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RESUMO

Muito se discute sobre a necessidade de politicas mais eficientes de formacao inicial docente
mediante a importancia social da profissao professor. Para tal, teorias sdo consolidadas,
diretrizes sdo reformuladas, contudo, o sentimento de desvalorizag¢do, estagnacdo e retrocesso
ainda persistem. Um reflexo desse panorama € o desinteresse pela carreira docente, em que o
nimero de formados em licenciatura nas dreas das Ciéncias Naturais parece ser insuficiente
para suprir a demanda do sistema educacional brasileiro. E necessério reconhecermos que
existem falhas formativas. Assim, buscamos com esse trabalho compreender mais de perto a
formagdo inicial docente (em especifico de Quimica da Universidade Federal do
Maranhao/UFMA), pela perspectiva do futuro/recém professor. Que profissional o curso de
Quimica Licenciatura da UFMA estd formando? Ha fragilidades no processo formativo? Se ha,
quais s3o? Sao indagagdes importantes para entendermos o andamento do sistema formativo
docente e vislumbrarmos possiveis melhorias educacionais no ambito local e nacional. Para
tanto, problematizamos o curriculo de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do
Maranhao: caracterizando as finalidades do curso quanto aos objetivos e justificativa propostos,
por meio de estudo documental do Projeto Politico do Curso (PPC), diante das teorias e
diretrizes curriculares; representando, pelo viés dos recém-egressos, dentre outros aspectos, a
drea de atuagdo, os grupos de conhecimento, o perfil pessoal e o perfil profissional
desenvolvidos no curso. O estudo foi realizado a luz da Teoria das Representacdes Sociais
(TRS) segundo Serge Moscovici, por meio de questiondrio sistémico de carater misto, com
Andlise de Conteddo segundo Franco (2003) e Bardin (2011) para questdes pontuais. Através
das andlises percebemos que o recém-egresso nao estd saindo do curso para atuar na Educagdo
Basica; foi preparado predominantemente pela area do Grupo Técnico e Conceitual de Quimica,
em que ha o preparo massivo de base conceitual quimica, deixando de lado o desenvolvimento
de habilidades dos grupos pedagdgicos e humanisticos; e possui um perfil predominantemente
com carater tradicional e reprodutor. Dessa forma, temos concluido que o curso de Licenciatura
em Quimica da UFMA precisa atentar em seu curriculo a fatores ligados as teorias criticas e
pOs-criticas para uma efetiva formacao de individuos na drea. As relacdes, comparagdes e
interpretacdes deste trabalho colaboram para reflexdes acerca de uma estrutura curricular que
esteja em conformidade com o objetivo maior que o termo “Curso de Licenciatura” sugere, qual

seja: formar professor.

Palavras-chaves: Formacao Inicial de Professores, Curriculo, Ensino de Ciéncias, Ensino de

Quimica, Representacao Social (RS).



ABSTRACT

Much is discussed about the need for more efficient policies of initial teacher training through
the social importance of the teacher profession. For this, theories are consolidated, guidelines
are reformulated, however, the feeling of devaluation, stagnation and regression still persist.
One reflection of this panorama is the lack of interest in the teaching career, in which the
number of undergraduate students in the Natural Sciences areas seems to be insufficient to meet
the demand of the Brazilian educational system. It is necessary to recognize that there are
formative failures. Thus, we seek with this work to understand more closely the initial teacher
training (in specific of Chemistry of the Federal University of Maranhao / UFMA), from the
perspective of the future / new teacher. What professional course is Chemistry Degree from
UFMA forming? Are there weaknesses in the training process? If so, what are they? These are
important questions to understand the progress of the educational system and to see possible
educational improvements at the local and national levels. In order to do so, we have studied
the curriculum of the Chemistry Degree of the Federal University of Maranhdo: characterizing
the purposes of the course in terms of the objectives and justification proposed, through a
documentary study of the Political Project of the Course (PPC), before the theories and
curricular guidelines; representing, among other aspects, the area of activity, the knowledge
groups, the personal profile and the professional profile developed in the course. The study was
carried out in the light of the Social Representation Theory (SRT) according to Serge
Moscovici, through a systemic questionnaire of mixed character, with Analysis of Content
according to Franco (2003) and Bardin (2011) for specific questions. Through the analysis we
realize that the new egress is not leaving the course to act in Basic Education; was prepared
predominantly by the area of the Technical and Conceptual Group of Chemistry, in which there
is the massive preparation of conceptual chemical basis, leaving aside the development of skills
of the pedagogical and humanistic groups; and has a predominantly traditional and reproductive
profile. Thus, we have concluded that the undergraduate course in Chemistry of UFMA needs
to consider in its curriculum factors linked to the critical and post-critical theories for an
effective training of individuals in the area. The relations, comparisons and interpretations of
this work collaborate for reflections about a curricular structure that is in conformity with the

greater objective that the term "teacher training course" suggests, namely: turn into a teacher.

Keywords: Initial Teacher Training, Curriculum, Science Teaching, Chemistry Teaching,

Social Representation (SR).
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APRESENTACAO

Dedico os primeiros pardgrafos deste trabalho para explanar meus sentimentos e
anseios, enquanto mestrando, no percorrer do desenvolvimento desta pesquisa e também nos

periodos pré e pos estudos da tematica educacional “Curriculo e Formacao do Professor”.

Durante o periodo em que fiz o curso de Licenciatura em Quimica no Instituto Federal
tive vérias inquietagdes. Uma delas foi ndo conseguir encaixar o que eu estava aprendendo com
0 que eu iria fazer no futuro. Por ser um curso que forma “Professores de Quimica”, imaginava
que, além de um embasamento quimico tedrico, eu teria uma énfase a momentos praticos de
ensino, tais como “relagdes do contetido de Quimica e a vida do aluno”, “praticas e condutas
de um bom professor de Quimica”, “observacdo e acompanhamento da prépria pratica”.
Presenciei algumas disciplinas isoladas da didética educacional e estdgio supervisionado, mas
ndo via ligacdo de uma disciplina pedagégica a uma especifica e nada parecia de fato me

capacitar para tamanho cargo que € ser professor. Sentia falta de uma preparacdo que orientasse

a minha pritica pedagégica. E o que Paulo Freire (1996) considera fundamental.

Na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental € o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima prética. O proprio discurso tedrico, necessdrio a reflexao
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a prética. O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo (FREIRE, 1996, p. 39).

Considerando o pensamento de Paulo Freire sobre a formacao do professor, podemos
considerar que ndo somente as pessoas com o “dom” de ser professor sdo as que estardo aptas
a fazer o curso de licenciatura. E importante colocarmos confianga que, na formagio inicial de
professores, os sujeitos sejam de fato preparados e capacitados para o pleno exercicio de sua

profissdo, tendo oportunidade de praticar e refletir a sua prética de ensino.

No entanto, foi notdrio durante o periodo académico, mediante vivéncias e relatos, que
ha uma despreocupagao institucional/governamental e uma crenca de futuro financeiro instavel
na carreira docente. Como desvalorizar um profissional que € primordial para o
desenvolvimento cidaddo de uma nacdo? Ainda assim, mantive a esperanca de que, um dia, as
incompatibilidades no campo da Educacdo e Formacdo Docente seriam sanadas. Esse

sentimento me manteve firme e forte até o fim da minha graduacao.

Terminei o curso de Quimica e logo busquei uma pds-graduacdo que pudesse abracar
todas essas questoes que me intrigavam. O Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Matematica (PPECEM) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) me pareceu ideal. E
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foi. Foi entdo que, sob a orientacdo do professor Cicero, que compartilha de ideias
epistemoldgicas em comum, enxerguei na UFMA o loco de pesquisa, com maiores
possibilidades de desenvolvendo do trabalho, devido ao fato do orientador ja permear o campo
e de eu estar adentrando a instituicdo, fazendo parte do corpo discente do PPECEM.
Trabalhamos com a Linha de Pesquisa 1 (L1) intitulada “Ensino, Aprendizagem e Formacao de

Professores em Ciéncias e Matematica”, a qual agrega trabalhos que:

Se associam aos processos de ensino e aprendizagem e de forma particular exploram,
no Ensino Bésico e Superior de Ciéncias e Matematica: metodologias de ensino;
abordagem de conteudos, teorias e conceitos cientificos especificos; inovacdes
curriculares; mediagdes de diferentes recursos didaticos; modelagem de conceitos e
de problemas. Sendo assim, a linha abarca estudos que envolvem o funcionamento
dos processos de ensino e aprendizagem, tendo como foco as conexoes entre
formas, conteiidos e situacoes de ensino e como objetivo o constante
aprimoramento das praticas docentes em nivel Superior e Basico (UFMA, 2017a,
grifo nosso).

Percebemos o quanto esse campo de estudo € importante e o quanto ele precisa ser
melhor explorado. Assim, centramos nossas atengdes a problemdtica da formagdo docente,
buscando contribuir, de algum modo, para melhorias no processo de ensino e aprendizagem em

Ciéncias.

17



1. INTRODUCAO

7z

Ensinar Ciéncias € tarefa importante pela contribuicdo dessa drea para o
desenvolvimento pessoal, social e profissional do sujeito. Seus conteddos e aplicacdes tém o
prop6sito de nos situar enquanto cidadaos no mundo para compreendermos a vida e os
fendmenos que nos cercam. A Ciéncia ensinada nas escolas contribui também para o despertar
de novas ideias, novos caminhos, proporcionando uma certa autonomia na tomada de decisdes
que envolvam o meio sociocultural. Segundo Krasilchik e Marandino (2007), professores e
pesquisadores da drea de educagdo em Ciéncias concordam que uma das principais funcdes do
ensino dessa drea € “a formacdo do cidaddo cientificamente alfabetizado, capaz de nao s6
identificar o vocabulério da Ciéncia, mas também de compreender conceitos e utiliza-los para
enfrentar desafios e refletir sobre seu cotidiano” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p. 19).
No entanto, é notério o descontentamento por parte dos alunos com a area e as subdareas das

Ciéncias Naturais.

Virios estudos no Brasil tém concluido que os alunos ndo conseguem interagir com os
conteudos cientificos abordados em sala de aula, ndo desenvolvem a capacidade de relacionar
o conceito com a sua realidade e de colocar em pratica funcional os estudos apreendidos. Esse
quadro, percebido por Silva e Davis (1993) hd décadas e que ainda representam a situacao atual,
€ resultado de aulas extremamente dissertativas, com poucas oportunidades de questionamentos
e com a priorizacdo de memorizagdes. Dessa forma, os alunos se distanciam da proposta real
da aprendizagem em Ciéncias e se enxergam longe de serem cidaddos criticos e pesquisadores.
Muitos alunos acabam por considerar o cientista como um personagem exclusivamente do sexo

masculino, solitdrio e que ndo interage com seu entorno (KOSMINSKY'; GIORDAN, 2002).

Quando o ensino das Ciéncias é compartimentalizado para o ensino de Quimica, tudo
parece ficar ainda mais distante e complexo para os alunos. Segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), estudar Quimica nas escolas “ajuda o jovem a tornar-se mais bem
informado, mais preparado para argumentar, para posicionar-se frente a questdes e situacoes
sociais que envolvem conhecimentos da Quimica” (BRASIL, 2016, p. 146). Dessa forma, o
estudo da quimica deve promover o envolvimento dos alunos com assuntos como efeitos
climéticos, ambientais e nutricionais, de forma a explorar e evidenciar posicionamentos €
tomadas de decisdes responsdveis e conscientes. Para isso, professores e gestores da educacao
tornam-se pegas fundamentais na constru¢do de uma sociedade cientificamente alfabetizada. A

formacdo desses profissionais precisa estar alinhada a tais preceitos.
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Diretrizes e normas educacionais sdo elaboradas com o propdsito de orientar a
formacdo do professor no Brasil. Dentre elas, a Resolu¢do CNE/N° 2, de 1° de julho de 2015
“define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacgao continuada” (BRASIL, 2015b, p. 8). Tal documento delega as
Institui¢des de Ensino Superior (IES) a funcido de promover a formacdo inicial e continuada
“para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas ¢ modalidades de
Educacao Bésica” BRASIL, 2015b, p. 9). A partir de tal formacao inicial, o futuro professor se
projeta na sociedade, adotando posturas apreendidas em seu curso de licenciatura, para o

atendimento de demandas especificas.

Segundo Freire (1996) a formagdo docente em geral precisa considerar formas que
evidenciem os saberes ecoldgicos, sociais € econdmicos para uma condizente postura pratica
do futuro professor, aliando, a teoria deste saber, o aspecto tedrico-pritico da realidade
vivenciada. Tardif et al. (1991) afirmam que os cursos de formacdo de educadores se expressam
“através da existéncia de toda uma rede de institui¢des e de praticas sociais e educativas
destinadas a assegurar o acesso sistemdtico e continuo aos saberes sociais disponiveis”

(TARDIF et al., 1991, p. 217). Dessa forma:

A existéncia de uma tal rede mostra suficientemente que os sistemas sociais de
formacdo e de educagdo [...] t€m suas raizes em uma necessidade, de ordem estrutural,
inerente ao modelo de cultura da modernidade. Os processos de producdo dos saberes
sociais e os processos sociais de formagao podem, entdo, ser considerados como dois
fendmenos complementares no quadro de cultura moderna e contemporanea
(TARDIF et al., 1991, p. 217).

Contudo, temos percebido que tais atividades de formacdo e de educagdo, tais como
os valores sociais, culturais e epistemoldgicos tém ficado em segundo plano e que os cursos de
formacdo docente sdo concebidos de forma distanciada da prética pedagdgica. Os saberes
estabelecidos na formacdo ainda t€m priorizado a preparacdo de tarefas cognitivas
“reconhecidas como essenciais, assumidas pela comunidade cientifica em atividade [...]
subordinados, material e ideologicamente, as atividades de producao de [...] artefatos € novos
procedimentos. Essa l6gica de producao parece igualmente reger os saberes técnicos” (TARDIF
etal., 1991, p. 217). Com o resultado de uma formacgao desestruturada, os professores nao t€m
se sentido preparados para lidar com as diversas varidveis que, consoante Feijo (2008),
misturado ao sentimento de pouco reconhecimento do seu papel pela sociedade e pela baixa

perspectiva salarial, desencadeia um descontentamento com o papel de educar. Assim,
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consideramos que a formacao inicial docente no Brasil merece maior atencdo, dada a sua

relevancia nos aspectos sociais.

Especificamente tratando da formacdo de professores de Quimica no Brasil, o
tecnicismo e a descontextualizagdo cultural também estdo ainda muito presentes. O curso de
licenciatura em Quimica, que tem como fundamento a formacdo de docentes para atuarem na
area, restringe-se a um modelo de formagao técnico industrial, com énfase na simples exposi¢ao
dos contetidos quimicos. Segundo Santos et al. (2006), a formagdo de professores de
Ciéncias/Quimica precisa enfatizar uma atuacdo reflexiva conjunta, estimulando o
levantamento de situagdes-problemas, identificando e redimensionando a si mesmo, o aluno e
o objeto de conhecimento. Ou seja, mais do que ensinar o contetido de Quimica, € necessario
proporcionar aos discentes ensinamentos sobre boas praticas e condutas do professor de
Quimica. Segundo Helene (2013), a falta de atencdo a formacao e de valorizagdo de professores
veém proporcionando o desinteresse pela atuacio na drea, especificamente, em Fisica e Quimica
(HELENE, 2013, p. 105), e consequente déficit no quadro de professores em sala de aula do
pais. Essas desatencOes, que podem estar relacionadas a uma desadequacdo curricular, e/ou
desvios de perfil profissional que cada instituicao representa, t€ém direcionado nossas atencoes

para a importancia do curriculo na formacao docente.

Para Perrenoud (1993) “um curriculo [...] no campo da educacdo, ¢ um curso de
formag¢ao” (PERRENOUD, 1993, tradugdo nossa). Os curriculos institucionais sdo compostos
por perspectivas de formagao profissional, que “tragam caminhos” procedimentais e de gestao
para que, ao final do curso, o objetivo proposto esteja alcangado. Assim, consideramos que o
curriculo inserido no sistema educacional possui propdsitos que precisam ser constantemente
problematizados, consultados e movimentados. Serd que o egresso sai da graduacdo em
concordancia com os objetivos prescritos no curriculo do curso? Sera que realmente professores
estdo sendo formados? Precisamos considerar que os curriculos propostos decorrem de uma
acdo planejada ndo neutra, que percorre por relagdes intencionais de poder, dentro e fora de
ambiente formal de educacdo (SILVA, 2012), o que torna importante refletirmos sobre os
caminhos sist€émicos propostos para a formacdo docente, tendo em vista que o curriculo “se
compoe pela construcdo de significados e de valores culturais, e estes estdo relacionados a

dinamica de produgao do poder na sociedade” (SOUZA et al., 2005, p. 12).

Nesse contexto, partimos para questionamentos pontuais importantes: Qual € o
profissional que o curso de Quimica Licenciatura estd formando nas institui¢cdes brasileiras?

Por que observamos tanto descaso com a formacdo desse profissional, considerando a
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necessidade de um preparo bem estruturado e condizente com a realidade social que serd
vivenciada posteriormente? Nao podemos deixar, entdo, de considerar a possibilidade de falhas
formativas. O sentimento de inadequacdo dos curriculos, de possivel visdo fragmentada e/ou
desvirtuada dos objetivos do curso e organizacdo segmentada do corpo docente nos aponta em
direcdo a uma investigacdo para este campo de pesquisa. H4 fragilidades no processo
formativo? Se h4, quais sao? Como estes alunos se enxergam diante do que lhes € proposto pelo

Curso?

Dessa forma, chegamos a um objetivo de pesquisa, qual seja: problematizar o curriculo
de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Maranh@o a partir dos aspectos pessoal
e profissional. Os objetivos especificos foram: (1) caracterizar as finalidades do curso quanto
aos objetivos, justificativa, perfil, atuacdo e grupos de conhecimento propostos, por meio de
estudo documental do Projeto Pedagégico do Curso (PPC), diante das teorias e diretrizes
curriculares; (2) representar pelo viés dos recém-egressos a drea de atuacdo, os grupos de
conhecimento, o perfil pessoal e o perfil profissional desenvolvidos no curso; (3) estabelecer
possiveis relacdes entre os discursos (representacdes) dos recém-egressos e o PPC que

vivenciaram.

Assim, apoiamo-nos na Teoria das Representa¢des Sociais (TRS), tendo como base os
pensamentos do psicélogo social Serge Moscovici. Essa teoria permite aos sujeitos
“interpretarem o mundo e orientarem a comunicagao entre eles, na medida em que, ao entrarem
em contato com um determinado objeto, o representam e, em certo sentido, criam uma teoria
que vai orientar suas a¢des e comportamentos” (CRUSOE, 2004, p. 107). Ou seja, as pesquisas
que assumem a TRS como método de pesquisa, buscam, especialmente, compreender por um
grupo ou subgrupo, conceitos nao definidos, ndo ditos, ndo quantificdveis cientificamente, mas
existentes e representados pelo mesmo. A exploragcdo dessa abordagem metodoldgica permite
externar, ou mesmo “dar voz” a esses atores sociais para uma determinada tematica social. No
contexto educacional, especificamente tratando do objetivo deste trabalho, a temdtica
“Formagao de Professor de Ciéncias” transforma-se em uma problemadtica de pesquisa, a partir
do momento em que nds, enquanto pesquisadores, buscamos, por meio das vozes dos
alunos/futuros professores, a observacdo do processo de formacao docente de Quimica da
UFMA, permitindo vislumbrar melhorias no processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias no

Brasil.
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O trabalho segue estruturado da seguinte forma: o capitulo um trata do espago
introdutdrio de roteirizagdo da pesquisa e do corpo textual do trabalho, enquanto no capitulo
dois, intitulado “O curriculo e o ensino de Ciéncias”, buscamos um resgate histérico, politico e
filosofico das questdes curriculares do ensino de Ciéncias no contexto mundial e nacional. Para
tanto, buscamos referenciais como Silva (2016), Silva (2012), Thiesen (2012), Veiga-Neto et
al (2000), dentre outros. Com esse capitulo, podemos compreender o rumo que o ensino de

Ciéncias tomou no Brasil e certas intencionalidades impregnadas no sistema educacional.

No capitulo trés, intitulado “Formacio Inicial do Professor de Quimica e a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS)”, evidenciamos os principios que norteiam a formacdo do
Professor no Brasil, por meio de documentos oficiais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB), pareceres do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), a importancia
do Projeto Politico de Curso, e a necessidade de dar a voz aos atores participantes desse
processo. Para tal, adentramos na abordagem da TRS em seu contexto origindrio, seus
precursores e seu desenvolvimento na pesquisa em Educacgdo, que utiliza das Representacdes
Sociais (RS) para o enriquecimento de conceitos e defini¢des. Os capitulos dois e trés foram
desenvolvidos visando satisfazer o primeiro objetivo especifico (1), dando suporte para a

concretizagdo dos objetivos especificos (2) e (3) dessa pesquisa.

No capitulo quatro, apresentamos o percurso metodolégico da pesquisa. A
abordagem qualitativa do trabalho prioriza a descri¢@o e interpretacdo no processo de andlise
das RS. Neste capitulo ainda sdo demonstrados o cendrio, 0 objeto e os sujeitos da pesquisa,
para melhor lucidez dos aspectos procedimentais; e a estratégia de coleta de dados, que vao
desde a categorizacdo de elementos do PPC a elaboracdo dos questionamentos, tabulacdo e
interpretacdo por meio da Andlise de Contetddo segundo Franco (2003) e Bardin (2011), a luz

da TRS.

No capitulo cinco inferimos os resultados e discussdes da pesquisa, dispondo os dados
€ as nossas respectivas interpretacoes a respeito das representacdes quanto formacdo do recém-
egresso do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA. As andlises indutivas, conforme
Bogdan e Biklen (1994), permitem estabelecermos possiveis relagdes entre os discursos dos

egressos € o PPC, atribuindo significado as nossas inquietacoes.

O capitulo seis foi reservado para considera¢des conclusivas gerais do trabalho.
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2. O CURRICULO E O ENSINO DE CIENCIAS

A palavra curriculo é “polissémica, carregada de sentidos construidos em tempos ¢
espagos distintos” (KRAMER, 2002, p. 75). No campo da educacdo formal, o curriculo se
caracteriza como uma estruturacdo légica e sistematizada de objetivos e procedimentos para
gestdo do ensino. E, portanto, um caminho proposto e, talvez, imposto para se trilhar e
conquistar valores previamente almejados. Nessa linha ténue da imposi¢do/manipulacdo e da

resisténcia/libertacdo se insere a educacao e suas respectivas diretrizes curriculares.

Segundo Silva (2012), a “educagdo, gera, a0 mesmo tempo, a conservacao ¢ a
transformacdo do individuo e da sociedade” (SILVA, 2012, p. 14). Diante de tal paradoxo,
podemos considerar que, a educagdo pensada com o propdsito de conservar os comportamentos
considerados ‘“‘aceitaveis” por determinado grupo em determinado momento, reproduzird,
consequentemente, um curriculo conservador e doutrinador, dado um sistema escolar. J4 a
educagdo como meio de transformacgao reflete nas escolas um curriculo pautado na formacao
de cidadaos culturalmente mais conscientes, resistentes e abertos a mudangas nos mais variados
aspectos sociais. Assim, teorias curriculares foram desenvolvidas, orientadas por uma e/ou
outra dessas perspectivas educacionais. De forma geral, as teorias curriculares sao classificadas

em tradicionais, criticas e pds-criticas.

No contexto mundial, as teorias curriculares tradicionais se estabeleceram no
periodo pds-guerra, quando o entdo professor e escritor John Franklin Bobbitt publicou o livro
“The Curriculum: a summary of the development concerning the theory of the curriculum ”
(1918). Bobbitt interpreta o curriculo como um caminho de preparo da populagdo para as
necessidades da época: o desenvolvimento industrial. O periodo de industrializa¢do provocou
um direcionamento intencional para o sistema educacional, o qual passa a transferir um modelo
de organizacdo e eficiéncia, pela busca do maximo de rendimento e lucro, com o minimo de
tempo e de esforco. E o chamado Taylorismo', proposto por Frederick Winslow Taylor. A
Escola passa a ser considerada, entdo, como uma empresa ou uma fébrica, em que eficiéncia é

prioridade. A partir dessa época, o curriculo passa a ser encarado como o processo de produgao

! Para Taylor (1987), “o uso pratico dos dados cientificos requer uma sala em que sdo guardados os livros, notagdes
dos rendimentos mdximos e uma mesa para o planejador das tarefas. Assim, todo o trabalho feito pelo operario no
sistema antigo, como resultado de sua experiéncia pessoal, deve ser necessariamente aplicado pela dire¢d@o no novo
sistema, de acordo com as leis da ciéncia, porquanto o trabalhador, ainda que bem habilitado na organizagdo e uso
dos dados cientificos, estaria materialmente impossibilitado de trabalhar, a0 mesmo tempo, na mdquina e na mesa
de planejamento. Est4 claro, entdo, na maioria dos casos, que um tipo de homem € necessario para planejar e outro
tipo diferente para executar o trabalho” (TAYLOR, 1987, p. 35).
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para desenvolvimento das habilidades e capacidades futuras necessdrias ao trabalho, em que os
alunos sdo as “matérias-primas” e os professores, os controladores do processo (SILVA, M.,

2012).

No cendrio da educacdo em Ciéncias, durante o periodo que se estendeu até meados
da década de 1960, o curriculo nas escolas baseava-se, exclusivamente, nos ideais
salvacionistas e de cientificismo, em que a Ciéncia era apresentada como a tnica solucdo para
os problemas da humanidade, evidenciando o poder da neutralidade cientifica e da adocao
rigorosa dos métodos cientificos. O objetivo central era, segundo Santos e Mortimer (2000), a
formacdo de “mini cientistas”. O curriculo, embora aparentasse estar voltado para uma
perspectiva educacional de transformacao por apresentar novos métodos e tornar os alunos com
novas posturas (de cientistas), enraizava suas intencoes na énfase de uma politica de educagdo
conservadora, em que tais acdes permitiriam a sustentacdo do poder dos Estados Unidos, o pais

no qual emerge a teoria tradicional de curriculo.

As teorias criticas surgem em Frankfurt, na Alemanha, com os pioneiros
pesquisadores ligados a pesquisa social como Max Horkheimer, Theodor Adorno e Herbert
Marcuse. Esses estudiosos presenciaram um pais derrotado apdés a Primeira Guerra Mundial
(1918), com altos indices de desemprego e depressdo econdmica. Foi entdo que perceberam a
necessidade de reinterpretar o mundo, decidindo romper com o status quo e buscaram estudos
ligados ao marxismo, ao qual responsabilizava os acontecimentos da época, essencialmente, a

fatores de ordem econdmica e de classe social (KINCHELOE; MCLAREN, 2006).

No contexto curricular de ensino, tais teorias se consolidaram em confronto as
propostas tradicionais. Segundo Silva (2012), “as teorias criticas do curriculo vao mostrar o
quanto a organizagdo curricular estd além dessa dimensdo técnica e instrumental” (SILVA,
2012, p. 21). Ou seja, na perspectiva critica, o conhecimento a ser construido deve levar em
conta fatores como resisténcia, emancipagdo e libertacdo. Uma de suas abordagens esta centrada
na ideia do desenvolvimento de um curriculo oculto, que estd voltado para saberes apreendidos
por meios implicitos e ndo prescritivos, nos quais alunos e professores trocam valores em
momentos que “se convertem em contedo da formacdo desses individuos” (SILVA, 2012,

p-22). Segundo Thiesen (2012):

E notdria a contribuicdo da teoria critica no campo do curriculo. Por meio de seus
estudos, foi possivel pensa-lo como uma construcao da prépria realidade social, como
um espaco de conflitos e de lutas, como uma categoria da materialidade histérica que
produz multiplas determinacdes nos diferentes aspectos da vida humana e da producdo
da sociedade (THIESEN, 2012, p. 131).
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Perrenoud (1993) afirma que em um curso de formacao, o curriculo se configura como
formal e real. Assim, “o curriculo prescrito (ou formal) ¢ um mundo de textos e representagoes:
leis que atribuem objetivos para a educacdo, programas a serem implementados em diferentes
graus ou niveis de estudo de vdrios setores, com métodos recomendados ou impostos”
(PERRENOUD, 1993, traducao nossa). Esse conjunto sistemdtico de prescritos equivalem as
diretrizes, normas e planos curriculares. J4 o curriculo real € o curriculo que de fato acontece
no ambiente educacional, “em decorréncia de um projeto pedagdgico e um plano de ensino”
(LIBANEO, 2004, p.172). Ou seja, o curriculo real pode ser verificado quando se observa o

perfil desenvolvido durante uma formacdo, que muitas vezes, transcende a formalidade

curricular (curriculo prescrito).

Os estudos pos-criticos vém como complementares as teorias criticas, com um Vviés
que os diferenciam, considerando que nas teorias pds-criticas as intencdes relacionadas ao
poder ndo sdo justificadas somente pelo viés econdmico. Para Thiesen (2012), essas teorias
curriculares consideram outros fatores para demonstrar certas intencionalidades, “centrando
suas analises em categorias como cultura e diferenca” (THIESEN, 2012, p. 131). Assim, “os
estudos dessa perspectiva vém questionando uma série de conceitos, considerados pela
racionalidade moderna (liberal e critica) como universais” (THIESEN, 2012, p. 131) e
realcando o aspecto cultural em seus saberes. Para Veiga-Neto et al (2000), a pds-critica, na
qual ele trata como hipercritica, se “manifesta como uma permanente reflexao e desconfianga

radical frente a qualquer verdade dita, ou estabelecida” (VEIGA-NETO, 2000, p. 47).

No ambito curricular do ensino de Ciéncias, as teorias criticas e pds-criticas sdao
pautadas no questionamento constante daquilo que € imposto, no enfoque da multiculturalidade,
da identidade, da representacio e da diferenca. Por exemplo, os tedricos pds-criticos
consideram importante que a escola promova questionamentos sobre abordagens que estdao por
tras dos livros didéticos de Ciéncias sobre os discursos do corpo feminino, de etnias, do proprio
conhecimento cientifico, dos conceitos e teorias. Tais abordagens servem para alienar o aluno
ou transforma-lo? Para afastd-lo ou aproximé-lo desse da Ciéncia? Essas questdes movem

discursos enraizados e estagnados.

Hé estudiosos que entendem, a luz dos estudos pds-criticos, que a escola em seu espago
formal deve abandonar o curriculo, tendo em vista seu carater estruturante. Contudo, existem
0os que consideram que, uma vez que o curriculo existe, entdo cabe a nds, enquanto

pesquisadores, professores e comunidade em geral, sermos agentes questionadores,
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participando efetivamente da constru¢do e desenvolvimento das politicas curriculares,

voltando-nos para um ensino de Ciéncias mais responsivo socialmente.

A seguir, apresentamos um quadro formulado por Silva (2000), que auxilia a

sistematizarmos as teorias curriculares, por meio de palavras-chave.

Quadro 1: Teorias do curriculo: palavras-chave

TEORIAS TRADICIONAIS TEORIAS CRITICAS TEORIAS POS-CRITICAS
Ensino Ideologia Identidade
Aprendizagem Reprodugdo cultural Alteridade
Avaliacdo Poder Diferenca
Metodologia Classe social Subjetividade
Didatica Capitalismo Significacdo e discurso
Organizacio Relagdes sociais de produgao Saber-poder
Planejamento Conscientizagao Representagdo
Eficiéncia Emancipacdo e libertacao Cultura
Objetivos Curriculo oculto Género

Resisténcia Racga
Etnia
Sexualidade
Multiculturalismo

Fonte: SILVA (2000, p. 12).

Os termos do Quadro 1 nos permitem entender os caminhos que cada teoria curricular
percorre. E, considerando a ideia de curriculo como uma palavra que apresenta uma
multiplicidade de sentidos, cujo desenvolvimento se deu por temporalidades sociais e politicas
especificas, vemos que € relevante que seja feita uma abordagem sobre as politicas
contemporaneas no campo educacional, e, portanto, que envolvem as politicas curriculares no
ensino de Ciéncias no Brasil, uma vez que, consoante Silva (2012, p. 30), “as teorias do

curriculo estdo presentes na formacdo de professores e marcam, igualmente, as decisdes sobre

politicas educacionais”.

Concordando com Oliveira e Destro (2005), entendemos politica curricular como um
“processo historico em que diferentes protagonistas, imbuidos de seus projetos
culturais/sociais, produzem tensdes em torno da produgdo, circulacdo e consolida¢do de
significados no curriculo escolar” (OLIVEIRA; DESTRO, 2005, p. 148). Assim, as politicas
curriculares educacionais carregam o propdsito de desenvolver uma organizacao educacional,
por meio da escola ou institui¢do, capaz de compor um equilibrio entre o acesso ao
conhecimento e a representacao cultural de um povo, o que inclui, suas préaticas, seus interesses,
seus problemas e seus anseios. No entanto, ndo podemos deixar de notar o quao pretencioso
esse sistema se manifesta, no que diz respeito aos interesses individuais e as relagdes que

envolvem o poder que cercam diversas politicas educacionais, abrindo possiblidades para que
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definicdes e direcionamentos ndo atendam “as exigéncias presentes na realidade educacional

contemporanea” (OLIVEIRA; DESTRO, 2005, p. 146).

Para compreendermos a escola, voltamo-nos a algumas consideracgdes feitas a respeito
das intencdes voltadas a educagdo (conservadora e transformadora), das teorias e do
consequente desenvolvimento de politicas educacionais no ambito da educac¢ao. Consideramos
a escola como um espaco formal importante de acesso ao conhecimento e de interacdes sociais
muito considerdveis para a constru¢do humana. Contudo, historicamente, a institui¢ao escolar
foi instaurada com propdsitos de dominacdo e padronizacdo das massas populares. A escola é,
portanto, de origem da “formacdo social burguesa, que delegou as praticas escolares a
finalidade de gerar processos de adaptacdo dos individuos a essa sociedade” (SILVA, 2012, p.
15-16). Considerando que as politicas curriculares educacionais sdo estabelecidas partindo-se
ainda de uma perspectiva tecnicista e tradicional, hd de se imaginar que € nas escolas, um dos
mais abrangentes campos de acdo, que se pretende concretizar das reais intengdes

governamentais.

No Brasil, desde 1990 que as politicas educacionais se voltam para um discurso que
articula “cidadania e competitividade” (SILVA, 2012, p. 50). Orientagdes e diretrizes
vinculavam e vinculam a formac¢do de um individuo cidaddo e preparado para o mercado de
trabalho. Por exemplo, a Lei de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 22, dispde que a Educacdo
Bésica “tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Nessa perspectiva, devemos considerar a necessidade
de um equilibrio formativo. Segundo Silva (2012), vislumbra-se muito mais a especialidade
técnica do aluno, muito parecido com os sistemas tradicionais de Bobbitt (1918) ja comentados.
Os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais (PCN e DCN) tém atrelado “a escola e o
curriculo as determinagdes do mercado, restringindo, com isso, o projeto de forma¢do humana

a uma légica mercantil e pragmatica” (SILVA, 2012, p. 68).

No momento atual, reformas nas diretrizes desenvolvidas pelo Conselho Nacional de
Educacgdo t€ém apontado uma preocupacgdo, pelo menos no campo da teoria, em garantir uma
educag¢do mais comprometida com o desenvolvimento cultural humano em seus textos, se
embasando, inclusive, em perspectivas tedricas criticas e pds-criticas (SILVA, 2012). No

entanto, percebemos que as tensdes se instauram no momento em que ndo se observa uma
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coeréncia no que diz tais documentos e a pratica do sistema educacional formal. Nesse sentido,

devemos considerar que:

A producdo do discurso oficial e sua implementacdo pelas escolas sd30 movimentos
complementares, porém distintos. A andlise das reformas educacionais nio pode,
portanto, desconsiderar que [...] as escolas conferem significados préprios as
prescricdes, que muitas vezes se distanciam das formulagdes originais (SILVA, 2012,
p. 67).

E certo que as diretrizes sdo orientacdes de caminhos educacionais e ndo devem se
configurar como padrdes a serem reproduzidos fielmente em todas as escolas, e que, de certa
forma, fica a cargo da instituicdo escolar, adaptar teméticas e métodos de acordo com a cultura
local. Mas, ¢ importante considerar que, mesmo que tais politicas ndo produzam “alteragdes na
totalidade das préticas educativas, produz alteragdes no discurso pedagdgico e imprime novos
codigos e simbolos a cultura escolar, capazes de conferir novas configuracdes ao trabalho

pedagogico e a acdo docente” (SILVA, 2012, p. 68).

Essas alteracdes nos pensamentos e acdes da escola, sdo provocadas pelos discursos
que sdo gerados por documentos oficiais que, consoante Veiga-Neto et al (2000, p. 56), sdo
como historias que “encadeadas e enredadas entre si, se complementam, se completam, se
justificam e se impdem a nds como regimes de verdades”. Baseados nos estudos de Foucault,
Veiga-Neto (2000) considera que “os discursos ndo sdo combinacdes de palavras que
representariam as coisas do mundo” e que os discursos ndo sdo um conjunto de signos, mas
sdo:

Praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os
discursos so feitos de signos; mas o que eles fazem € mais que utilizar esses signos

para designar coisas. E esse “mais” que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala
(FOUCAULT, 1987 apud VEIGA-NETO et al, 2000, p. 56).

Assim, cabe-nos observar o quanto uma linguagem comunicativa, expressa em livros,
revistas, ou mesmo nas leis e diretrizes produz discursos carregados de intencionalidades no
corpo de seu texto, que persuade o leitor a compreender saberes como verdades acabadas e
indiscutiveis. Por isso, no que cerne ao contexto escolar, € importante que se filtre o que ha de
mais coerente nas normativas para integra-las a realidade do contexto, visto que, a escola (na
qual incluimos os professores, gestores escolares, coordenadores, alunos, familia e
comunidade) precisa agir e compor um “embate” de ideais como meio de resisténcia a esses
discursos que envolvem relacdes de poder, entranhados por meio das politicas publicas

educacionais.
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Na educagdo em Ciéncias, documentos curriculares prescrevem uma perspectiva de
alfabetizacdo cientifica centrada em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) nas escolas, na
qual compreende uma abordagem da Ciéncia e da tecnologia como atividade humana,
apresentada no seu contexto social e pessoal, relacionada aos aspectos culturais, historicos
éticos e socioecondmicos. No entanto, consideramos que no ambito da pratica escolar, tal
abordagem ¢ inserida sem forca e, quando aplicada, limita-se a uma abordagem de ensino
“tradicional de ciéncias acrescido da menc¢ao ao contetido CTS com a funcao de tornar as aulas
mais interessantes, [...] incorporados como apéndices aos tdpicos de ciéncias [...] série de
pequenos estudos de conteido CTS integrados aos topicos de ciéncias” (AIKENHEAD, 1994,
p. 55-56). Ou seja, ainda prevalece na escola abordagens incorporadas a uma visdo

conservadora de educacao em Ciéncias, defendido por ideais tedricos curriculares tradicionais.

A Ciéncia precisa ser entendida nas escolas como construcdo humana, que ndo se
desenvolveu de forma linear, progressiva e neutra. Krasilchik e Marandino (2007) defendem a
ideia de que a Ciéncia “¢ um produto da criatividade humana, logo seria um erro ignorar sua
dimensdo cultural” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p. 27). Ao tratar sobre Ciéncia

enquanto cultura divulgada, Barros (1992) caracteriza a Divulgacao Cultural, afirmando que:

Seu objeto € a cultura, enquanto sua linguagem ¢ a ciéncia e, sendo assim, esta ¢ um
elemento inicial a partir do qual se aborda a cultura; preocupa-se com a maneira como
a ciéncia se insere num contexto histérico-cultural, sendo ela uma expressdo desse
mesmo contexto (BARROS, 1992, p. 61).

A partir dai entendemos que o processo de ensino e aprendizagem de Cié€ncias nas
escolas precisa envolver o relacionamento direto da cultura cientifica as demais culturas, com
abordagens metodoldgicas que ndo limitem o conhecimento a uma mera transmissdo de
conceitos, mas que transponham as relagdes mutuas do cotidiano dos alunos, da escola e da
comunidade, proporcionando uma profunda relagdo das mualtiplas culturas, dentre elas, a

cientifica, na qual estes ja fazem parte. E o chamado processo de aculturacio, que, segundo

Coelho (2004, p. 36) é:

Resultante de uma pluralidade de formas de intercimbio entre diversos modos
culturais [...] que geram processos de adaptagdo, assimilacdo, empréstimo,
sincretismo, interpretacdo, resisténcia (rea¢do contra-culturativa), ou rejeicdo de
componentes de um sistema identitario por um outro sistema identitario (COELHO,
2004, p. 36).

Contudo, no Brasil, observamos um cendrio que ndo resulta em um ensino de Ciéncias
comprometido com praticas cientificas aculturais. Para Piaget (2011), fatores como o aumento

no quantitativo de efetivos escolares e do tempo de escolarizacdo, nao estdo se fazendo

29



acompanhar da revalorizacdo profissional, causando, consequentemente, m4 qualidade do
ensino e o baixo ndmero de interessados na carreira cientifica. Uma politica educacional
comprometida com um ajuste das formacdes escolares de acordo com exigéncias sociais, deve
pautar-se, por exemplo, na formacao de bons professores e em nimero suficiente, além de uma

profunda revisdo dos métodos e processos de todo o ensino de Ciéncias.

Sabemos que agir de forma comprometida no ensino de Ciéncias requer grandes
esfor¢os do corpo escolar. Condi¢des desfavordveis e falta de incentivo provocam lacunas no
processo de ensinar. Contudo, € necessdrio encararmos os fatores adversos como intencionais
para conservacdo da educacdo tradicional e conservadora, que preservam o controle social e
que mantém as causas de resisténcia na condi¢do de inferiores e subalternas. Conhecendo as
intencionalidades, € possivel driblar (no sentido de resistir) as politicas curriculares que, por
vezes, tém se apoderado de teorias contemporaneas - criticas e pds-criticas, que, no ensino de
ciéncias, idealizam formas de se pensar a diddtica escolar, a alfabetizacdo cientifica, a
argumentacdo e o multiculturalismo por perspectivas que vao de encontro com as teorias
tradicionais de curriculo - contudo de forma superficial e incongruente, comumente observado
em diretrizes e bases, mascarando uma real inten¢do no que tange a educagdo em ciéncias por

aqueles que nelas operam.

Diante de uma grande carga tedrica e politica, esta o “chdo da escola”, o professor, o
gestor, o aluno, que se enxergam acurralados frente a grande demanda de encargos, as pressoes
institucionalizantes, que incluem o sistema de conteddo, ementas, carga hordrias, avaliagao,
progresso escolar, etc., caracterizando um modelo tradicional de educacdo em seu espago
formal, na transmissdo do conhecimento duro (teoria pura) e causando complexidades na

prética escolar.

Contudo, por mais tedrico, normativo e prescritivo que o curriculo possa ser, €
necessaria a busca por meios que favorecam um ensino de ciéncias pautado na
multiculturalidade, pensamento critico das pessoas, respeito as diferencas, emancipagdo e
libertacdo de padrdes sociais, 0 que percorre uma perspectiva curricular que caracteriza a
ciéncia como uma cultura existente em nosso meio. Podemos nos voltar, por exemplo, na
constru¢do dos projetos pedagdgicos das escolas e universidades, que sdo orientacdes
desenvolvidas a cargo das préprias institui¢des, frutos do resultado de discussdes que precisam
envolver o estado, a familia, a escola e a comunidade em geral, em busca de um ensino de

Ciéncias mais “aculturalizado”. Consoante Krasilchik e Marandino (2007):
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A equacdo entre o que socializar e as estratégias mais adequadas para tal deve ser
mediada pelo publico, ou seja, por interesses, necessidades, desejos e visdes de mundo
daqueles para os quais o acesso a Ciéncia é fundamental. Trata-se assim de um
processo de didlogo entre diferentes elementos da cultura — a cientifica, o senso
comum, os conhecimentos dos variados grupos sociais (KRASILCHIK;
MARANDINO, 2007, p. 33).

Por isso, enfatizamos que “mesmo diante de uma politica curricular [...] os professores
ndo sejam vistos nem se vejam como mero executores” (SILVA, M., 2012, p. 90), considerando
que a proposi¢cdo de um Projeto Politico Pedagégico (PPP) e um Projeto Pedagégico de Curso
(PPC) condizente com a cultura local, debatido, construido e elaborado em um comum acordo,
¢ um passo importante para almejarmos uma educag¢do em Ciéncias Naturais mais humana e
qualitativa. E, durante esse processo de desenvolvimento do projeto, cabem sempre os
questionamentos, tais como a observagao dos objetivos quanto a “situacdo concreta da educagao
naquele estado ou municipio” (KRAMER, 1997, p. 24), a problematizacdo da “concepg¢ao
subjacente ou explicita de infancia, homem, educacio, conhecimento, cultura” (KRAMER,

1997, p. 24) e indagagdo dos valores que perpassam a proposta em questao.

Entender o conceito cientifico € importante, contudo, mais ainda é vislumbrar como
tal foi construido, como determinados saberes estdo diretamente ligadas as culturas do
cotidiano, além do exercicio da criticidade e do protagonismo. Nao podemos nos limitar a uma
educagdo cientifica decorativa, reprodutora e tecnicista, em que aprender a ler e escrever
ciéncias basta. Reflexdes e mudancas podem ser consideradas a partir da construcio e prética
de projetos curriculares contemporaneos nas instituicdes formadoras de docentes e também nas
escolas de Educacao Bésica, que englobem aspectos ligados as teorias criticas e pds criticas,
como a reflexdo da prépria pratica, a resisténcia as imposicdes tradicionalistas, o
multiculturalismo, a alteridade e a subjetividade, contribuindo para a construcdo do

conhecimento cientifico.
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3. A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE QUIMICA E A TEORIA DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS (TRS)

Tomamos como ponto de partida para essa discussao a afirmagao de que compete a

Unido encarregar-se de ‘‘autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das institui¢des de educacio superior e os estabelecimentos do seu
sistema de ensino” (BRASIL, 1996, Art. 9). Sobre a supervisdo das institui¢des de educacdo
superior, a Secretaria de Regulagdo e Supervisiao da Educacdo Superior (SERES), vinculada ao
Ministério da Educacdo (MEC), apresenta relatérios anuais visando a prestacdo de contas em
concordancia com a Constitui¢do Federal, e entre outras instru¢des normativas e elabora relatos

das préticas de gestdo no exercicio da Educag¢do Superior brasileira (BRASIL, 2014).

Com a continua expansio da rede de instituicdes publicas e privadas de educacdo
superior e da oferta de cursos de graduagdo, necessdrias para o cumprimento das metas
do novo Plano Nacional de Educag@o em relag@o a educacao superior, a Secretaria de
Regulacdo e Supervisao da Educag¢do Superior — SERES consolida seu foco de
atuacdo para a promog¢do da qualidade da educacdo superior, por meio do
desenvolvimento de acdes de reestruturacdo e fortalecimento da capacidade do Estado
para o efetivo exercicio das atribui¢cdes legais de regulacdo e supervisdo da educacdo
superior (BRASIL, 2014, p. 7).

Diante desses preceitos preliminares, é notdvel que seja feita reflexdo sobre a
denominada “qualidade” na educagdo superior no Brasil, ou seja, a forma com a qual se
considera que um sujeito € qualitativamente formado. De forma geral, ao avaliar a “qualidade”
do processo formativo de Educacao Superior, os documentos elaborados pela SERES baseiam-
se em “indicadores de qualidade de cursos de graduacdo (Conceito Preliminar de Curso - CPC)
e de Institui¢des de Educagdo Superior (indice Geral de Cursos - IGC)” (BRASIL, 2014, p. 20).
Assim, a SERES identifica grupos de cursos e institui¢des com ““consideravel potencial de risco,
dados seus indicadores estarem aquém do padrdo de qualidade considerado suficiente para a
oferta da educagdo superior” (BRASIL, 2014, p. 20), e, adota medidas para sanar a os
“resultados insatisfatérios” da Educacdo Superior, tais como a reducdo de institui¢cdes, cursos

e vagas.

Dado o fundado receio da amplia¢do dos problemas ja enfrentados, foram aplicadas
as medidas cautelares de sobrestamento de processos de regulacdo de entrada
(autoriza¢do, novos campus e novos polos) e de recredenciamento; vedacdo de
abertura de novos processos de regulagdo de entrada (autorizagdo, novos campus e
novos polos); suspensdo de prerrogativas de autonomia; e limitagdo de ingresso, com
o congelamento de matriculas conforme dados do Censo 2012. As medidas impostas
significam o impedimento tempordrio de expansdo da institui¢do e limitacdo de
ingresso de novos alunos (BRASIL, 2014, p. 21).

Essas medidas, aparentemente objetivas e radicais no trato das falhas na Educacdo

Superior, tém mostrado resultados inexpressivos e nos direciona para a necessidade de
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reconhecermos que tais problemdticas merecem maiores aprofundamentos, principalmente
quanto a questdo da formacao inicial docente. No campo tedrico, a formagao de professores no
Brasil € reconhecidamente sistematizada, estruturada e amparada por leis, pareceres, simulas e
diretrizes. Na pratica, no entanto, o sentimento de ma formacao revela a necessidade de reparos
formativos.

Ao referir-se a formacgao dos Profissionais da Educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases para
a Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) considera fundamental a “presenca de solida formagao
basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho” (BRASIL, 1996, art. 61). A complexidade do termo “sélida
formacdo”, inserido no texto da LDB, abre um leque para diversas possibilidades de
interpretacdes quando o foco € a perspectiva pratica. No capitulo anterior, vimos que as politicas
educacionais de formacdo estdo, muitas vezes de forma notdvel, outras vezes de forma
implicita, focadas para o mercado de trabalho e para outros direcionamentos intencionais que
desconsideram as diferencas socioculturais, sendo admissivel que, consoante Helene (2013) e
Silva (2012), problematizemos a respeito da formagdo do professor e do aluno como um
cidaddo brasileiro, que atenda uma necessidade pessoal e social, de acordo com sua
regionalidade, culturalidade e diversidade. A Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015,

define o termo “docéncia” como:

Acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formagdo que se desenvolvem na construg@o e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formagao
cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e construgdo de
conhecimentos e sua inovacao, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo
(BRASIL, 2015b, p. 3).

Os conhecimentos envolvidos na formacdo dos professores sdo desenvolvidos,
construidos e reconstruidos em instituicdes formais de educacdo e sdo somados as suas
bagagens culturais socialmente construidas. Essas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
precisam amparar estes sujeitos futuros professores, de forma a garanti-los uma formacao
equilibrada, coesa e consciente diante do contexto aos quais estdo envolvidos. Entendemos a
importancia de diretrizes internas e extremamente singulares para cada IES funcionando ndo
como um aprisionamento de acdes, mas como um sistema delineador e democratico, de
continuo desenvolvimento da gestdo e execucdo das atividades necessarias a formacdo do

professor, a exemplo dos Projetos Pedagégicos de Curso (PPC).

Segundo o conjunto de diretrizes e normas especificas definidas pelo CNE:
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As instituicdes de ensino superior devem conceber a formacao inicial e continuada
dos profissionais do magistério da Educac¢do Bésica na perspectiva do atendimento as
politicas publicas de educagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de
qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacio da Educag¢do Superior (Sinaes),
manifestando organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
seu Projeto Pedagégico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)
como expressdo de uma politica articulada a Educacdo Badsica, suas politicas e
diretrizes (BRASIL, 2015, p. 3).

Todas essas politicas publicas educacionais caracterizam o curriculo de um curso de
formacao docente. No capitulo anterior afirmamos a polissemia da palavra curriculo, que, para

a Resolucdo CNE N° 2/2015, significa:

O conjunto de valores propicio a produgdo e a socializacao de significados no espago
social e que contribui para a construcao da identidade sociocultural do educando, dos
direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia, as praticas
educativas formais e nio formais e a orientagdo para o trabalho (BRASIL, 2015, p.
9).

O curriculo focado na construcdo de identidade sociocultural exige das IES aparatos e
ferramentas unicas e especificas para o pleno exercicio da cidadania de acordo com a
necessidade do sujeito e do povo ao seu redor. E essa singularidade que muitas vezes é
negligenciada e desconsiderada quando observamos a realidade da formacao inicial docente.
Muitos curriculos dos cursos superiores estdo pautados em meras reprodugdes nacionais, com
realidades distintas ao seu contexto, o que, para Silva (2012), representa uma ideia limitada de
curriculo, em que os textos, muitas vezes, sdo escritos por duas ou trés pessoas ou mesmo
reproduzidos fielmente de outras instituicdes, resultado do “modo como os sistemas
educacionais buscam alguma espécie de controle sobre as instituicdes escolares, além de ter
como consequéncia a perda ou a fragilizagdo das potencialidades critica e emancipatdria

presentes na origem dessa expressao” (SILVA, 2012, p. 87-88).

Para fugir dos contetidos que simplesmente informam e ndo formam, a exemplo do
conhecimento cientifico/quimico que muitas vezes € apresentado nas escolas € nas IES como
pronto, acabado e decorativo, procedimentos pontuais precisam ser adotados no que se refere a
formacdo do professor de Ciéncias/Quimica, que vao desde a elaboracdo da defini¢do dos
objetivos do curso e do perfil profissional que se almeja diante de uma determinada demanda
social, a construcao de um conjunto de disciplinas plausiveis a esses objetivos e perfil, além de
planos de ensino mais comprometidos com a didética educacional e a verificacdo da praxis

docente.

O Parecer CNE/SES N° 1.303/2001, voltado para as diretrizes dos Cursos de Quimica,
admite que “os curriculos vigentes estdo transbordando de contetidos informativos em flagrante

prejuizo dos formativos, fazendo com que o estudante saia dos cursos de graduagcdo com
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‘conhecimentos’ ja desatualizados e ndo suficientes para uma acdo interativa e responsavel na
sociedade” (BRASIL, 2001, p. 2). Evidenciando a formagao do Professor de Quimica no Brasil,
tais diretrizes curriculares para o curso de Quimica, dispostas no parecer supracitado, considera
que o Licenciado em Quimica deve apresentar um perfil de “formacdo generalista, mas sélida
e abrangente em contetido dos diversos campos da Quimica, preparacdo adequada a aplicacdo
pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de dreas afins na atuacdo profissional
como educador na educacdo fundamental e média” (BRASIL, 2001, p.4). A partir dessa
proposta geral de formacgdo do professor de Quimica, novos perfis precisam se configurar, em
concordincia com as normas, mas priorizando as especificidades sociais, regionais, culturais,
etc. Complementando o perfil proposto, contudo, ainda de forma geral, ao passar pelo curso de

formacdo, um professor de quimica devera ser capaz de, segundo Almeida e Bezerra (2017):

Conduzir praticas laboratoriais de quimica interligadas ao ensino de postura no
mercado de trabalho e atitude em situagdes reais do seu dia-a-dia - a chamada
contextualizacdo - ou ainda, aplicar cdlculos matemadticos para resolugdo de
problemas fisico-quimicos e/ou de carater ambiental para evolu¢do do conhecimento
de mundo ecoldgico — interdisciplinaridade e transversalidade (ALMEIDA,
BEZERRA, 2017, p. 6).

No entanto, o que observamos no processo de ensino-aprendizagem e formacdo em
Quimica, é uma intensa sobrecarga de conceitos e formulas, que distanciam ainda mais o aluno

da Educacio Basica e o professor em formacgdo da realidade social. Para Johnstone (2006):

Grande parte da escuriddo que existe atualmente sobre o futuro da quimica nas escolas
e universidades, ¢ devido a atitudes negativas para o assunto e sua direta relagdo com
as mds experiéncias que os alunos e estudantes tiveram em aulas de quimica. As
mudangas curriculares [...] t€m, pela sua prépria estrutura, sobrecarregado jovens com
uma dieta indigesta da sobrecarga conceitual (JOHNSTONE, 2006, p. 61, traducdo
nossa).

E importante destacar que nos é concedida autonomia na elaboragio de procedimentos
curriculares para formagao superior. Segundo Nota Técnica N° 793/2015, divulgada pelo MEC
por meio da SERES, em que € disposto esclarecimentos referentes as estruturas curriculares de
cursos de educacdo superior, as IES podem definir de forma independente quais sdo as
disciplinas que serdo inseridas nas matrizes curriculares de cada curso, "sem qualquer
interferéncia por parte do Ministério da Educag¢do, mas em estrita observincia das normas

vigentes" (BRASIL, 2015a, p. 1). E ainda € reiterado que:

Independentemente da existéncia de Diretrizes Curriculares Nacionais especificas, os
componentes curriculares dos cursos podem ser definidos de forma auténoma por
cada IES, de modo a possibilitar ao aluno o desenvolvimento de competéncias,
habilidades, atitudes e praticas necessdrias a sua formacdo integral como individuo,
cidaddo e profissional, visando a sua plena inser¢do na sociedade e no mundo do
trabalho. Assim, a defini¢do de matriz curricular do curso constitui uma agdo
discriciondria da IES, por meio da qual a instituicdo concretiza uma determinada
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concepcdo pedagdgica relacionada ao perfil do egresso a ser formado (BRASIL,
2015a, p. 2).

2

E oportuno inferirmos que, de forma geral, como observamos uma certa
despreocupacdo com a constru¢cdo de uma ferramenta curricular de formacdo docente que
oriente de forma mais pontual e completa os sujeitos no Brasil, disciplinas podem estar sendo
oferecidas e abordadas na sua forma mais simplista, fragmentada e descontextualizada, em
discordancia com os perfis profissionais propostos, com a demanda social local e com a prépria
perspectiva do sujeito aluno, futuro professor. E como identificar essas incompatibilidades? Os
indicadores de qualidade parecem ndo darem conta de resolver tamanha problemética que € a
compreensdo da realidade formativa e a busca pela melhoria dos cursos de formagao inicial
docente. Faz-se necessario ouvirmos quem de fato presencia essa pratica pedagdgica no dia-a-
dia, de modo que a busca por ideias construidas e representadas por discentes dos cursos de
formacdo de professores torna-se uma peca fundamental para, porventura, movimentarmos
outras formas de pensar essa formagdo. A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) esta

pautada nessa premissa de pesquisa em Educacao.

Representar, segundo o diciondrio online Michaelis, significa “Ser a imagem ou a
reproducdo de; figurar como emblema, imagem ou simbolo; fazer ou tornar presente ou
evidente; denotar, patentear, revelar, significar; dar ares de; desempenhar papel, fungcdo ou
qualidade de; aparentar, figurar; expor por escrito ou verbalmente” (MICHAELIS, 2018). A
partir desta ideia de senso comum, podemos compreender que as conjecturas, idealizacdes e
praticas sociais sdo muitas vezes orientadas por um pensamento cultural, portanto especifico de
um povo, sistema ou grupo, € que merecem ser representadas, no sentido de compreendidas

com maior amplitude e aprofundamento. Sdo as chamadas Representagdes Sociais (RS).

A TRS tem sua base fundamentada nos pensamentos de Serge Moscovici?, que, ao

aprofundar-se nos estudos sobre as representacdes coletivas estudadas pela Psicologia Social e

2 Serge Moscovici hasceu em Braila na Roménia em 1925 [...] chegou a Paris em 1948, estudou Psicologia e
Psicologia Social na "Sorbonne". [...]. Iniciou seus estudos de doutorado sob a orienta¢do de Daniel Lagache, que
contribuiu com a psicologia francesa enquanto psicdlogo clinico, psicanalista e psicélogo social. Lagache o
encaminhou para Jean Stoetzel, psicélogo social, fundador do Instituto Francés de Opinido Publica, que conforme
o previsto o auxiliou no dominio métodos de pesquisa, sobretudo o de survey. Outra influéncia importante na
sua formacdo foi Alexander Koyré, historiador da filosofia e da ciéncia, o qual o orientou na Ecole Pratique des
Hautes Etudes a preparar e concluir uma tese sobre a mecanica de Galileu (Moscovici, 1967). [...].
Simultaneamente escreveu a sua tese sobre a imagem da psicanalise entre os parisienses (MOSCOVICI, 1961), e
uma segunda tese sobre um problema social e econémico que ganhou importancia ainda maior na atualidade: o
desemprego. Trabalhando com o socidlogo Guy Barbichon, ele pesquisou os impactos da reestruturagdo
industrial e a mudanca social (MOSCOVICI, 1961). Estas influéncias foram importantes para a sua contribuicdo
em diregdo a uma Psicologia Social do Conhecimento (Pérez, Kalampalikis, Lahlou, Jodelet & Apostolidis, 2014).
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delineadas por Emile Durkheim (1898), inquietou-se com a maneira pela qual o ultimo
enxergava a producdo de representacdes entre as pessoas. Durkheim acreditava que para
entender o processo de representacao coletiva, havia necessidade, unica e exclusivamente, de
estudos voltados a atividades mentais individuais do sujeito. Para ele, toda forma de expressao
e esquematizacao do pensamento das pessoas se dava por processos construidos e apreendidos
em um conjunto puramente psiquico. J& Moscovici, percebia a necessidade de um estudo mais
amplo dessas representacdes. Para ele, esse conjunto de definicbes e conhecimentos
expressados por um sujeito ou um grupo sdo resultados de interagdes sociais e de apropriagdes
e interpretacdes subjetivas. No Brasil, os estudos envolvendo as RS iniciaram por volta de 1970,
com criticas a Psicologia americana (que considera somente o sistema cognitivo). Segundo

Moscovici (1994):

Desde o inicio, nossas teorias consideram que, na discussdo desse problema, dever-
se-ia conceber a Psicologia Social como uma disciplina mista. Uma disciplina que se
situasse no cruzamento das ciéncias psicoldgicas e das ciéncias sociais. Acontece que,
depois de meio século, nés trabalhamos como se a Psicologia Social tivesse como
missdo acrescentar uma dimensdo social aos fendmenos psicoldgicos. Pois, por
convengdo, nds definimos estes tltimos apenas como fendmenos individuais. Mas
essa orientacdo pressupde um enfoque unilateral, pois o primeiro enfoque €, se ndao
mais, pelo menos tio significativo como o segundo. Eu quero falar do enfoque que vé
os fendmenos psicoldgicos do ponto de vista da vida social e cultural (MOSCOVICI,
1994 apud GUARESHI et al., 1995, p. 7-8).

Esse ponto de vista de dimensdo social € esquematizado por Jodelet (1989), ao abordar

o campo de estudos das RS, conforme figura 01:

Figura 1: O campo dos estudos da Representagdo Social

Forma
de Conhecimento

Construgio Interpretagio

Sujcito Representagio Objeto

Expressio Simbolizagio

Pritico

Fonte: adaptado de Jodelet (1989).

Em 1961 Serge Moscovici publicou sua principal tese La Psychanalyse, son image et son public, oferecendo a
Psicologia Social a Teoria das Representagdes Sociais (TRS) (CAMARGO, 2014, p. 240-241).
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Pelo esquema da Figura 1 entendemos que as RS sdo uma forma de conhecimento de
cunho prético, em que o sujeito, por meio da construcdo e expressdo mental e social, representa
determinado objeto, interpretando e simbolizando aquilo que outrora ndo possuia uma defini¢ao

ou era definido de forma diferente em outro contexto. Segundo Spink (1995):

As Representagdes Sociais, enquanto formas de conhecimento, sdo estruturas
cognitivo-afetivas e, desta monta, ndo podem ser reduzidas apenas ao seu contetido
cognitivo. Precisam ser entendidas, assim, a partir do contexto que as engendram e a
partir de sua funcionalidade nas interagdes sociais do cotidiano (SPINK apud
GUARESHI et al., 1995, p. 118).

A TRS pode ser abordada em termos de produto e processo, conforme ilustra a Figura

2.
Figura 2: Abordagem da Teoria das Representa¢cdes Sociais (TRS) conforme Crusoé (2004).
TRS
2
PODE SER ABORDADA EM TERMOS DE:
BUSCA CQNPRRENDER BUSCA COMPREENDER
0 CONTEODO DAS RS PRODUTO || PROCESSO A CONSTRUCAO DAS RS

(PRATICAS SOCIAIS) (ANCORAGEM E OBJETIVACAO)

Fonte: do autor.

Consoante Crusoé (2004), o foco de estudo em termo de produto das RS busca
evidenciar as representacdes que englobam, orientam e/ou sustentam determinado grupo, de
forma que préticas sociais sejam percebidas. J4 os estudos de abordagem processual das RS
estdo ligados a compreensdo de como se configuram tais representacdes nos sujeitos em
sociedade. As pesquisas educacionais em geral focam nos seus trabalhos abordagens em termos
de produto, buscando aprofundamentos em torno do processo da formacao do sujeito enquanto
cidaddo, conhecendo e compreendendo o conteiido de representacdes. As TRS, nas pesquisas
em educacdo, tém assumido uma “perspectiva que considera que as representagdes sociais t€ém
um papel fundamental na dindmica das relagdes sociais e nas praticas € [...] € um conhecimento
legitimo condutor de transformacgdes sociais que, de certa forma, “direciona” a produ¢do do

conhecimento cientifico” (CRUSOE, 2004, p. 110).

O processo de objetivacao e ancoragem, de modo geral, buscam o simbolismo de um
objeto e o entendimento da constru¢do cognitivo-afetiva de um sujeito ou grupo para aquele

objeto. Segundo Mocovici (1961):
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A objetivac¢do conduz, como se sabe, a tornar real um esquema conceitual, a duplicar
uma imagem em uma contrapartida material, resultado que tem, inicialmente, um
cardter cognitivo: o estoque de indicios e de significantes que uma pessoa recebe,
emite e ativa no ciclo das infra comunica¢cdes pode se tornar superabundante
(MOSCOVICI, 1961, p. 107-108).

A objetivacdo que um sujeito faz ¢ o resultado de uma “materializacdo” a um certo
objeto/conceito/tema/pensamento. Trata-se de objetivar, no sentido de projetar algo que, em
algum momento, ndo havia se pensado em representar. “Trata-se, enfim, de transformar o que
¢ abstrato, complexo ou novo em imagem concreta e significativa, apoiando-se em concepgdes
que nos sao familiares” (ALMEIDA et al., 2014, p. 146). Essa familiaridade buscada é resultado
de uma simplificagdo particular e cultural, mas que, justamente, colabora para um entendimento
da realidade especifica em que o objeto estd inserido. Nesse processo se perde “em riqueza
informativa (j& que hd simplificacdo) o que se ganha em compreensdo” (BONARDI;

ROUSSIAU, 1999, p. 24).

O processo de ancoragem, segundo Moscovici (1961), consiste na sociedade
transformar o “objeto social em um instrumento que ela pode dispor, e este objeto é colocado
sobre uma escala de preferéncias nas relagdes sociais existentes. Podemos dizer que a
ancoragem transforma a ciéncia em um quadro de referéncia e em rede de significagdes”
(MOSCOVICI, 1961, p. 170-171). Enquanto a objetivagdo ¢ a “concretude” de determinado
objeto, a ancoragem € justamente o caminho peculiar e afetivo pelo qual essa objetivacao foi

feita. A ancoragem é, portanto, a:

Incorporag@o ou assimilacdo de novos elementos de um objeto em um sistema de
categorias familiares e funcionais aos individuos, e que lhes estdo facilmente
disponiveis na memoria. A ancoragem permite ao individuo integrar o objeto da
representacio em um sistema de valores que lhe € prdprio, denominando e
classificando-o em funcdo dos lagos que este objeto mantém com sua inser¢ao social.
Assim, um novo objeto € ancorado quando ele passa a fazer parte de um sistema de
categorias ja existentes, mediante alguns ajustes (ALMEIDA et al., 2014, p. 146-147).

Complementar aos estudos da TRS, Abric (1994) propde a chamada Teoria do Nicleo
Central (TNC) para justificar a organicidade das representacdes. Para Abric (1994), essa
organicidade das RS apresentam uma espécie de representacao alienada e estruturante, ou seja,
apresentam “uma modalidade particular, especifica: ndo somente os elementos hierarquizados,
mas toda a representacdo estd organizada em torno de um nucleo central constituido de um ou
de alguns elementos que dao a representacao sua significagao” (ABRIC, 1994, p. 19). Em volta
do nicleo central, estdo os elementos periféricos (EP), que ddo dinamicidade ao processo de
representacio. Esses EP, associados aos processos de objetivagcdo e ancoragem, € o espago de
busca, de incerteza, de instabilidade, de transformacdo e de muita importincia para o

entendimento e possivel transformacao de préticas sociais. As principais diferencas entre esses
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termos estdo evidenciadas no Quadro 2. Para Abric (1994), o nicleo central (NC) constitui o
elemento mais resistente a mudanca e que sdo determinantes para a constitui¢cao de certos EP.
Por isso, torna-se importante entender o contexto ao redor da representacao, pois o “sistema
periférico constitui a interface entre a realidade concreta ¢ o NC” (MAZZOTTI apud

CANDAU, 2000, p. 62).

Quadro 2: Caracteristicas do Nucleo Central e do Sistema Periférico

NUCLEO CENTRAL SISTEMA PERIFERICO
Ligado a memoria coletiva e a histéria do Permite a integracdo das experiéncias e das
grupo histérias individuais
Consensual: define a homogeneidade do Suporta a heterogeneidade do grupo
grupo
Estdvel, coerente e rigido Flexivel, suporta contradi¢des
Resiste a mudanca Transforma-se
Pouco sensivel ao contexto imediato Sensivel ao contexto imediato
Gera a significag@o da representagdo e Permite a adaptacdo a realidade concreta e a
determina sua organizacao diferenciagdo do conteudo: protege o
sistema central

Fonte: Mazzotti (2002, p.23).

Esta organicidade da TNC estd diretamente associada ao contexto cientifico, uma vez
que, historica e filosoficamente, o avanco da Ciéncia € descrito por meio de anomalias, novas
teorias ou experimentos (como os sistemas periféricos) na producdo de revolugdes cientificas
(mudangas de centralidades tedricas). Com todo esse leque sist€mico e categdrico para estudos
qualitativos do sujeito social, vemos campo fértil para a pesquisa em educacdo, com
investigacdes para o ensino de Ciéncias e para o processo formativo do professor de Quimica,
por meio de andlises baseadas nos referenciais tedrico-metodolégicos da TRS, considerando

que:

A representacdo social permite ao sujeito interpretar o mundo, facilita a comunicagdo,
orienta as acdes e comportamentos e, nesse sentido, temos a ideia de que a pratica
escolar ndo estd imune a um conhecimento oriundo da interpreta¢do, da comunicagao
entre os sujeitos. E nesse contexto que concebemos que a identificacio das
representacdes que permeiam a realidade educacional possa contribuir com a analise
dessa realidade (CRUSOE, 2004, p- 113).

Nesse sentido é que caminhamos, considerando os atores sociais na pesquisa € nao
somente os dados puramente probabilisticos para compreender comportamentos, praticas
pedagdgicas e diretrizes educacionais que direcionam o sistema de educagdo, tendo em vista

que nas instituigdes escolares “circulam diferentes representagdes, que por sua vez, guiam essa
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pratica, e, desconsiderd-las como conhecimento verdadeiro, seria ndo reconhecer os sujeitos

dessa prética como sujeito social/cognitivo/afetivo” (CRUSOE, 2004, p. 114).
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4. METODOLOGIA

Essa pesquisa € de cunho essencialmente qualitativo. Uma caracteristica marcante da
abordagem qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), e que neste trabalho exploramos, é o
carater descritivo da pesquisa. Dados sdo coletados, sequenciados e categorizados, contudo, o
teor descritivo e interpretativo torna-se peca chave para o desenvolvimento processual da
pesquisa. Essa abordagem nos permite analisar de forma indutiva os dados e atribuir
significados singulares, minuciosos, subjetivos € ndo menos importantes do que pesquisas de
cunho estritamente quantitativos, em que o dado numérico exime “falar por si s6”, e que, muitas
vezes, deixam de evidenciar conhecimentos essenciais observados durante a pratica

investigativa, ndo satisfazendo o objetivo proposto pelo trabalho.

Nos debrucando nos ideais da Teria de Representagdes Sociais, buscamos uma
sistematica metodoldgica atrelada a subjetividade do objeto de pesquisa e da interpretacdo dos
dados. Complementar a TRS, utilizamos de pesquisa bibliografica constante para um resgate
das questdes curriculares do ensino de Ciéncias no contexto mundial e nacional; e de pesquisa
documental para aprofundamentos referentes ao Projeto Pedagégico de Curso (PPC). Estas
abordagens estdo inseridas e sdo importantes na anélise do uso de Representacdes Sociais (RS),
porque, a exemplo das teorias curriculares e do PPC, sdo suportes de possiveis resgates feitos

pelos sujeitos pesquisados.
4.1. O cenario, o objeto e os sujeitos da pesquisa

O cendrio da nossa pesquisa, a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), possui
mais de cinco décadas de existéncia e vém contribuindo para o desenvolvimento do Estado do
Maranhao e formando cidaddos nas diferentes areas de conhecimento em nivel de graduacdo e
po6s-graduacdo. A UFMA possui base legal de criacdo e funcionamento pela Lei n.° 5.152, de
21 de outubro 1966 (alterada pelo Decreto Lei n.° 921, de 10 de outubro de 1969 e pela Lei n.°
5.928, de 29 de outubro de 1973).

Atualmente, ha “256 grupos de pesquisa certificados na UFMA, os quais desenvolvem
pesquisa cientifica em todas as grandes areas do conhecimento [...] A extensdo conta atualmente
com 17 Programas e 436 Projetos, e oferece 60 cursos” (UFMA, 2017b, p. 31) que envolvem
muitos profissionais para o seu desenvolvimento, tais como “744 docentes e 1744 discentes”

(UFMA, 2017b, p. 31).
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Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) de 2017-2021, a missao da

UFMA é:

Gerar, ampliar, difundir e preservar ideias e conhecimentos nos diversos campos do
saber, propor solug¢des visando ao desenvolvimento intelectual, humano e sécio-
cultural, bem como a melhoria de qualidade de vida do ser humano em geral, e situar-
se como centro dindmico de desenvolvimento local, regional e nacional, atuando
mediante processos integrados de ensino, pesquisa e extensdo, no aproveitamento das
potencialidades humanas e da regido e na formacao cidada e profissional, baseada em
principios humanisticos, criticos, reflexivos, investigativos, éticos e socialmente

responsaveis (UFMA, 2017, p. 32).

Dentre os diversos cursos que o campus universitirio da UFMA oferece, estdo os
cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica, Matemdtica, Biologia, Educacao Fisica, Filosofia,
Geografia, Historia, Pedagogia, Letras Espanhol, Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros, Letras Inglés e Letras Francés; se configurando como o maior centro de ensino

formador de professores do Maranhao.

Como mencionado na apresentacdo do trabalho, a op¢ao por esta institui¢do e pelo
curso de licenciatura em Quimica para a atuacdo da pesquisa se deu pelo fato de estarmos
diretamente ligados a este campo. Consideramos conhecer um pouco melhor as problemadticas
e os valores propagados. Somos parte da instituicdo da UFMA e dedicamos parte das nossas

vidas ao estudo e ao ensino de Quimica.

O curso de Licenciatura Plena em Quimica da UFMA foi criado pela "Resolugdo n°
28/74 de 12.07.74 e seu curriculo foi alterado em 1988 pela Resolu¢do 07/88 no Conselho
Universitario — CONSUN” (UFMA, 2008, p. 4). Considerando a importancia de analisarmos
as ideias e propostas condizentes com 0s pensamentos mais atuais do corpo de coordenacdo e
gestdo do curso, optamos por analisar o contetido, além do PPC de 1988 ainda em vigor, do

PPC que passa por fase estrutural e de andlises institucionais (iniciado em 2008).

Considerando o objetivo da pesquisa, os sujeitos sdo egressos e futuros egressos do
curso de Licenciatura em Quimica, visto que esses nos trouxeram parametros para a andlise, de
modo geral, do andamento e funcionamento do Curso de Licenciatura em Quimica da referida
instituicdo. A Tabela 1 mostra a quantidade de alunos concluintes e de alunos com status de
formando, ou seja, futuros egressos, segundo dados fornecidos pela Coordenacdo do Curso de

Quimica da UFMA.
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Tabela 1: Quantitativo de egressos do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018.1 2018.2%
23 20 7 11 6 17 8 9 6 8

* Alunos matriculados na disciplina de Monografia e/ou Estagio no segundo semestre de 2018/ provéveis
formandos (futuros egressos).
Fonte: Secretaria da Coordenac¢do do Curso de Quimica — CCET/UFMA.

Considerando que os recém-formados sao aqueles que concluiram o curso nos anos de
2015 a 2018.1; e que os futuros egressos sdo os que estdo nos ultimos periodos do curso,
matriculados nas disciplinas de Monografia e/ou Estdgio e, portanto, provdveis egressos do
segundo semestre de 2018, consideramos como recém-egressos também os que estdo em
iminéncia de formarem-se, totalizando um quantitativo de 48 sujeitos, o que corresponde a

41,7% de todos os formados em Licenciatura em Quimica na UFMA desde o ano de 2010.

Essa amostra significativa € justificada pelo fato de que estamos tratando de recém
formacdes e que também, em uma pesquisa qualitativa, o tamanho da amostra depende de
contrapor profundidade e abrangéncia (AJJAWI apud VIEIRA, 2014), ou seja, em estudos
pontuais que exigem grande envolvimento dos pesquisadores com os dados do cenério,
documentos e dos participantes ha exigéncia maior na cautela no tratamento e interpretacao
desses dados, abdicando-se de amostras exaustivas. Esta pesquisa se enquadra nessa

perspectiva.
4.2. A coleta de dados da pesquisa

Os histéricos escolares de todos os egressos de 2015.1 a 2018.2 foram coletados e
analisados, para verificagcdo de dados como sexo, naturalidade, idade e titulo de monografia.
Desses egressos, quase dois tercos (um total de 62,5% - 30 de 48 egressos) responderam ao
questiondrio misto (Apéndice B), com questdes abertas, semiabertas e fechadas, via formulério
do Google, de forma que explanassem livremente seus pensamentos a respeito das suas
passagens formativas pelo curso de Licenciatura em Quimica. Antes de responderem ao
questiondrio, os participantes precisaram concordar com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (Apéndice A). A titulo de validagdo, o questionario foi aplicado
anteriormente para o publico piloto, composto por 17 licenciandos em Quimica da UFMA dos
mais variados periodos, para o trato e reajuste de questdes, retirando dubio sentido de

interpretacdes em frases e/ou expressdes.

Questdes do aspecto pessoal, de cardter objetivo, e algumas do aspecto profissional,
permitiram uma anélise e interpretacao diretamente a partir dos dados obtidos.
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Questdes pontuais do aspecto profissional, de cardter subjetivo ou mesmo questdes
semiabertas, bem como o PPC do curso, tiveram respostas analisadas a luz da Andlise de
Conteddo (FRANCO, 2003); (BARDIN, 2011). Segundo Bardin (2011), a andlise documental
¢ "uma operacdo ou um conjunto de operacdes visando representar o conteido de um
documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar, num estado ulterior a sua
consulta e referenciacdo (BARDIN, 2011, p. 51). Tais andlises foram organizadas em torno de
trés polos cronoldgicos: a pré-andlise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a

inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2011, p. 124).

A Andlise de Conteddo é um dos aspectos relativos as metodologias comumente
empregadas em estudos de Representacdo Social que permite a transformacao de dados brutos

em uma representacdo (REIS; BELLINI, 2011), sendo uma técnica que permite:

Visualizar [...] categorias, bem como os conflitos e consensos estabelecidos pelas
pessoas dos grupos estudados. Possibilita observar os dados por meio de uma visao
ampla, na qual a totalidade do material coletado permite levantar categorias do grupo
(REIS; BELLINI, 2011, p. 154).

Na fase de exploracdo do PPC, construimos um quadro ilustrativo inicial (FRANCO,
2003) que permitiu-nos agrupar as principais ideias e inten¢des quanto a (ao) (s): Objetivos,
Justificativa, Perfil do Egresso, Area de Atuacao e Grupos de Conhecimento do curso de
Licenciatura em Quimica da UFMA. Esse agrupamento de ideias denominado “unidade de
contexto”, segundo Bardin (2011) permitiu compormos os indices, que correspondem a uma
mencdo “explicita de um tema em uma mensagem” (BARDIN, 2011, p. 130) que estdao
evidenciadas em negrito para cada questionamento no qual nos propomos a analisar. Com a
construcdo desse quadro, identificamos, a partir das respostas dadas as questdes pontuais,
conformidades com a proposta curricular de Quimica/UFMA. Por exemplo, buscou-se
observar, em uma das questOes, a postura/explicagdo que o participante, enquanto professor,

adotaria, para administrar a seguinte situacao:

“Questdo 9: Supondo que apos uma aula sobre densidade, um aluno que possui
dificuldades de aprendizagem ficou curioso para saber a densidade de uma pedra brilhante

em um formato desconhecido que ele encontrou. Como vocé responderia a ele?”

A partir da Analise de Conteido proposta por Franco (2003) e Bardin (2011), a
resposta dada pode nos evidenciar a presenca da interdisciplinaridade (flexibilidade intelectual,
proposta pelo PPC), como a capacidade de relacionar grandezas fisicas a disciplina de quimica,

além de tendenciar para um aspecto criativo e inovador do professor (Perfil Profissional/PPC),
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como por exemplo, explicando com toda didatica, cuidado e aten¢do necessarios para o aluno
com dificuldades de aprendizagem, que a densidade de um corpo pode ser medida pesando a
pedra e identificando a variagdo de volume quando a mesma € colocada em um frasco com
dgua. A resposta pode também nos apontar para um perfil de caréter tradicional e reprodutor,
com estacionamento intelectual, apresentando respostas curtas, que sugerissem apenas a

exposicdo das férmulas e os célculos da densidade.

As respostas foram analisadas a partir de quadros ilustrativos, com agrupamentos e
classificacdes para andlise. Essas respostas constituem um ou mais Indicadores que foram
separadas por categorias (no qual adotamos a expressio Categorias Representativas,

associada ao referencial tedrico-metodologico de Representacdo Social/RS), o que, segundo

Bardin (2011):

Sao rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro,
no caso da andlise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado
em razdo das caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN, 2011, p. 147).

Com base na TRS, consideramos a Categoria Representativa mais frequente como
sendo a representacdo mais expressiva para aquele questionamento. Logo, essa foi considerada
a Representacdo Social daquele determinado tema, conforme Reis e Bellini (2011), que
consideram que “a representacdo global resultante ¢ a representagdo coletiva completa com
elementos [...] que sdo tipicos ou relevantes para um ou outro grupo social” (REIS; BELLINI,
2011, p. 153). Com o agrupamento de Categorias Representativas por Indicadores fizemos as
analogias, segundo Bardin (2011). Assim, relacionamos as representagdes contidas no discurso
dos alunos ao PPC proposto, teorias e diretrizes curriculares, permitindo uma andlise sobre a

conformidade do curriculo prescrito com o curriculo real.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos, a seguir, a inferéncia e interpretacdo dos dados da pesquisa.
Inicialmente, explanamos nossas categorizacdes, observacdes e impressdes sobre o0s
documentos dos PPC (1988 e 2008), quanto as finalidades do curso (Objetivos, Perfil
Profissional, Area de Atuagdo e Grupos de Conhecimento), para confrontos e aprofundamentos.
Posteriormente, caracterizamos o perfil do egresso de Licenciatura em Quimica, quanto a (ao):
sexo, naturalidade, média de idade, dentre outros, a partir de dados obtidos pela coordenacao
do historico escolar dos formados desde 2010 até os que estdo em eminéncia do segundo
semestre de 2018. Todos esses dados foram analisados e interpretados de forma critica diante

das teorias e diretrizes nacionais curriculares.

Em seguida, apresentamos as dados, figuras e quadros que explicitam as categorias
criadas (Categorias Representativas) a partir de seus indicadores ilustrativos (respostas dadas
ao questionario), conforme Franco (2003), proporcionando inferirmos a Representacdo Social
daquele grupo, por indices de maior frequéncia aquelas questdes pontuais de ordem objetiva e

subjetiva.

Por fim, trazemos mais interpretacdes, visando observar relacdes entre os PPC e os
discursos dos egressos. Ou seja, de forma geral, representamos, em conjunto com 0s egressos,

o Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA.
5.1. O Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA

O documento do PPC em fase de elaboracdo (2008) estrutura-se inicialmente com
Introducao, que trata dos aspectos gerais do curso de Licenciatura em Quimica na UFMA, a
criacdo e a habilitacdo, bem como do estabelecimento de carga horaria, que ainda obedecia a
Resolu¢do CNE/CP 2 de, no minimo, 2800 horas, no entanto nio define a carga hordria total
do curso em seu documento. O PPC em vigor, que foi aprovado no ano de 1988, ausenta-se de
campo introdutorio, mas define em sua estrutura curricular uma carga horaria total de 3180
horas. E vilido ressaltar que a exigéncia minima é de 3200 horas, propostas pelo Parecer
CNE/CP n° 2//2015, que prorrogou o prazo para adequacdo em até 3 de outubro de 2022,
segundo a Resolu¢do CNE/CP n° 3/2018.

No item Justificativa, o PPC (1988) garante ampliacdo de possibilidades de trabalho,
com condi¢des mais favordveis para o bom desempenho do profissional a ser formado. Como

este curriculo é um projeto para os cursos de licenciatura e bacharelado em Quimica, a proposta
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curricular de 1988 € reforcada pela ideia de que o Bacharel a ser formado terd requisitos
necessarios para o ensino. “Em outras palavras: a habilitacdo — licenciatura em Quimica formara
um profissional da Educacdo no campo especifico da Quimica, enquanto o Bacharelado em

Quimica, um profissional da Quimica voltado para o ensino e pesquisa” (UFMA, 2008, p. 8).

No entanto, atualmente, para atuar como docente de disciplinas regulares na Educagao
Bésica, o bacharel precisa de curso de complementacdo pedagdgica, regulamentada pela
Resolucdo n°® 2, de 26 de junho de 1997. Ja para o ensino de formacao técnica e profissional,
bacharéis precisam comprovar apenas ‘“notério saber” para lecionarem disciplinas
instrumentais, conforme Lei 13.415/2017. Observamos, entdo, a partir do PCC (1988) com
ideais obsoletos (que ainda estd em vigor) e de tais normas curriculares atuais, que propor o
notdrio saber a profissionais da educacgdo, é reduzir o papel do professor, limitando-o a uma
funcdo puramente instrumental, reprodutora e tecnicista, muito defendido pelas teorias
tradicionais curriculares. E necessério reiterarmos, conforme Silva (2012), que a organizacio
curricular precisa estar para além da dimensao técnica e instrumental, e pautar-se em reflexoes
tedricas criticas e pds-criticas, que notam a presenca de certas intencionalidades politicas e
acusam a regressao de valores e ideais anteriormente conquistados. Portanto, ¢ importante
defendermos um preparo que envolva desenvolvimento de habilidades didaticas e humanisticas
para todo profissional da educacdo, seja ele voltado para o ensino de disciplinas formais ou

disciplinas técnicas.

O item Justificativa do PPC de 2008, evidencia a necessidade de um modelo novo de
formacdo devido a presenca de contetidos meramente informativos no processo educacional de
Ciéncias no Brasil. Com isso, o documento propde o “enfoque amplamente didatico e, ao

mesmo tempo, conceitual” (UFMA, 2008, p. 6) durante o curso.

O PPC (1988) possui preceito quanto aos objetivos, perfil profissiografico/ perfil do
egresso e campo/drea de atuacdo, assim como o PPC em fase estrutural (2008), o que permitiu
construimos um quadro ilustrativo, conforme Franco (2003), com agrupamento das principais

ideias dos textos dos documentos, relacionado no quadro a seguir.
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Quadro 3: Quadro Ilustrativo do curriculo do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA quanto ao
Perfil do Egresso, Area de Atuacdo e Grupos de Conhecimento

CURRICULO | OBJETIVOS PERFIL DO AREA DE GRUPOS DE
EGRESSO ATUACAO CONHECIMENTO
PPC em vigor - Criar condigdes | O profissional da Quimica deve ter | a) No servigo Publico:
(Resolugdo para realizacdo de | uma formag@o polivalente que o | - Estabelecimentos de X
07/1988 - estudos e andlises | habilite a enfrentar problemas de | ensino de 1° (Matemadtica e (Nao disserta sobre)
CONSUN) préticas relacionadas | natureza diversa nos seus campos | Ciéncias) e 2° (Fisica e
a transformacdes de | de trabalho. Sua formagdo | Quimica) graus;
substancias; cientifica deve ser sdlida capaz | - Delegacias de Educagdo;
-Contribuir para a | desenvolver atividades de cardter | - Secretarias de Educacdo;
solugdo de problemas | criativo e inovador, ndo sendomero | - Conselhos Estaduais de
educacionais e | repetidor de técnicas e | Educagio;
defender principios | metodologias. - Organizagdes de pesquisa
quimicos; educacional.
-Organizar b) Em entidades
estratégias com base particulares:
em principios da - Estabelecimento  de
Quimica, com atitude ensino de 1° e 2° graus;
de busca visando - Industrias;
melhoria do ensino e ¢) Como autébnomo:
pesquisa. - Aulas particulares;
- Elaboragdo de Obras
didaticas;
- Cursos e Conferéncias.
PPC em fase GERAL: Formar | O formando do Curso de Quimica | A 4rea principal de atuacio | - GRUPO TECNICO - CONCEITUAL

estrutural (2008)

profissionais para se
inserir no mercado de
trabalho, com
participagdo ativa na
sociedade, além de
atingir metas quanto

a formacgdo técnica e

humanistica do
profissional;
ESPECIFICOS:
Oferecer uma sélida
base de
conhecimento no

contexto da Quimica;
Estimular  espirito
cientifico, reflexivo e
ético; Fornecer
conhecimento

(quimicos e
educacionais) de
problemas regionais,
nacionais e mundiais;

Estimular a

Licenciatura graduado pela UFMA
deverd ter conhecimentos
abrangentes em contetidos nos
diversos campos da quimica e que,
com habilidade possa resolver
problemas adversos,
desenvolvendo seu carater criativo
e inovador, respeitando a ética,
apresentando flexibilidade
intelectual e trabalho em equipe.
Deve ter ainda, uma boa preparagdo
didatico-pedagdgica e experiéncias
nas dreas de afinidades com a
Quimica. Continuar sua formacdo
académica nas dareas de ensino,
educacdo, divulgacdo ou qualquer
das subdreas da Quimica; produzir
conhecimentos relevantes para o
Ensino de Quimica; desenvolver
metodologias e materiais diddticos
de diferente natureza, identificando
e  avaliando

seus  objetos

educacionais. Manter atualizada

do profissional do
licenciado em quimica € a
docéncia na  Educagdo
Baésica, nas séries finais do
ensino fundamental e em
todo o ensino médio.

[.]

Devera ser capaz de: atuar
no ensino ndao formal
(ensino a distancia, museus,
divulgacio cientifica);
continuar sua formacdo
académica nas dreas de
ensino, educacio,
divulgacdo ou qualquer das
subdreas da  Quimica;
produzir  conhecimentos
relevantes para o Ensino de

Quimica;

QUIMICO

Enfase ao conhecimento quimico
propriamente  dito, relativas  aos
fundamentos  tedricos,  conceituais,

analiticos e criticos da Quimica.
Disciplinas abordam as teorias modernas
que fornecem base sdlida para a
formacdo de pesquisadores educacionais.
- GRUPO PEDAGOGICO

Formacdo generalista, mas sélida e
abrangente com contetido dos diversos
campos da Quimica, preparacdo para
aplicacdo

pedagdgica na  atuacdo

profissional como educador. Sao
trabalhados contetidos para a formacdo
de um professor pesquisador, critico,
competente.

- GRUPO HUMANISTICO,
CULTURAL E HISTORICO

conteddos

Retine para o

desenvolvimento de habilidades
criativas, expressivas € comunicativas.

Busca-se formacdo mais geral, que
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desenvolver projetos | sua cultura geral, cientifica,
académicos ou | pedagdgica e técnico especifico;
sociais. dominar habilidades bdsicas de

comunicagao e cooperagiao

propiciem a reflexdo sobre cardter, ética,
solidariedade, responsabilidade e
cidadania. Espera-se desenvolver a
reflexdo sobre o comportamento ético
que a sociedade espera de sua atuagdo e

suas relacdes culturais, socioecondmicas

e politicas;

Fonte: do autor.

Os curriculos apresentam concordancias quanto aos objetivos (promover melhorias no
ensino, na pesquisa e na sociedade), ao perfil do egresso (ex: formacgdo
polivalentes/conhecimentos abrangentes) e a drea de atuagcdo (ex: formal e ndo formal).
Contudo, diante dos dados, e em consondncia com os objetivos dessa pesquisa, nos
aprofundamos mais precisamente na dissertativa do PPC que passa pelo processo de elaboragdo
(2008), por entendermos que este documento estd mais direcionado para as atuais pretensoes

curriculares do curso. Assim, as respostas e andlises do questiondrio foram feitas,

prioritariamente, com base no PPC de 2008.

Tratando sobre o Objetivo Geral e os Objetivos Especificos do Curso, o PPC (2008)
propde o compromisso de atender diversas metas formativas, tais como “oferecer solida base
de conhecimento” e “estimular o senso critico do estudante” (UFMA, 2008, p. 8). Disserta-se
sobre a Definicao do profissional a ser formado e o Perfil do Profissional almejado e também
ao foco das Areas de Atuacao. Esses itens se misturam, uma vez que o perfil profissional que
se deseja € voltado para uma plena atuacdo no mercado de trabalho e em outros ramos sociais.
De forma geral, segundo o PPC (2008), o licenciado em Quimica sera capaz de atuar no ensino
formal e ndo formal, com habilidades de producao de conhecimento quimicos, de comunicagdo,
de planejamento e desenvolvimento de metodologias e materiais didaticos. No item Grupos de
Conhecimentos, sio classificados e caracterizados os grupos ditos fundamentais a formacao
do profissional, nos quais orientam conteudos e disciplinas do curso. Quais sejam: “Técnico”,
“Pedagogico” e “Humanista, Cultural e Histérico”. Observamos que o Grupo Pedagogico €
caracterizado com base no Parecer CNE/SES N° 1.303/2001 que trata sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os Cursos de Quimica e define o perfil geral dos formandos

em Licenciatura em Quimica. O texto do PPC (2008) € réplica das DCN:

O Licenciado em Quimica deve ter formacao generalista, mas sélida e abrangente em
conteudos dos diversos campos da Quimica, preparacdo adequada a aplicacdo
pedagogica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuagado
profissional como educador na educagdo fundamental e média (BRASIL, 2001, p. 4).
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Percebemos, diante desse dado, que, apesar das IES possuirem autonomia curricular,
como asseguram diretrizes a exemplo da Nota Técnica N° 793/2015 j4 comentada, o processo
de reprodugdo fiel de outros documentos € reflexo da dominagdo de todo um sistema politico

de poder (SILVA, 2012).
5.2. O Egresso do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA
a) Aspecto Pessoal

Os dados a seguir foram coletados a partir dos histéricos de todos os egressos de 2015
a 2018.1 (total de 40 pessoas) e os futuros egressos de 2018.2 (total de 8 pessoas). E valido
reforgar que, ao passo que os 8 futuros egressos estao a poucos passos de concluir a graduagao,
isto €, matriculados em monografia e/ou estidgio, com projetos monograficos apresentados e
disciplinas concluidas em praticamente sua totalidade, consideramos, entdo, o conjunto de 48
pessoas que representam o perfil pessoal e profissional do recém-egresso do curso de

Licenciatura em Quimica da UFMA.

O recém-egresso do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA (2015 a 2018.2) é,
em sua maioria (52,1%) do sexo feminino (25/48). No entanto, como mostra o grafico da Figura

3, hd um razodvel equilibrio (23 pessoas de 48 sdo do sexo masculino).

Figura 3: Sexo do recém-egresso do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA

Sexo do recém-egresso em Licenciatura em
Quimica/UFMA

Fonte: do autor.
O egresso €, em sua maioria, natural de Sao Luis do Maranhao (64,5% - 31 dos 48
egressos), € os demais de outras cidades do estado do Maranhdo (Rosario (3), Vitorino Freire

(2), dentre outras). Cerca de 4% (2 dos 48 egressos) sao oriundos de outros estados (Piaui e Rio
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de Janeiro). Esse dado aponta para a formacdo da comunidade local, diferentemente de cursos
como o de Medicina da UFMA, que comporta estudantes das vérias regides do pais, devido a
alta atratividade do curso para o mercado, e que, ao formarem-se, tendem a retornarem para

suas respectivas cidades de origem.

Os egressos de Quimica Licenciatura passaram pela graduacao sem nenhuma
renda mensal (53,3% - 16 dos 30 egressos que responderam), dependendo de terceiros para
manterem-se. A média de idade do recém-egresso do curso de Licenciatura em Quimica da
UFMA € de 30 anos. Desses, segundo a pesquisa pelo questiondrio, 13,3% (4 de 30 egressos)
ja possuiam o curso de Quimica Industrial como primeira graduacdo e decidiram optar pela

carreira docente.

A figura 4 aponta que, apesar da média de 30 anos, a maior parte (14,6%) dos alunos
formados para atuarem como licenciados em Quimica sairam do campus com 22 anos (moda/
total de 7 dos 48 egressos), seguido de 27 anos (12,5% - 6 dos 48 egressos). A figura 5 ilustra

com mais acurdcia que a presenca maior de egressos estd na faixa de 20 a 30 anos.

Figura 4: Frequéncia de idade inicial dos recém-egressos do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA

Frequéncia de idade dos recém-egressos em Licenciatura em
Quimica/UFMA

Quantidade de Egressos
N w ~ (6] (o))

[ERY

0 ||I|‘|||III IIIIII

22 23 24 25 26 27 29 30 31 32 33 37 38 40 41 44 47 50 51
Idade

Fonte: do autor.

52



Figura 5: Idade inicial do recém-egresso do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA

Idade Inicial do recém-egresso em Licenciatura em Quimica/UFMA

60

50 ® °

40 °o® ®

30 lg@® @ ® o® @ ° e
20
10

0
Fonte: do autor.

A partir dos dados, observamos que o nimero de jovens formados para atuarem como
professores de Quimica é bem expressivo, em que 31,3% (15 de 48 egressos) dos recém-
egressos estdo na faixa de 22 a 24 anos. Os jovens, por possuirem maior inquietacdo € uma
predisposicdo maior para novos caminhos e novas orientagdes, podem estar se formando e nio
atuando na drea, reforcando a ideia de Helene (2013), em que, apesar do nimero de formados
em licenciaturas suprirem o quadro profissional de educacdo do Brasil, a falta de valorizacdo
de professores proporciona o desinteresse pela atuagio na escola. E o que discutimos a seguir,

no item de aspecto profissional desses egressos.
b) Aspecto Profissional

Levantamos uma série de questionamentos e situagdes problemas que exigia dos
entrevistados uma postura profissional, da qual explanaremos a seguir. A partir dos indicadores,
construimos quadros de categorias representativas para alguns questionamentos. Outros, nos
permitiu fazermos andlises mais diretas. Dados do histérico académico também foram
utilizados para verificagdo do perfil formativo dos egressos, a exemplo dos titulos de
monografia. Todos os dados foram relacionados com os agrupamentos produzidos no quadro

ilustrativo para o PPC (2008), teorias e diretrizes do curriculo.

O quadro a seguir explicita as Categorias Representativas referente a Area de Atuagio

dos recém-egressos do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA, conforme Franco (2003).
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Quadro 4: Distribui¢do das Categorias Representativas e Indicadores explicitados pelas respostas dos
recém-egressos de Licenciatura em Quimica da UFMA sobre suas Atuagdes Profissionais

ATUACAO PROFISSIONAL DO EGRESSO

CATEGORIAS REPRESENTATIVAS/ FREQUENCIA DA
N° DE INDICADORES
> Alguns Indicadores (Respostas) CATEGORIA
ACADEMIA 7 22.6%

» Mestrado em Quimica

» Cursando Doutorado com Bolsa

» Bolsista Capes do programa de P6s-Graduagio
em Quimica

» Bolsista de Doutorado em Quimica

NENHUM TIPO DE ATUACAO PROFISSIONAL 7 22,6%
» Naio exerco
» Nio exerco atividade remunerada no momento
» Nenhuma

ATUACAO FORA DO CONTEXTO 6 19,4%
EDUCACIONAL/QUfMICO
> Assistente Administrativo de Orgdo Piblico
» Funciondrio de empresa de Economia mista
» Policial militar
»  Corretor de valores

ENSINO NAO FORMAL 5 16,1%
» Trabalho por conta prépria (Professor) / Dono de
Curso Preparatério
» Leciono em Reforco Escolar de origem particular
> Dou aulas particulares

EDUCACAO BASICA PRIVADA 2 6,5%
» Leciono em escolas privadas
> Leciono em escolas particulares

EDUCACAO BASICA PUBLICA 2 6,5%
» Leciono em escola municipal
> Leciona ciéncias em escola de ensino
fundamental da rede municipal de Sdo Luis.

INDUSTRIA 2 6,5%
» Técnica em Quimica na Empresa Alumar
>  Supervisora de Produc¢do na Ambev

Fonte: do autor.

Obs: As frequéncias das categorias nesse questionamento foram calculadas a partir
do total de indicadores e ndo a partir do niimero de egressos, por se tratar de questdo aberta.

Todos os 30 egressos responderam a esse questionamento. Obtivemos 31 indicadores.

Como pode ser observado, a maioria dos recém-egressos estdo atuando na academia
como bolsistas (22,6% de frequéncia e 23,3% dos egressos — 7/30). O mesmo percentual
aparece para os que nao estdo atuando em nenhuma atividade. De fato, € assegurado pelo PPC
(2008) do curso a atuacdo na academia como continuac¢do da formacao nas dreas de ensino, no

entanto, ndo € caracterizada como a drea de atuacgao principal. Esta, que se refere a docéncia na
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Educagdo Basica, apresentou os dltimos indices de frequéncia, segundo quadro 4, totalizando
13% (Educacgdo Bésica publica e privada). J4 os que ndo possuem atuacao alguma, entendemos
que nao lecionam na Educacao Bésica por ndo se sentirem preparados para enfrentar os diversos
percal¢cos da profissdo. Quando perguntados sobre as dificuldades enfrentadas na carreira

docente, os egressos apresentaram a seguinte concepg¢ao, conforme figura 6.

Figura 6: Principais dificuldades da carreira docente segundo os recém-egressos do Curso de Licenciatura em
Quimica da UFMA.

Lidar com a diversidade humana
Gestdo burocratica de pessoas

12 (40%)

Dominar contetido
Planejar atividades (aulas)
Lidar com a falta de infraestrutura para a realizaco do seu trabalho

2(6,7%)
20 (66,7%)
Falta de incentivo para inovagdes didatico-metodaldgicas 15 (50%)
Baixa remuneracéo 16 (53,3%)
Falta de estabilidade no emprego

Falta de interesse por parte dos alunos 17 (56,7%)

0 5 10 15 20

Fonte: do autor.

Lidar com a falta de infraestrutura para a realiza¢do do trabalho (66,7% — 20 dos 30
egressos) e a baixa remuneracao (53,3% - 16 dos 30 egressos) foram consideradas pela maioria
dos entrevistados como as principais dificuldades para se enfrentar na carreira do professor, o
que pode estar os impedindo de seguir a profissdo. Ademais, 19,4% dos egressos ndo estao

atuando na area que envolva a Quimica/Educacio.

Outros dados da pesquisa nos apontam que o recém-egresso considera que a
universidade ndo o preparou bem para exercerem a profissao do magistério, em que a maioria
60% (18 de 30 egressos) ndao estd certo ou discorda sobre a efetiva preparacdo.
Contraditoriamente, ao apresentarmos o Perfil Profissional do PPC (2008) aos pesquisados, a
maior parte (66,7 % - 20 de 30 egressos) considera ter todas as caracteristicas profissionais
propostas, evidenciadas no Quadro 3. No entanto, é importante observar que nao é comentado
de forma marcante no item “Perfil Profissional” do documento que o egresso devera ter um
perfil de professor, formador, educador, lecionador. No item “Area de Atuagdo” € mencionada
o exercicio da docéncia, mas o perfil profissional de educador ndo € exigido no curriculo. Esse
tende a ser o motivo dos egressos considerarem o perfil proposto condizente com suas
caracteristicas. Ainda assim, os que consideram o perfil ndo condizente (33,3% - 10 de 30
egressos), afirmam: nao ter a capacidade de desenvolver metodologias e materiais didaticos de
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diferente natureza (30% - 3 de 10 egressos), falta de capacidade para atuarem no ensino ndao
formal (30% - 3 de 10 egressos) e a falta de preparacdo didatico-pedagdgica com experiéncias

nas dreas de afinidades com a Quimica (30% - 3 de 10 egressos).

No entanto, quando perguntados sobre quais atividades profissionais envolvendo a
formacdo de Licenciatura em Quimica os egressos preferem atuar, podemos observar a seguinte

situacdo, de acordo com quadro a seguir.

Quadro 5: Distribuic@o das Categorias Representativas e Indicadores explicitados pelas respostas dos
recém-egressos sobre suas preferéncias de Atuacdo Profissional, enquanto licenciados em Quimica.

PREFERENCIA DE ATUACAO PROFISSIONAL NA AREA DE FORMACAO DO EGRESSO

CATEGORIAS REPRESENTATIVAS/ N*DE EGRESSOS QUE | pppoyiNcIA DA
> , CORRESPONDERAM CATECORIA
Alguns Indicadores (Respostas) A ESSA CATEGORIA
EDUCACAO BASICA 26 86,7%

»  Ministrar aulas para alunos do ensino
fundamental menor

» Ministrar aulas para alunos do ensino
fundamental maior

»  Ministrar aulas para alunos do ensino médio

> Atuar em setor pedagdgico de uma escola

ENSINO NAO FORMAL 24 80%

»  Ministrar aulas em cursos preparatorios

»  Ministrar aulas particulares

> Elaborar projetos de pesquisa com fins de

>

divulgagdo cientifica
Ministrar palestras sobre o conhecimento
quimico
>  Ministrar palestras sobre a formagao do professor
de quimica
ACADEMIA 12 40%

» Elaborar projetos de pesquisa para pds-graduagio

INDUSTRIA 7 23,3%
» Atuar em alguma inddstria que envolve processos
quimicos
NENHUM TIPO DE ATUACAO PROFISSIONAL 1 3,3%
NA AREA DE FORMA(;AO

» Nao se sente preparado para nenhuma atividade

Fonte: do autor.

Obs: As frequéncias das categorias nesse questionamento foram calculadas a partir
do total de egressos e ndo a partir do niimero de indicadores, por se tratar de questdo
semiaberta, de miiltipla escolha e com mais alternativas voltadas para determinada categoria,
podendo ter influéncia no aumento do niimero de indicadores para essa categoria. Todos os

30 egressos responderam a esse questionamento. Obtivemos 115 indicadores.
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Podemos observar que, quando se trata de atuar na sua drea de formacao, prevalece a
atuacdo na Educacdo Bésica (86,7% - 26 de 30 egressos) e a atuagdo no ensino nao formal (80%
- 24 de 30). Esmiucando esses dados, percebemos que dos 22 dos 26 egressos que se
encaixaram na categoria Educacdo Bésica, tém predisposicdo para atuarem no Ensino Médio
(Apéndice D). Este dado torna-se bastante curioso, visto que, como notado anteriormente, a
grande parte estd na academia, dando continuidade aos seus estudos, o que nos permite inferir
que o preparo para um nivel mais alto de graduac@o (mestrado e doutorado), além de permitir
o custeio através de bolsas de estudo, permitem, para que, futuramente, o individuo possa de
fato desempenhar o exercicio da docéncia, com a prerrogativa de maior facilidade, seguranca e
valorizagdo, lecionando seja na Educacao Bésica ou Superior. A educagdo nao formal se mostra
bastante atrativa, pois essa atividade promove mais autonomia e flexibilidade ao professor,
sendo esta, uma atividade reconhecida pelo PPC (2008) do curso e pelas diretrizes, como a
Resolucdo CNE N° 2/2015 que atribui ao curriculo a necessidade de constru¢do da identidade
sociocultural do educando para orientacdo ao trabalho, voltada para as praticas educativas

formais e nao formais (BRASIL, 2015).

Apesar de, como ja apontado, considerarem que a instituicdo formadora ndo os
preparam bem para exercerem a profissio do magistério, 0s egressos em sua maioria,
mostraram em mais um dado que estdo dispostos a exercerem atividades que envolvam o
exercicio da docéncia, em que 86,2% (25 de 29 egressos) se considerou apto para lecionar.
Atestando as preferéncias concebidas pelos egressos explanadas no Quadro 5, perguntas que
indagavam as atribui¢cOes mais atraentes para atuacdo apontaram a predominancia em ““falar
sobre o conhecimento quimico” (83% - 25 dos 30 egressos), e elaborar projetos de pesquisa
(76,7% 23 dos 30 egressos), atividades essas que envolvem a atua¢do na academia, educacao

formal e ndo-formal.

Esses fatores nos levam a concluir/representar que o recém-egresso do Curso de
Licenciatura em Quimica da UFMA ¢ atuante na continuidade da area académica na
condicao de bolsista; ou desempregado, com prospeccao para a atuacio na educacao de

ensino formal e nao formal.

Por meio das unidades de contexto e criacdo de indices para o PPC (2008)
relacionamos os Grupos de Conhecimento e suas ideais centrais para andlises as questdes 15 e

16, conforme figura a seguir.
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Figura 7: Grupos de Conhecimento do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA com os indices (em
negrito) para a Questdo 15 e 16, a partir da unidade de contexto.

GRUPOS DE CONHECIMENTO (PPC) X QUESTOES 15, 16
- GRUPO TECNICO - CONCEITUAL QUIMICO

Enfase ao conhecimento quimico propriamente dito, relativas aos
fundamentos tedricos, conceituais, analiticos e criticos da Quimica.
Disciplinas abordam as teorias modernas que fornecem base sdlida para
a formacao de pesquisadores educacionais.

- GRUPO PEDAGOGICO

Formacgado generalista, mas solida e abrangente com conteudo dos
diversos campos da Quimica, preparacao para aplicagao pedagogica na
atuacao profissional como educador. Sdo trabalhados contelddos para a
formacdo de um professor pesquisador, critico, competente.

- GRUPO HUMANISTICO, CULTURAL E HISTORICO

Reune conteldos para o desenvolvimento de habilidades criativas,
expressivas e comunicativas. Busca-se formacdo mais geral, que
propiciem a reflexao sobre carater, ética, solidariedade, responsabilidade
e cidadania. Espera-se desenvolver a reflexdo sobre o comportamento
ético que a sociedade espera de sua atuagdo e suas relactes culturais,
socioeconomicas e politicas;

Fonte: do autor.

Questionados sobre qual grupo de conhecimento é/foi mais priorizado durante curso
de Licenciatura em Quimica da UFMA, se do Grupo Técnico/Conceitual Quimico, que possui
se propdoem em enfatizar o conhecimento quimico propriamente dito; se o Grupo Pedagdgico,
que apresenta um conjunto disciplinar com €nfase na formac¢ao de um professor critico; se do
Grupo Humanistico, Cultural e Historico, que aponta em sua estruturacao curricular um enfoque
nas habilidades criativas, expressivas e comunicativas, 0s egressos evidenciaram aos seguintes

dados, conforme Figura 8.

“Questdo 15. De acordo com o Projeto Pedagogico do seu Curso (Lic. Quimica -
UFMA), existem Grupos de conhecimentos que sdo fundamentais a formagcdo de um
profissional licenciado em Quimica, dos quais disciplinas sdao desenvolvidas e elencadas na
estrutura curricular. Sao eles: 1. GRUPO TECNICO/CONCEITUAL QUIMICO (énfase no
conhecimento quimico propriamente dito), 2. GRUPO PEDAGOGICO (énfase na formagdo
de um professor critico e cidaddo), 3. GRUPO HUMANISTICO, CULTURAL E
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HISTORICO (énfase nas habilidades criativas, expressivas e comunicativas). Sendo assim,
qual desses grupos vocé acha que foi mais priorizado durante o curso? Justifique sua

resposta.”

Figura 8: Grupo de Conhecimento mais enfatizado no curso de Licenciatura em Quimica da UFMA segundo os
egressos

GRUPO DE CONHECIMENTO MAIS ENFATIZADO NO CURSO DE LIC.
QUIMICA/UFMA SEGUNDO OS EGRESSOS

100% 90%
90%
80%
wn 70%
Q 60%
B 50%
S 40%
w30%
20% 10% 3,33%
0, ) (]
o — —
GRUPO GRUPO PEDAGOGICO  GRUPO HUMANISTICO,
TECNICO/CONCEITUAL CULTURAL E HISTORICO
Quimico

GRUPO DE CONHECIMENTO

Fonte: do autor.

O valor total passa de 100% visto que para um dos egressos (Egresso 33), dois Grupos
de Conhecimento foram igualmente enfatizados (Técnico e Pedagdgico). Para grande parte dos
recém-egressos (90% - 27 de 30 egressos), o Grupo de Conhecimento mais priorizado durante
o curso de Licenciatura em Quimica da UFMA foi o Grupo Técnico/Conceitual Quimico.
Compreendemos a importancia deste grupo para a formacao do individuo, que precisa ter solida
base de conhecimento, como objetiva o PPC do curso (2008), em que conceitos e teorias sao
refletidas, estudadas, reinterpretadas para evolucdo do conhecimento quimico cientifico. No
entanto, devemos salientar que o curso € de formacgdo do professor, entdo, a prioridade deve ser
para essa especialidade formativa, ou que, a0 menos, mantenha-se um equilibrio disciplinar
para o curso de Licenciatura. Atestamos, entdo, o que Johnstone (2006) afirma, em que,
curriculos do curso de Quimica t€m, pela sua prépria estrutura, sobrecarregado jovens com uma
“dieta indigesta” da sobrecarga conceitual (JOHNSTONE, 2006, p. 61, traducdo nossa),

abandonando-se as habilidades préticas, pedagogicas e humanisticas.

Segundo o Egresso 31 “ainda hd caréncia de abordagem filoséfico/pedagdgica no
curso, dando a impressao de que a quimica se desenvolve de forma alheia e indiferente ao
contexto histdrico-cultural, dificultando a sua instrumentaliza¢do para uma leitura mais critica

da realidade”. Para o Egresso 43 “o curriculo de quimica Licenciatura € uma cépia do curso de
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Bacharelado em Quimica”, fazendo-nos compreender que o curso de Licenciatura em Quimica
da UFMA tem seu conjunto sistematico formativo direcionado para as disciplinas técnicas, ou
seja, parece proporcionar um certo descrédito para os demais grupos (Pedagdgico e

Humanistico, Cultural e Historico).

Apesar da maioria dos egressos entender a importancia dos dltimos grupos, a partir
das justificativas identificamos que alguns egressos compreendem que a &nfase prioritaria do
grupo conceitual é plausivel e necessdria (33,3% - 3 de 9 egressos que justificaram sobre a
importancia de determinado grupo), alegando “‘ser um diferencial positivo para o aluno no
sentido de aprovacdo em concursos ou em cursos de pés-graduacao” (Egresso 5) e “se tratar de
um curso que primeiramente deve despertar o conhecimento através do conhecimento”
(Egresso 29). Outro dado interessante € que, a partir de um conjunto vasto de livros que envolve
os trés Grupos de Conhecimento, houve a predominancia por parte dos egressos pela
preferéncia em leitura de livros que caracterizam o Grupo de Conhecimento Técnico, tais como
“Principios de Quimica” (ATKINS, P.; JONES, L.) (83,3% - 25 de 30 egressos), “Quimica
Orgénica” (SOLOMONS, T. W.) (63,3% - 19 de 30 egressos) e “Quimica, uma Ciéncia

Experimental” (CHEM STUDY ) (46,7% - 14 de 30 egressos).

Ao serem questionados sobre o sentimento de falta de alguma disciplina na estrutura
curricular do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA, 66,7% (20 de 30 egressos)
respondeu que sentiu falta. Ao indagarmos sobre quais disciplinas ndo existentes no curso

deveriam compor a estrutura curricular, os egressos sugeriram, conforme Quadro 6.

Quadro 6: Distribui¢do das Categorias Representativas e Indicadores explicitados pelas respostas dos
recém-egressos sobre quais disciplinas sentiram falta no curso Licenciatura em Quimica da UFMA.

GRUPO DE CONHECIMENTO FALTOSO NO CURSO A PARTIR DA SUGESTAO DE DISCIPLINA

CATEGORIAS REPRESENTATIVAS/ o FREQUENCIA DA
> Alguns Indicadores (Respostas) N’ DE INDICADORES CATEGORIA

GRUPO PEDAGOGICO 14 42.,4%

Ensino diferenciado

Histoéria da Quimica

Ensino significativo

Portugués instrumental

Vivéncia em sala de aula

Instrumentos para o ensino de Quimica

Métodos de dar aulas (taticas)

Quimica no cotidiano

Introducdo a EAD

VVVVVVYVYVY

GRUPO HUMANfSTICO, CULTURAL E 11 33,3%
HISTORICO
» Libras
» Braile
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» Abordagem do ensino de Quimica para
portadores de necessidades especiais

GRUPO TECNICO/CONCEITUAL QUIMICO 8 24.2%
Andlises quimicas experimental
Planejamento Fatorial

Normatizacdo de Trabalhos Cientificos
Nocgdes de estatistica

Geometria analitica

Tratamento de dguas e efluentes
Quimica Computacional

VVVYVYVVY

Fonte: do autor.
Obs: As frequéncias das categorias nesse questionamento foram calculadas a partir
do total de indicadores e ndo a partir do niimero de egressos, por se tratar de questdo aberta.

Responderam a esse questionamento 19 egressos. Obtivemos 33 indicadores.

A partir desses dados, em que a maior frequéncia (42,4%) de disciplinas que os
egressos sentem falta estd voltada para o Grupo Pedagdgico e 12 dos 19 egressos citaram ao
menos uma disciplina desse grupo (Apéndice E), reforcamos a ideia de que esta drea do
conhecimento precisa ser melhor explorada no curso de Licenciatura em Quimica da UFMA.
Percebe-se a necessidade de disciplinas que preparem o discente para lecionar, a saber lhe dar
com situagdes imprevisiveis em sala de aula, ter maior sensibilidade pedagdgica e préticas de
ensino. Consoante Freire (1996) na formacdo de professores, o momento fundamental e

primordial € o da “reflex@o critica sobre a prética”.

A disciplina Estdgio Supervisionado, pertencente ao grupo Pedagdgico e de suma
relevancia para o campo da licenciatura, cujo objetivo, conforme Parecer CNE/CES n°
15/2015, ¢ “consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio
de atividades formativas de cardter tedrico ou pratico” (BRASIL, 2015¢), foi posta em questdo
para os recém-egressos quanto as determinacdes propostas pelas diretrizes. Segundo 70% dos
pesquisados (21 de 30 egressos), a pratica de ensino foi devidamente desenvolvida por alunos
e professores na escola, sob acompanhamento e supervisdo da institui¢do formadora, com
atividades de observacdo e atividades de regéncia de classe devidamente exploradas. No
entanto, mais da metade (60% - 18 de 30 egressos) considerou que pratica de ensino vivenciada
ndo articulou formacdo tedrica e pratica pedagdgica, visando a reorganizacdo do exercicio
docente em curso, nem envolveu as mais diversas dimensoes da dindmica escolar, tais como:
gestdo, interacdo de professores, relacionamento escola/ comunidade, relacdes com a familia.
Este dado mostra-se um fator preocupante, visto que a reflexdo da pratica docente s6 € vélida

quando esta pode ser repensada e reconfigurada. Conforme Silva e Davis (1993), esses dados
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nos faz perceber que as atividades préticas de formacdo tém desvalorizado os valores sociais,

culturais e epistemoldgicos.

Conseguinte, disciplinas como a de Libras e Braile, que sugerem um ensino mais
humanistico e inclusivo, sao propostas importantes para o curso de formacgao de professor e foi
bastante lembrada por esses egressos (33,3%). Dos indicadores que sugerem disciplinas do
Grupo Humanistico, Cultural e Histoérico, 54,5% (6/11) refere-se a inserc@o da disciplina de
Libras (Apéndice E). E vélido ressaltar que “a Libras deve ser inserida como disciplina
curricular obrigatdria nos cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior” (BRASIL, 2005), com cem por cento dos cursos da institui¢ao
oferecendo essa disciplina até o dia 22 de dezembro de 2015. No entanto, observamos que o
curso ainda n3o atendeu as exigéncias legais quanto a inser¢do dessa disciplina do Grupo
Humanistico, Cultural e Histérico em seu curriculo, consolidando nossa ideia de desatencao

nesse quesito.

Ao desenvolverem suas monografias (e projetos monogréficos, no caso dos que colam
grau em 2018.2), os 48 egressos optaram por temdticas voltadas para um ou mais grupos de
conhecimento supracitados. A temdtica do grupo Técnico Conceitual reune trabalhos cuja
centralidade é o estudo quimico puro, ex: “Determinagdo de Metais em biodiesel por
espectrometria de absorcdo atdmica em chama usando cinzas sulfatadas™ (Egresso 10). Os
trabalhos do Grupo Pedagdgico sdo voltados para reflexdes e propostas de melhorias
exclusivamente para o ensino, como por exemplo “Experimentos de Quimica Organica
utilizando materiais alternativos realizados na escola Antonio Ribeiro” (Egresso 13). Ja os
trabalhos do Grupo Humanistico, Cultural e Histérico reinem monografias que demonstram
desenvolvimento de habilidades criativas, expressivas e comunicativas para o ensino de
quimica e outras areas, ex: “Uma proposta para o uso da linguagem de programacdo como
ferramenta sociocultural no estudo de solugdes quimicas” (Egresso 2). A predominancia por

temadtica, analisadas pelo titulo dos trabalhos, estd no quadro a seguir.

Quadro 7: Distribuicao de titulos de monografia dos recém-egressos do Curso de Licenciatura em Quimica da
UFMA por tematica/grupo de conhecimento.

¢ GRUPO GRUPO
TEMATICA DA | 1¢N1c0/CONCEITUAL GRUPO HUMANISTICO,
MONOGRAFIA QUIMICO PEDAGOGICO CULTURAL E
HISTORICO
QUANTIDADE DE
MONOGRAFIAS 23 22 3
PORCENTAGEM 47.9% 45,8% 6,3%

Fonte: do autor.
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Percebemos que os trabalhos voltados para o Grupo Técnico, que em suma,
apresentam o mesmo Viés temdtico-procedimental dos trabalhos de bacharéis em Quimica e
Quimica Industrial, ttm muita for¢a no curso de Licenciatura em Quimica. Dentre os motivos
que fizeram com que os egressos optassem pela drea estdo: “o fato de gostar mais do ambiente
de laboratorio” (Egresso 17), em “decorréncia da escassez de orientadores” da drea pedagdgica
(Egresso 30), por ja estarem em projetos de pesquisa voltados para drea especifica de Quimica
(Egressos 10 e 18) e ja participarem de “grupos de iniciagdo cientifica” (Egresso 43). Ou seja,

por estarem sendo mais estimulados pelo Grupo Técnico durante o curso de formacao.

As monografias que retinem praticas e reflexdes pedagdgicas, voltadas para o
aprimoramento do profissional professor, até aparecem com certa expressdo, no entanto,
entendemos que esses tipos de trabalhos deveriam ser mais explorados e predominantes.
Entendemos que uma monografia de Licenciatura merece e precisa abordar pelo menos duas
temadticas dos grupos de conhecimento propostos. O Egresso 22 desenvolveu uma pesquisa

voltada para os grupos técnico e pedagdgico em seu trabalho de conclusao de curso.

O meu trabalho abordou as duas tematicas. Fiz experimentos de quimica orgénica
utilizando materiais alternativos e de baixo custo visando aplicar em escolas onde ndo
h4 a disponibilidade de laboratérios, os experimentos podem ser aplicados em sala de
aula e servem para demostrar varios principios quimicos que muitas vezes ficam
confusos ao entendimento do aluno sem uma demonstragdo pratica (Egresso 22).

Com base nos dados e apontamentos levantados, podemos inferir/representar que o
recém-egresso do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA foi preparado
predominantemente pela drea do Grupo Técnico e Conceitual de Quimica, com necessidades
de énfase maior e de cumprimento das diretrizes para os grupos Pedagdgicos, Humanisticos,

Culturais e Histéricos em sua estruturacio curricular.

Categorizamos também as Representacdes dos egressos, conforme Franco (2003),
referente a Questdo 9 do questiondrio, que trata sobre a postura que o egresso adotaria para

administrar uma situacdo hipotética a seguir.

“Questdo 9. Supondo que apés uma aula sobre densidade, um aluno que possui
dificuldades de aprendizagem ficou curioso para saber a densidade de uma pedra brilhante

em um formato desconhecido que ele encontrou. Como vocé responderia a ele?”

Verificamos caracteristicas do “Perfil do Egresso” conforme os indices encontrados
na unidade de contexto do PPC (2008), que estdo com as marcagdes em negrito para esse

questionamento (Figura 9).

63



Figura 9: Perfil Profissional do PPC (2008) do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA com os indices
(em negrito) para a Questdo 9, a partir da unidade de contexto.

PERFIL DO EGRESS0 X QUESTAO 9:

"0 formando do Curso de Quimica Licenciatura graduado pela UFMA
devera ter conhecimentos abrangentes em contetudos nos diversos
campos da quimica e gue, com habilidade possa resolver problemas
adversos, desenvolvendo seu carater criativo e inovador, respeitando a
ética, apresentando flexibilidade intelectual e trabalho em equipe. Deve
ter ainda, uma boa preparacao didatico-pedagdgica e experiéncias nas
areas de afinidades com a Quimica. Continuar sua formacado académica
nas areas de ensino, educacdo, divulgacao ou qualquer das subareas da
Quimica; produzir conhecimentos relevantes para o Ensino de Quimica;
desenvolver metodologias e materiais didaticos de diferente natureza,
identificando e avaliando seus objetos educacionais. Manter atualizada
sua cultura geral, cientifica, pedagogica e técnico especifico; dominar
habilidades basicas de comunicacédo e cooperagao”.

Fonte: do autor.
A partir desses indices, constituimos um quadro de tragos que elucidam e aproximam
as respostas dessa questdo as Categorias Representativas, sugerindo caracteristicas do Perfil do

Egresso, conforme Quadro 8.

Quadro 8: Tragos de Categorias Representativas para aproximacdo de respostas a Questdo 9.

TRACO CATEGORIA REPRESENTATIVA
Resposta curta, padrdo, com mera citacio | CARATER TRADICIONAL REPRODUTOR
de férmula
Resposta incoerente, incerta e/ou sem a ESTACIONAMENTO INTELECTUAL E
l6gica que a questao pede CONHECIMENTO ESPECIALISTA
Detalhe na maneira de explicar os PREPARO DIDATICO-PEDAGOGICO
procedimentos CONSISTENTE E FLEXIBILIDADE
INTELECTUAL
Preocupacdo com a condicao do aluno HABILIDADE DE COMUNICACAO E
COOPERACAO
Interdisciplinaridade CARATER INTERDISCIPLINAR

Fonte: do autor.

A seguir, os indicadores a partir das repostas dos egressos, conforme Quadro 9.
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Quadro 9: Distribuicdo dos Tracos de Categorias Representativas e Indicadores explicitados pelas respostas dos
recém-egressos de Licenciatura em Quimica da UFMA sobre a Questao 9.

RESPOSTAS REFERENTES A QUESTAO 9

TRACO DA CATEGORIA
REPRESENTATIVA
» Alguns Indicadores (Respostas)

N° DE INDICADORES

FREQUENCIA DA
CATEGORIA

RESPOSTA CURTA, PADRAO, COM
MERA CITACAO DE FORMULA

A densidade pode ser encontrada relacionando
sua a massa a um volume de algum solvente
» Poderia verificar colocando em um recipiente
e medindo o volume
> A densidade depende entdo somente da massa
do corpo e o volume por ele ocupado

11

36,4%

RESPOSTA INCOERENTE, INCERTA
E/OU SEM A LOGICA QUE A QUESTAO
PEDE

» Inicialmente pesquisar a composi¢io da
estrutura antes de qualquer decisdo a tomar

» Vamos colocar essa pedra em um copo de
dgua, se afundar € porque € mais denso que a
dgua

» Neste caso podemos encontrar a massa desta
matéria, mas como o seu formato ¢é
desconhecido, logo ndo podemos calcular a
densidade da mesma

26,7%

DETALHE NA MANEIRA DE EXPLICAR
OS PROCEDIMENTOS

» Pediria para ele identificar as propriedades
que estdo na férmula. Feito isso, perguntaria
para ele qual a propriedade que ele quer
determinar (densidade)? Depois eu diria para
ele: "Entdo vocé precisa de quais dados para
determina-la?" (Massa e volume). Vamos
primeiro determinar a massa? Como
saberfamos a quantidade de matéria dentro
dessa pedra? Serd que existe algo que
possamos usar? (Balanca). Quando ele
pesasse pediria para ele anotar em seu caderno
a massa. Agora vamos para a outra
propriedade que vocé anotou (o volume)

» Diria ao aluno, que a densidade de um
material se calcula, dividindo sua massa pelo
seu volume. Sendo assim, pesa-se em uma
balanga a pedra para conhecer sua massa. Para
saber o volume da pedra insere ela em uma
proveta com um volume d'dgua conhecido,
depois observa-se a diferenca entre o volume
inicial (sem a pedra dentro da proveta) e
volume final (com a pedra dentro da proveta).
Essa diferenca € igual ao volume da pedra

23,3%

PREOCUPACAO COM A CONDICAO DO
ALUNO

10%
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» Faria perguntas dentro de sua zona de
desenvolvimento cognitivo para despertar o
seu interesse através da curiosidade [...]
lembra que falei que dois corpos ndo ocupam
um lugar a0 mesmo tempo? O que acontece
quando um corpo tenta ficar no lugar do
outro? Uma mala estufada, uma sacola mais
cheia, uma mochila mais proeminente ou até
um estdmago mais sobressaltado

» Devido a sua dificuldade, realizaria um
experimento simples, em caso de nido haver
nenhum recurso, utilizaria o quadro
realizando demonstracio

INTERDISCIPLINARIDADE 1 3,3%

» Vocé sabe que certos formatos regulares
possuem férmulas para volume né? Mas e
quando o formato é desconhecido? Eu ndo sei
que formato € esse... ndo ¢ cilindro, ndo é
cubo, ndo € cone.... Entdo como devo medir o
volume desse formato? Pensa bem na unidade
da densidade...

Fonte: do autor.

Obs: As frequéncias das categorias nesse questionamento foram calculadas a partir
do total de indicadores e ndo a partir do niimero de egressos, por se tratar de questdo aberta.

Responderam a esse questionamento 27 egressos. Obtivemos 30 indicadores.

Como percebemos, ao responder ao questionamento, 0s egressos foram mais
frequentes (36,4%) em respostas curtas, padronizadas, com a cita¢do da formula de densidade,
relevando tracos de um perfil com Cardter Tradicional/Reprodutor. A postura padrio e
mecanica ao tentar explicar a indagacao de um aluno que necessita de atencao diferenciada ndao
se mostra ser a mais adequada por parte do professor. Sdo necessarias posturas mais

humanitarias e didaticas.

O segundo traco mais frequente nos direciona para outra Categoria Representativa. A
partir das respostas, os egressos demonstraram considerdveis respostas incoerentes, que nao
possuiam uma légica com o que a questdo pedia. Segundo a situacdo, o aluno queria saber a
densidade de uma pedra com formato desconhecido, mas muitos egressos fugiram da proposta
da resposta, mostrando inseguranga e/ou sugerindo uma comparacao com a densidade da 4dgua.
Houve até quem respondesse que ndo haveria possibilidade de calcularmos a densidade da
pedra (Egresso 41). O terceiro traco mais frequente (23,3%), foi uma clareza nos detalhes do
procedimento metodolégico, apontando uma certa preocupacdo em tornar a explicacdo mais

consistente e inovadora.
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No outro extremo, aparece timidamente (3,3%) os tracos de interdisciplinaridade, que
sugerem um perfil de cariter interdisciplinar proposto pelo Perfil do egresso no PPC (2008)
através do indice “fer conhecimentos abrangentes em contetidos nos diversos campos da
Quimica”. Essa baixa frequéncia € um fator preocupante visto que diretrizes apontam que a
docéncia é uma acdo educativa que envolve conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagoégicos (BRASIL, 2015b). A resposta de um dos egressos chama a ateng@o para esse

conjunto de conhecimentos devido a solidez de ideias e postura diante da Questao 9:

Basicamente, faria perguntas dentro de sua zona de desenvolvimento cognitivo para
despertar o seu interesse através da curiosidade. Além de incentiva-lo a fazer uso da
observacdo, criatividade e andlise critica de fendomenos simples. Procederia da
seguinte forma: Uma vez que ele ja teria tido a aula e j4 teve contato com o conceito,
férmula e exemplos acerca da densidade. Pediria para ele identificar as propriedades
que estdo na férmula. Feito isso, perguntaria para ele qual a propriedade que ele quer
determinar (densidade)? Depois eu diria para ele: "Entdo vocé precisa de quais dados
para determind-la?" (Massa e volume). Vamos primeiro determinar a massa? como
saberiamos a quantidade de matéria dentro dessa pedra? serd que existe algo que
possamos usar? (Balanga). Quando ele pesasse pediria para ele anotar em seu caderno
a massa. agora vamos para a outra propriedade que vocé anotou (o volume). Antes,
dependendo do tamanho da pedra, entregaria a ele uma proveta milimetrada e o pediria
para encher de dgua até o volume x... e diria: Agora temos um desafio: como calcular
o volume dessa pedra? vocé sabe que certos formatos regulares possuem férmulas
para volume né? mas e quando o formato é desconhecido? eu ndo sei que formato é
esse... ndo é cilindro, ndo € cubo, ndo € cone.... entdo como devo medir o volume desse
formato? pensa bem na unidade da densidade... vocé€ sabe quantos mililitros de dgua
foi adicionado aqui né? Eu poderia derreter para saber quantos mililitros tem essa
pedra? Nao sei... talvez... Mas hd um jeito mais fécil...vamos pensar um pouco...
lembra que falei que dois corpos nao ocupam um lugar a0 mesmo tempo? o que
acontece quando um corpo tenta ficar no lugar do outro? Uma mala estufada, uma
sacola mais cheia, uma mochila mais proeminente ou até um estdmago mais
sobressaltado... (espero que ele entenda que ha necessidade de mais espago). Quando
perceber que ele entendeu isso, digo que o liquido também faz isso. Entdo vamos
anotar quanto de "espagco” essa pedra precisa? pediria para ele anotar o volume
ocupado pela dgua ja contida na proveta, agora pediria para ele colocar a pedra dentro
da proveta e descrever o que aconteceu com o nivel da 4dgua... depois ele anotaria o
novo volume (Vf). Depois pediria para ele calcular, através da formula, com os dados
obtidos. Para casa pediria para ele comparar a densidade da pedra com outras
densidades de substancias puras para conversarmos na proxima aula (Egresso 31).

Nessa resposta fica explicita o perfil deste egresso, que, em seu discurso, apresenta
predisposicao para interdisciplinaridade (ao tratar de formas matematicas e figuras da
geometria), para um carater inovador (ao sugerir possibilidades de medir o volume do formato
desconhecido da pedra). Além disso possui poder de coopera¢do, comunicacao e persuasio (ao
se preocupar com a estrutura da propria resposta da questdo e de como o aluno especial
compreenderia sua postura). Ou seja, o “Egresso 317 apresentou uma gama de pré-requisitos
do Perfil Profissional proposto pelo PPC (2008) do curso de Licenciatura em Quimica da

UFMA.
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As questdes 10 e 12 também foram analisadas com o intuito de verificarmos tracos do
Perfil do Egresso do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA. A seguir, a questdo 10, as

respostas (Figura 11) e os apontamentos.

“Questdo 10. Suponha que vocé seja surpreendido pela seguinte situacdo: Vocé estd
aplicando uma prova para uma turma. Inesperadamente, aquela sala de aula dessa escola
(que ndo possui uma politica ambiental consistente de descarte de lixo) estd prestes a alagar
devido ao entupimento da rede de esgoto causado pela elevada quantidade de chuva na
regido. Qual atitude vocé tomaria, enquanto professor, para proteger os alunos e para
conscientizd-los sobre a temdtica ambiental vivenciada, preservando o planejamento inicial

(de avaliacdo)?”

Verificamos essa questdo baseados nos indices (com marcagdes em negrito) para a

unidade de contexto de Perfil do Egresso, conforme Bardin (2011) (Figura 10).

Figura 10: Perfil Profissional do PPC (2008) do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA com os indices
(em negrito) para a Questdo 10, a partir da unidade de contexto.

PERFIL DO EGRESSO X QUESTAO 10:

‘0 formando do Curso de Quimica Licenciatura graduado pela
UFMA devera ter conhecimentos abrangentes em contetudos nos
diversos campos da quimica e que, com habilidade possa resolver
problemas adversos, desenvolvendo seu carater criativo e inovador,
respeitando a ética, apresentando flexibilidade intelectual e trabalho em
equipe. Deve ter ainda, uma boa preparacdo didatico-pedagdgica e
experiéncias nas areas de afinidades com a Quimica. Continuar sua
formacéo académica nas areas de ensino, educacdo, divulgacdo ou
qualquer das subareas da Quimica; produzir conhecimentos relevantes
para o Ensino de Quimica; desenvolver metodologias e materiais
didaticos de diferente natureza, identificando e avaliando seus objetos
educacionais. Manter atualizada sua cultura geral, cientifica, pedagogica
e técnico especifico, dominar habilidades basicas de comunicacgao e
cooperacao”.

Fonte: do autor.
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Figura 11: Respostas referente a Questdao 10 do Questiondrio.

Outros... ——— 10

= 1

Nao sei qual atitude teria

Pediria para que os alunos terminassem a prova em
casa e fizessem uma pesquisa referente a tematica

Levaria os alunos para uma sala segura, pediria para
que fizessem uma pesquisa em casa sobre a
tematica ambiental e retomaria a aplicagdo da...

RESPOSTAS

Levaria os alunos para uma sala segura e retomaria
a aplicagcdo da prova

Pediria para que os alunos subissem nas carteiras
para ndo correrem o risco de molharem-se e 0
retomaria a aplicagdo da prova

0 2 4 6 8 10 12 14 16
N2 DE EGRESSOS

Fonte: do autor.

Nessa questio, observamos a postura que o participante, enquanto professor, adotaria,
para administrar aquela situacdo. Através das respostas, foi possivel observar que a maior parte
(50% - 15 de 30 egressos) preocupou-se com a integridade e satide dos alunos, deslocando-os
para outra sala, apontando-nos para um perfil com habilidade de comunicagdo e cooperacao, no
entanto, abdicou-se da abordagem de temadtica ambiental, que € tdo importante e necessaria de
ser evidenciada, ainda mais em um momento como descrito na situagdo da questdo, nos
sugerindo a um perfil de estabilidade intelectual e um caréter tradicional e reprodutor. A
resposta em que o participante tem a possibilidade de apresentar flexibilidade intelectual e
cardter criativo, foi a segunda mais frequente (op¢ao “outros” — 33,3% - 10 de 30 egressos),
sugerindo uma outra atitude e descrevendo como aproveitaria a situacdo do entupimento de
esgoto para promover discussdes, a partir da transversalidade, uma vez que a Quimica
envolvida no descarte incorreto de lixos inorganicos € de grande relevancia para os estudos
dessa Ciéncia. A op¢do de avaliar o aluno através das discussodes, adicionando, por exemplo
uma questdo a prova sobre o tema, apontaria uma preocupagdo em preservar o planejamento
inicial de avaliacdo. No entanto, dos 10 egressos que adotariam outra atitude, 60% (6 de 10
egressos) suspenderiam a aplicacdo da prova e apenas 20% (2 de 10 egressos) aproveitaria a

situagdo para discutir o assunto com os alunos naquele momento.
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Com o intuito de verificarmos mais profundamente o perfil quanto ao preparo didético-
pedagdgico do recém-egresso, apresentamos uma série de sequenciamentos didaticos, dos quais
os participantes responderam qual melhor representa sua pratica docente. Os resultados estdo

na Figura 12.
Figura 12: Respostas referente a Questdo 12 do Questiondrio.

Dos sequenciamentos mencionados a seguir, qual melhor representa sua
pratica docente?

Auvaliar aluno, elaborar
plano de aula,
ministrar aula, avaliar Outro (1)

aluno (1) 3%

Elaborar plano de Elaborar plano de aula,

. . 3% ministrar aula, avaliar
ensino, avaliar aluno, | 7
elaborar plano de aula, aluno (7)
23%

ministrar aula, avaliar
aluno (4)
14%

\

Ministrar aula, elaborar
plano de ensino, avaliar
aluno (0)
0%
Elaborar plano de

ensino, elaborar plano
de aula, ministrar aula,
avaliar aluno (12)
40%

Elaborar plano de aula,
avaliar aluno, ministrar
aula, avaliar aluno (2)
7%

Elaborar plano de

nsino, ministrar aula,

avaliar aluno (3)
10%

Fonte: do autor.

Percebemos que a maior parte dos egressos optou por “elaborar plano de ensino,
elaborar plano de aula, ministrar aula, avaliar aluno (40% - 12 de 30 egressos). No entanto,
compreendemos que para que o processo de ensino-aprendizagem seja efetivo € necessario
considerarmos que o planejamento como um todo seja norteado pelo perfil do aluno, a comecar
pelo plano de ensino, que, segundo Libaneo (2004), é decorrente do curriculo real, ou seja,
daquilo que de fato acontece no ambiente educacional, permeando objetivos e as metas que se

pretende atingir em uma determinada disciplina.
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Assim, considerando a importincia do conhecimento prévio do alunado e do
planejamento antes e durante o exercicio da docéncia, a alternativa que apontaria para um
consistente preparo didéatico-pedagogico seria “Elaborar plano de ensino, avaliar aluno,
elaborar plano de aula, ministrar aula, avaliar aluno” (14% - 4 de 30 egressos), ou “Outro
sequenciamento” (3% 1 de 30 egressos), com a descri¢do de um planejamento mais detalhado
e considerando as importancias supracitadas, o que nao ocorreu com 0 egresso que optou por
essa alternativa [em que o sequenciamento sugerido foi apenas “Ministrar e reforgar aulas”
(Egresso 38)]. Desse modo, considerando a pouca expressividade do sequenciamento que
considera a avaliac@o constante do aluno desde o periodo de constru¢do curricular, o resultado
desse questionamento nos sugere um perfil de preparo didatico-pedagdgico superficial por parte

do egresso.

Com base nos dados e interpretagdes, em que as frequéncias mais expressivas das
categorias representativas conversam entres os questionamentos € posicionamentos, podemos
influir/representar que o recém-egresso do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA foi
preparado para um perfil com carater tradicional e reprodutor, de conhecimento
especialista, com preparo didatico-pedagégico superficial, mas com razoaveis tendéncias
a flexibilidade intelectual e com prospeccao para habilidades de comunicaciao e

cooperacao.
¢) Outros Aspectos

A seguir, explanamos outros aspectos observados, ligados a centralidade,
potencialidades e fragilidades do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA e caracteristicas
do recém-egresso, a partir das andlises dos documentos curriculares e dos discursos dos

participantes da pesquisa.

Muitos egressos participaram de Programas de Pesquisa. Dentre os pesquisados, 50%
(15 de 30 egressos) foi participante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID), conforme Figura 13.
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Figura 13: Projetos/Programas de bolsas de Pesquisa participadas pelo recém-egressos de Licenciatura

em Quimica da UFMA
PIBIC
PIBID 15 (30%)
PIBIT
NENHUM 7(23,3%)
OUTROS
0 5 10 15

Fonte: do autor.

O PIBID possui uma iniciativa védlida, uma vez que tem o objetivo principal de
proporcionar aos discentes de cursos de licenciatura o entendimento da prética, a partir do
cotidiano das escolas publicas Educacido Basica. No entanto, esse programa ndo pode ser a
unica forma de proporcionar a vivéncia. Entendemos que a estruturagdo do curso precisa estar
mais pautada nesses aspectos praticos e pedagdgicos, uma vez que 0s egressos se mostraram

receosos em atuarem na area.

Os egressos puderam dizer, por meio de 3 palavras e/ou expressdes, o que € ser
professor para eles e, ainda, responderam o que € ser professor para os outros. A resposta
permitiu-nos criarmos categorias por meio de indicadores (iguais palavras ou expressdes, com
repostas tendenciando o mesmo sentido), para representarmos a categoria mais
frequente/predominante. Inferimos seis Categorias Representativas para o “Ser professor €...”,
quais sejam: Mediador do conhecimento, Detentor do conhecimento, Compartilhador do
conhecimento, Sacrificado pelo conhecimento, Missiondrio do conhecimento e Amante do
conhecimento. A seguir, a distribuicdo de categorias representativas por indicadores, conforme

quadro 10.

Quadro 10: Distribuicdo das Categorias Representativas e Indicadores explicitados pelas respostas dos recém-
egressos de Licenciatura em Quimica da UFMA sobre o que € ser professor.

O QUE E SER PROFESSOR NA VISAO DO EGRESSO
CATEGORIAS REPRESENTATIVAS/ N° DE INDICADORES FREQUENCIA DA
» Alguns Indicadores (Respostas) CATEGORIA
MEDIADOR DO CONHECIMENTO 27 32,5%
» Lidar com todos os tipos de situacdes

inesperadas
Facilitador do conhecimento
Incentivador do descobrir saberes
Auxiliar
Orientar

VYV VYV
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Ouvir

Instigar o conhecimento
Mediar o conhecimento
Despertar potencial
Intermediador

Facilitador

Instigador

Encorajar a autonomia do aluno

mH| YVVVYVVYVY

DETENTOR DO CONHECIMENTO
Formar cidadéos

Ser bom naquilo que faz
Esclarecer

Transmissor de conhecimentos
Educar

Transmitir o conhecimento
Solucionador

17

20,5%

COMPARTILHADOR DO CONHECIMENTO
Troca de aprendizado
Ensinar e aprender
Despertar a curiosidade
Aprender a cada dia
Compartilhar conhecimento
Trabalhar com alunos de vivencias de vida
diferentes
Participar (se envolver)
Construir-desconstruir-reconstruir
Mudanca
Ser humilde para ensinar e aprender
Humano/Cidadao

VVVVY VVVVVVEZl VVVVVVYY

12

14,5%

SACRIFICADO PELO CONHECIMENTO
» Exercer uma tarefa cansativa, porém
gratificante
Saber que nem sempre o reconhecimento é
percebido
Desvalorizado
Persistir
Superar-se
Ser corajoso
Desafiador
Dificil

10

12,1%

AMANTE DO CONHECIMENTO
Amar o que faz
Amigo do discente
Amar a profissdao
Amigo
Companheiro
Cuidar

Amante do Conhecimento

VYVVVVYP>» VVVVVV Y

10,8%

MISSIONARIO DO CONHECIMENTO

Um chamado

Uma grande responsabilidade

Acreditar em um futuro mais justo

Contribuir com um futuro melhor para seus
alunos, sociedade e planeta

Guiar pelo cominho do aprendizado

vV VYVVY

9,6%
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> Ser um guia intelectual

Fonte: do autor.

Obs: As frequéncias das categorias nesse questionamento foram calculadas a partir
do total de indicadores e ndo a partir do niimero de egressos, por se tratar de questdo aberta.

Responderam a esse questionamento 29 egressos. Obtivemos 83 indicadores.

A categoria representativa mais frequente (32,5%) aponta a figura do professor uma
espécie de Mediador do Conhecimento. No nosso entendimento, o ato de mediar o processo de
ensino-aprendizagem coloca o professor em um plano auxiliador importante no ambiente
educacional. De certa maneira, o profissional com carater mediador deposita ao discente um
maior espaco para autonomia na constru¢ao de conhecimento, diminuindo o encargo detentor
e autoritdrio dado a esse profissional, caracteristica essa que foi a segunda mais frequente pelos
egressos (20,5%), que consideram o professor um Detentor do Conhecimento. No entanto,
consideramos que o um professor Compartilhador do Conhecimento produz um espago de troca
muito mais produtivo, em que o educador se coloca na condicio de aprendiz e,
simultaneamente, de instrutor/facilitador, colaborando para a construcdo e evolucdo do
conhecimento de todos participantes do cendrio educativo. Essa categoria configurou a terceira

maior frequéncia.

Quando indagados sobre o que é “ser professor para os outros”, os egressos

representaram categorias da seguinte forma, conforme quadro 11

Quadro 11: Distribuic¢do das Categorias Representativas e Indicadores explicitados pelas respostas dos recém-
egressos de Licenciatura em Quimica da UFMA sobre o que € ser professor para os outros.

O QUE E SER PROFESSOR PARA OS OUTROS NA VISAO DO EGRESSO
CATEGORIAS REPRESENTATIVAS/ | N° DEINDICADORES FREQUENCIA DA
» Alguns Indicadores (Respostas) CATEGORIA
SACRIFICADO PELO CONHECIMENTO 36 42,4%

Desvalorizado
Corajoso
Escravo
Sofredor
Ultrapassar barreiras diariamente
Arriscado
Insatisfatorio
Desafiador
Desgaste
Stress

Um fardo
Guerreiro

VVVVVVVVYVYVY

DETENTOR DO CONHECIMENTO 22 25,9%
» Formador de opinides
»  Saber sempre tudo
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O detentor do conhecimento

O tira didvidas

Portador da inteligéncia
Transmissor de conhecimentos
Solucionar todas as barreiras
Autoritario

Conhecedor de tudo

> VVVVVVYY

AMANTE DO CONHECIMENTO 11 12,9%
Gratificante
Amar a profissio
Gostar do que faz
Ensinar com amor
Uma honra

Profissdo nobre

8,2%
Um chato

Preguigoso

Tolice

Etico

Didatico

Limitado

Vocé foi um aluno ruim?

o

c
vvvvvvv; YVVVYYVY

@]

\]

MISSIONARIO DO CONHECIMENTO 6 7,1%
Nio ter escolha

Exemplo a seguir

Ter grande responsabilidade
Agente da cidadania

YV VVY

MISSIONARIO DO CONHECIMENTO 1 1,2%

>  Compartilhar ensinamento

Fonte: do autor.

Obs: As frequéncias das categorias nesse questionamento foram calculadas a partir
do total de indicadores e ndo a partir do niimero de egressos, por se tratar de questdo aberta.

Responderam a esse questionamento os 30 egressos. Obtivemos 85 indicadores.

Fazendo comparagdes aos dois ultimos quadros, percebemos que o “Ser Professor”
para o préprio professor (nesse caso representado pelos egressos), difere do que o que € ser
professor para a sociedade. Enquanto para os egressos o professor representa um profissional
que media as situacdes de ensino e aprendizagem, para os mesmos, a sociedade representa com
mais for¢a o professor profissional do sacrificio (42,4%), das dificuldades e da luta por direitos.
Um fator interessante que a segunda frequéncia dos dois cendrios é para o professor detentor
do conhecimento. Percebemos, entdo, que essa ideia, sustentada desde os tempos mais antigos,
ainda tem muita for¢ca nos tempos atuais. A percep¢ao de que o professor € a caneta e os alunos
o papel em branco precisa ser superada. Essas ideias sao muito tipicas das teorias tradicionais

de curriculos educacionais e formativos. E necessario que o estereotipo de professor “dono de
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todo o conhecimento” seja quebrado, e que, especificamente, a formacdo do professor de

Quimica venha refletir nas escolas uma Ciéncia que é produto da criatividade humana e de

consideravel dimenséo cultural (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007).

No decorrer de suas formagdes, os egressos do curso de Licenciatura em Quimica da

UFMA costumavam esperar postura dos seus professores formadores, das quais veremos no

quadro a seguir.

Quadro 12: Distribuicao das Categorias Representativas e Indicadores explicitados pelas respostas dos recém-

egressos de Licenciatura em Quimica da UFMA sobre o que costumavam esperar dos professores durante o

curso.

O QUE E SER PROFESSOR PARA OS OUTROS NA VISAO DO EGRESSO

CATEGORIAS REPRESENTATIVAS/
» Alguns Indicadores (Respostas)

N° DE INDICADORES

FREQUENCIA DA
CATEGORIA

COMPREENSIVIDADE

Compreensao

Humanidade

Respeito

Humildade

Mais sensibilidade com os alunos

VVYVVYV

16

20,3%

DIDATICA

Ter boa didética

Uma boa aula

Aulas de Qualidade
Condizente em suas avaliagdes
Ensinar com clareza

Nao fugir do assunto

VVVVYVYVYVY

13

16,5%

MOTIVACAO
» Incentivo
»  Espirito motivacional
» Entusiasmo
> Animo
» Despertar conhecimento
» Uma pessoa inspiradora

13

16,5%

INTELIGENCIA

Conhecimento

Bom conhecimento do assunto
Dominio do contetido

Atualizado

Que soubesse transmitir o contetido

VVYVYVYYV

13

16,5%

COMPROMETIMENTO
» Dedicacio
» Compromisso
» Responsabilidade
»  Assiduidade
>

Comprometimento com a educacgio

11

13,9%

INTERATIVIDADE
» Criatividade

8,9%
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» Que fossem interativos com a turma
» Descontracio
» Dindmico

OUTRO 4 5,1%
» Indiferenca
» Respostas evasivas (principalmente os
famosos "cortes")
» Falta de tempo
»  Amor pela profissdo

RIGOR 2 2,5%
» Avaliacdes complexas
»  Objetivos

Fonte: do autor.

Obs: As frequéncias das categorias nesse questionamento foram calculadas a partir
do total de indicadores e ndo a partir do niimero de egressos, por se tratar de questdo aberta.

Responderam a esse questionamento os 28 egressos. Obtivemos 79 indicadores.

Através desse quadro, podemos perceber que a “Compreensividade” (20,3%) do
professor € o fator mais esperado pelos discentes quando estdo em processo de formacgdo
docente. Ter a sensibilidade e saber se colocar no lugar do outro, sdo atitudes esperadas e bem-
vindas, que proporcionam um ambiente formativo mais rico, prazeroso e proveitoso. Essas
caracteristicas estdo de acordo com novas percepgdes curriculares, tipicas das teorias pods-
criticas, como a alteridade e a diferenca (SILVA, 2000). Fatores ligados a “Didatica”,
“Motivagdo” e “Inteligéncia” (16,5% cada) também foram considerados esperados pelos

egressos enquanto discentes.

Contudo, com relagdo a postura e atitudes dos professores formadores da instituicao
em questdo, poucos egressos presenciaram, por exemplo, professores da drea pedagdgica e da
area especifica juntos (conversando nos corredores, restaurante, sala de aula, coordenacao, etc.)
(24,1% - 7 de 29 egressos), 0 que caracterizaria um espirito de compreensdo, unido e alteridade,
e menos de 35% conheceu pelo menos um professor do Curso de Quimica que tenha participado
de elaboragdo de um Projeto Politico de Curso (PPC) de universidades ou Projeto Politico
Pedagogico (PPP) de escolas de Educacdo Bésica (34,5% - 10 de 29 egressos) evidenciando a

falta de comprometimento com tal documento.

O resultado da falta desses aspectos inerentes ao professor formador, deixa rastros nos
cursos de Licenciatura em todo pais. Na UFMA, por exemplo, os egressos consideraram que,

mesmo apos terem passado pelo curso de Licenciatura em Quimica acreditando estarem prontos
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para lecionarem (como foi explanado anteriormente que 86,2% (25 de 29 egressos) se
considerou apto para lecionar), eles ndo se sentem prontos para algumas atribui¢des especificas
(Apéndice J). A atribuic@o mais frequente estd justamente relacionada a “Lidar com as situagdes
precérias e imprevisiveis do ensino” (30,8% - 8 dos 26 egressos), tais como “falta de estrutura
na escola” (Egresso 10), “Lecionar aula a alunos com necessidades especiais” (Egresso 24),
“Lidar com as diversidades em sala de aula” (Egresso 23), onde observamos insuficiéncia no

trato com a perspectiva de diversidade.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho permitiu diversas reflexdes importantes no tocante ao curriculo
formativo do professor de Quimica no Brasil, a partir do olhar para uma institui¢do de ensino
de grande destaque na formacdo docente. O seu projeto, que desde 1988 vem sendo o norteador,
pelo menos de forma oficial, apresenta pensamentos que ndo condizem mais com OS
pensamentos da contemporaneidade, como por exemplo, considerar o bacharel apto a lecionar.
Os estudos sobre as teorias e as politicas do curriculo, o ensino de ciéncias e a formagao do
professor nos permitiu um olhar mais criterioso para o PPC em fase de elaboracdo, que nos
aproximou das reais intencionalidades no campo do perfil do egresso que se forma/se pretende
formar na instituicdo. Mesmo apresentando novas ideias e propostas, o PPC (2008) do curso de
Licenciatura em Quimica da UFMA vem apresentando certas similaridades com o PPC de 1988
e também algumas concepcoes fruto de copias textuais de diretrizes nacionais, que orientam de
forma abrangente a educacdo, o que caracteriza uma visdo tedrica-curricular na perspectiva

tradicional.

No intuito de verificarmos conformidades com o documento e o perfil do egresso atual
de Quimica da instituicdo, percebemos uma série de necessidades e desvios de propostas. A
comecgar pela drea de atuagdo do egresso, em que os dados da pesquisa evidenciaram que o
recém-egresso nao estd saindo do curso para atuar na Educacao Bdésica, apesar de considerarem
aptos a lecionarem, pois estdo com receios referente a atuacdo nas escolas. O egresso tem
optado pela continuidade da drea académica na condi¢do de bolsista; ou estdo saindo e nao
exercendo nenhum tipo de profissdo. Esse € um dado preocupante e que merece atencao, pois,
segundo propostas do PPC (2008), a partir do curriculo, o profissional formado estara apto para

atuar principalmente como docente na Educacdo Bésica.

Este receio em atuar na Educacdo Bésica pode estar relacionado, somado as questoes
de desvalorizagdo salarial, com a forma com que o curriculo do curso vem sendo evidenciado.
Com a pesquisa, observamos que o recém-egresso do Curso de Licenciatura em Quimica da
UFMA foi preparado predominantemente pela drea do Grupo Técnico e Conceitual de Quimica,
em que hd o preparo massivo de base conceitual desse conhecimento, deixando de lado o
desenvolvimento de habilidades dos grupos pedagdgicos e humanisticos, culturais e histdricos,
a exemplo da observacdo dos egressos para a necessidade de inclusdo de disciplinas de prética

e reflex@o da pratica escolar e de Libras, que ja € uma obrigatoriedade no Brasil para os cursos
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de licenciatura. Este fator nos levou a concluir que os ideais curriculares propostos estdo ainda

rigorosamente compartimentalizados em grupos, € que esses ndo conversam entre si.

Os ideais propostos pelo tradicionalista Taylor (1987), em que considera o trabalhador
“materialmente impossibilitado de trabalhar, a0 mesmo tempo, na maquina e na mesa de
planejamento” mostraram-se muitos presentes no curso, visto que, o recém-egresso apresentou
um perfil com caréter tradicional e reprodutor, de conhecimento especialista, com preparo
didatico-pedagdgico superficial. Nos questionamentos, a maioria dos egressos ndo foi capaz de
apresentar propostas pedagdgicas consistentes e condizentes com olhar mais sensivel,
consciente, subjetivo e multicultural as situagdes de ensino-aprendizagem, caracteristicas essas
tipicas de um professor critico e pds-critico. No entanto, a flexibilidade intelectual de uma
razoavel parcela nos deu uma prospec¢do de criticidade, com considerdveis tendéncias para

habilidades de comunicac¢do e cooperagao.

Dessa forma, compreendemos que o curso de Licenciatura em Quimica da UFMA
precisa atentar-se a fatores ligados as teorias criticas e pds-criticas para uma efetiva formagao
de individuos na drea. O desenvolvimento deste trabalho mostrou-se muito oportuno para o

momento em que se insere o curso, qual seja: processo de mudancas e adequacdes curriculares.

Ademais, defendemos a profunda reflexdo de projetos politicos pedagdgicos, com a
participacdo massiva de gestdo, professor, aluno, comunidade e sociedade em geral, para o
estabelecimento de um curriculo coerente, consistente e, de fato, (trans)formador. Conforme
Silva (2012), ndo podemos deixar que o sistema politico curricular controle as instituicdes de
educacdo, tornando frageis “as potencialidades critica e emancipatdria do curriculo” (SILVA,
2012, p. 88). Entendemos, entdo, que este trabalho tem se coloca em posi¢do de extrema
importancia para reflexdes no tocante a mudancas de praticas na formacdo do professor de

Quimica.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGIA (CCET) _
. PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS GRADUACAO E INOVACAO R
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA (PPECEM) — MESTRADO ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(CONFORME RESOLUCAO N¢ 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012)

Titulo: O CURRICULO E O PERFIL DO EGRESSO DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA SOB A
PERSPECTIVA DISCENTE

Pesquisador: ANDERSON NOGUEIRA ALMEIDA

Orientador: PROF. DR. CICERO WELLINGTON BRITO BEZERRA

Prezado(a),

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, na condi¢éo de voluntario, do projeto de pesquisa: “O CURRICULO
E O PERFIL DO EGRESSO DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA SOB A PERSPECTIVA
DISCENTE”, pelo Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica (UFMA).

Com esta pesquisa, pretendemos conhecer melhor a proposta de formacao docente do Curso de Quimica
Licenciatura da UFMA, sua questao curricular, méritos e lacunas, evidenciados por quem o conheceu e percorreu
todos os créditos exigidos (recém-egressos), bem como pelos discentes em vias de finalizagdo do curso (ultimo
ano). O motivo que nos levou a estudar esse assunto, além das baixas nas avaliagées SINAES, é pelo fato de,
subjetivamente, haver um sentimento de inadequacéo curricular, qual seja: a possibilidade de o curso ter um vieis
bacharelado mais forte, que de licenciatura, podendo deixar a desejar a formagao do futuro professor.

A sua participacao, portanto, é essencial para que os resultados nos permitam uma reflexdo mais acurada sobre
a dinamica e os gargalos do nosso curso.

A metodologia da pesquisa envolve abordagem qualitativa, com realizagdo e interpretacdo deste questionario
misto, que vocé esta prestes a responder. Ele consta de 26 perguntas, apenas, que nao tomardo muito do seu
tempo.

A sua participagao serd sem 6nus algum, ndo havendo vantagens financeiras envolvidas. A seguir, esclareceremos
mais detalhes da sua participacdo, mas, caso haja alguma davida, colocamo-nos a sua disposigao para esclarecé-
las.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:

1. Objetivo e finalidade do trabalho que, em resumo, é analisar a visdo dos concludentes e egressos do Curso de
Quimica Licenciatura da UFMA, quanto a organizagao curricular e formagao para o campo de trabalho, visando
elementos para reflexdes e um repensar do Curso.

2. A minha participagdo nesta pesquisa consistira em responder o presente questionario, constituido por 26
questoes.

3. Pela propria natureza da pesquisa, ndo ha riscos nem danos envolvidos.

4. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu desejar terei livre acesso a
todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu
queira saber antes, durante e depois da minha participagéo.

5. Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa, nem vantagem financeira, e poderei deixar de participar
ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei qualquer prejuizo.

6. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e que os resultados
poderao ser publicados.

ASSINATURA ELETRONICA: () CONCORDO () NAO CONCORDO
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APENDICE B — Questiondrio aplicado aos recém-egressos

UNIVERSJDADE FEDERAL DO MARANHAO
’CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E TECNOL(_)GIA (CCET) .
] PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS GRADUAGAO E INOVACAO X
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA (PPECEM) - MESTRADO ACADEMICO
QUESTIONARIO

Titulo: O CURRICULO E O PERFIL DO EGRESSO DE UM CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA SOB A
PERSPECTIVA DISCENTE

Pesquisador: ANDERSON NOGUEIRA ALMEIDA

Orientador: PROF. DR. CICERO WELLINGTON BRITO BEZERRA

1. Sexo:

() Feminino

() Masculino

() Prefiro ndo declarar

2. Data de Nascimento:

3. Cidade de Origem:

4. Sobre sua Formacao Superior:

(') Lic. Quimica é a Unica graduagao completa

() Formou-se em outro curso antes de formar-se em Lic. Quimica

() Formou-se em Lic. Quimica, depois formou-se em outro curso

5. Renda individual mensal no periodo em que cursava Lic. Quimica:
() Nao possuia renda/dependia dos pais/responsaveis
() Menor que um salario minimo (em vigor na época)
() Um salario minimo (em vigor na época)

()

6. Atualmente, que atividade profissional remunerada vocé exerce? (Ex: Leciona em escolas estaduais, é
assistente administrativo de um 6rgao publico, é empregado(a) doméstico(a), ndo exerce nenhuma
atividade profissional remunerada, etc.)

Maior que um saldrio minimo (em vigor na época)

7. Vocé foi participante em projetos/programas de pesquisa durante a graduagao em Lic. Quimica?
[1Sim. (PIBIC)

[]Sim. (PIBID)

[1Sim. (PIBIT)

[ 1 Nao.

[]1Qutro:

8. Leia o texto contido no Projeto Pedagoégico do Curso de Quimica Licenciatura da UFMA, quanto ao perfil
profissional almejado para o licenciado em Quimica, em seguida responda: "Mediante a leitura, vocé
considera que possui todas as caracteristicas profissionais propostas pelo PPC"?

“O formando do Curso de Quimica Licenciatura graduado pela UFMA devera ter conhecimentos abrangentes em
conteudos nos diversos campos da quimica e que, com habilidade possa resolver problemas adversos,
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desenvolvendo seu carater criativo e inovador, respeitando a ética, apresentando flexibilidade intelectual e trabalho
em equipe. Deve ter ainda, uma boa preparagéo didatico-pedagodgica e experiéncias nas areas de afinidades com
a Quimica. Devera ser capaz de: atuar no ensino ndo-formal (ensino a distancia, museus, divulgagao cientifica);
continuar sua formagdo académica nas dreas de ensino, educacgdo, divulgacdo ou qualquer das subareas da
Quimica; produzir conhecimentos relevantes para o Ensino de Quimica; desenvolver metodologias e materiais
didaticos de diferente natureza, identificando e avaliando seus objetos educacionais. Manter atualizada sua cultura
geral, cientifica, pedagdgica e técnico especifico; dominar habilidades basicas de comunicagdo e cooperagdo”.

() Sim
() Nao
*Se a resposta for Nao...

8.1. Qual (Quais) trecho (s) do texto vocé destacaria por considerar que o Curso nao foi capaz de
desenvolver em vocé?

9. Supondo que ap6s uma aula sobre densidade, um aluno que possui dificuldades de aprendizagem ficou
curioso para saber a densidade de uma pedra brilhante em um formato desconhecido que ele encontrou.
Como vocé responderia a ele?

10. Suponha que vocé seja surpreendido pela seguinte situagao: Vocé esta aplicando uma prova para uma
turma. Inesperadamente, aquela sala de aula dessa escola (que nao possui uma politica ambiental
consistente de descarte de lixo) esta prestes a alagar devido ao entupimento da rede de esgoto causado
pela elevada quantidade de chuva na regiao. Qual atitude vocé tomaria, enquanto professor, para proteger
os alunos e para conscientiza-los sobre a tematica ambiental vivenciada, preservando o planejamento
inicial (de avaliacao)?

() Pediria para que os alunos subissem nas carteiras para nao correrem o risco de molharem-se e retomaria a
aplicagao da prova

() Levaria os alunos para uma sala segura e retomaria a aplicagao da prova

() Levaria os alunos para uma sala segura, pediria para que fizessem uma pesquisa em casa sobre a tematica
ambiental e retomaria a aplicagcao da prova

() Pediria para que os alunos terminassem a prova em casa e fizessem uma pesquisa referente a tematica
() Nao sei qual atitude teria

() Outro:

11. Quais atribuicoes envolvendo a sua formacao (Lic. Quimica) vocé gosta (ou gostaria) de fazer?
[ 1 Corrigir Provas

[ 1 Coordenar uma feira cientifica

[ ] Participar de uma feira cientifica

[ 1 Langar notas no sistema

[ 1 Propor mudangas pedagdgicas em uma escola

[ 1 Elaborar mudangas pedagdgicas em uma escola
[ ] Elaborar Projetos de pesquisa

[ 1 Estudar sobre o conhecimento quimico

[ ] Falar sobre o conhecimento quimico

[ 1 Escrever sobre o conhecimento quimico

[ 1 Ministrar aula em laboratério de quimica

[ 1 Ministrar aula em sala
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[ 1 Nenhuma atividade

[1OQutro:

12. Dos sequenciamentos mencionados a seguir, qual melhor representa sua pratica docente?
Elaborar plano de aula, ministrar aula, avaliar aluno

Elaborar plano de aula, avaliar aluno, ministrar aula, avaliar aluno

Elaborar plano de ensino, ministrar aula, avaliar aluno

Elaborar plano de ensino, elaborar plano de aula, ministrar aula, avaliar aluno

Ministrar aula, elaborar plano de ensino, avaliar aluno

Elaborar plano de ensino, avaliar aluno, elaborar plano de aula, ministrar aula, avaliar aluno
Avaliar aluno, elaborar plano de aula, ministrar aula, avaliar aluno

0)
0
0)
0
0)
0)
0)
0

Qutro:

13. Qual (Quais) dessas atividades profissionais vocé prefere atuar, enquanto licenciado em Quimica?
[ 1 Ministrar aulas para alunos do ensino fundamental menor

[ 1 Ministrar aulas para alunos do ensino fundamental maior

[ 1 Ministrar aulas para alunos do ensino médio

[ 1 Ministrar aulas em cursos preparatérios

[ 1 Ministrar aulas particulares

[ 1 Elaborar projetos de pesquisa para pos-graduagao

[ ] Elaborar projetos de pesquisa com fins de divulgagéo cientifica
[ ] Atuar em setor pedagdgico de uma escola

[ ] Atuar em alguma industria que envolve processos quimicos

[ ] Ministrar palestras sobre o conhecimento quimico

[ 1 Ministrar palestras sobre a formagéao do professor de quimica

[ 1 Nao se sente preparado para nenhuma atividade

[1OQutro:

14. Escolha 5 livros cujos conteudos lhe interessam mais:
[ 1 AMARAL, Luciano, Trabalho Praticos de Quimica
[1ARANHA, M. L. de A. Filosofia da educacao

[ 1ATKINS, P.; JONES, L. Principios de quimica: questionando a vida moderna e o meio ambiente ( BRITO, L. F.
Por uma gramatica de Lingua de Sinais

[1BUENO, W. A et al. Quimica Geral

[ 1BUFFA, E; Arroyo, M. e Nosella, P. Educacéo e Cidadania: Quem educa o cidaddo?
[ ] CALLIOLI, Carlos Alberto; DOMINGUES, Higinn H. Algebra Linear e Aplicagdes

[ 1 CANDAU, V. M. A didatica em Questao

[ 1 CHEM STUDY - Quimica, uma Ciéncia Experimental
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[1FARIAS, R. F. de. Para gostar de ler a histéria da quimica

[ 1 FERREIRA, N.S.C. (Org.). Politicas Publicas e Gestao da Educacgéo: polémicas, fundamentos e analises
[ 1 FREIRE, P. Educagao como Pratica da Liberdade

[1 GADOTTI, M. Histéria das Ideias Pedagogicas

[ 1 GOULART, I. B. Piaget: experiéncias basicas para a utilizagdo pelo professor

[ 1 GUARESCHI, P. Sociologia Critica Alternativas de Mudanga

[1 GUIDORIZZI, H. LUIZ. Um Curso de Calculo

[ 1 HURLBUT, Cornelius & DANA. Manual de Minerologia

[ 1KIPNIS, B. Elementos da pesquisa e a pratica do professor

[1LEE, J. D. Quimica Inorgénica nao tao concisa

[ 1 MAHAN, Bruce, H. Quimica, um curso universitario

[ 1 MEDEIRQOS, J. B. Redacéo cientifica

[1NOVOA, A. Relagao escola-sociedade: “novas respostas para um velho problema”
[ 1 OHLWEILER, O. A. Quimica Analitica Qualitativa

[ 1 PONTE, J. P.; Serrazina, L. As Novas Tecnologias na formagao inicial de professores
[ 1 RESNICK, R.; HALLIDAY, D. Fundamentos da Fisica

[ 1SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico

[1SKOOG, D. M; WEST, F. J; HOLLER. Fundamentals of Analytical Chemistry

[ 1 SOLOMONS, T. W. Quimica Organica

[ 1 TFOUNI, L. V. Adultos nao-alfabetizados em uma sociedade letrada

[ 1 TRABULSI, L. R. Microbiologia

[1ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar

[ ] Outro:

15. De acordo com o Projeto Pedagogico do seu Curso (Lic. Quimica - UFMA), existem Grupos de
conhecimentos que sao fundamentais a formacao de um profissional licenciado em Quimica, dos quais
disciplinas séo desenvolvidas e elencadas na estrutura curricular. Sdo eles: 1. GRUPO
TECNICO/CONCEITUAL QUIMICO (énfase no conhecimento quimico propriamente dito), 2. GRUPO
PEDAGOGICO (énfase na formacdo de um professor critico e cidaddo), 3. GRUPO HUMANISTICO,
CULTURAL E HISTORICO (énfase nas habilidades criativas, expressivas e comunicativas). Sendo assim,
qual desses grupos vocé acha que foi mais priorizado durante o curso? Justifique sua resposta.

16. Sentiu falta de alguma disciplina na estrutura curricular do curso de Lic. Quimica?
() Sim

() Nao

*Se a resposta for Sim...

16.1. Qual (quais) seria (m) essa (s) disciplina (s) nao existentes no curso e o que ela (s) deveria (m)
abordar?

17. Os itens listados a seguir evidenciam situacoes nao tdao comuns no ambiente formativo. Marque
aquela(s) que vocé tenha vivenciado durante o curso de Lic. Quimica. Marque a opgdo “outros” para
descrever alguma outra situagao inusitada presenciada.
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[ 1 Presenciei professores da area pedagégica e da area especifica juntos (conversando nos corredores,
restaurante, sala de aula, coordenacao, etc.)

[ ] Conheci pelo menos um professor do Curso de Quimica que tenha participado da elaboragdo de um Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) de universidades ou Projeto Politico Pedagégico (PPP) de escolas de Educagao
Basica

[ ] Presenciei uma ou mais aulas em que o professor da area especifica de quimica mencionou, de algum modo,
sobre a importancia das relagoes da didatica pedagogica e/ou de como transpor um contelido da quimica para o
ensino basico

[ ] Presenciei uma ou mais aulas em que o professor da area pedagogica mencionou, de algum modo, sobre a
importancia da quimica para formar cidadaos conscientes socialmente e/ou de quais conteddos da quimica
poderiam ser transpostos didaticamente

[1OQutro:

18. Descreva, no espaco a seguir, 3 palavras ou expressoes que para vocé melhor completam a sentenca:
"Ser professor é..." e ordene as palavras por grau de importancia, considerando 1 como o mais importante.
ex: 1- minha respostaA resposta 2-minha respostaB 3-minha respostaC

19. Vocé esta abracando a carreira docente. Certamente seus colegas, familiares, a propria sociedade
através da sua cultura, tém uma ideia do que seja o professor. Pelo que vocé ouviu/leu/apreendeu,
descreva no espaco a seguir, 3 palavras ou expressoes que melhor completam o sentido desta frase: "Para
os outros, ser professor é..." e ordene as palavras por grau de importancia, considerando 1 como o mais
importante. ex: 1- minha respostaA resposta 2-minha respostaB 3-minha respostaC

20. Ao longo do curso de Lic Quimica, o que vocé costumava esperar dos seus professores? Cite 3 palavras
ou expressoes.

21. Certamente a carreira docente apresenta uma série de dificuldades. Dos itens a seguir, escolha 3
situacoes que, para vocé, sao as mais dificeis na carreira docente:

[ ] Lidar com a diversidade humana

[ ] Gestao burocratica de pessoas

[ 1 Dominar contetido

[ 1 Planejar atividades (aulas)

[ ]1Lidar com a falta de infraestrutura para a realizagao do seu trabalho
[ ] Falta de incentivo para inovagdes didatico-metodolégicas

[ 1 Baixa remuneracéo

[ ] Falta de estabilidade no emprego

[ ] Falta de interesse por parte dos alunos

22. Nos itens a seguir, para cada enunciado, registre a sua opinido: CONCORDO FORTEMENTE /
CONCORDO / NAO ESTOU CERTO(A) / DISCORDO / DISCORDO FORTEMENTE

Eu me sinto totalmente preparado(a) para dar aulas

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Sou um(a) professor(a) motivador(a)

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE
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Conhego muito bem as leis educacionais, como a LDB 9394/96 por exemplo

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Quando terminei a faculdade (graduagéo), eu me sentia totalmente apto para dar aulas

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

A faculdade (graduagdo) me preparou muito bem para exercer a profissdo do magistério

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Quando tenho duvidas sobre como ensinar, ou como lidar com determinado problema em sala de aula, encontro
apoio em minha coordenagdo pedagdgica

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Ser professor(a) € uma profissdo que eu escolhi e sempre quis exercer

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Participei da construgdo do PPP de minha escola

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Os alunos de hoje em dia ndo querem nada com nada

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

A cada ano esta mais dificil dar aula

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu preparo minuciosamente as minhas aulas

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) () DISCORDO () DISCORDO
FORTEMENTE

As minhas aulas sdo boas e criativas

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Meus colegas de trabalho me admiram como profissional

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu gosto de ler livros da area da educagdo e de estudar

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu acredito que a educacgédo do Brasil esteja ruim por causa do sistema

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu acredito que a educagédo do Brasil esteja ruim por causa dos alunos

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu acredito que a educagédo do Brasil esteja ruim por causa dos professores
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() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ser um bom leitor

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter menos alunos em sala de aula

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso de materiais tecnolégicos a disposicao

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter uma boa formagéo continuada

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter um plano de carreira bem definido

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter apoio da equipe gestora

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter mais horas de atividades escolares

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso estudar mais

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso participar de grupos de estudo e compartilhamento de atividades

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu me sinto totalmente preparado(a) para dar aulas

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Sou um(a) professor(a) motivador(a)

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Conhego muito bem as leis educacionais, como a LDB 9394/96 por exemplo

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Quando terminei a faculdade (graduagéo), eu me sentia totalmente apto para dar aulas

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

A faculdade (graduagdo) me preparou muito bem para exercer a profissdo do magistério
() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE
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Quando tenho duvidas sobre como ensinar, ou como lidar com determinado problema em sala de aula, encontro
apoio em minha coordenagdo pedagdgica

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Ser professor(a) € uma profissdo que eu escolhi e sempre quis exercer

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Participei da construgdo do PPP de minha escola

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) () DISCORDO () DISCORDO
FORTEMENTE

Os alunos de hoje em dia ndo querem nada com nada

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

A cada ano esta mais dificil dar aula

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu preparo minuciosamente as minhas aulas

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

As minhas aulas sdo boas e criativas

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Meus colegas de trabalho me admiram como profissional

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu gosto de ler livros da area da educagéo e de estudar

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu acredito que a educagédo do Brasil esteja ruim por causa do sistema

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu acredito que a educagédo do Brasil esteja ruim por causa dos alunos

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Eu acredito que a educagdo do Brasil esteja ruim por causa dos professores

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ser um bom leitor

() CONCORDO FORTEMENTE () CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter menos alunos em sala de aula

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso de materiais tecnoldgicos a disposicao
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() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter uma boa formagéo continuada

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter um plano de carreira bem definido

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter apoio da equipe gestora

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso ter mais horas de atividades escolares

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso estudar mais

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO ( ) NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

Para ser bom professor, eu preciso participar de grupos de estudo e compartilhamento de atividades

() CONCORDO FORTEMENTE ( ) CONCORDO () NAO ESTOU CERTO(A) ( ) DISCORDO ( ) DISCORDO
FORTEMENTE

23. O estagio Supervisionado tem o objetivo de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao
longo do curso por meio de atividades formativas de carater tedrico ou pratico. Diretrizes orientam
determinacgdes para pratica de ensino, a exemplo do Parecer 744/97. Dos itens listados a seguir, na sua
opiniao, quais foram devidamente atendidos durante a realizacao do seu Estagio Supervisionado?

[ ] A prética de ensino vivenciada foi desenvolvida por alunos e professores na escola, sob acompanhamento e
supervisdo da instituicdo formadora

[ 1 A pratica de ensino vivenciada articulou formagao teérica e pratica pedagdgica, visando a reorganizagao do
exercicio docente em curso

[ 1 A prética de ensino vivenciada explorou atividades de observagao
[ 1 A prética de ensino vivenciada explorou atividades de regéncia de classe

[ 1 A pratica de ensino vivenciada proporcionou atividades de agdes relativas a planejamento, andlise e avaliagéao
do processo pedagdgico

[ 1 A pratica de ensino vivenciada envolveu as diversas dimensdes da dindmica escolar, tais como: gestéo,
interagdo de professores, relacionamento escola/ comunidade, relagbes com a familia

24, A sua monografia teve maior foco em qual tematica? "Didatica/educacional” ou
"Especifica/conhecimento quimico"? Explique o motivo de ter optado por tal tematica em seu trabalho de
conclusao.

25. Complete a frase: “Agora que sou licenciado em Quimica, me sinto pronto para..."

26. Complete a frase: “Apesar de estar formado em Licenciatura em Quimica, ainda ndo me sinto pronto
para...”
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APENDICE C - Anilise da Area de Atuacao dos recém-egressos do curso de Licenciatura
em Quimica da UFMA por Categorias Representativas e Indicadores conforme Franco

(2003).

CATEGORIAS

INDICADORES (QNT.)

QNT. DE
INDICADORES
CORRESPONDENTES
A ESSA CATEGORIA /
TOTAL DE
INDICADORES

QNT. DE EGRESSOS
QUE
CORRESPONDERAM
A ESSA CATEGORIA /
TOTAL DE
EGRESSOS

ACADEMIA

- Mestrado em Quimica (1)

- Cursando Doutorado com Bolsa (1)

- Bolsista Capes do programa de Pos-
Graduagao em Quimica (1)

- Bolsista de Doutorado em Quimica (1)
- Atualmente sou doutoranda do Programa
de pds-graduacdo da Rede de
Biodiversidade e Biotecnologia da
Amazonia Legal —- BIONORTE (1)

- Sou estudante de mestrado (1)

- Sou aluno do Programa de P6s-
Graduacdo em Quimica do instituto
Federal do Maranhao. (1)

7/31

7/30

NENHUM TIPO
DE ATUACAO
PROFISSIONAL

- Nao exerco (1)

- Nao exerc¢o atividade remunerada no
momento (1)

- Niao exerce nenhuma atividade
profissional remunerada (1)

- Nao exerco nenhuma atividade
remunerada (1)

- Nao exerco nenhuma atividade
profissional (1)

- Nenhuma (1)

- Nao exerco nenhuma atividade
profissional remunerada (1)

7/31

7/30

ATUACAO
FORA DO
CONTEXTO
EDUCACIONAL
/
QUIMICO

- Assistente Administrativo de Orgéo
Publico (1)

- Funcionério de empresa de Economia
mista (1)

- Servidor Publico Estadual (1)

- Policial militar (1)

- Trabalho como auténoma (1)

- Sou corretor de valores (1)

6/31

6/30
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ENSINO NAO | - Professor/dono de Curso Preparatério (1) | 5/31 5/30
FORMAL - Leciono em Reforco Escolar de origem
particular (1)
- Professora particular (1)
- Sou estudante de mestrado, e dou aulas
particulares (1)
- Dou aulas particulares (1)
EDUCACAO | EDUCACAO BASICA PRIVADA 2/31 2/30
BASICA - Leciono em escolas privadas (1)
- Leciono em escolas particulares (1)
PRIVADA
EDUCACAO - Leciono em escola municipal (1) 2/31 2/30
BASICA - Leciona ciéncias em escola de ensino
, fundamental da rede municipal de Sdo
PUBLICA Lufs. (1)
INDUSTRIA - Técnica em Quimica na Empresa Alumar | 2/31 2/30

)

- Supervisora de Producdo na Ambev (1)
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APENDICE D — Anilise da Preferéncia de Atuacao na sua area de Formacgao dos recém-
egressos do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA por Categorias Representativas e
Indicadores conforme Franco (2003).

CATEGORIAS INDICADORES (QNT.) IND?S:;)I())I;ES QNT. Dli)%‘;RESSOS
CORRESPONDENTES
AESSA CATEGORIA / | CORRESPONDERAM
TOTAL DE A ESSA CATEGORIA /
INDICADORES TOTAL DE
EGRESSOS
EDUCACAO - Ministrar aulas para alunos do ensino 39/115 26/30
¢ médio (22)
BASICA - Atuar em setor pedagdgico de uma escola
5)
- Ministrar aulas para alunos do ensino
fundamental maior (10)
Ministrar aulas para alunos do ensino
fundamental menor (2)
ENSINO NAO | - Ministrar aulas em cursos preparatorios 56/115 24/30
FORMAL (14)
- Ministrar aulas particulares (16)
- Elaborar projetos de pesquisa com fins de
divulgacao cientifica (15)
- Ministrar palestras sobre o conhecimento
quimico (9)
- Ministrar palestras sobre a formagado do
professor de quimica (2)
ACADEMIA - Elaborar projetos de pesquisa para pos- 12/115 12/30
graduacao (12)
INDUSTRIA - Atuar em alguma inddstria que envolve 71115 7/30
processos quimicos (7)
NENHUM TIPO | - Néo se sente preparado para nenhuma 1/115 1/30
DE ATUACAO | atividade (1)
PROFISSIONAL
NA AREA DE
FORMACAO
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APENDICE E — Anilise do Grupo de Conhecimento faltoso no curso a partir da sugestao
de disciplina dos recém-egressos de Licenciatura em Quimica da UFMA por Categorias

Representativas e Indicadores conforme Franco (2003).

CATEGORIAS

INDICADORES (QNT.)

INDICADORES
CORRESPONDENTES
A ESSA CATEGORIA /

TOTAL DE

INDICADORES

QNT. DE

QNT. DE EGRESSOS
QUE
CORRESPONDERAM
A ESSA CATEGORIA /
TOTAL DE
EGRESSOS

GRUPO
PEDAGOGICO

- Histoéria da Quimica (3)

- Ensino Diferenciado (1)

- Didatica (1)

- Ensino significativo (1)

- Portugués instrumental (1)

- Vivéncia em sala de aula (1)

- Instrumentos para o ensino de quimica (1)
- Métodos de dar aulas (taticas) (1)
- Introducdo a EAD (1)

- Quimica no cotidiano (1)

- Pedagégica (1)

- Quimica Computacional (1)

14/33

12/19

GRUPO
HUMANISTICO,
CULTURALE
HISTORICO

- Libras (6)

- Ensino de quimica a alunos com
necessidade especiais (deficiéncias e
hiperatividades) (1)

- Habilidades criativas, expressivas e
comunicativas (1)

- Braile (1)

- Abordagem do ensino de Quimica para
portadores de necessidades especiais (1)
- Lidando com alunos portadores de
necessidades especiais (1)

11/33

9/19

GRUPO
TECNICO/
CONCEITUAL
QUIMICO

Normatizacdo de Trabalhos Cientificos (2)
Andlises quimicas experimental (1)
Planejamento Fatorial (1)

Nocodes de estatistica (1)

Geometria analitica (1)

Tratamento de dguas e efluentes (1)
Quimica Computacional (1)

8/33

6/19
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APENDICE F — Anilise das respostas dos recém-egressos de Licenciatura em Quimica
da UFMA sobre a Questao 9 por Tracos de Categorias Representativas e Indicadores

conforme Franco (2003).

QNT. DE ]
TR];SO INDICADORES (QNT.) N QNT 1)122 I;:J(;;RESSOS
CORRESPONDENTES
CATEGORIAS A ESSA CATEGORIA/ | CORRESPONDERAM
REPRESENTATIVAS TOTAL DE A ESSA CATEGORIA /
INDICADORES TOTAL DE
EGRESSOS
RESPOSTA - A densidade pode ser encontrada | 11/30 11/27
CURTA. relacionando sua a massa a um volume de
~ algum solvente (1)
PADRAO, COM |- Poderia verificar colocando em um
~ recipiente € medindo o volume (1)
CITACAODE | _ A densidade depende entdo somente da
FORMULA massa do corpo e o volume por ele ocupado

(D

- Primeiro pesaria a pedra e depois ao
imergi-la em um copo marcado
milimetricamente seu volume, verifica-se o
volume deslocado, e entdo faz-se a razdo da
massa pelo volume deslocado (1)

- Densidade é a massa/volume, entdo
colocaria a pedra em um recipiente com
dgua e observaria o deslocamento do
volume entdo fazia o calculo (1)

- Utilizaria uma proveta com dgua numa
quantidade fixa x, apds a inser¢@o da pedra
na proveta, bastava tirar a diferenca do
volume final e inicial e aplicar na férmula
da densidade mediante conhecimento da
massa dessa pedra medida em uma balanca
analitica (1)

- Diria ele para medir a massa da pedra e
depois coloca-la em um frasco graduado
(ex: proveta) como um volume conhecido
de liquido e submergi-la, verificar a
variacdo do volume do liquido, ao final
apenas dividir a massa pela variacdo do
volume (1)

- Que sabendo a massa da pedra, ele poderia
encontrar a densidade dividindo a sua massa
pelo seu volume (1)

- Eu diria para ele colocar um objeto dentro
de um algum objeto contendo um volume
de dgua conhecido, e a partir da mudanca de
volume calculara densidade (1)

- Daria explicacdo com exemplo pratico a
partir da definicdo de densidade, mostrando
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a relagdo (razdo) entre a massa do material
e o volume por ele ocupado (1)

- Use a balanca para determinar a massa da
pedra, apés isso faca a medida do volume
da pedra usando uma proveta graduada,
entdo basta dividia a massa por volume e
determinar a densidade da pedra (1)

RESPOSTA
INCOERENTE,
INCERTA E/OU
SEM A LOGICA
QUE A
QUESTAO
PEDE

- Se ndo soubesse identificar a pedra, faria
um levantamento (1)

- Inicialmente pesquisar a composicao da
estrutura antes de qualquer decisdo a tomar
(D

- Vamos colocar essa pedra em um copo de
agua, se afundar € porque € mais denso que
adgua (1)

- Para calcula a densidade de qualquer
matéria, precisamos conhecer a massa desta
matéria e o volume da mesma. Neste caso
podemos encontra a massa desta matéria,
mas como o seu formato é desconhecido,
logo ndo podemos calcular a densidade da
mesma (1)

- Colocariamos a pedra encontrada num
recipiente com dgua mediante o resultado
mostraria que a pedra possui maior
densidade do que a dgua apresentado uma
maior massa e volume (1)

- Poderiamos fazer uma aula prética
comparando a densidade do material em
questdlo com a densidade da 4gua ja
conhecida e a massa do material (1)

- Diria para ele colocar a pedra dentro de um
copo d'dgua e observar se a mesma ird
afundar ou emergir, e explicaria através
desse exemplo o conceito de densidade (1)
- Poderia comparar o peso de diferentes
materiais e objetos com a pedra dele e com
isso, ele perceberia que a densidade ndo
necessariamente depende do formato (1)

8/30

8/27

DETALHE NA

MANEIRA DE

EXPLICAR OS

PROCEDIMEN-
TOS

- Uma vez que ele ja teria tido a aula e ja
teve contato com o conceito, férmula e
exemplos acerca da densidade. Pediria para
ele identificar as propriedades que estdo na
féormula. Feito isso, perguntaria para ele
qual a propriedade que ele quer determinar
(densidade)? Depois eu diria para ele:
"Entdo vocé precisa de quais dados para
determina-la?" (Massa e volume). Vamos

7/30

7127
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primeiro determinar a massa? Como
saberiamos a quantidade de matéria dentro
dessa pedra? Serd que existe algo que
possamos usar? (Balanca). Quando ele
pesasse pediria para ele anotar em seu
caderno a massa. Agora vamos para a outra
propriedade que vocé anotou (o volume) (1)
- No primeiro momento, pediria ao jovem
que se fala sobre as caracteristicas da pedra
do que ele observou e trouxesse a mesma
para elaborarmos um experimento juntos no
qual determinariamos a densidade da pedra,
baseando nas ideias de Arquimedes (1)

- Que ele pegasse um copo com graduagdo
com volume conhecido de dgua, contudo no
copo. Colocasse a pedra dentro do copo. E
verificasse qual a nova medida marcada na
graduacdo do copo, e fizesse a diferenca,
entrega a medida inicial e a final (1)

- Diria ao aluno, que a densidade de um
material se calcula, dividindo sua massa
pelo seu volume. Sendo assim, pesa-se em
uma balanga a pedra para conhecer sua
massa. Para saber o volume da pedra insere
ela em uma proveta com um volume d'adgua
conhecido, depois observa-se a diferenca
entre o volume inicial (sem a pedra dentro
da proveta) e volume final (com a pedra
dentro da proveta). Essa diferenca € igual ao
volume da pedra (1)

- Explicaria que densidade € a relacio entre
massa e volume ocupado por um
determinado material e ensinaria a
determinar a densidade da pedra numa
solug@o de 40 mL de dgua destilada em uma
proveta, onde observaria a diferenca de
volume ao inserir a pedra na proveta com
dgua. Assim seria possivel calcular a
diferenca de volume (Vi - Vf) e depois a
densidade do sélido dividindo a sua massa
pela diferenca de volume (1)

- Que € possivel determinar a densidade se
tivermos ao nosso alcance uma balanga para
medir a massa do material e por
deslocamento de volume, de um volume
conhecido, determinar o volume da pedra,
ai a partir dai mensurarifamos a sua
densidade (1)

- Fariamos uma experiéncia pratica, usando
um recipiente graduado com &4gua com
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volume conhecido e na sequéncia,
colocarfamos a pedra dentro do recipiente
observando o novo volume. Fazendo a
subtracdo do volume final e inicial teriamos
o volume da pedra. Assim sendo,
pesariamos a pedra para encontrar 0 peso
(massa) e colocariamos na férmula para a
densidade (1)

PREOCUPACAO
COM A
CONDICAO DO
ALUNO

- Faria um levantamento juntamente com o
aluno para que fosse identificada (1)

- Faria perguntas dentro de sua zona de
desenvolvimento cognitivo para despertar
o seu interesse através da curiosidade [...]
lembra que falei que dois corpos ndo
ocupam um lugar ao mesmo tempo? O que
acontece quando um corpo tenta ficar no
lugar do outro? Uma mala estufada, uma
sacola mais cheia, uma mochila mais
proeminente ou até um estdmago mais
sobressaltado (1)

- Devido a sua dificuldade, realizaria um
experimento simples, em caso de nao
haver nenhum recurso, utilizaria o quadro
realizando demonstragdo (1)

3/30

3/27

INTERDISCI-
PLINARIDADE

- Voce sabe que certos formatos regulares
possuem férmulas para volume né? Mas e
quando o formato é desconhecido? Eu nao
sei que formato € esse... nao € cilindro, ndo
¢é cubo, ndo € cone.... Entdo como devo
medir o volume desse formato? Pensa bem
na unidade da densidade... (1)

1/30

1/27
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APENDICE G — Anilise das respostas dos recém-egressos de Licenciatura em Quimica da
UFMA sobre o que € ser professor por Categorias Representativas e Indicadores conforme

Franco (2003).

CATEGORIAS

INDICADORES (QNT.)

QNT. DE INDICADORES
CORRESPONDENTESA ESSA
CATEGORIA / TOTAL DE
INDICADORES

MEDIADOR
DO
CONHECIMENTO

- Lidar com todos os tipos de situagdes inesperadas (1)

- Ter paciéncia (1)

- Facilitador do conhecimento (1)

- Incentivador do descobrir saberes (1)
- Paciente (1)

- Mostrar caminhos (1)

- Compreender o outro (1)

- Motivar (1)

- Orientar (1)

- Despertar no aluno o interesse em aprender (1)
- Contribuir (1)

- Auxiliar (1)

- Respeitar (1)

- Orientar (1)

- Ouvir (1)

- Instigar o conhecimento (1)

- Mediar o conhecimento (1)

- Facilitar o aprendizado (1)

- Orientador de novos caminhos (1)
- Guia (1)

- Despertar Potencial (1)

- Intermediador (1)

- Facilitador (1)

- Instigador (1)

- Propor reflexdo (1)

- Encorajar a autonomia do aluno (1)
- Observador (1)

27/83

DETENTOR
DO
CONHECIMENTO

- Formar opinides (1)

- Ensinar (1)

- Propor um ensino significativo e interessante aos
alunos (1)

- Trabalhar com alunos com dificuldades de
aprendizado (1)

- Formar cidadaos (1)

- Ser bom naquilo que faz (1)

- Formar cidadaos (1)

- Esclarecer (1)

- Ensinar (1)

- Ser formador de cidadaos (1)

- Transmissor de conhecimentos (1)

- Educacao (1)

- Ensinar (1)

17/83
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- Educar (1)

- Transmitir o conhecimento (1)

- Ser um formador de cidaddos (1)
- Solucionador (1)

COMPARTILHA-
DOR DO
CONHECIMENTO

- Troca de aprendizado (1)

- Ensinar e aprender (1)

- Despertar a curiosidade (1)

- Aprender a cada dia (1)

- Humano (1)

- Compartilhar conhecimento (1)

- Trabalhar com alunos de vivencias de vida diferentes
(1)

- Participar no sentido de se envolver (1)

- Construir-desconstruir-reconstruir (1)

- Mudanga (1)

- Ser professor € ser humilde para ensinar e aprender
(D

- Humano/Cidadao (1)

12/83

SACRIFICADO
PELO
CONHECIMENTO

- Exercer uma tarefa cansativa, porém gratificante (1)
- Saber que nem sempre o reconhecimento € percebido
(D

- Desvalorizado (1)

- Persistir (1)

- Superar-se (1)

- Ser corajoso (1)

- Ser professor € ser responsavel com o ensino e com
os seus alunos (1)

- Ser um exemplo aos alunos (1)

- Desafiador (1)

- Dificil (1)

10/83

AMANTE DO
CONHECIMENTO

- Amar o que faz (2)

- Amigo do discente (1)

- Amar a profissao (1)

- Amigo (1)

- Companheiro (1)

- Cuidar do futuro (1)

- Cuidar (1)

- Amante do Conhecimento (1)

9/83

MISSIONARIO
DO
CONHECIMENTO

- Um chamado (1)

- Uma grande responsabilidade (1)

- Acreditar em um futuro mais justo (1)

- Determinado (1)

- Contribuir com um futuro melhor para seus alunos, so
planeta (1)

- Ser professor é guiar pelo cominho do aprendizado (1

8/83

ciedade e
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- Ser um guia intelectual (1)
- Inspirador (1)
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APENDICE H — Andlise das respostas dos recém-egressos de Licenciatura em Quimica da
UFMA sobre o que € ser professor para os outros por Categorias Representativas e

Indicadores conforme Franco (2003).

CATEGORIAS

INDICADORES (QNT.)

QNT. DE INDICADORES
CORRESPONDENTESA ESSA
CATEGORIA / TOTAL DE
INDICADORES

SACRIFICADO
PELO
CONHECIMENTO

- Desvalorizado (4)

- Corajoso (2)

- Escravo (2)

- Sofredor (2)

- Baixo salario (2)

- Ultrapassar barreiras diariamente (1)
- Ganhar pouco (1)

- Arriscado (1)

- Insatisfatorio (1)

- Mal Remunerado (1)

- Desafiador (1)

- Desgaste (1)

- Stress (1)

- Um fardo (1)

- Guerreiro (1)

- Desrespeitado (1)

- Ganhar pouco (1)

- Aturar desaforos (1)

- Trabalhar muito e ganhar pouco (1)
- Arriscar-se (1)

- Sofrer (1)

- Mal remunerado (1)

- Nao é respeitado (1)

- Nao € valorizado (1)

- Ser oprimido (1)

- Loucura (1)

- Passar raiva com menino/perder o juizo (1)
- Burrice, vocé ndo vai ganhar dinheiro com isso (1)
- Morrer de fome (1)

36/85

DETENTOR
DO
CONHECIMENTO

- Formador de opinides (2)

- Saber sempre tudo (1)

- O detentor do conhecimento (1)

- O tira davidas (1)

- Portador da inteligéncia (1)

- Transmissor de conhecimentos (1)
- Solucionar todas as barreiras (1)

- Chamar atencao (1)

- Ensinar contetdos (1)

- Ajudar aos alunos a passarem em concursos (1)
- Estar capacitado (1)

- Ensinar (1)

- Ser duro (1)

22/85
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- Autoritario (1)

- Her6i (1)

- Ensinar (1)

- Dar aula (1)

- Ser sabio (1)

- Ser educador (1)

- Ser inteligente (1)

- Conhecedor de tudo (1)

AMANTE DO
CONHECIMENTO

- Gratificante (1)

- Amar a profissao (1)

- Gostar do que faz (1)

- Ensinar com amor (1)

- Fazer seu aluno se sentir especial (1)
- Uma honra (1)

- Profissdo nobre (1)

- Amigo de aluno (1)

- Ser a mée ou pai (1)

- Substituir a auséncia dos pais (1)
- Uma profissd@o muito bonita (1)

11/85

OUTRO

- Um chato (1)

- Preguicoso (1)

- Tolice (1)

- Etico (1)

- Didatico (1)

- Limitado (1)

- Vocé foi um aluno ruim? (1)

7/85

MISSIONARIO
DO
CONHECIMENTO

- Um exemplo (1)

- Nao ter escolha (1)

- Exemplo a seguir (1)

- Certeza de futuro melhor (1)

- Ter grande responsabilidade (1)
- Agente da cidadania (1)

6/85

MEDIADOR DO
CONHECIMENTO

- Planejador (1)
- Ter paciéncia (1)

2/85

COMPARTILHA-
DOR DO
CONHECIMENTO

- Compartilhar ensinamentos (1)

1/85
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APENDICE I — Anilise das respostas dos recém-egressos da UFMA sobre o que
costumavam esperar dos professores durante o curso de Licenciatura em Quimica por
Categorias Representativas e Indicadores conforme Franco (2003).

CATEGORIAS

INDICADORES (QNT.)

QNT. DE
INDICADORES
CORRESPONDENTES
A ESSA CATEGORIA /
TOTAL DE
INDICADORES

QNT. DE EGRESSOS
QUE
CORRESPONDERAM
A ESSA CATEGORIA /
TOTAL DE
EGRESSOS

COMPREENSI-
VIDADE

- Compreensao (6)

- Humanidade (2)

- Respeito (2)

- Compreensao em relacdo as dificuldades
de aprendizagem (1)

- Coisas boas da profissao (1)

- Valorizagao (1)

- Humildade (1)

- Propor reflexdo (1)

- Mais sensibilidade com os alunos (1)

16/79

12/28

DIDATICA

- Ter boa didatica (4)

- Uma boa aula (1)

- Didatica (1)

- Dominio da didética (1)

- Ser didatico (1)

- Aulas de Qualidade (1)

- Condizente em suas avaliacdes (1)
- Didatica de ensino (1)

- Ensinar com clareza (1)

- Nao fugir do assunto (1)

13/79

12/28

MOTIVACAO

- Incentivo (4)

- Espirito motivacional (1)

- Sempre acrescentar saberes e valores (1)
- Entusiasmo (1)

- Exemplos de vida docente (1)

- Desafios (1)

- Animo (1)

- Despertar conhecimento (1)

- Uma pessoa inspiradora (1)

- Esperava que eles me ajudassem a ser um
bom profissional (1)

13/79

12/28

INTELIGENCIA

- Conhecimento (5)

- Dominio do contetido (2)
- Conteudo (1)

- Seguranca (1)

- Atualizado (1)

- Ensinar (1)

13/79

13/28
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- Que soubesse transmitir o contetdo (1)
- Bom conhecimento do assunto (1)

COMPROME-
TIMENTO

- Dedicacdo (4)

- Compromisso (2)

- Responsabilidade (2)

- Assiduidade (1)

- Mais empenho (1)

- Comprometimento com a educagdo (1)

11/79

9/28

INTERATIVIDA
DE

- Criatividade (2)

- Que fossem interativos com a turma (1)
- Descontragao (1)

- Dinamico (1)

- Amizade (1)

- Valorizagao das iniciativas do aluno (1)

779

7/28

OUTRO

- Indiferenca (1)

- Respostas evasivas (principalmente os
famosos "cortes") (1)

- Falta de tempo (1)

- Amor pela profissao (1)

4/79

2/28

RIGOR

- Avalia¢des complexas (1)
- Objetivos (1)

2/79

2/28
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APENDICE J — Andlise das respostas dos recém-egressos do curso de Licenciatura da
UFMA sobre quais situacoes/atribuicoes nao se sentem preparados por Categorias
Representativas e Indicadores conforme Franco (2003).

CATEGORIAS

INDICADORES (QNT.)

QNT. DE
INDICADORES
CORRESPONDENTES
A ESSA CATEGORIA /
TOTAL DE
INDICADORES

QNT. DE EGRESSOS
QUE
CORRESPONDERAM
A ESSA CATEGORIA /
TOTAL DE
EGRESSOS

LIDAR COM AS
SITUACOES
PRECARIAS E
IMPREVISIVEIS
DO ENSINO

- A lidar com a realidade da sala de aula no
nosso pais (1)

- Solucionar diferentes problemdticas da
area (1)

- As adversidades que a vida coloca quando
nos deparamos com criangas que
necessitam de um atendimento especial e a
escola ndo oferece uma estrutura adequada
()

- Enfrentar a burocracia e hipocrisias das
institui¢des de ensino (1)

- Lecionar aula a alunos com necessidades
especiais (1)

- Ir para o trabalho fora do pais (1)

- Lidar com as diversidades em sala de aula
(D

- Apesar de estar formado em Licenciatura
em Quimica, ainda ndo me sinto pronto para
lidar com muitas diversidades em sala de
aula e, também, com falta de estrutura na
escola (1)

8/26

8/26

LIDAR COM
ALGUNS
CONHECIMENT
0S QUIMICOS

- Lecionar alguns assuntos (1)

- Estudar quimica (1)

- Para falar/ministrar sobre o Ensino de
quimica (1)

- Lecionar algumas disciplinas especifica
da 4rea de quimica (1)

- Apresentar o conhecimento quimico de
forma mais profunda (1)

- Para passar em concurso para professor,
pois existem outros conhecimentos que
ainda preciso estudar (1)

6/26

6/26

LIDAR COM O
PUBLICO
DISCENTE

- Trabalhar com todos os tipos de publicos
(1)

- Lidar com o desinteresse dos alunos (1)
- Ter dominio de turma (1)

3/26

3/26
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LIDAR COM A | - Elaborar e coordenar um projeto de 3/26 3/26
PESQUISA pesquisa para uma escola (1)
CIENTIFICA - Coordenar algum tipo de projetos
E/OU cientifico (1)
EDUCACIONAL | - Fazer mestrado e doutorado (1)
LIDAR COM O | - Lidar com a desvalorizagdo do professor | 2/26 2/26
MERCADO DE | em nosso pais (1)
TRABALHO - Enfrentar a desvaloriza¢do do mercado de
DESVALORI- | trabalho (1)
ZADO
LIDAR COM A - Ministrar aulas (1) 2/26 2/26
REGENCIA - Ser um bom profissional (1)
LIDAR COM A - Coordenar uma escola (1) 1/26 1/26
COORDENACA
O DO ENSINO
LIDAR COM A | - Ndo me sinto pronto para trabalhar em 1726 1/26
ATUACAO NA | algum cargo na indstria, caso fosse
INDUSTRIA chamado para algum (1)
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ANEXO A -
Parte textual do PPC (1988) do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA
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ANEXO B -
Parte textual do PPC (2008) do Curso de Licenciatura em Quimica da UFMA
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INTRODUCAD

O Curso de Licenciatura Plena em Quimica da Universidade Federal do
Maranhao foi crisdo pela Resoluglo n® 28/74 da 12.07.74 & seu cumiculo fo
alterado em 1968 pela Resolugao 07788 no Conselho Universitario — CONSUN,

Esta nova proposta de reformulagio cumicular vem atender o pré
disposto da nova Lei das Dwetrizes & Beses da Educagho Nacional winculada
i Dhrefrizes Curriculares estabelecidas pera o Curso de Quimica na
hebilitagac licencatura apravada, slendends os Pardmetros Curmiculanes para o
Ensinc M&dio {PCH's), objeto da formacio dos profssionals  docenies
phEparados para exercer a postura de educedor'cidad&o.

Em 19 de fevereiro de 2002, o Conselho Nacional de Educagio
publicou a8 Resolugio CNEICPZ que nstitui 8 duragdo @ a carga hordria dos
cursos de formagao de professores da Educacio Basica em nivel supericr, As
daeterminapdes do CME que comsiam da referida resolucio compactuam com
aquelas das Diretrizes Curriculares & implicam na necessidade de reformulagio
de lodos o5 cursos de formegio de professores, pancipalmente no que se
refere a carga hordria. Meste senbido & necessdrio que o Curso de Quimica
Licenczatura da UFKMA tem de passar por esta reforma para o cumprmenho
dastas novas determinapdes.

& Resolugac CHE/CP 2.em seu Art. 1% estabelece que a carge horaria
de curso de licenciatura plena seja efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo Z800 (duas mil e odocentas) horas, nas guais a ariculagdo teoria-
pritica possa gasants, nos lermos dos seus projetos padagdgicos, as seguinbes
dimsnsies dog COMPanentag camuns

& carga hordria minima para o8 cursos de bcenciatura deverd ser
distribuida de acordo com os incios | L 1 e B emc 400 (quatrocentas) horas
de prafica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400
{quaticcentas) horas de estagio curricular supervisionado a partr do inicio da
sequinda metade do curss; 1800 (mil e oilocentas) horas de aulas pafa o
conteldos curficulares de natweza cientifico-cultural & 200 (duzentas) horas
para outras lormas de atividades académico-cientifico-culturais,

A Coordenagiio do Curso de Licenciatura em Quimica, comprometida
com oa objetives desta Universidade que & nio negligenciar as novas diretrizes
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para a formacio de profissionais de ensing de quimica, estd procurando fazera
sud parte, oferecendo através da presente proposie uma confribuico &
rmelhoria do ensino nas escolas maranhense. Esfando fambém oferecends um
curso moturmo, abrindo oporiunidades aos estudantes de classes econdmices
menos favorecidas de terem BCEssS0 30 BNSIND SUpenior.

Mesbe marmento em que o ensing basico tem grande procura em fuengao
da crige de emprege e dos efeitos de modernizagio nos meos de producio,
acentuam-se o8 problemas da baike qualidade de ensing. Chente da
responsabilidade social da universidade pdblica propée-se agui, muedangas nao
apenas curfcllar do curse, mas lambém do perfil do profissional a ser formada,
Estas mudanges contemplam a legislacko em vigor @ a necessidade de
formagac de professcres comprometdos com & formagio de cidadBos, a
demnanda crescenie por professores com solida formagio pare o ensino basico
para of que buscam no conhecimenta guimico e pedagdgico as bases para
urna realizacho profissional,

2. JUSTIFICATIVA

"Mo limiar deste novo século & nowo milénio, emerge wma nova
subjetividade, wm santimento coletivo, generalizado, mundmizaﬂn, fragos de
uma nowa culture em formagio, de wn novo momento histdrico (8 que muitas
denominam pas-modernidade), caracterizado pela economia pds-industrial,
pela compreensdac do ser huemano como  ser  pluridimensional,  peko
esfabaleciments de novas concepgdes de limibes, distancias & lempo, peks
senlimento de responsabilidade em relacio aos recursos nalurais, pela busca
de gualidade de vida, E repefindo, em outra dimensic, oz movimentos de
vanguards do nlcio do século XX, também agora, na base desia nova
realidade, esta a velocidade (nBo mai 8 meclnica, mas a eleininica), com gue
férm sido gerados novos conhacimentos cientificos e tecnoldgicos, rapidaments
difundidos & absorvidos pelo selor produtive @ pela sociedade em gersal,

Cormid produtora de saber & formadora de intelecludis, docenbes,
fecnicos e fecnologas, a Universidade contribui para a consfrugao canfinua do
mundg & sua configuragdo presente. “Por outro ledo, sua amplifude e
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abrangéncia organizacional e possibilidade de acho resultam de um modelo de
pais no qual se insere e das respectivas politicas educacionais,” [1]

"Assim, a universidade brasileira precisa repensar-se, redefinir-se o
insirumentalizar-se para Bdar com um novo ser humano de um novo Mundo,
corm multiplas oporunsfades @ riscos ainda makcnes. A percepedo desta nova
realidade, hoje freqlentamente refratada pela midia, evidencia-se pelas
questdes e dscussies am curso no selo das pedprias universidades, nas
enfidades ligadas & educagio 8 nos setores de absorcdic do conhecimento &
des profissionais gerados pela universidadae ” [1]

"Muilos curriculos  vigentes  estda  transbordando de  conteddos
informatives em evidente prejuizo aocs formativos, fazendo com gue o
esludante saia do curso de graduacio com ‘conhecimentos” j4 desatualizades
& n&o suficientes para uma agdo interativa e responsdvel na sociedade, seja
como profigsional, sefa como cidadan.® [1]

"Dhante dessa constatagdo, toma-se necessano a criagdo de um novo
modelo de curso superiorn, que prvilegie o papel & a importincia do estudante
no processo da aprendizagem, em que o papel do professor, de ensinar coisas
8 SOfugles, PAsSe a sor ensinar o estudante a aprender coisas e solupdes. Mas
como materializar esie "ensinar a aprender'?” [1]

Meste sentdo, o Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal do Maranh&o vem responder 4 necessidade de noves educadores na
area do Ensino de Quimica. Este projeto do curso delicenciatura conta com
disciplinas tais como Métodos de Ensno em Quimica Inorgénica, Orgdnica e
Fizico-Quimica, ministradas por professores de quimica, que 16m o objetive de
ensinar o alund a engiar guimica. O curso prelende dar um enfoque
amplamante didatico &, ao mesmo tempo, conceitual para gque o aluno aprenda
a comelacionar, interagiv e explorar cada assunto de forma abrangente, nio se
Emitando acs exemplos comiqueiros. No desenvolvimento destas disciplinas,
alem das outras gue serBo oferecidas, o professor desempenha um papel
fundamental no que diz respeito 4 wiilizagdio de sua experiéncia profiseional
[como quimico &, ao mesmo lempo, coma educador),

Maz discusstes das atuais diretrizes curriculares, em decoménca das
mudangas iniciadas pela CNE/CP 1 e CNE/CP 2, obsarvam-se tendfncias que
demanstram preocupagéo com uma formacdo mais geral do estudante, com a
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inclusBo, nos curriculos institucionais, de temas que propiciermn a reflexdo sobre
¢lica, responsabilidade & ciladania. Destaca-se, igualmente, a prioridade dada
a abertura ¢ flexbilizacao dos atuas curriculos, com alteragio no sistema de
pré-requisitos, & redugdo do nimero de disciplings obrigatdrias @ ampliagio
das Diretrizes Cumriculares do Curso de Quimica. Possibilidades de formagso
complementar, a parir do projeto pedagogico da mstituicio que devera,
necessariamente, assenlar-se sobre conceilos de organizagdo tematica e
“interdisciplinaridade”, Qutra énfase refere-se & elaboragio de projetos e
planejamentos do curso, tendo coma base a compreansao e o Us0 responsavel
da Butonomia académica, flexibdizando os curiculos as especificidades
msiiucionais e regionais, permitindo que os estudantes possam fazer escolhas
para maefhor aprovetar suas hab@idades, sanar deficiéncias, padados por
quesides socio-culturais, econdmicas @ ambientsis de relevancia para a
sociedade. Além disso, [ ndo se pensa em inlegralizagio cumricular apenas
como resultado de aprovagdo em disciplinas que preencham as fases ou
horasiaulas destinadas ao curso, O estudante deve ter tempo e ser estimulado
# buscar o conhecimento por si 56, participando de projelos de pesquisa e
grupos fransdisciplinares de ftrabalhos, de discussbes académicas, de
BEMINAncs, congressos e similares; realizando  estagios, desenvolvendo
praticas  extensionistas, escrevendo, apresentando e defendendo seus
achados. Mais do que armazenar informagdes, este novo profissional pracisa
saber onde e como busca-as, elabosar & reslaborer conhecmentos
mecessAnics 8 cada siteagao. [1]

“Para que novos currlculos sejam eficazes, & nacessdrio, igualments,
uma mudanga de postura instifucional & um novo envolimento do corpo
docentz & dos estudanies. Ja néo se pode aceillar o ensino seccionado,
departamentalizads, no qual disciplinas e professores se desconhecem entra
5. As atvidades cumiculares dependerdo da agho participativa, consciente &
em constante avalacdo de lodo o corpo docents. A gualificacdo clentifica
lomar-se-a inoperante s ndo for acompanhada da atualizacdo didatico-
pedaghgica, sobretudo no que se refere a0 melhor aproveitamento do rico
instremental que a informatica & & teonologa refovam incessantemente. As
instifuiches precsam compreender & avaliar seu papel socil; pracisaim
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redefinic @ divulgar seu projeto pedagdgico. Aos estudantes caberd buscar um
curso que |hes propicie, com qualidade, a formacio desejada.” [1]

3. OBJETIVO GERAL DO CURSD

O curso de Licencistura em Cuirnica tern a finalidade de formar
profissionals aplos para se inserr no mercado de trabalho, tendo wma
participagao ativa no desenvolimento da sociedade, paricularments nas
decizdes que envolvem o conhecimento quimico, Aldm de suprir este mercado
cada vez maig exigente, hd um conjunio de mates a serem atingldas, gue
dizeerm respeiio a formagio tecnica e humanistica do profissional.

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

s Oferecer uma sblida base de conheciments ao aluno, de maneira a
capacild-lo para resolver uma ampla gama de problemas no confeddn de
Cluimica;

# Estimular o desenvalvimento do espirito cientifico, reflexvo & &ico,

s Fommecer conhecimento geral de problemas regionais, nacionais e
mundiais, nas quais estao inseridos conhecimentes quimico e educacional que
Sdg objeto do profisskonal ora em forrmacio;

e Criar mecanismo para esfimelar o seneo critico do estudanbe,

# Desenvolver a capacidade de elaborar e divulgar o conhecimenio
cientifico para diferentes publcos e com diferenies midias;

® Estimular o aluno & desenvolver projelos, académicos ou sociais,
contando com o apoio do corpo docente;

4, DEFINIGAQ DO PROFISSIONAL A SER FORMADO

Og pontos que norgiam as modificagbes sugeridas no presenie projeto
bassiam-se na conslatagio que se exigem do professor de quimica no ensino
médio uma postura ética & uma visho mais abrangente da guimica envolvendo
a sociedade para que possa enfrentar o desafics colocados pelo complexo
fundg comemporanens. Desta forma, espera-2e do prafissional a ses formado
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que o mesmo enfrente as difculdades de traduzir os avangos da ciéncia e da
lecnologia modemas em conteddos gue lenham significados para seus alunos.
& Espera-se que o conlato direto com docentes-pesquisadores durante
fodo o curso propicie o ambente adequado para as discussdes de natureza
crifica @ que confribua para a boa formagdo do aluno como cidaddo e
profissional responsavel. A boa atuaclo dos professores também & decormente
de um esforgo na busca da formagdo continuada e de gualidade, Assim,
prefende-se tambem preparar o8 licenciados para que sejam  criticos em
reflacio a ulilizagdo de recursos e programas disponiveis de formacao
contnusds, atraves de seyw enwvolvimento com projetos de pesquisa e
extensio, apresentacdo de trabalhos em congressos e participagio de grupos
de estudos
Enfim, esperamos que o curso seja capar de proporcionar condipbes
para que o alund bme-$¢ um pesguisador, domine oS conhecmentos
quiimicos e pedagogico, seja ¢rilico em relagdo a sua atuacho profissional,
reflita sobra seu papel na sociedade & alue profissionalmente com competéncia
& respeilo aos principios &ticos e de cldadania

4.1. 0 ENSINO DE QUIMICA

A Duimica & uma ciéncia gue esta forements insernda em nosso
colidiano exercends uma influéncia muito grande no contexto politico, social e
econdmico sob diversas Angulos e perspectivas em nossa sociedade.

Beltran & Clscato (2}, apontam gue a Quimica & uma ciéncia gue tem
relagao com quase tudo em nossa vida & as pessoas precisam saber disso, ou
seja. guando alguem come, respira, pensa, ¢sid realizando processos
Ul G,

Dessa maneira, toma-se impossivel nao visualzar a grande
import&ncea que esta cidncia tem para a nossa vida, A Quimica propercionou
progressn, desemnvaldiments ¢ bem estar para a vida das pesscas e, embora
algumas pessoas relacione a quimica com algo ruim & negativa, sendo esse
pansamentc preponderante advinde de sduagbes orundas de catistrofes,
desasires e incidenias onde ha alguma refagio com a Quimica, como poluicde,
acslentes comd o da energia nuclear, uso de agroléxico entre oudros, Os falos
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que depreciam a Quimica servern apenas de pano de fundo com o objelivo de
ndo moasirar todas as conguistas oblidas pelo homem através do conheciments
quimico. A cudpa atribuida & Quimica é causada pela forma como os meios de
comunicagao manipulam as informagdes ¢ também pelo fato das pesscas nio
terem um minimo de conheciments no respedo & Quimica

E tarefa dos quimicos e do ensino da Quimica esclarecer as pessoas
para gue estas tenham nogoes basicas e fiquemn informadas, desmistificando a
#iia de que tudo que tem Quimica ndo & bom.

E importante considerarmos que o processo ensino-aprendizagem &
wm meio de dar condipbes para 8 construgho, reconstrugdo e produgdo de
conhecimanto partindo do Senso comum aidé chaga-se ao conheciments
clenliico nunca se esquecendo  gue professor @ aluno devem ser agenbes
efelives do processo, para isso faz necesséno a pesquisa ndo 5o do conteddo
que se pretende discutr, como também do conhecimento do aluno e sua
realidade (avaliagdo diagnostica), tendo-se a consciéncia de que a socedade
nao & estatica e que passa por sucessivas transformagdes & mudancas, o
ensing de Quimica pode contnbyir para a formagdo global do cidadao dando-
lhe condigies para a construgao & producdo de conhecimentos atendendo as
novas necessidade a interesse de sua realidade,

§. PERFIL PROFISSIONAL

O formande do Curso de Quimica Licenciatura graduado pela
Univarsidade Federal do Maranhdo deverd ter conhecimentos generalistas e
abrangantas em contedos nos diversos campos de saberes da quimica:
associados 8 uma formacko cullural constanie e atualizada para enfrentar
desafios como a globalizagko & que, com habilidade possa resolver problemas
adversos no seu campo de trabalho desenvolvendo seu cardter criatvo e
inovador, respeitando a ética & apresentando  flegbilidade  inteleciual e
competéncia para o trabalho em equipe. Devera também exercer plenaments
sua cidadania e respeitar o direito & vida e a0 bem estar dos cidaddos que
direta ou indiretamente possam wir & ser atngidos pelos resultados de suas
atividades. Devem lefr ainda, uma boa preparacic didético-pedagdgica e
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EXPEnencias nas dreas de afinidades com a quimica para uma melhor inssrgao
na mercado de trabalho. Neste sentido, o licenciado em quimica devera ser
Capaz e

& Atuar no ensing ndo-formal, até pouco explorado. como ensing &
distiincia, museus de ci#nca e divelgacdo centifica;

e Conlinuar sua formago académica ingressando preferencialmente
nas areas de Ensino de Quimica, Educagio, Divulgagdo Cientifica ou qualquer
ilas sub-areas de Ouimica;

= Produzir conhecimenos relevantes para a drea de Ensing de
Cuimica;

+ Desenvolver melodologias e materials diddficos de  diferente
nalureza, identificando e avallando seus objetos educacionais,

# Manter atuahizada sua cultura geral, dGentifica e pedagdgica, assim

como seu conhecimento tonico especifica;
* Dominar habilidades basicas de comunicagio e cooperacika;

6. AREAS DE ATUAGAD

A ares principal de atuacdo profissional do licenciado em quimica & a
docdncia na educacho basica, nas séries fingis do ensing fundamental & am
todo o ensino medio e para um mehor desempenho de suas atribuigdes
profissionais na EducagAo Basica, E imprescindivel gque o licenciado em
quimica desenvolva uma formacdo global e geral do individuo e para que isto
acocnieca nos remelemos ac problema da formacgio de professores gue ainda
se encontra de forma fradicional. De acordo com o parecer CNECP D8/2001,
naoc contempla caracleristicas considersdss como inerentes & alividade
docente. Dentre essas caracleristicas destacam-sa:

« Oriantar e medir o ensino para a aprendizagem dos alunas;

» Comprometer-ge com o sucesso da aprendizagem dos alunos:
= Assumir e saber lidar com a diversidade existente entre alunos:
& [Incaflvar atvidades de enriguecamento cultural,

s Dasenvolver praficas investigativas;
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. Elaborar & executar projetos pare desenvolver conteddos
curmculares;
& Lltilizar novas metodologias, estratégeas & materiais de apoio;

7. GRUPOS DE CONHECIMENTOS - FUNDAMENTAIS A
FORMAGCAD DO PROFISSIONAL

A Resclucao CNECP 0212002 trata da duragao e carga hordria ~dos
cursos de bcenciatura de graduagio plena. Em seu artigo 1, estabalece que a
cangad horaria minima que devera ser nlegralizada & de 2800hs [duas mil &
duzentas horas) em 200 (duzentos) dias letivos por ano & no minimo 3 (inés)
anos, garantinde a articulagdo leoria - prafica conforme seu projeto
pedagogico, respeitando a8 seguintes dimensbes:

| — 400 [quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivencladas ao lango do curso;

Il - 400 {guatrocentas) horas de estagio curicular supenvisionado,
ressalvando gue poderd ser reduzido & metade, caso o aluno exerga atividade
docente na Educacao Basica;

il - 1B00 (mil e c#ocentas) horss de sula para oz conteddos
cumculares de natureza cientifico—cultural;

W — 200 (duzentas) horas para outras formes de atividedes
académico-culturals,

Peta divisio da carga horaria do curso da licenciatura, percebe-se a
prepcupatan com as atvidades prabicas ¢ metodologica, gue podem sar
melhor exploradas em warios momentes do curse. Dferente do que emos
atualmente, ¢om apenas wm esiagio no final do curso e com carga horéria
MENQF

O curso de licencialura com a nova legislagdo ganhou caracteristicas
proprias, com ferminalidade, integralidade e hordrio distinty em relagio ao
curso de bacharelado. Esse ganho de identidede representa a definicao de
curriculog proprios diferentes dagquele caracterizado anteroments como “3 +
1
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7.4. TECNICO - CONCEITUAL QuUiMICO

Meste grupo, especial énfase sera dada ac conhecimenlo guirico
propriamente  dito, mediante trataments de informagdes relativaz  aos
fundamentos tedricos, conceituais, analiticos e oriicos da Quimica. O grupo
serd composto pof disciplinas que abordario as leoras modermas que dao
sustentacdo a compreensBo da Ciéncia Quimica (Tabela 1) e gue formacsm
uma bage sdlida para a formacdo de pesquisadores educacionais.

7.2 GRUPO PEDAGOGICO

Consadera-ge que o licenciado em Quimica ¢ um profissional que deve
tar formagdo generakista, mas sdlida e abrangente em condeddos dos diversos
campos da Quimica, preparacio adeguada & aplicagio pedagdgica do
conhecimento e expenéncias em areas afins na atuaclo profissional como
educador nog ensinos fundamental & médio, Neste grupo serSo trabalhades
conteddos mecessarios a formagdo de um professar pesquisador, critico,
compatente, ético & cidadan,

7.3, GRUPO HUMAMISTA, CULTURAL E HISTORICO

Este grupo reunird os conteddos necessdrios ao desenvolvimento de
habibdades criativas. Expressivas & comunicalivas. Considera-se que o
licenciado em quimica deva ser capaz de saber identificar & fazer busca nas
fontes de informagdes relevantes para o ensino de Quimdca, mclusive as
disponiveis nas modalidades elefrdnicas ¢ remota, que poseibilitem a continua
atualzagao técnica, cientffica e humanistica, Neste grupo buscae-s2 a formacas
mas geral do estudante, com a inclusdo de femas que propiciem a reflexo
sobre cardber, ética, solidaredade, responsabiidade e cidadania. Espera-se
aseim, desenvolver a capacidade critica no kcenciade para que este possa
analisar de maneira conveniente o& seus proprios conhecrmentos: assimdar os
novos conhecimentos cientifico-educacionais e refletir sobre o comportamento
élico que a sociedade espera de sua atuacdo e de suas relacdes com o
comlexto cultural, sccicecandmice e polifico,
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