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RESUMO

A pesquisa trata sobre o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) com destaque para a sua concep¢do na base normativa e seus significados, na
articulacdo conhecimento especifico/pedagdgico e nas relagdes curso licenciatura/educacao
bdsica, e teoria e pratica no processo de formacao do professor numa experiéncia institucional,
apreendendo contribuicdes e limites. Este trabalho vincula-se a linha de Pesquisa intitulada
“Estado e Gestao Educacional” e ao grupo de pesquisa “Politica de Educagao Bésica e
Superior”, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal do
Maranhdo. No percurso metodolégico realizou-se pesquisa bibliografica, documental e um
estudo empirico descritivo e analitico. Entre os autores referenciados, destacam-se: Canan,
Garnica, Saviani, Tanuri, Lima, Silva, Gomes, Tancredi, Pires, Medeiros, Farias, Rocha,
Manfredi, Freitas, Nacarato, Fiorentini, Gatti, Candau, Manrique, Furkotter, Morelatti, Vasquez,
Tardif, Zeichner, Fagundes, Santos, entre outros. Na exposicao do texto dissertativo, além da
introducao e conclusdo, foram desenvolvidas trés sessdes. Na introducio apresenta-se o tema e
o recorte temdtico, o problema de pesquisa, os objetivos, o delineamento metodoldgico e a
sintese da forma de exposi¢do do texto. Na segunda sessao, discute-se as politicas de formacao
de professores para a educagdo basica no Brasil, valorizando os avancos da base normativa
numa perspectiva de que educagdo é direito. Na terceira sessdo, o foco de discussdo serd o
PIBID com énfase na sua origem historica, na concep¢do do programa e desenvolvimento. E,
na quarta sessdo, situa-se o PIBID na UFMA e analisa-se a participacdo da licenciatura em
Quimica e seus significados na formacdo do professor. Os resultados do nosso estudo
demonstraram o potencial do PIBID como um programa transformador em relacdo a
contribuicdes na formagado de estudantes no curso de Licenciatura analisado. No entanto, apesar
da transformacao que o programa traz, ele nio atinge a totalidade dos licenciados e enfatiza a
importancia, bem como a necessidade de uma politica nacional de valoriza¢do dos professores,

ja que este se configura como um programa de cardter transitorio.

Palavras —chaves: Politica educacional. Educacdo superior. Formagao do professor. PIBID.



ABSTRACT

The research deals with the Institutional Program of Initiatives for Teaching (PIBID), with
emphasis on its conception in the normative basis and its meanings, in the articulation of
specific / pedagogical knowledge and in the relations undergraduate / basic education, and
theory and practice in the process of teacher training in an institutional experience, seizing
contributions and limits. This work is linked to the research line entitled "State and Educational
Management" and to the research group "Basic and Higher Education Policy" of the Graduate
Program in Education, Federal University of Maranhdo. In the methodological course, a
bibliographic, documentary and empirical descriptive and analytical study was carried out.
Among the authors referenced are: Canan, Garnica, Saviani, Tanuri, Lima, Silva, Gomes,
Tancredi, Pires, Medeiros, Farias, Rocha, Manfredi, Freitas, Nacarato, Fiorentini, Gatti,
Candau, Manrique, Furkotter, Morelatti, Vasquez, Tardif, Zeichner, Fagundes, Santos, among
others. In the exposition of the dissertation text, besides the introduction and conclusion, three
sessions were developed. In the introduction we present the theme, the thematic clipping, the
research problem, the objectives, the methodological design of the research and the synthesis
of the form of exposition of the text. In the second session, we discuss the policies of teacher
education for basic education in Brazil, valuing the advances of the normative base from a
perspective of what education is right. In the third session, the focus of discussion will be the
PIBID, with an emphasis on its historical origin, program design and development. And, in the
fourth session, the PIBID is located in UFMA and the participation of the degree in Chemistry
and its meanings in teacher training is analyzed. The results of our study demonstrated the
potential of PIBID as a transformative program in relation to the contributions in the formation
of students in the undergraduate course analyzed. However, despite the transformation that the
program brings, it does not reach the totality of the graduates and emphasizes the importance,
as well as the necessity of a national policy of valorization of the teachers, since this is

configured as a transitional program.

Keywords: Educational policy. College education. Teacher training. PIBID
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1 INTRODUCAO

A aproximagdo com uma temdtica de investigacdo resulta de influéncias vérias no
percurso da histéria de vida nas relagdes sociais como sintese de experiéncia coletiva com
marcas de diferentes momentos, tempos, atores e ideias. Portanto, a escolha do tema politicas
de formacao do professor e, particularmente, do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) da Licenciatura em Quimica e suas contribui¢cdes na formagao do estudante
foi estimulada pelas experiéncias na escola basica e na universidade, além de outras.

Desde a infancia, as criangas desenvolvem relacdes com a escola e seus professores,
construindo nesse espaco coletivo novas experiéncias, conhecimentos e procedimentos, valores
e atitudes diante dos desafios do mundo, numa complementariedade ou de forma conflitiva com
as aprendizagens em desenvolvimento no ambiente familiar e em outros espacos sociais. Assim,
enfrentam dudvidas, buscam respostas e constroem referéncias, tendo seus professores como
modelos. Com o avancar da escolarizacdo, percebem que seus dilemas, problemas e
pensamento nao sio individuais e fazem parte de uma consciéncia coletiva.

Desse modo, o tema especifico desta pesquisa “Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID): contribui¢des na formacao de estudantes de licenciatura em
Quimica” articula-se com a problematica das politicas educacionais do Estado brasileiro, da
formacdo do professor nas instituicoes de educacdo superior e da qualidade educacional,
integrando historicamente o debate educacional e constituindo-se foco de investigacdo da
academia. O PIBID ¢€ iniciativa do governo federal para estimular e fomentar a iniciacdo a
docéncia dos alunos de cursos de licenciatura, previamente selecionados por meio de editais
publicos, divulgados pelo MEC e pelas universidades. Por meio deste Programa, vdarios
bolsistas de iniciacdo a docéncia de cursos de licenciaturas desencadeiam agdes que
possibilitam o conhecimento e a andlise da realidade escolar, apropriando-se de fundamentagao
tedrica e aprofundamento de contetiidos da educagdo bésica, considerados imprescindiveis a
formacao e atuagao profissional.

Apesar da formacgdo e trabalho do professor trazer inquietacOes para a autora deste
trabalho em véarios momentos do percurso escolar, foi precisamente durante a frequéncia no
curso de Licenciatura em Matematica (2011 — 2015) que as ddvidas foram se apresentando de
forma mais precisa e demandando respostas, tais como a relacdo das aprendizagens do curso de
licenciatura com o ensino nas escolas, do conhecimento matematico com o conhecimento
pedagégico e da teoria com a prética, enfim como ser um bom professor de matematica na

educacgdo bésica.
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Apo6s a conclusdo do curso de licenciatura em Matematica, a autora ainda sente uma
lacuna na formacdo docente, porque predominou no tempo de percurso na graduagdo
(aproximadamente cinco anos) no ambito institucional a dicotomia conhecimento especifico e
conhecimento pedagdgico, bem como, o tempo do tedrico e o tempo da atividade pratica. Nas
atividades de estagio obrigatdrio, ela foi sobrecarregada de observacdes de aula, registros em
didrios de bordo e preenchimento de relatérios, e teve o momento destinado a regéncia ou
desenvolvimento de ensino de Matematica nas salas de aula somente no Estdgio Supervisionado
III, no dltimo semestre do curso. Além disso, os professores universitarios que avaliaram a
didética e o desenvolvimento do conteido ministrado em micro aulas, durante os estdgios,
foram todos da drea pedagdgica, sem o devido dominio do conhecimento especifico. Essa
experiéncia de estdgio contribuiu para aprofundar as dividas e buscar conhecimentos para a
melhoria do processo de formag¢do de professores.

O interesse por essa problemadtica tornou-se mais especifica, quando a autora integrou o
quadro de bolsistas do PIBID no subprojeto de Matemética, em um dos campi do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA), localizado na capital
maranhense, no periodo de marco/20014 a mar¢o/2015, por perceber que esse Programa
pretende contribuir na solu¢@o de problemas da qualidade da formacao, da relagdo teoria/pratica
e da aproximacdo da educagdo superior e educacdo bdsica, focalizando a problematica
levantada. Durante a participacdo no PIBID, subprojeto de Matemdtica, os bolsistas, com
orientag¢do docente, elaboraram e desenvolveram atividades de ensino de Matematica e, também,
refletiram sobre teorias, recursos pedagdgicos e problemas da escola.

Ao ingressar no curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduaciao em Educacgdo da
Universidade Federal do Maranhdo, concorrendo na Linha de Pesquisa intitulada “Estado e
Gestao Educacional” e no grupo de pesquisa “Politica de Educacdo Basica e Superior”, a autora
desta dissertacdo propds a investigacdo sobre as contribuicdes do PIBID na formacdo de
licenciandos. Nos eixos investigativos dessa linha de pesquisa inclui-se a implantagdo, o
desenvolvimento e avaliac@o de politicas educacionais, sendo o PIBID uma forma de expressao
delas, com foco na educagdo superior (cursos de licenciaturas) e na qualidade da formag¢do, mas
também no didlogo formativo entre educacio superior e educagdo bdsica.

Dessa forma, a autora entende ser relevante analisar o PIBID em relacdo as
contribuicdes na formacdo inicial de licenciandos e continuada de profissionais da educacgdo,
inseridos no trabalho educativo (professores da escola basica e das instituicdes de educacio
superior). No entanto, poucos estudos sdo registrados nessas dire¢des, conforme indica uma

pesquisa sobre estado do conhecimento do PIBID na pés-graduagdo em educacdo, na regiao
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nordeste do Brasil, de autoria de Bezerra e Lima (2016) com foco na producao de dissertagdes
no periodo de 2010 a 2015. Nesse estudo, as autoras registraram a presenca de dez pesquisas,
uma em 2013, uma em 2014 e oito em 2015, sendo que sete foram produzidas pela Universidade
Estadual do Ceard (uma em 2013 e seis em 2015), uma pela Universidade Federal do Ceara
(2014), uma pela Universidade Federal da Bahia (2015) e uma pela Universidade Federal de
Sergipe (2015). Essas informagdes indicam que a produgdo de conhecimentos concentra-se no
estado do Ceard com foco em realidades especificas, tornando-se importante os estudos que
contemplem outros contextos locais e institucionais, favorecendo a generalizacdo das
contribuicdes desse Programa como expressao de politicas educacionais. Cabe ainda destacar
que essas andlises enfatizaram questdes especificas, tais como: saberes da formagdo e da
experiéncia; saberes da docéncia universitdria e praxis pedagdgica de coordenadores; gestao
curricular e experiéncias de organizacdo de ensino a partir de teorias; pratica de leitura dos
professores supervisores na formagdo inicial e continuada; contribuicdes para o
desenvolvimento da profissionalidade docente para a educacdo bdsica; e aprendizado da
docéncia por meio do PIBID. Portanto, a realizacio de mais um estudo com foco nas
contribuicdes para a formacao do licenciando, em outro contexto institucional e local, oferece
a possibilidade de uma leitura mais abrangente do sentido desse Programa para as politicas de
formacdo e valorizacao dos profissionais do magistério.

Em sintese, o PIBID foi concebido de modo a contribuir na formacao dos atuais e
futuros professores, favorecendo novos aprendizados, producido de conhecimentos e trabalho
coletivo entre institui¢des de educagdo superior e de educagdo basica. Portanto, o Programa cria
ainda possibilidades para articular teoria/pritica, conhecimento especifico/pedagdgico,
conhecimentos cientificos/saberes da experiéncia, bem como pode desenvolver a iniciacao
cientifica do bolsista e socializar conhecimentos/experiéncia dos
coordenadores/supervisores/alunos no ambito do curso e das institui¢des da educagdo superior
e educacdo bésica.

Convém ressaltar que a formacdo de professores em cursos de licenciaturas nas
institui¢cdes de educacdo superior tem sido questionada frequentemente pelo distanciamento
com as instituicdes de educagdo bdsica, ndo favorecendo a convivéncia do estudante com os
problemas concretos da escola e a relacdo entre teoria e pratica. Na perspectiva de romper com
esse distanciamento, as vezes os cursos de formacdo de professores t€m estimulado o
desenvolvimento de préticas extensionistas, envolvendo os estudantes com atividades na escola
de educagdo basica. No entanto, essas iniciativas ndo foram suficientes para resolver o problema,

ocorrendo de modo pontual, esporddica, com descontinuidade e envolvimento de nimero



14

minimo de estudantes.

Além disso, historicamente, na formacdo de professores das licenciaturas especificas
ocorrem dificuldades em estabelecer a relacdo com a escola, principalmente pela forca social
do campo disciplinar das ciéncias da natureza e exatas, concebidas como “ciéncias duras” (sic!),
provocando a dicotomia teoria/pritica, a supervalorizacio do conteido especifico em
detrimento da formacgdo pedagdgica, sendo muitas vezes esta tltima empurrada para o final do
curso, apesar das diretrizes curriculares pds Lei n° 9.394 de 1996 orientarem em dire¢dao
diferente, conforme se explicard no primeiro tépico deste trabalho. Essa cultura académica
parece prevalecer como heranca de outro modelo de formacgado do professor, denominado 3 + 1,
em que com trés anos de estudos formava-se o bacharel (estudos do campo cientifico) e,
posteriormente, com a adicdo de um ano de curso de Didética formava-se o licenciado ou
professor do campo disciplinar. Apesar das alteragdes normativas, essa cultura ndo foi
totalmente superada, dificultando a interacdo contetido especifico e conteido pedagdgico.

Essa problematica estimulou politicas e/ou programas nacionais, a exemplo do PIBID,
dirigido aos cursos de licenciaturas como estratégia de melhoria do processo formativo. Com o
expressivo crescimento quantitativo de bolsistas do PIBID, nos ultimos anos, cabe discutir
algumas questdes relativas a implantacido e desenvolvimento deste Programa, em realidades
institucionais especificas, bem como, analisar o seu sentido formativo. Essa politica
educacional compreende um espaco de incentivo a docéncia, contribuindo para aperfeicoar a
formacdo docente e consequentemente elevar a qualidade do ensino publico brasileiro. Para
esta efetiva melhoria dos resultados educativos, faz-se necessdria a valorizacao da relacdo entre
teoria e pratica. Canan (2012, p. 11) coloca que “o PIBID estd atuando na valorizacdo dos
futuros docentes, propiciando a estes trabalhar na prdtica o que lhes é transmitido nos bancos
académicos”.

Cabe ainda considerar que esse Programa colocou-se na pauta das politicas
educacionais até 2015 com relativa prioridade, provocando até alteracdo na Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, em razdo da
sua implanta¢do e desenvolvimento. A referida Lei, em seu Art. 62, inciso V, incluido pela Lei

n° 12.796 de 2013, dispde que:

[...] a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formagao
de profissionais do magistério para atuar na educacdo bdsica publica mediante
programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura, de graduag@o plena, nas instituigdes de educagdo superior”.
(BRASIL, 2013).
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Sendo assim, admite-se que o PIBID proporciona aos bolsistas semanalmente uma
relacdo direta com o ambiente escolar, desde o segundo periodo do curso, nio somente com
observacdes de aulas, mas também com planejamento e realizacdo de atividades de ensino.
Ainda, os supervisores nas escolas publicas parceiras sdo professores com formacdo em
Licenciatura em Quimica e o coordenador de drea € professor do curso de Licenciatura em
Quimica da universidade que desenvolve o projeto, fato que pode favorecer maior aproximagao
entre contetido especifico e as metodologias de ensino.

Na perspectiva de confrontar a iniciativa da politica educacional com a problematica
da formacao docente, a autora desenvolveu esta pesquisa, partindo do seguinte questionamento:
Como se percebe em contextos institucionais especificos as contribuicdes do PIBID na
formacao do licenciando em Quimica numa instituicao federal de educacdo superior? Partindo
desse problema, delineou-se como objetivo geral: analisar as contribuicdes do PIBID na
formacdo do estudante no curso de licenciatura de Quimica na UFMA, apreendidas na visao de
sujeitos participantes.

Esse proposito geral se desdobrou nos seguintes objetivos especificos, que
direcionaram o percurso investigativo: a) resgatar a origem histdrica, motivos, finalidades e
contexto de desenvolvimento do PIBID como expressdo de politicas publicas de formacdo do
professor; b) analisar objetivos, abrangéncia e dindmica do PIBID na UFMA; c) identificar
contribuicdes do PIBID na formagao de bolsistas licenciandos em Quimica, especificamente no
desenvolvimento de capacidades de relacionar teoria/pratica e formagao especifica/pedagogica,
com base na visdo na percep¢ao desses sujeitos participantes; d) analisar as contribui¢des do
PIBID na relacdo entre educagdo bdésica e cursos de licenciaturas.

A pesquisa apresenta-se na modalidade descritiva e analitica e apropria-se do
conhecimento por meio da articulacdo de informacdes qualitativas e quantitativas, valorizando
a historia, a base normativa, as evidéncias empiricas e as teorias. Entre as categorias de anélise,
terdo énfase: o movimento de ingresso do PIBID na pauta da politica de formacgdao de
professores, as finalidades e dinamica do Programa, as contribui¢des formativas, a iniciagao
cientifica e as relagdes teoria/pratica, conteudo pedagdgico/contetido especifico e
universidade/educacdo basica.

No percurso metodoldgico, adotou-se a pesquisa bibliografica, documental e um
estudo empirico descritivo. Inicialmente, fez-se uma pesquisa bibliografica sobre o PIBID,
identificando producgdes cientificas existentes sobre a temdtica, entre as quais dissertacoes/teses
produzidas no periodo 2010 —2015 (no Nordeste) e em outras instituicdes de educagdo superior,

bem como, em artigos académicos divulgados em periddicos, mapeando o foco do estudo e a
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énfase analitica. Em seguida, ampliou-se a revisdo bibliogrifica com a intencdo de situar o
PIBID no movimento histérico das politicas de formacgao do professor de educagdo basica. As
andlises do tema, desenvolvidas pelos respectivos autores, foram confrontadas com a base
normativa (leis, decretos, portarias, editais) e outros documentos (manuais, orientagdes oficiais
MEC e Capes, projetos, subprojetos, relatorios e dados estatisticos), relacionados as diferentes
fases da politica educacional.

Essas informagOes bibliogrificas e documentais foram complementadas com a
realizag¢ao do estudo empirico descritivo sobre o PIBID na Licenciatura em Quimica na UFMA.
Neste estudo, o corpus empirico foi constituido pelo coordenador do subprojeto de Quimica e
seus respectivos bolsistas. Os instrumentos de coleta de dados foram: entrevista semi-
estruturada e individual com o coordenador e questionério com questdes fechadas e abertas com
os estudantes.

Desse modo, € propdsito desta pesquisa analisar de que forma o PIBID na licenciatura
em Quimica/UFMA contribui para a formacgao dos atuais e futuros professores, a partir da base
documental e das experiéncias relatada pelo entrevistado e respostas dos questionados. A
entrevista semiestruturadas seguiu um roteiro organizado por blocos de questdes relacionadas
as categorias em andlise, havendo flexibilidade para a inclusdo de novos esclarecimentos ou
acréscimos do depoente. Posteriormente, foram transcritas, analisadas qualitativamente com
referéncia as categorias em andlise, apreendendo significados atribuidos e interpretando a luz
da teoria. O fato da autora desta dissertacdo ter sido bolsista de iniciacdo a docéncia torna mais
rico o momento da entrevista, visto que a mesma — com experiéncia em outro subprojeto e
instituicdo — interage com o depoente, perguntando, complementando e valorizando as
experiéncias que a ela sao relatadas. Tal afirmacao justifica-se no pensamento de Garnica (2007,
p. 41), quando diz: “Por conhecer o ambiente sobre o qual o depoente narra, o entrevistador a
ele se contrapoe, exigindo, por exemplo, uma explicitacdo mais clara de seus pressupostos ou
uma tomada de posi¢do”. A aplicacdo da entrevista ocorreu a partir de agendamento com o
entrevistado.

Por sua vez, o questiondrio tratou-se de um instrumento estruturado, incluindo
questdes fechadas e abertas sobre categorias/elementos em andlise. Ele foi aplicado em dois
dias de reunido dos participantes do Subprojeto de Quimica, num espaco de encontro coletivo,
na perspectiva de conseguir a participacao dos 12 participantes. Foi solicitada a colaboracao de
todos os participantes para responderem individualmente o instrumento, tendo o apoio do

coordenador de area de Quimica. No entanto, um participante nio respondeu o instrumento.
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Essas informagdes obtidas por meio das diversas estratégias de pesquisa serdo
entrecruzadas para a interpretacdo tedrica e posicionamento explicativo do problema
pesquisado.

Na exposicao do texto dissertativo, além da introdu¢do e conclusdo, serao
desenvolvidas trés secdes. Na Introducdo apresenta-se o tema, o recorte temdtico, a
problematica, o problema de pesquisa e seus objetivos e hipétese, bem como o delineamento
metodolégico da pesquisa e a sintese da forma de exposi¢do do texto.

Na segunda se¢do, discute-se a problemdtica da formagdo dos professores para a
educacgdo basica, valorizando a histdria e as iniciativas oficiais p6s-LDB 1996 e enfatizando a
problemadtica da articulagdo teoria/pratica, conhecimento especifico/pedagdgico, integracdao
ensino/pesquisa/extensao e educagdo superior/educacio basica.

Na terceira se¢do, o foco de discussdo serd o PIBID com énfase na sua origem historica,
na concep¢do do programa e desenvolvimento. Nela, enfatizam-se dois movimentos
académicos que se encontram nas raizes dessa politica educacional, ou seja, o movimento dos
educadores que culminou na criacido da Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais
da Educacao (ANFOPE) e o Férum dos Pro-Reitores de Graduacio (FORGRAD). Esses
movimentos contribuiram para colocar o PIBID na pauta de prioridades das politicas
educacionais, por meio de lutas organizadas, propostas e intervengdes praticas junto ao
Ministério de Educacao.

Na quarta se¢do, analisa-se o PIBID na licenciatura em Quimica. Inicialmente, discute-
se o PIBID na UFMA, sua implantag@o, abrangéncia e dinamica. Em seguida, enfatizam-se as
contribuicdes na formagdo inicial de licenciandos no curso. Por ultimo, apresenta-se a

conclusio sobre os conhecimentos construidos.



18

2 FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA: problematica e relaciio

com a educacao basica

Inicialmente, nesta secdo, com base em estudos bibliograficos e da base normativa,
faz-se consideracdes breves sobre a histdria e politicas de governo ou Estado e a formagdo de
professores no Brasil, com €nfase nos movimentos observados a partir do final do século XIX
e, posteriormente, apresenta-se algumas contribuicdes de autores acerca da andlise de
retrocessos ou avancos registrados no Ambito formal, bem como sobre os desafios ou problemas

desse processo de formacgao de professores para a Educagao Bésica.
2.1 As politicas de formacao de professores para a Educaciao Basica no Brasil

A histéria da formacao de professores desenvolve-se numa articulacdo com a expansao
da instrucdo/educacio publica, a partir dos tempos modernos com a influéncia do positivismo
e do idedrio liberal com fungdes ideoldgicas legitimadoras do sistema produtivo e do poder
politico emergentes. Segundo Saviani (2009), apenas no século XIX, o problema da formacgao
de professores exigiu resposta institucional, apds a Revolugao Francesa, quando foi colocada
em pauta o tema da instrucio popular.

As andlises de Tanuri (2000) indicam que, apesar de registro histdrico de iniciativas
anteriores, foi com a Revolu¢do Francesa que se objetivou a Escola Normal, sob a égide do
Estado, com missdo de formar professores leigos, tendo desenvolvimento favordvel com a
formacdo do Estado nacional e do sistema publico de ensino (com &nfase no ensino elementar).
Ela destaca que, a partir de 1820, no Brasil colOnia, registraram-se sinais de preparacao pratica
de professores em escolas de ensino mutuo (com ensino de primeiras letras), com €nfase no
método de ensino. Também, que no Brasil império, entre 1868 e 1870, desenvolve-se um
movimento ideoldgico, cultural e politico que valorize a educacdo para o desenvolvimento
econOmico e social, colocando no debate a obrigatoriedade da instrucdo elementar, a liberdade
do ensino e a cooperacdo do Poder Central com as provincias. Nesse contexto, segundo essa
autora, discute-se a escola normal como espaco de formacao de professores, em dois anos, sob
a responsabilidade das provincias, com curriculos fragilizados e praticos com énfase em
conteddos do ensino primério, métodos e legislacdo, cuja formacdo ndo era reconhecida como
ensino secunddrio, e o trabalho docente permanecia socialmente desvalorizado. Até o final do
Império, a escola normal tornou-se uma instituicao incerta, hibrida, estranha e nao atrativa.

Nessa andlise de Tanuri ainda se percebe que na Primeira Republica a instrucdo

publica e a formacdo de professores pouco se modificou, desenvolvendo-se a partir do principio
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de descentralizacdo, sob a responsabilidade das unidades federadas, condicdo que permitiu
avancgos nas estruturas curriculares e a existéncia de um modelo hibrido de escola normal,
especialmente a partir da influéncia do movimento escolanovista. Mas, com a Carta
Constitucional de 1937, que incorporou a tendéncia escolanovista centralizadora, a Uniao
assume a competéncia de fixar as bases e diretrizes da educacdo nacional, resultando dai a
promulgacdo da Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n® 8.530, de 2 de janeiro de 1946)
com a regulamentagdo da uniformidade curricular e de niveis do curso normal no ambito
nacional da formagdo de professores para o ensino primdrio. Assim, o curso normal seria
desenvolvido em dois ciclos: o primeiro ciclo seria a formacdo de regentes do ensino primario
com duragdo de quatro anos pelas escolas normais regionais e o segundo ciclo com foco na
formacdo do professor primério em cursos de trés anos, apOs cursar o primeiro ciclo ou
conclusdo do ensino ginasial. Nesse periodo, o curso normal ndo era equivalente a outros cursos
de ensino médio e mesmo depois da lei da equivaléncia (lei n® 1.076/1950 e Lei n°® 1.821/1953)
a correspondéncia dependia de exame de complementacdo do ensino secundario (TANURI,
2000). Desse modo, a equivaléncia ao ensino médio e o direito a concorréncia ao acesso de
vagas nos cursos de ensino superior s seriam assegurados com a vigéncia da primeira Lei
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 4.024 de 1961). Posteriormente, essa modalidade de
curso sofre novas alteracdes com a Lei n° 5.692/1971 com a obrigatoriedade de
profissionalizacdo no ensino médio (correspondendo ao 2° grau de ensino dessa reforma
educacional), transformando-o em uma especifica habilitacdo de ensino e perdendo a sua
identidade anterior de formacao para o magistério com uma unidade curricular. Na atualidade,
vencido o periodo transitério de dez anos de vigéncia da Lei n°® 9.394/1996, a formacao do
professor desenvolve-se no nivel de educacdo superior, desativando-se as escolas normais de
nivel médio.

Especificamente, a formagdo de professores no nivel de educacdo superior no pais
desenvolve-se como politica nacional somente a partir da década de 30 do século XX, com o
Decreto n°® 19.851, de 11 de abril de 1931, que estabeleceu o Estatuto das universidades
Brasileiras, conciliando de forma controversa os debates em desenvolvimento em unidades
federadas entre forgas sociais da igreja catdlica e de intelectuais escolanovistas (LIMA, 2011).
Anteriormente, a atividade docente no ensino secundario (ainda de acesso bastante restrito) era
exercida por profissionais liberais e autodidatas. Esse Decreto incluiu na estrutura das
universidades uma Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras, unidade de producdo da cultura
elevada e da ciéncia, bem como, de formac¢do de professores para o ensino secunddrio e escola

normal.
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Inicialmente, foram criadas a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP) em 1934, a Universidade do Distrito Federal (UDF)
em 1935 e Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) integrante da Universidade do Brasil, no
Rio de Janeiro, em 1939 com cursos especificos para a formacdo de docentes do ensino
secundério e normal e constatou-se desde a origem uma nitida separacdo entre o contetdo
especifico e a formacdo pedagdgica (SILVA, 2002; GOMES, 2016). Nesses cursos da
FFCL/USP, segundo Silva (2002), a valorizacdo estava mais voltada para formacdo de
bacharéis, com énfase no dominio do contetido especifico e na pesquisa, apesar de marcar um
modelo da formacao de professores, bem como o surgimento dos primeiros nicleos de pesquisa,
conferindo maior destaque a formacado de cientistas do que a formagao de professores para o
ensino secundario.

Todavia, Gomes (2016) considera que havia registro de experiéncias institucionais
com caracteristicas diferentes desses cursos da USP e da FNFi nas das décadas de 1930 e 1940,
a exemplo da Universidade do Distrito Federal (UDF) no Rio de Janeiro em que o projeto

executado nos cursos de formagdo de professores privilegiou, segundo Gomes (2016),

[...] a formacdo de professores primdrios e secundarios no ambito da universidade;
integragdo entre conhecimento pedagdgico e disciplinar especifico na prepara¢do do
professor primdrio, se buscava articular contetido e metodologia; visdo integrada do
ensino e da pesquisa na universidade, conforme as concepcdes de Anisio Teixeira.
(GOMES, 2016, p. 431).

Na visdo de Gomes, havia a preocupagdo com a articulag@o entre universidade e ensino
secundério na UDF que, além disso, contava com exercicios de observacdo, planejamento e
participacdo no ensino desenvolvido em classes da escola secunddria, coordenadas pelo
professor formador. Contudo, em janeiro de 1939, a UDF foi extinta e seus cursos foram
transferidos para a Universidade do Brasil com a organizacao da FNFi no mesmo ano, em abril,
cuja pratica formativa valorizava a transmissdo dos conteidos especificos para fomentar a
pesquisa em detrimento da pratica pedagdgica (GOMES, 2016, p. 430).

A partir dessas experiéncias primeiras, nas Faculdades de Educacdo ou de Filosofia,
Ciéncias e Letras, foi se consolidando uma concepg¢ao de formagao de professores para o ensino
secundério, conhecida como Modelo 3 + 1, que formava o bacharel com trés anos de estudos
de contetidos de campos cientificos e com o acréscimo de um Curso de Didatica (com duragdo
de um ano) formava o licenciado naquela area de conhecimentos especificos.

Portanto, percebe-se que a énfase em formacdo para a pesquisa/ensino € em conteudo

especifico/pedagdgico é um problema histérico das politicas de educag@o superior no Brasil e
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encontra-se ainda atual, afetando a dinamica e percurso dos cursos e muitas vezes criando uma
hierarquia de prestigio social entre bacharelados e licenciaturas (menos valorizadas). Esse
mesmo modelo permaneceu com a Lei n® 4.024/1961, cabendo ao Conselho Nacional de
Educagdo a atribui¢ao de fixar duragao e curriculo minimo. Essa Lei no Capitulo IV determinou:

Art. 59. A formacdo de professores para o ensino médio serd feita nas faculdades de

filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas de ensino médio
técnico em cursos especiais de educacio técnica.

Paragrafo tnico. Nos institutos de educag@o poderdo funcionar cursos de formacao de
professores para o ensino normal, dentro das normas estabelecidas para os cursos
pedagdgicos das faculdades de filosofia, ciéncias e letras (BRASIL,1961).

Posteriormente, a Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 (Reforma Universitaria),
que trata da organizagdo e funcionamento do ensino superior e sua articulacio com a escola
média, reafirma a estrutura das universidades em unidades por dareas de conhecimento e
subunidades departamentais (ja reguladas desde o Decreto-lei n° 53, de 18 de novembro de
1966), orientada pelos principios da racionalizacdo e da integracdo ensino e pesquisa. Essa
estrutura departamental aprofunda a dicotomia formagao especifica e formacao pedagdgica nos
cursos de licenciaturas, uma vez que a formagcdo em conteudos especificos ocorria nos
departamentos da ciéncia bdsica correspondente a licenciatura e aquela em conteidos
pedagégicos ocorria em departamentos de educacdio em outra unidade académica,
aprofundando a fragmentacdo do projeto formativo e fortalecendo o modelo 3 + 1, com
implicagdes negativas no desenvolvimento de capacidades de relacionar teoria/pratica € na
atuacao na escola de segundo graus de ensino (denominacao naquele tempo da educacao bésica).
No entanto, assim determinava a Lei n® 5.540/68:

Art. 30. A formagdo de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas
gerais ou técnicas, bem como o preparo de especialistas destinadas ao trabalho de
planejamento, supervisio, administrag¢do, inspecao e orientacao no ambito de escolas
e sistemas escolares, far-se-4 em nivel superior.

§ 1° A formacgdo dos professores e especialistas previstos neste artigo realizar-
se-4, nas universidades mediante a cooperacio das unidades responsaveis pelos
estudos incluidos nos curriculos dos cursos respectivos.

§ 2° A formacdo a que se refere este artigo poderd concentrar-se em um sO
estabelecimento isolado ou resultar da cooperagcdo de varios, devendo, na

segunda hipdtese, obedecer a coordenacgdo que assegure a unidade dos estudos,
na forma regimental. (BRASIL, 1968).

No texto legal, percebe-se que a formacdo de professores para o ensino de segundo
grau deveria ocorrer no ambito do ensino superior e flexibilizava a ocorréncia em um
estabelecimento ou unidade académica tnica ou por meio de cooperacdo entre unidades

académicas, mas devendo ter uma coordenagdo do programa de estudo, de modo a articular o
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projeto formativo. No entanto, mais tarde, foi promulgada a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971, que fixava diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus e regulamentaria novamente

a questdo da formacdo de professores da seguinte forma:

Art. 30. Exigir-se-4 como formac¢do minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 1* a 4® séries, habilitacao especifica de 2° grau;

N

b) no ensino de 1° grau, da 1? a 8 séries, habilitacdo especifica de grau superior,
ao nivel de graduag@o, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso
de curta duracio;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso
superior de graduagdo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderdo lecionar na 5% e 6* séries do
ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em quatro séries ou,
quando em trés mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo
que incluirdo, quando for o caso, formagado pedagégica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderdo alcangar, no exercicio do
magistério, a 2* série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser objeto
de aproveitamento em cursos ulteriores. (BRASIL, 1971).

Essa Lei n° 5.692/71, no artigo 30, reafirmava a presenca da formagao de professores
no ambito do ensino de 2° grau (Ensino Médio), por meio de habilitacio profissional, para atuar
no 1° grau da 1* a 4* série (podendo exercer atividades de ensino até a 6* série mediante estudos
adicionais), também admitia cursos de licenciaturas curtas de grau superior para o exercicio do
ensino do 1° grau (1% a 8 série, mas podendo ensinar até a 2* série do ensino de 2° grau por
meio de estudos adicionais) e as licenciaturas plenas com exercicio de docéncia em todo o
ensino de 1° e 2° graus.

Essa legislacao sofreu criticas de especialistas, por romper com a unidade da formacao
profissional da escola normal e por assimilar a orientacdo tecnicista e pragmatica em todos os
cursos de formacdo do professor (de nivel médio ou superior), acentuar a separacdo conteudo
especifico/conteddo pedagdgico, pesquisa/ensino e teoria/pratica.

Em decorréncia da Lei n° 5.540 de 28 de novembro de 1968, o entdo denominado
Conselho Federal de Educacao, por meio da Resolucdo n° 9, de 10 de outubro de 1969, ja havia
fixado, o curriculo minimo da formacao pedagégica e sua duracdo nos cursos de licenciaturas
especificas, de modo isolado, fragmentado e independente dos contetidos do campo disciplinar.
Nessa base normativa (que orientou até as novas diretrizes curriculares decorrentes da LDB de
1994), a formacao pedagdgica foi secundarizada com a proposi¢do da duracdo minima de 1/8
das horas de atividades curriculares e restringiam-se as matérias de Psicologia da Educacgdo
(Adolescéncia e Aprendizagem), Diddtica e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau,

havendo também a inclusdo da obrigatoriedade da Pratica de Ensino da matéria especifica a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%205.692-1971?OpenDocument
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ministrar na escola. Tal desenvolvimento curricular contribuiu ainda mais para fortalecer
modelo 3 + 1, aprofundando a dicotomia conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico,
predominantemente, desenvolvidos em unidades académicas distintas e sem didlogos entre si.
Além disso, a aproximacdo com a escola enquanto lugar de atuacdo profissional ocorreria
somente no ultimo ano do curso, distanciando o estudante durante a formacdo académica da
politica e dindmica escolar, dos desafios, dos problemas e das experi€ncias pedagdgicas.

Desse modo, nesse periodo de vigéncia dessa base normativa, aprofundaram-se e
colocaram-se no debate publico as criticas a tendéncia tecnicista de formacdo do professor
centrada no desenvolvimento de habilidades para ensinar, esvaziada de uma teoria pedagdgica
e de seus fundamentos filoséficos, sociolégicos, econdmicos e antropoldgicos. Essas reacdes
contrarias as regulamentagdes oficiais por parte de pesquisadores, educadores e,
principalmente, as criticas formuladas por parte de associagdes cientificas e entidades docentes
e estudantis, tiveram repercussdo no desenvolvimento de experiéncias inovadoras por parte de
institui¢des formadoras, cujo conhecimento produzido contribuiu para construir uma concepgao
de educador e de base comum nacional, ou seja, a bandeira de luta que foi assumida pela
Associacdo Nacional pela Formagado dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e também pelo
Férum de Pré-Reitores de Graduagdo (FORPRED), contribui¢des estas que serdo analisadas na
préxima sec¢do deste trabalho, por marcarem a origem do PIBID, programa em andlise nesta
dissertacdo.

A partir do processo de redemocratizacdo do pais, na segunda metade da década de
1980, ampliaram-se os debates publicos e pressdes sociais na dire¢cdo de novas politicas
educacionais que contemplassem uma escolarizacdo de qualidade social. Nesse contexto, foi
aprovada e promulgada a atual Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988, no
entanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional s6 foi aprovada dezoito anos depois,

ou seja, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que originalmente afirmou:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacio bdsica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacgdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

Outras inclusdes fizeram-se na LDB atual, por meio da Lei n® 12.056/2009, tais como:
a responsabilidade dos entes federados (Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios) em
regime de colaboracdo de promoverem a formacgdo inicial, continuada e capacitacdo dos

profissionais do magistério, sendo preferentemente a inicial na modalidade presencial e a
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continuada e outras capacitacdes podendo ser na modalidade a distincia ou com recursos
tecnoldgicos.

Mais tarde, com o avanco das politicas educacionais, esse artigo 62 anteriormente
citado foi alterado por outras leis, a exemplo da Lei n° 12.796, de 2013 e da Lei n° 13.415, de
2017. Com a Lei n° 12.796, de 2013 passou a ter a seguinte redacao:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental,

a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redag@o dada pela Lei n® 12.796,
de 2013).

Nestas duas alteragdes no texto da LDB de 1996, percebe-se que a redacao dada pela
Lei n® 12.796/2013 substituiu a expressao “nas quatro primeiras séries do ensino fundamental”
por “nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental”, considerando a redefini¢ao do pré-
escolar para a idade escolarizavel de quatro e cinco anos e a inclusdo de mais um ano de estudo
na primeira etapa do Ensino Fundamental com a admissdo no primeiro ano das criangas de seis
anos. Essa Lei ainda incluiu alguns pardagrafos sobre a formagdo docente e de profissionais do
magistério.

§ 42 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagao de docentes em nivel
superior para atuar na educagfo bdsica publica.

§ 52 A Unifo, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivarido a formagio
de profissionais do magistério para atuar na educagdo bdsica publica mediante
programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura, de graduacgdo plena, nas instituicdes de educagao superior.

§ 62 O Ministério da Educacdo podera estabelecer nota minima em exame nacional
aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para o ingresso em
cursos de graduagdo para formacdo de docentes, ouvido o Conselho Nacional de
Educacio - CNE.

O quarto pardgrafo enfatiza a responsabilidade dos entes federados na criacdo de
mecanismos que favorecam a formagao superior de docentes da educagdo bdsica e o quinto e
sexto estimulam a formacgdo profissional em cursos de licenciaturas, dando um destaque
especial para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Nesse
sentido, observa-se nessas emendas da LDB citadas avancos no ambito formal sobre a formacao
do magistério, especialmente do professor da educagdo basica.

No entanto, a redacdo dada pela Lei n® 13.415/2017 retirou do artigo 62 da LDB o
espaco da formacdo, anteriormente definido e reafirmado como universidades e institutos
superiores de educagdo, provocando a interpretacdo da possibilidade de existéncia de outras

instituicdes formadoras do professor.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo bdsica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 2017).

Por meio da Lei n° 13.415/2017, novas inclusdes foram feitas na LDB que sugerem
retrocessos as conquistas anteriores, por exemplo: a) o artigo 61 (redefinido com a emenda da
Lei n°® 12.014/2009) reajusta-se as novas politicas curriculares do Ensino Médio (Base Nacional
Comum Curricular) e inclui entre os profissionais da educagcdo para formacdo técnica e
profissional o técnico ou similar “com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteudos de dreas afins a sua formagdo ou experiéncia profissional”,
comprovado por titulacdo correspondente ou “prdtica de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporacdes privadas”, € mais os profissionais graduados com
complementacio pedagdgica na forma definida pelo Conselho Nacional de Educagdo. Essa Lei
também indica que os curriculos de cursos de formacdo docente terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular, indicando uma formag¢do mais pragmatica ou utilitaria.

Cabe ainda destacar que a atual Constitui¢do, em seu Art. 214, incorporou por meio
da Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009, a criacdo de um Plano Nacional
de Educacdo (PNE), de duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagcdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementagdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de a¢cdes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas (BRASIL, 1988). Essa orientagdo foi também incluida na LDB vigente pela
via do instrumento legal correspondente.

Em decorréncia foi aprovado o primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001-
2010 que incluiu entre seus objetivos a elevacdo global do nivel de escolaridade da populacao;
a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis; a redu¢do das desigualdades sociais e
regionais no tocante ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na educacdo publica e a
democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos
principios da participac@o dos profissionais da educac@o na elabora¢do do projeto pedagdgico
da escola e a participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 2001).

Diante de limites financeiros, o PNE 2001 relacionou prioridades politicas e, entre

essas, destacava a valorizacdo dos profissionais da educacao. Estas sdo as prioridades:


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
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1. Garantia de ensino fundamental obrigatdrio de oito anos a todas as criancas de 7 a
14 anos, assegurando o seu ingresso e permanéncia na escola e a conclusdo desse
ensino [...];

2. Garantia de ensino fundamental a todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria ou que ndo o concluiram [...];

3. Ampliacdo do atendimento nos demais niveis de ensino — a educagdo infantil, o
ensino médio e a educag@o superior [...];

4. Valorizacdo dos profissionais da educagdo. Particular atencdo deverd ser dada a
formacdo inicial e continuada, em especial dos professores. Faz parte dessa
valorizacdo a garantia das condi¢des adequadas de trabalho, entre elas o tempo para
estudo e preparacgdo das aulas, saldrio digno, com piso salarial e carreira de magistério;
5. Desenvolvimento de sistemas de informacao e de avaliacdo em todos os niveis e
modalidades de ensino, inclusive educacdo profissional, contemplando também o
aperfeicoamento dos processos de coleta e difusdo dos dados, como instrumentos
indispensaveis para a gestdo do sistema educacional e melhoria do ensino. (BRASIL,
2001).

A melhoria da qualidade do ensino era um dos principais objetivos do PNE, que em
seu diagndstico inicial j4 afirmava a necessdria articulacdo com a valorizacdo do magistério.
Dessa forma, esse Plano incluia o pressuposto de que a valorizacao sé seria obtida por meio de
“uma politica global de magistério, a qual implica, simultaneamente, a formagdo profissional
inicial, as condi¢oes de trabalho, saldrio e carreira e a formac¢do continuada”. (BRASIL,
2001). A formagdo profissional e cidada referia-se ao dominio de conhecimento sobre o objeto
de trabalho e dos métodos pedagdgicos, abrangendo formacgao inicial e educacdo continuada
para o desenvolvimento profissional numa cultura letrada, critica e humanista. Mas, também, a
valorizagdo referia-se a jornada de trabalho num unico estabelecimento de ensino com tempo
para atividades de ensino e atividades complementares, relacionadas ao trabalho em sala de
aula, além de saldrio digno e compromisso politico e social. Assim, dependia tanto dos sistemas
de ensino quanto do proprio professor.

Esse Plano também chamava aten¢do para a necessidade de superar a dicotomia entre
teoria e pratica e entre a formacdo pedagdgica e a formagdo no campo dos conhecimentos
especificos, tanto na formacao inicial como na educagdo continuada.

Este Plano estabelece as seguintes diretrizes para os cursos de formacdo dos

profissionais da educacdo, independente do nivel de ensino e modalidade:

a) so6lida formagao tedrica nos conteidos especificos a serem ensinados na Educacdo
Basica, bem como nos contetidos especificamente pedagdgicos;

b) ampla formacao cultural;

¢) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso, integrando a
teoria a pratica pedagdgica;

e) pesquisa como principio formativo;

f) dominio das novas tecnologias de comunicac¢do e da informacdo e capacidade para
integré-las a pratica do magistério;

g) andlise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da economia;

h) inclusdo das questdes relativas a educacdo dos alunos com necessidades especiais
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e das questdes de género e de etnia nos programas de formacgao;

1) trabalho coletivo interdisciplinar;

j) vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democratica do ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério; e

I) conhecimento e aplicagdo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e
modalidades da educacdo bésica. (BRASIL, 2001).

Diante das dificuldades de cumprimento de metas do PNE 2001-2010, em 24 de abril
de 2007, por meio do Decreto n° 6.094, o Poder Executivo divulgou o Plano de
Desenvolvimento da Educa¢ao (PDE), com a coordenacdo do MEC no seu desenvolvimento e
a colaboracdo dos outros entes federados. O instrumento normativo que regulamentou o
compromisso politico dos entes federados foi o Decreto n° 6.094, editado nessa mesma data
que dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao.
Segundo Saviani (2009), sua estrutura ndo definia um plano propriamente dito, mas se colocava
como um conjunto de a¢des que traduziriam estratégias para a efetivacao do Plano Nacional de
Educacdo vigente, no entanto ndo se caracterizava de fato ser esse instrumento, porque nao
partia de diagnoéstico, de diretrizes, objetivos, metas e estratégias propostas para a década,
apresentando-se com relativa independéncia, parecendo ser um novo Plano. Esse autor ainda
considera que se tratava mais de um Programa de Ac¢do do Governo diante da ineficicia do
PNE que foi mutilado com os vetos de Fernando Henrique Cardoso e ndo houve previsao de
financiamento para realizacdo de metas e estratégia, sendo assim, apesar da ndo organicidade,
percebe um sentido positivo por introduzir agdes novas e intervir no problema da qualidade da
educacdo brasileira.

O Plano de A¢des Articuladas (PAR) foi instituido pelo Decreto n® 6.094/2007, com o
objetivo de ser instrumento para o planejamento de politicas educacionais. Assim, comenta

Tancredi:

[...] O Decreto 6.094/2007, estabelecido no bojo do Plano Nacional de Educagdo
2001-2010, dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagdo, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com Municipios,
Distrito Federal e Estados, e a participagdo das familias e da comunidade, mediante
programas e acdes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizag¢do social
pela melhoria da qualidade da educagdo basica. (TANCREDI, 2013, p. 16).

Para se adequarem ao Plano de A¢des Articuladas (PAR), apds a aderéncia ao Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (Plano de Metas), os estados e municipios
deveriam realizar um diagnostico da educagdo local, desenvolvendo um “conjunto de acdes
estruturadas em quatro dimensdes: Gestdo Educacional; Formagdo de Professores e dos
Profissionais de Servico e Apoio Escolar; Praticas Pedagdgicas e Avaliacdao e Infraestrutura
Fisica e Recursos Pedagogicos” (PIRES; MEDEIROS, 2014, p. 42).

Sob esta mesma finalidade, o Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, instituiu a
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Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica,
disciplinando a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) no fomento a programas de formacdo inicial e continuada, e dando outras
providéncias (BRASIL, 2009). Em consequéncia dessa iniciativa, dez programas foram

implementados pelo MEC na drea de Educagdo Bésica e destinados a formacgao de professores:

Area Educacio Bésica: PARFOR - Programa de Formagdo Inicial e Continuada,
Presencial e a Distancia de Professores para a Educag@o Basica; PIBID - Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia; Prodocéncia - Programa de
Consolidacdo das Licenciaturas; Programa Novos Talentos; UAB - Universidade
Aberta do Brasil; Programa de Formacgdo Continuada de professores da Educacdo
Especial; Portal do Professor; PROINFO INTEGRADO - Programa Nacional de
Formagao Continuada em Tecnologia Educacional (FARIAS; ROCHA, 2012, p. 45)

Posteriormente, apds a realizacdo da Conferéncia da I Conferéncia Nacional de
Educagdo (CONAE) de 2010 e amplo debate publico, foi aprovado o PNE 2014 — 2024, com

quatro metas relacionadas a valoriza¢do do magistério na Educacao Badsica, ou seja:

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, I e IIT
do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educag@o basica possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na drea de conhecimento em que atuam.
[...]

Meta 16: formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacgdo bdasica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educacao basica formagdo continuada em sua drea
de atuacgdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas
de ensino.

[...]

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacdo
basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais
com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE.

[...]

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para
os (as) profissionais da educacdo bdsica e superior piblica de todos os sistemas de
ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais da educagéo bdsica publica,
tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal,
nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constitui¢do Federal.

Nesse PNE atual as metas sao apresentadas quantitativamente com a previsdo de
prazos de cumprimento pelos entes federados num regime de colaboracdo. No entanto,
percebem-se alguns prazos vencidos, sem resultados efetivos, apesar da existéncia de acdes
programdticas do governo nessa dire¢ao. Também, ainda, ndo houve regulamentacdo do regime
de colaboracdo. Por isso, coloca-se na agenda publica a necessidade de monitorar e avaliar o

PNE 2014 —2024.
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Nesse embate das politicas publicas sobre a formagdo do professor, cabe ainda pontuar
as Diretrizes Curriculares para os cursos de licenciatura que foram formuladas p6s LDB 1996.
Inicialmente, destacam-se as definidas nas Resolu¢des CP/CNE n° 1 de 18 de fevereiro de 2002
e n°2 de 19 de fevereiro de 2002.

Na Resolu¢dao CP/CNE n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, sdo indicados os principios

dessa formacdo de licenciados

Art. 3.° - A formagao de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educagdo bdsica observard principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

I - a competéncia como concep¢ao nuclear na orientagdo do curso;

II - a coeréncia entre a formacao oferecida e a prética esperada do futuro professor,
tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formagdo e o que
dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de constru¢do de conhecimentos, habilidades e
valores em interagdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo
colocadas em uso capacidades pessoais;

¢) os contetddos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formacao, que possibilita o
diagnéstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcangados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudancas de percurso
eventualmente necessdrias.

III - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como
compreender o processo de construgdo do conhecimento.

Essas Diretrizes sdo aqui destacadas porque parecem ainda orientar varios projetos
curriculares de cursos de licenciatura e, entre esses, o curso de licenciatura em Quimica da
UFMA, cujo subprojeto do PIBID sera focalizado nesta pesquisa. Nelas, percebe-se a énfase
no modelo de formagdo por competéncias, implicando na valorizacdo de conhecimentos,
saberes, habilidades e atitudes a serem assimiladas, articuladas, mobilizadas e transferidas pelo
sujeito em formacao ou professional para solucionar problemas ou intervir em circunstancias
de relagdes sociais e de trabalho (MANFREDI, 1998). Assim, entende-se que € um modelo de
formacao pratico-utilitaria como se evidencia no artigo 5° e seu paragrafo que propde o modelo

de formacdo reflexivo:

Art. 5.° - O projeto pedagégico de cada curso, considerado o artigo anterior, levard em
conta que:

I - a formagdo deverd garantir a constituicio das competéncias objetivadas na
educacdo bdsica;

II - o desenvolvimento das competéncias exige que a formacdo contemple diferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor;

III - a selecao dos contetdos das dreas de ensino da educacio bdsica deve orientar-se
por ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da
escolaridade;

IV - os conteddos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de
modo articulado com suas didéticas especificas;
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V - a avaliacdo deve ter como finalidade a orientagdo do trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relagdo ao seu processo de aprendizagem e a
qualificacdo dos profissionais com condi¢des de iniciar a carreira.

Paragrafo tinico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico
geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de
situagdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

No artigo 6.°, sdo valorizadas no projeto de formacdo competéncias relacionadas aos
valores da sociedade democratica, ao papel social da escolar, ao dominio de contetdos
especificos e pedagdgicos, ao conhecimento de processos investigativos, a gestdo do auto
desenvolvimento professional. Ainda, sdo incluidas as competéncias relacionadas a cada
etapa/modalidade de Educagdo Bésica, conhecimentos sobre a cultura geral e professional,
sobre desenvolvimento de criangas, jovens e adultos, bem como conhecimentos da experiéncia.

De forma complementar, a Resolucdo n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, no artigo 1°,
define a duracdo e carga hordria de cursos de licenciaturas de graduacdo plena, a ser
integralizada num minimo de trés anos € com um total de 2.800 (duas mil e oitocentas) horas,
distribuidas da seguinte forma:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

I - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

IIT - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza
cientificocultural,

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Parégrafo tnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educagdo bdsica

poderdo ter reducdo da carga hordria do estdgio curricular supervisionado até o
maximo de 200 (duzentas) horas.

No entanto, com os avangos das politicas educacionais pés PNE 2014 — 2024, sao
aprovadas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e
formacdo continuada de professores, por meio da Resolucdo CP/CNE n° 2, de 1° de julho de
2015. No artigo 13, sdo definidas a duracdo minima de 8 (0ito) semestres ou 4 (quatro) anos e
uma carga horéria de 3.200 (trés mil e duzentas) horas, havendo acréscimo de um ano de estudo
e de uma carga hordria de 400 horas em relagdo a resolugdo anterior que foi revogada.

A nova estrutura curricular deve redistribuir a carga hordria da seguinte forma,

conforme o § 1° do artigo 13:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

II - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na drea de formagao
e atuacdo na educacio bdsica, contemplando também outras dreas especificas, se for
o caso, conforme o projeto de curso da institui¢ao;

IIT - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nicleos definidos nos incisos I e II do artigo 12 desta Resolucao,
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conforme o projeto de curso da institui¢do;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em &dreas
especificas de interesse dos estudantes, conforme niicleo definido no inciso III do
artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciag@o cientifica, da inicia¢do a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da institui¢do.

Sendo assim, as novas Diretrizes para a formacdo inicial para o magistério na
Educagdo Superior valorizaram o “Niicleo de estudos de formacdo geral, das dreas especificas
e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas
realidades educacionais” e o ““ Niicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das
dreas de atuacdo profissional, incluindo os conteiidos especificos e pedagdgicos, priorizadas
pelo projeto pedagogico das instituicoes, em sintonia com os sistemas de ensino |...]”,
representando o acréscimo das 400 horas. Ainda, as 200 horas do Inciso IV referem-se ao
“Nucleo de estudos integrados”, conforme esclarecido nos artigos 12 e 13 da referida
Resolucao.

Além dos avancgos da base normativa regulatoria pés LDB 1996, também, no cenério
nacional, registram-se diversos programas de formacdo do professor numa perspectiva de
alinhamento com a base normativa ou de programas de governo, envolvendo formacao inicial
ou continuada, entre eles: a) no periodo do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), o Programa de Formagdo de Professores em Exercicio (Proformacao, 1997 - 2004); b)
no governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), Programa de Formacdo Inicial para
Professores em Exercicio na Educagdo Infantil (Proinfantil, credo em 2005), Programa de
Formacao de Professores a Distancia (Programa Pro-Licenciatura),Universidade Aberta do
Brasil (UAB, 2005), Programa Escola de Gestores e varios outros.

Além desses, Freitas (2007) faz referéncia ao Pro-Letramento, desenvolvido no ambito
da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) em parceria com os sistemas de ensino e com as
universidades, integrado a Rede de Formacdo Continuada e Desenvolvimento da Educacao,
voltando-se para a formagdo continuada de professores das séries iniciais do ensino
fundamental centrado em alfabetizacdo e Matematica. Mais tarde, esse Programa foi substituido
pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

O Proformacdo caracterizava-se por ser “um curso de nivel médio, com habilitagdo em
magistério, na modalidade de educacdo a distancia, que utiliza a estrutura da TV Escola para
promover a formacdo e a titulacdo destes professores”. Proinfantil destinava-se "aos
profissionais que atuam em sala de aula da educacdo infantil, nas creches e pré-escolas [...]
conveniadas ou ndo, sem a formacao especifica para o magistério” (BRASIL, 2015).

Na analise de Freitas (2007), essa nova configuracdo das politicas de Estado para a
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formacdo de professores articula a CAPES a expansao da Universidade Aberta do Brasil (UAB),
criada pelo Decreto n° 5.800/2006, em 2006 e ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expansao das Universidades Federais (REUNI), relacionado ao Decreto n° 6.096/2007. Essa
evidéncia sustenta-se nos objetivos dos dois Programas de expansdo da educacdo superior,
sendo que a UAB focalize como prioridade a formacao inicial e continuada de professores, de
dirigentes, gestores e trabalhadores da educacdo bdsica, enquanto o REUNI pressupde
reestruturacdo e expansio da Educacdo Superior. No que se refere a CAPES, segundo a Lei n°
11.512/07, art. 2°, § 2, esta deverd realizar os seus objetivos por meio do regime de colaboracao,

consolidando parceria entre os entes federados.

§ 20 No ambito da educacdo basica, a Capes tera como finalidade induzir e fomentar,
inclusive em regime de colaboracdo com os Estados, os Municipios e o Distrito
Federal e exclusivamente mediante convénios com institui¢des de ensino superior
publicas ou privadas, a formagao inicial e continuada de profissionais de magistério,
respeitada a liberdade académica das institui¢des conveniadas, observado, ainda, o
seguinte:

I - na formacgdo inicial de profissionais do magistério, dar-se-4 preferéncia ao ensino
presencial, conjugado com o uso de recursos e tecnologias de educacio a distancia;
II - na formag@o continuada de profissionais do magistério, utilizar-se-ao,
especialmente, recursos e tecnologias de educacio a distancia.

Segundo Nacarato (2013), novos programas de formacdo docente ocorreram com a
criacdo da Nova Capes (Lei n° 11.502, de 2007) com a atribuicdo de coordenar ndo sé a pds-
graduacdo, mas também, os programas de formacdo inicial e continuada de professores da
Educagdo Basica. Outra pesquisa voltada para a esta tematica, intitulada Politicas ptiblicas de
formacdo do professor na educagdo bdsica: pesquisas, programas de formacdo e praticas de
Adair Mendes Nacarato, ressalta a existéncia dos programas da Nova Capes no ambito da
formacdo inicial. Assim, a Capes passou a coordenar os programas: Prodocéncia, Pibid,
Programa Observatério da Educacdo (OBEDUC) e o PARFOR. Acerca do Programa
Observatoério da Educacdo (Obeduc), a autora enfatiza:

O Programa Observatério da Educaciao (Obeduc), resultado da parceria entre a
Capes, o INEP e a SECADI, foi instituido pelo Decreto Presidencial n® 5.803, de 08
de junho de 2006, com o objetivo de fomentar estudos e pesquisas em educagdo, que
utilizem a infraestrutura disponivel das Institui¢des de Educaciao Superior — IES — e
as bases de dados existentes no INEP. O programa visa, principalmente, proporcionar
a articulacdo entre poés-graduagdo, licenciaturas e escolas de educagdo bdsica e
estimular a produgdo académica e a formacdo de recursos pds-graduados, em nivel de
mestrado e doutorado. (NACARATO, 2013, p. 9).

Nacarato (2013) justifica que por serem programas novos ainda nio se submeteram a

avaliacdes, no entanto procura situd-los no atual contexto de projetos publicos de formacao

docente. Dessa forma, a autora registra que o PARFOR, na modalidade presencial:
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E um Programa emergencial criado em 2009 e implantado em regime de colaboragio
entre a Capes, os estados, os municipios, o Distrito Federal e as Instituicdes de
Educacgao Superior — IES. Ele visa fomentar a oferta de turmas especiais em cursos de
licenciatura, para os docentes e os tradutores de Libras ji em exercicio e ndo
portadores de diploma de curso superior; segunda licenciatura, para professores
licenciados, ja em exercicio hd pelo menos trés anos na rede publica de educagdo
basica e que atuam em drea distinta de sua formacao inicial; e formagdo pedagdgica,
para professores ou tradutores intérpretes de Libras ji em exercicio, mas ndo
licenciados. Segundo consta no site da Capes, o objetivo do programa é: Induzir e
fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para professores em
exercicio na rede publica de educag@o bésica, para que estes profissionais possam
obter a formagao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
e contribuam para a melhoria da qualidade da educacgdo bésica no Pais (NACARATO,
p. 9,2013).

Por sua vez, entre os programas dirigido diretamente para os cursos de licenciaturas
nas instituicdes de educacio superior, encontra-se em desenvolvimento o PRODOCENCIA
voltado para o desenvolvimento de novas metodologias e acompanhamento e avaliacdo de
cursos de licenciaturas e o PIBID, que serd descrito na préxima sessdo deste trabalho que se
caracteriza como um programa de bolsas.

Como uma das consideracdes oriundas da sua pesquisa, Nacarato (2013) compartilha
a seguinte reflexao:

Considerando que a Capes € o 6rgdo que avalia e regulamenta a P6s-Graduagdo no
Brasil, ndo tenho a visdo ingénua de que todos esses programas implementados pela
Nova Capes nio visem ao aumento da producdo académica no Paifs, uma vez que os
professores-pesquisadores envolvidos nesses projetos — principalmente o Pibid e o

Obeduc — publicardo os resultados das pesquisas desenvolvidas em parceria com os
professores (NACARATO, p.9, 2013).

Mediante volume de a¢des em desenvolvimento no pais, o Poder Publico tem criado
muitas politicas de formag¢ao de professores, no entanto Farias e Rocha problematizam “se nao
cabe a indagacdo em torno da existéncia de politicas de formacdo docente, havemos que
ponderar sobre o cumprimento de seus objetivos e metas” (FARIAS; ROCHA, 2012, p.45).

A seguir, apresenta-se um quadro com alguns atos normativos relevantes para a
formacao do professor de educacdo basica, desenvolvidos no periodo do governo Lula (2003-

2010).

Quadro 1 - Atos normativos sobre formacao do professor de educagdo basica (2003-2010)

DISPOSITIVOS NORMATIVOS ENFOQUE

continuada de professores para a educacdo bésica.

Lei n°® 11.273, de 6 de fevereiro de 2006. Autoriza a concessio de bolsas de estudo e de pesquisa a
participantes de programas de formagdo inicial e
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Lei n° 11.502, de 11 de julho de 2007

Atribui 2 CAPES a inducdo e o fomento a formagdo para
o magistério da educacdo bdsica.

Decreto N° 6.094, DE 24 de abril de 2007.

Dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, pela Unido Federal,
em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participagdo das familias e da
comunidade, mediante programas e acdes de assisténcia
técnica e financeira, visando a mobilizacdo social pela
melhoria da qualidade da educacdo bdsica.

Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009.

Institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais
do Magistério da Educagdo Basica, disciplina a atuacdo da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES no fomento a programas de formagdo

inicial e continuada, e d4 outras providéncias.

Portaria Normativa N° 9, DE 30 DE JUNHO DE 2009
Educagdo Bésica
ambito do Ministério da Educacdo.

Institui o Plano Nacional de Formagao dos Professores da

no

Fonte: Elaborado pela autora

Percebe-se, portanto, que vdrias metas foram definidas e, caso cumpridas, iriam
melhorar sensivelmente a formagdo de professores, porém, “o cumprimento destas metas
estabelecidas exigiam a defini¢do de outras politicas, acOes e programas do governo para que
fossem regulamentadas, o que ndo se efetivou totalmente” (MEDEIROS; PIRES, 2014, p. 42).
Portanto, no atual momento, torna-se relevante colocar na pauta das politicas puiblicas o
monitoramento das politicas de formacao do professor de educagdo basica, bem como, a anélise

de programas especificos, considerando as apropriacdes em realidades histéricas diferenciadas.

2.2 Reflexoes sobre as licenciaturas: conteddos especificos e pedagégicos, teoria/pratica e

relacdo com a educacio basica

A problemética da formagdo de professor, especialmente, sobre a andlise de politicas
publicas, da relacdo teoria/pritica e da articulagdo conhecimento especifico/conhecimento
pedagogico, tem constituido tema de debates publicos e de estudos e pesquisas educacionais.
Apesar de ndo pretender esgotar a variedade de interpretagdes e nem hierarquizar importancia
das contribuicdes, aqui, pontua-se alguns estudos relacionados a temdtica, selecionados pela
facilidade do acesso.

Freitas (2007), ap6s mais da metade do tempo de vigéncia do PNE 2001 — 2010, analisa
a acdo do Estado nas politicas de formagdo e as reacdes da juventude, destacando as

desigualdades e a exclusdo propria do capitalismo, a desvalorizacdo da educac¢do, da formagado
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e da profissdo, o problema da qualidade da formacdo e a auséncia de investimentos. Assim,

argumenta:
Sédo estas as condigdes que afastam do magistério amplas parcelas da juventude que,
desde as universidades e no ensino médio normal, poderiam incorporar-se aos
processos de formacdo das novas geragdes. As politicas de formagdo t€m colocado
perspectivas diferenciadas de profissionaliza¢do e aprimoramento para cada um destes
espacos, ao invés de condi¢des igualitdrias. O grande nimero de estudantes que
escolnem ainda hoje a licenciatura, nas instituicdes de ensino superior (IES),
evidencia as potencialidades da juventude na direcdo da profissdo. No entanto, as

licenciaturas e a formacdo de professores ndo se constituem prioridade nos
investimentos e recursos or¢amentarios. (FREITAS, 2007, p. 1205).

Desse modo, Freitas (2007) percebe que a agao do Estado no ambito da formagao do
professor caracteriza-se pela fragmentacdo, por concepcdes diferentes de formagdo e
profissionalizacdo com implicagdes na apropriacdo de conhecimentos cientificos, técnicos e
culturais. Na formacao de nivel superior, criou-se a possibilidade do ingresso da juventude pela
via do Programa Universidade para Todos - PROUNI (estudante de escola publica) e pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB) que, na visdo da autora oculta as desigualdades de
instituicdes e da qualidade de formacdo. Também, ela critica a permanéncia, em nivel médio,
da formacdo de professores para a educagdo infantil e os primeiros anos de escolarizacgao.

Em relacdo as licenciaturas especificas, destaca-se o artigo de Fiorentini (2008) sobre
“A Pesquisa e as Prdticas de Formagdo de Professores de Matemdtica em face das Politicas
Publicas no Brasil”. Na sua andlise do resultado de um Grupo de Trabalho da Sociedade

Brasileira de Educacdo Matemadtica considera que:

Dentre as solugdes “estruturais” apontadas pela Comiss@o, destacamos: formagdo de
professores em licenciaturas polivalentes; estruturacdo de curriculos priorizando a
formacao pedagégica; institui¢do de programas de incentivo as licenciaturas; criacdo
de bolsas de incentivo a docéncia; critério de qualidade na formacdo de professores
por educacdo a distdncia; integracdo da educacdo bdsica ao ensino superior; e
incentivo ao professor universitirio que se dedica a educacdo bdsica. As solugdes
“emergenciais” sdo: contratagdo de profissionais liberais como docentes;
aproveitamento emergencial de alunos de licenciatura como docentes; bolsas de
estudos para alunos carentes em escola da rede privada; incentivo ao retardamento das
aposentadorias dos professores; incentivo para professores aposentados retornarem a
atividade docente; contratacdo de professores estrangeiros em determinadas
disciplinas; uso complementar das telessalas. (FIORENTINI, 2008, p.65).

Segundo esse autor, essas foram as solucdes elencadas apds mobilizacdo do Grupo de
Trabalho de Formagdo de Professores da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM), durante a realiza¢do de encontros regionais € nacionais. Mas, segundo o autor, isso €
pouco, porque defende que a SBEM precisa se mobilizar como um todo e tentar estabelecer

parcerias com outras entidades cientificas e institui¢des congéneres, visando constituir um

movimento em condi¢des de intervir com responsabilidade nas politicas publicas do pais.
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Fiorentini ressalta uma realidade presente entre seus colegas docentes universitarios: “eles sao
cooptados financeiramente para promover as politicas vigentes e ndo para transforma-las e
melhoré-las, tendo em vista a promocgao profissional dos professores que atuam em sala de aula”

(FIORENTINI, 2008, p.65).

Em sintese, as novas politicas de formagdo de professores, em face das mudangas
ocorridas no mundo do trabalho e com base nas politicas educacionais que elas
determinam desde a aprovacdo da LDB, vém inviabilizando a constru¢do da
identidade do professor como um profissional intelectual e pesquisador de seu campo
de trabalho, em condi¢des, diante das demandas sociais, de produzir e renovar
continuamente os conhecimentos de seu campo de trabalho. (FIORENTINI, 2008,
p.55)

Comumente, os cursos de licenciaturas sao questionados pela qualidade da formacgdo do
professor, por afetar a qualidade da educacdo basica, No entanto, Gatti (2010) chama a aten¢do
sobre o perigo da responsabilizacdo isolada do professor e da sua formagado sobre o desempenho

atual das redes de ensino. Segundo ela, inimeros fatores sdo responsdveis:

As politicas educacionais postas em acao, o financiamento da educacao bdésica, aspectos
das culturas nacional, regionais e locais, habitos estruturados, a naturaliza¢do em nossa
sociedade da situacio critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas populares,
as formas de estrutura e gestdo das escolas, formagdo dos gestores, as condi¢des sociais
e de escolarizagdo de pais e maes de alunos das camadas populacionais menos
favorecidas (os “sem voz”) e, também, a condi¢do do professorado: sua formagao inicial
e continuada, os planos de carreira e saldrio dos docentes da educagdo bdsica, as
condicdes de trabalho nas escolas (GATTI, 2010, p.1359).

Outro artigo relacionado a esta problemdtica, da pesquisadora Bernadete A. Gatti
(2014), intitulado “Formacdo inicial de professores para a educacdo bdsica: pesquisas e
politicas educacionais”, refere-se a uma sintese do estado do conhecimento sobre formacao
inicial de professores nos cursos de graduacdo e discute aspectos recorrentes relativos a esta
temdtica: improvisacdo de professores; auséncia de uma politica nacional especifica para as
licenciaturas; pouca atengdo as pesquisas sobre o tema; diretrizes curriculares isoladas por curso;
curriculos fragmentados; estdgios sem projeto e acompanhamento; aumento da oferta de cursos
a distancia; despreparo de docentes das instituicdes de ensino superior para formar professores;
e caracteristicas socioeducacionais e culturais dos estudantes, permanéncia e evasao nos cursos.

Tais estudos sinalizam para a existéncia de problemas na efetividade da politica
nacional de formacao de professores, apesar do reconhecimento da existéncia de acdo publica,
por meio de programas educacionais e iniciativas indutoras do regime de colaboragdo entre os
entes federados, na perspectiva da garantia da universaliza¢do da educacgdo bésica e na garantia

de formacgdo e valorizagdo do magistério. Portanto, tornam-se necessdrios estudos e andlises
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dessas politicas publicas.

Tradicionalmente, o problema da dicotomia entre formacdo especifica e formacgdao
pedagdgica reproduz-se na formacdo do professor, apesar da critica presente no debate puiblico
e os encaminhamentos para a superagdo por meio dos instrumentos formais de diretrizes
curriculares e programas educacionais, que enfatizam a necessidade de integracdo ou
articulacdo na estruturagcdo e dinamica dos cursos de licenciaturas, prevalecendo a heranca do
modelo “3+1” ou a desarticulagdo das subunidades de formacao.

Nesse sentido, a pesquisa realizada por Candau (1988 apud Manrique, 2009), naquele
tempo, ja problematizava a falta de dominio dos conteddos especificos e pedagdgicos, falta de
integracdo entre o aluno da licenciatura e as escolas de educacgdo basica, falta de articulagdo
entre teoria e pratica, e entre bacharelado e licenciatura. Em relacdo a essas questOes

desafiadoras, Manrique considera que:

A primeira diz respeito ao lugar secundério ocupado pela formagao de professores no
modelo de universidade brasileira. Dentro desse quadro, a formagéo de professores é
considerada atividade de menor categoria e quem a ela se dedica € pouco valorizado.
Decorre dai uma ordem hierdrquica na academia universitdria, as atividades de
pesquisa e de poés-graduacdo possuem reconhecimento e €nfase, ja dedicacdo ao
ensino e a formacdo de professores supde perda de prestigio académico. A existéncia
de grandes separacdes dentro da universidade relacionadas a formacdo de professores
também € verificada entre a universidade e os sistemas de ensino. Os professores
formadores ndo possuem uma visio razodvel da realidade das escolas e muito menos
uma vivéncia nesses contextos escolares. Uma ultima questdo foi apontada como
desafiadora, uma solug@o para a problemadtica enfrentada nos cursos de Licenciatura
depende de uma perspectiva interdisciplinar e integradora (MANRIQUE, 2009, p.
516).

Considerando a origem do problema, nesse estudo, percebe-se que o processo de
criacdo das instituicdes estava marcado pela necessidade de formar professores, em especial
aqueles do ensino secunddrio, porém, perpetuou-se a légica da transmissao dos contetdos
especificos, com foco na preparacdo de um profissional, que poderia dar continuidade aos
estudos para aprofundar-se na pesquisa (bacharel) e ndo no conteudo pedagdégico (licenciatura).
No entanto, diversos pesquisadores opdem-se a ideia de que o dominio de conteuidos especificos
seja condigdo principal para o trabalho do magistério, ndo valorizando assim o saber pedagdgico.

Para Furkotter e Morelatti (2007), a formacdo inicial deveria contemplar essa relacdo
conhecimento pedagdgico e conhecimento especifico, de modo a caracterizar-se para além de
um curso que visa formar o bacharel, que sd@o os cursos que tem por objetivo formar
profissionais para atuarem em outras atividades e ndo para o ensino. Apesar de mudangas das
diretrizes curriculares para cursos de Licenciaturas e de rupturas formais dos projetos de cursos
com o modelo “3+1”, ainda, permanecem as préticas e a l6gica desse esquema em muitos cursos

de formacdo de professores. Tal modelo foi herdado do tempo da criacdo desses cursos na
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Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em que desde o inicio, houve uma nitida separacdo
entre o conteudo especifico e a formagao pedagdgica (SILVA, 2002; GOMES, 2016), conforme
jé se destacou anteriormente.

A relagdo teoria e pratica coloca questdes desafiadoras para as atividades de ensino
direcionadas ao processo de construcdo do conhecimento profissional docente, requerendo
reflexdo, produ¢do de conhecimentos e intervengdes numa perspectiva transformadora. Apesar
de certo consenso sobre a existéncia de problemas na relagdo teoria e pratica no processo de
formacao de professores, as discussdes ndo se sustentam com os mesmos fundamentos tedricos
de apropriagdo do real e integram sentidos ou propdsitos diferentes e até mesmo antagdnicos.

Desse modo, busca-se distinguir concepcdes dessa relacdo teoria e pratica com base na
interpretacdo de Vazquez (1968). Para ele, na concep¢do do senso comum, a pratica € a a¢ao
humana no cotidiano com propdsitos utilitdrios e imediatistas, que tem um fim em si mesma e
“ndo cria ou produz um objeto alheio ao agente ou a sua atividade” (p.4), envolvendo uma
relacdo direta e imediata do homem com o objeto diante de necessidades. Essa concepg¢ao de
pratica-utilitiria opde-se a teoria que julga ndo necessdria ou sem relevancia. Na andlise do
autor, essa visdo desconsidera que o homem € social e histdrico, e encontra-se em relacdes
sociais que condicionam suas ideias, valores e preconceitos, bem como, o0 modo de conceber
ou ter consciéncia do ato, ainda que com qualidade fragmentada, superficial e ndo critica,
tomando a significacdo em si mesma. Portanto, essa visdo concebe a relagdo teoria e pratica em
bases falsas e usa como critério de verdade a eficdcia da acdo prética de interesse. Assim,
concebe: “A prioridade absoluta corresponde a prdtica, e tanto mais quanto menos impregnada
estiver de ingredients teoricos. Por isso, o ponto-de-vista do ‘senso comum’ é o do praticismo,
prdtica sem teoria, ou com um minimo dela”. (VAZQUEZ, 1968, p. 210-211).

Segundo Vazquez (1968), no pensamento marxista, hd uma unidade entre teoria e
pratica social, que ndo significa identidade, tendo a teoria uma relativa autonomia. Ainda,
considera que a teoria (saber humano) pode relacionar-se com atividade prética j4 existente ou
conceber e prever, antecipadamente, as novas praticas ou tendéncias de desenvolvimento.
Assim, a teoria antecipa no plano ideal a pratica social. Segundo ele, ndo se trata de uma relagao
direta e imediata, conforme a concepc¢ao do senso comum, mas de um processo complexo, que
ora parte da prética a teoria, ora da teoria a pratica. Vazquez, ainda, pontua que a préatica social
¢ atividade tedrico-prética, portanto, € atividade material teoricamente orientada, que incorpora
dimensdes objetivas e subjetivas, transformando e (re)criando a natureza, a cultura e o proprio
género humano. Em sintese, teoria e prética social sdo indissocidveis, a teoria fundamenta e

direciona a pratica e esta coloca exigéncias e desafios para novas apropriagdes tedricas do real.
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Dessa forma, entende-se que quando se problematiza a relacdo teoria e préitica nos
cursos de licenciaturas que ofertam formacgdo inicial para o professor de Educacdo Baésica,
muitas vezes se encontra a presenca da concep¢do do senso comum, de uma pritica com
significado em si mesma ou seja pratico-utilitaria e imediatista. Também, encontra-se com certa
forca a visao de independéncia teoria em relacdo a pratica, concebendo-se a prioridade da teoria,
que primeiro deve ser aprendida e depois aplicada na prética (esta subordinada a teoria).

Na anélise de Furkotter e Morelatti, o modelo de formagdo do licenciado sustenta-se

ainda numa racionalidade técnica:

Esse modelo, conhecido como da racionalidade técnica, separa teoria e pratica,
reflexdo e acdo, pesquisa educacional e o mundo da escola, por considerar situagcdes
ideais isoladas da realidade social, distantes do contexto das instituicdes escolares e
por desconsiderar as necessidades sociais, politicas e econdmicas da sociedade, que
estd em constante desenvolvimento e evolu¢do (FURKOTTER; MORELATTI, 2007,
p- 320).

Em relacdo aos equivocos sobre a relacdo teoria e pratica na universidade, Tardif

argumenta:

Na universidade, temos com muita frequéncia a ilusdo de que nio temos praticas de
ensino, que nés mesmos nao somos profissionais do ensino ou que nossas praticas de
ensino ndo constituem objetos legitimos para a pesquisa. Esse erro faz que evitemos
os questionamentos sobre os fundamentos de nossas praticas pedagdgicas, em
particular nossos postulados implicitos sobre a natureza dos saberes relativos ao
ensino. N@o problematizada, nossa propria relacdo com os saberes adquire, com o
passar do tempo, a opacidade de um véu que turva nossa vis@o e restringe nossas
capacidades de reacdo (TARDIF, 2000, p. 21).

Na anédlise de Manrique (2009) sobre problemas da licenciatura em Matematica,
considera que ndo se trata apenas de reformulacdo de projeto politico pedagdgico, mas também
do fato de valorizar a carreira docente e estudos centrados na formacdo do professor, em
especial na precariedade da formagdo inicial. Essas teorias da educacdo e teorias da drea de
conhecimento especifico, para ela, sdo fundamentais para realizacio de uma mudanca
significativa na formagdo do professor em cursos de licenciaturas, mediante aprofundamento
por parte dos formadores acerca de saberes docente.

O saber docente é formado pela pratica e sustentado por teorias da educacdo e da
educacdo matemadtica. A teoria é parte fundamental na formagdo dos docentes, pois
alicerca o sujeito para uma acdo contextualizada, para que compreenda o contexto

histérico-social-cultural e organizacional e a si proprio como profissional
(MANRIQUE, 2009, p. 532).

Em consonancia com as finalidades dos trabalhos anteriores, Ken Zeichner publicou,
em 2010, um artigo que abrange sua experiéncia como formador de professores e administrador,

durante mais de trinta anos na Universidade de Wisconsin — Madison. Um dos problemas
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centrais, relatados por ele, € a desconexdo entre os componentes curriculares académicos e a
pratica docente, voltada para o ambiente escolar, existente hd alguns anos nos cursos de
formacao inicial de professores nas faculdades e nas universidades. Visando tal problemaética o

pesquisador faz uso do conceito de terceiro espago, que segundo ele:

Diz respeito a criacdo de espagos hibridos nos programas de formacdo inicial de
professores que reinem professores da Educag@o Bésica e do Ensino Superior, e
conhecimento pratico profissional e académico em novas formas para aprimorar a
aprendizagem dos futuros professores. Contrarios a desconexdo tradicional entre
escola e universidade e a valorizacdo do conhecimento académico como a fonte de
autoridade do conhecimento para a aprendizagem sobre o ensino, préprio dos modelos
tradicionais de formacdo de professores das escolas normais superiores e das
universidades (SMAGORINSKY, COOK e JOHNSON, 2003 apud ZEICHNER,
2010, p.487).

Nesse trabalho, o pesquisador utilizou o conceito de hibridismo e “terceiro espago”
referindo-se a trabalhos em andamento em programas formativos nos Estados Unidos,
promissores quanto a qualificacdo da aprendizagem docente nos cursos de formacdo de
professores das universidades e das faculdades, assim como a habilidade dos graduados dos
cursos de formacdo de professores para realizar praiticas de ensino desejadas em espagos
escolares complexos. Quanto ao desenvolvimento e avaliagdo desses programas, o autor conclui
que:

O crescente foco atual no repensar e na reformulagdo da conexao entre as disciplinas
da formacio inicial de professores nas faculdades e nas universidades e as escolas da
rede e as comunidades para as quais esses alunos estdo sendo preparados € um sinal
otimista de que o tradicional modelo distanciado e desconectado da formagdo inicial
baseada na universidade estd em pleno esfacelamento. E necessério ainda que as
faculdades e as universidades, assim como as escolas da Educacdo Basica comecem
a pensar como melhor reconhecer e recompensar os membros de seu corpo docente e
técnico que realizam de maneira exemplar nos espacos hibridos criados ou, entdo, o
impacto de seu trabalho serd minimo no campo como um todo (ZEICHNER, 2010,
p.494).

Os referenciais da formagdo do professor reflexivo e de professor-pesquisador
contribuiram na aproximacao dos cursos de licenciaturas com a educagio bdsica, a partir dos

anos 1990. Assim, Fagundes enfatiza:

Pensar a teméatica do professor pesquisador e do professor reflexivo, bem como seus
limites, desafios e perspectivas para o campo especifico da educacdo brasileira, remete
a busca de sua construcao conceitual e seus usos nesse contexto. Tal construcdo pode
ser situada com base nos trabalhos de Stenhouse (1975, 1981) e Schon (1983, 1992),
e seus usos parecem ter servido pelo menos a dois propdsitos. Por um lado, para
evidenciar e nomear movimentos de professores que tinham a preocupagdo precipua
com o aprendizado dos alunos que se encontravam em suas escolas. Por outro, como
aporte tedrico para formar professores como profissionais reflexivos e/ou que
pudessem ter a pesquisa como pritica recorrente em seu trabalho docente
(FAGUNDES, p.283, 2016).
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Segundo Nacarato (2013), aqui no Brasil, existiu um cendrio bastante fértil de
desenvolvimento dessas ideias, no entanto mais centrada nos discursos cientificos, apesar de
terem influenciado textos oficiais de politicas publicas, mas sem apropriacdes devidas nos
processos de implementacdo em ambientes de ensino. Nesse sentido, considera:

Os estudos sobre o professor reflexivo surgiram no momento em que se buscava
romper com o modelo de racionalidade técnica, de principios positivistas, que marcou

a formagao docente no Brasil, e aproximar-se de outros paradigmas que se pautavam
no pensamento do professor NACARATO, 2013, p. 3).

Segundo Nacarato (2013) tais conceitos de professor reflexivo e professor
pesquisador, foram incorporados nas politicas de formacao inicial do professor da escola bésica,
em especial nas Diretrizes Curriculares para Formacao de Professores, publicadas na Resolugao
CNE/CEP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), que emprega expressoes como
“acdo-reflexdo-acdo” e “praticas investigativas” (NACARATO, p.3, 2013).

Na visao de Furkotter e Morelatti (2007), a aprendizagem ocorre num contexto social
requerendo que a formacdo inicial dos futuros docentes esteja pautada na participacdo em
comunidades de prética (termo criado por Lave e Wenger) que relaciona a formacao inicial a
um ambiente de troca de saberes. Assim, afirma:

Se a formacdo inicial articular os saberes, numa perspectiva critico-reflexiva, no
contexto de uma comunidade de prética, pode fornecer ao professor condi¢gdes para
que ele supere parte das dificuldades encontradas, em especial no inicio de carreira, e
que resultam na acomodagfo as formas vigentes de ensino. Pode, ainda, favorecer a

progressiva construcdo de uma identidade pessoal e profissional, fundamentada na
pratica. (FURKOTTER; MORELATTI, 2007, p. 326).

Na maioria dos cursos de licenciatura percebe-se um distanciamento entre os alunos
da graduacdo e as salas de aula da Educacdo Bdsica. De acordo com Santos (2012, p. 10), o
contato direto do conhecimento de contetido especifico com a sala de aula ao longo de todo
curso € essencial para aquisicdo de saberes praticos docentes. De uma maneira geral, essa
relagcdo entre teoria e pratica ocorre nas etapas finais do curso, nos estdgios supervisionais.
Nestes, ainda se percebe uma modalidade apenas de observacdo de aula e preenchimento de
relatérios repetidos a exaustdo. Durante os anos de academia, dedicam-se poucos momentos de

experiéncia efetiva do licenciando com a escola basica.

O conhecimento de contetido especifico também deveria ser construido ao longo de
todo curso com o contato direto e constante de alunos da graduacdo com as salas de
aula da Escola Bésica. Atualmente, na maioria dos cursos de licenciatura esse tipo de
contato ocorre normalmente nas etapas finais, nos chamados estagios supervisionados,
que, do modo como foram realizados no IME - USP, sequer deram uma nog¢ado do que
€ uma sala de aula e uma aula de Matemdtica na visdo do professor. Apenas a
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modalidade de observacao e o preenchimento de relatérios aula a aula ndo contribuem

para a aquisi¢@o de saberes praticos minimos na graduagdo. (SANTOS, 2012, p.10).

Essas andlises de problemas e proposi¢des sobre politicas e processos de formacao do
professor da Educacdo Bésica, referenciadas no desenvolvimento deste tpico, pontuaram
interpretacdes diferenciadas das politicas de formacao, da relag@o teoria/pratica, conhecimento
especifico/conhecimento pedagdgico e aproximacdes instituicio formadora do professor e
escola bdsica. Apesar da existéncia de politicas de Estado de formacdo continuada de
professores, neste texto enfatizou-se a formacdo inicial, especialmente em cursos de
licenciaturas especificas, destacando problemas que pretende ser superado por meio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID). Esse Programa sera

discutido na préxima sessao.
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3 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA

(PIBID): histéria, concepcio e desenvolvimento

Esta sessdo tenta pontuar a histéria do surgimento do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) com destaque para a sua concepgdo e seu desenvolvimento
como politica de educagao superior de fortalecimento de cursos de licenciaturas na realidade
brasileira. Sua sistematizacdo resulta de pesquisas bibliogrifica e documental, considerando
artigos cientificos, documentos oficiais e base normativa.

Inicialmente, registram-se os antecedentes de lutas historicas no cendrio nacional e,
pode-se dizer também, concepgdes tedricas que condicionaram de certa forma a sistematizagdo
desse Programa de bolsas direcionado para as licenciaturas numa perspectiva de favorecer a
relacdo teoria/prética, aproximar a formacao inicial do professor do local de trabalho (escola de
educagdo bésica) e valorizar esses cursos, desprestigiados na hierarquizagdo social.

De forma geral, essa sessdo divide-se em dois topicos, um com foco nos antecedentes,
reconstruindo o movimento politico de lutas institucionais e sociais e o outro apresentando o

PIBID.
3.1 Antecedentes do PIBID: lutas institucionais e sociais

A formacgdo de professores constitui tema de interesse publico no processo de
reconhecimento e desenvolvimento da instrucdo publica nos tempos modernos e com a
orientagdo dos principios da ideologia liberal, mas com visibilidade progressiva a partir da
Escola Normal, institui¢do especifica na origem para a realizacao desses propodsitos, mais tarde
com compartilhamento dos cursos de licenciaturas, diante da elevacdo das exigéncias
educacionais. A partir dos anos 1980, esse tema tornou-se bem frequente nos debates publicos,
envolvendo instancias de poder do Estado, associagcdes cientificas, corporagdes profissionais,
foruns institucionais e diversos movimentos sociais, tendo relacdes com a formulagcdo e
implementacgao de politicas/programas de formagao e valorizacdo dos profissionais da educagao
e dos cursos de licenciaturas, a exemplo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID).

Dessa forma, nos antecedentes do PIBID, ha evidéncias de influéncias dos

movimentos de lutas em prol da formacgao de professores, desenvolvidos desde os anos de 1980,
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por meio do Comité Nacional Pr6-Formacao do Educador, mais tarde denominado de Comissao
Nacional de Reformulagdo de Cursos de Formagdo do Educador (CONARCFE) em 1983 e
Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagdao (ANFOPE) em 1990,
quando se constitui como entidade politica e cientifica autbnoma. Na institui¢do do PIIBID
houve a participacao ativa do Férum de Pré-Reitores de Graduagao (FORPRED), mediante
documentos e propostas apresentadas ao Ministério de Educagdo. Eles sdo movimentos
autdénomos, cujas ideias se relacionam e guardam as suas especificidades, quanto as influéncias

tedricas e utopias.

3.1.1 O Movimento Pr6-Formacao de Educadores

O Comité Nacional Pr6-Formacdo dos Educadores foi criado na 1 Conferéncia
Brasileira de Educacdo, realizada em 1980, com propdsitos de articular esforcos de
reformulacdo curricular de cursos superiores de formacdo de professores sistematizar e
socializar propostas e experiéncias. Entre 1880 e 1983, com foco inicial na reformulacdo do
curso de Pedagogia colocada no debate nacional, esse Comit€é mobilizava estudantes e
professores para a concretizacdo de propostas, realizando com o MEC sete semindrios
regionais, cujos debates ja indicavam a dificuldade de rever o curriculo da Pedagogia sem
também incluir a revisdo dos outros cursos de licenciaturas, propondo ampliar a discussdo da
formacao de educadores.

No ano de 1983, no periodo de 21 a 25 de novembro, realizou-se o 1 Encontro
Nacional deste Comité ainda com o apoio do MEC. O documento produzido nesta reunido,
além de andlises criticas da crise educacional brasileira no contexto do capitalismo dependente,
condicionantes da reformulacdo dos cursos e reivindicagdes de mudangas, propds um conjunto
de principios gerais, tais como: superacdo de condi¢des estruturais do pais, a autonomia
universitaria, inclusive para definir curriculos a partir de uma base comum nacional e credenciar
cursos, elei¢des diretas em todos os niveis, a gratuidade do ensino publico, reformulacdo das
leis educacionais regulamentadoras dos vérios niveis de ensino e revisdo do Conselho de
Educacgdo. Especificamente, ainda defendeu uma concepgao sécio-histdrica de educador que
tem a docéncia como base da identidade profissional e valoriza o papel da teoria e da pratica
como nucleo integrador e indissocidvel no processo formativo. (CONARCFE, 1989), fazendo
um conjunto de recomendagdes para a realiza¢do do estdgio supervisionado nos cursos. Nesse
movimento, ja se intensificava o debate sobre a problemadtica teoria e pratica nos cursos de

licenciaturas que se inscreve também como justificativa da existéncia do PIBID, objeto de
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andlise nesta pesquisa. Considerando as dificuldades de implementar esses principios gerais,
nesse Encontro foi proposto a criacdo da Comissdo Nacional de Reformulacdo de Cursos de
Formacao do Educador (CONARCFE) e Comissdes Estaduais para mobilizar e acompanhar o
processo de elaboragdo e implementagao das propstas reformuladas.

No percurso do debate publico em eventos, articulagdes institucionais € no
fortalecimento de sua autonomia, a CONARCEFE vai se desligando e conflitando com o MEC,
perdendo apoio financeiro, mas com o compartilhamento das universidades realizou o II
Encontro Nacional em Goiania, em 1986, com dois focos centrais de discussdo: base comum
nacional/autonomia e identidade do curso de Pedagogia que especializava nas habilitacdes.
Assim, defendeu a autonomia das universidades, mas com respeito a Base Comum Nacional
construida coletivamente pelo movimento dos educadores. O documento final desse encontro
definiu a Base Comum Nacional com trés dimensdes articuladadas: profissional, politica e

epistemoldgica, da seguinte forma:

Dimensio profissional: que requer um corpo de conhecimentos que identifique toda a
categoria profissional e, ao mesmo tempo, corresponda a especificidade de cada
profissdo. Como professores, devemos confluir num certo saber e num certo fazer.
Dimensio politica: que aponta para a necessidade de que os profissionais formados
pelas diversas licenciaturas sejam capazes de repensar e recriar a relagdo teoria-
pratica, o que s6 pode se dar se tiverem uma formac¢do que permita uma visio
globalizante das relacdes educacdo-sociedade e do papel do educador comprometido
com a superacdo das desigualdades existentes.
Dimensdo epistemoldgica: que remete a natureza dos profissionais da escola,
instituicdo social necessdria a transmissdo e a eleboragdo de um saber, onde o
cientifico deve ter um espaco privilegiado. A base comum deve, portanto,
fundamentar-se em uma estrutura cientifica capaz de romper cm o senso comum, sem
perder o nicleo do bom senso nele existente (CONARCFE, 1986, p. 8).
Parece claro que nesse 1l Encontro sistematizava-se a direcao para a base comum
nacional, articulando conhecimentos cientificos, paticas transformadoras, atitudes criticas e
postura ética. Também, houve a defesa de uma formacgdo geral comum a todos os educadores
(Pedagogia e demais licenciaturas) também relacionado com a especificidade de cada uma
delas, bem como da relacdo teoria/pritica e de uma fundamentacao cientifica aprofundada.
Essas dimensdes tornam-se referéncias das lutas em prol de politicas e praticas de formagao do
educador nesse movimento de educadores.
Na continuidade do processo de constru¢do de conhecimentos, a CONARCFE
realiza um II Encontro Nacional em Brasilia (1988) cujo documento (CONARCEFE, 1988)
indica como foco de debate sobre as reformulagdes dos cursos a necessidade de ruptura com a
fragmentacdo dos contetidos curriculares imposta pela legislacdo vigente naquele contexto,

registrando-se a posi¢ao dos educadores: num primeiro momento defendendo a permanéncia
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de disciplinas como campos cientificos especificos e em um segundo momento propondo a
existéncia de eixos curriculares que viabilizassem a interdisciplinaridade. Entre os eixos
destacados encontram-se: relacdo escola/sociedade; construcao de conhecimentos; cotidiano da
escola e da sala de aula; discurso de culturas vividas; e escola/individualidade. Em relagao as
licenciaturas especificas deveriam incluir trés dreas de conhecimentos: especifico, pedagdgico
e integrador.

Em 1989, realizou-se o IV Encontro Nacional da CONARCEFE, em Belo Horizonte,
reafirmou a defesa da estruturagdo dos cursos de licenciatura em geral de modo a favorecer o
trabalho interdisciplinar e a iniciacao cientifica no campo da pesquisa educacional. Também,
enfatizou a docéncia como identidade profissional e referéncia do processo de formacdo,
implicando na necessidade de uma base comum nacional e propds a unidade indissociavel da
teoria e pratica. Nesse Encontro definiu-se a concepg¢do de educador que tem sido fortalecida e

defendida por esse movimento, ou seja:

O educador, enquanto profissional do ensino € aquele que:

- tem a docéncia como base da identidade profissinal;

- domina o conhecimento especifico, articulado ao conhecimento pedagdgico, numa
perspectiva da totalidade do conhecimento socialmente produzido, que lhe permite
perceber as relacdes existentes entre as atividades educacionais e a totalidade das
relacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais em que o processo educacional
ocorre;

- é capaz de atuar como agente de transformacdo da realidade em que se insere
(CONARCEFE, 1989).

Em 1990, a CONARCEFE transforma-se em Associacdo Nacional pela Formacao
dos profissionais de Educacdo (ANFOPE) e, com mais autonomia, vem construindo uma
identidade voltada para o desenvolvimento de estudos, pesquisas e debates sobre a formacgado
do profissional do ensino e outras questdes educacinais relacionadas, incorporando na agenda
uma proposta de Base Comum Nacional, lutas por uma LDB progressista e valorizacdo
profissional do magistério, novos conhecimentos sobre a formag¢do de profissionais da educagdo

e Plano Nacional de Educacao, além de outros temas. Assim, apresenta-se no site atual:

A ANFOPE - Associa¢do Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo é
uma entidade de cardter politico-académico origindria do movimento dos educadores
na década de 1970, e hoje, ¢ uma Entidade de referéncia no cendrio nacional quando
se trata de desenvolver estudos, pesquisas e debates sobre a formacdo e valorizacdo
dos profissionais da Educag@o. O reconhecimento de sua importincia e de suas
contribui¢des se deve, sobretudo, a forma de como vem se posicionando frente aos
desafios historicamente colocados no campo educacional. A Associacdo delimita,
desse modo, uma atuacao fundamental no debate e andlise de politicas educacionais,
em particular no campo da formacdo dos profissionais da educacdo e na forma de
organizagdo dos cursos de formagdo desses profissionais bem como sua valoriza¢do
pelas politicas ptblicas (ANFOPE, 2016).
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Merece ressaltar que esse movimento instituinte da ANFOPE defende uma
concepg¢do de formacgdo profissional critica com uma sélida formacgdo tedrico-metodoldgica e
base cientifica, na qual se articulam teorias e praticas transformadoras, direcionada por uma
base comum nacional de modo a favorecer o trabalho coletivo, a interdisciplinaridade, a
integracdo do conhecimento pedagdgico com outros campos cientificos e a formacdo e o
trabalho. Assim sendo, coloca a exigéncia da interface educacdo superior e educagdo bésica, da
aproximacao da formacao (inicial e continuada) ao local do trabalho, com implica¢des em lutas
pela qualidade social da educacdo, gestio democrdtica e valorizagdo profissional. Nessa
perspectiva, aponta a necessidade de mudangas estruturais e conjunturais para tornar possivel a
democratizacdo dos direitos humanos e a justica social. Estas ideias fortaleceram o debate
publico da formacao de professores e se confrontaram com politicas de Estado/governos ou

lhes influenciaram durante o percurso desse movimento que consolidou a ANFOPE.

3.1.2 O FORGRAD e indicacoes de politicas de formacao para as licenciaturas

O Férum Nacional de Pro-Reitores de Graduagao (FORGRAD) realiza encontros
nacionais desde 1982 para discutir temas de interesse comum do ensino de graduacao, construir
um pensamento coletivo sobre problemas, politicas e praticas. Atualmente, inclui a
participacdo de Pré-Reitores de Graduacdo, ou profissionais com cargos similares nas
Universidades, nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, Centros Federais de
Educacio Tecnolodgica e Centros Universitarios, tanto da esfera publica como da privada.

Em conformidade com o Regimento Interno, alterado em 2013, o FORGRAD tem
por objetivo:

I - Formular politicas e diretrizes basicas que permitam o fortalecimento das a¢des
comuns e inerentes as Pré-Reitorias, em nivel regional e nacional.

II - Contribuir para a formulacio e implementacdo de politicas publicas de Educacdo
Superior que visem ao pleno desenvolvimento do Pais, de forma articulada com
orgdos governamentais e outros segmentos da sociedade civil.

IIT — Contribuir para a formacao académico-administrativa dos Pré-Reitores das IES;
IV — Fomentar a socializagdo de experiéncias de gestdo académica e administrativa
entre as IES. (FORGRAD, 2013).

Com base nesses objetivos, no Encontro Nacional de 2004, realizada em Manaus,
aprovou um documento com o titulo “Politica Nacional de Graduagdo” que seria um
instrumento de referéncia nas lutas para a formalizagcdo de politicas de educagdo superior e, ao
mesmo tempo, acordava diretrizes orientadoras da gestdo e desenvolvimento do ensino de

graduacdo no ambito dessas instituicdes integrantes do FORGRAD. Esse documento
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enfatizava: a educacdo superior na sociedade global e a evolugdo cientifica e tecnoldgica; a
articulacdo de um sistema nacional de educagdo, da diversidade de instituicdes de educacao
superior (IES) e destas com o projeto nacional e um desenho da educagdo superior; e o projeto
pedagdgico como um instrumento de gestéo.

Em relacdo ao ensino de graduacdo no contexto da sociedade global, o documento
do FORGRAD reconhece as implicagdes do avanco da ciéncia e tecnologia na producao
econdmica, na estruturacdo da sociedade, na desigualdade social, na reducao da esfera ptiblica,
na competitividade e desempregos, mas ndo elimina a cultura regional e local, interesses
contraditrios em disputa. Nesse cendrio contraditdrio, as IES devem se inserir e enfrentar os

desafios colocados pelos dois projetos politicos em disputa no Brasil:

O primeiro um projeto de modernizacio conservadora, que busca aproximar o pais do
padrdo internacional pelo fortalecimento cientifico-tecnolégico de determinados
setores da sociedade, a partir do qual se aceita a exclus@o de enormes segmentos
sociais, remediada a partir de politicas compensatérias. O outro, um modelo de real
inclusdo social, para o qual o desenvolvimento deve ser igualitdrio, centrado no
principio da cidadania como patrimonio universal, de modo que todos os cidaddos
possam partilhar os avangos alcangados. (FORGRAD, 2004, p. 120).

Especificamente, esse documento valoriza a definicio do Plano Nacional de
Educagdo/2001 de ter a universidade ptblica como referéncia para contribuir com o projeto
nacional e reduzir desequilibrios regionais, a pesquisa como instrumento de socializacdo da
cultura/ciéncia e a formacao do professor e pesquisador. Mas, também, reconhece a dificuldade
de construir um desenho sistétmico da educacdo superior, considerando a diversidade
institucional, as diferentes esferas administrativas (publico e privado), o desequilibrio da oferta,
as direcOes contrdrias de ldgicas de formacdo (para a cidadania e para o mercado), de diferentes
funcdes (ensino ou ensino/pesquisa) € de avaliacdo de qualidade. Sendo assim, nesse Plano, o
FORGRAD entendia que a institui¢do de educagdo superior deveria situar-se numa relacao
dialética e critica na sociedade, contribuindo para o projeto de desenvolvimento nacional e para
uma cidadania universal, formando para o mundo do trabalho e promovendo a cultura.

Além disso, o FORGRAD demarca a sua concepg¢do de ensino de graduacgdo, na

qual se inclui os cursos de licenciaturas, ou seja:

A graduacdo, portanto, ndo deve voltar-se a perspectiva de uma profissionalizagdo
estrita e técnica, mas proporcionar o desenvolvimento de competéncias de longo prazo
e a construcdo de uma relagdo com o conhecimento que leve a efetiva leitura e acdo
criticas sobre seus fundamentos. Trata-se, assim, de proporcionar o dominio sobre 0s
modos de producdo do saber e estabelecer uma base sélida para a aquisi¢dao continua
e eficaz de conhecimentos especificos, desenvolvendo, a0 mesmo tempo, a habilidade
de aprender e recriar permanentemente. (FORGRAD, 2004, p. 12).

[...] a universidade, e muito em particular a graduagdo, com sua competéncia de
oferecer formacgdo técnica, cientifica e politica as liderancas nacionais, apresenta-se
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como indispensdvel para o crescente processo de democratizagdo e de construgdo de
uma cidadania plena na sociedade brasileira. Tal fato decorre da importancia da
informag@o e do conhecimento técnico-cientifico na configuragdo das relagdes sociais
no mundo contemporaneo e da essencialidade da graduacdo na difusdo social destes
instrumentos de contato com a realidade. (FORGRAD, 2004, p. 13).

Nessa proposta de Politica Nacional de Graduagdao, o FORGRAD reconhece a for¢a
do conhecimento técnico-cientifico na economia e na inser¢do social, implicando na
necessidade do ensino de graduacdo criar possibilidades para o dominio de conhecimentos e de
seus fundamentos histéricos, tedricos e epistemoldgicos, ndo se restringindo a aplicacdes
utilitdrias imediatas. Portanto, esse nivel de ensino assume posi¢do relevante na formacao para
o exercicio da cidadania e na constru¢do da sociedade democrética.

Convém ressaltar que, nessa proposta, 0 FORGRAD defende a interface do ensino
de graduacdo com a pds-graduacdo e com a educagdo basica. Com a pds-graduagdo, na
perspectiva de formacdo docente em competéncias cientificas aprofundadas para favorecer a
iniciacdo cientifica de estudantes da graduagdo, a familiarizacdo com métodos cientificos e o
engajamento no processo de aprender a aprender. Com a educacgdo bésica, a graduacdo deve
relacionar-se por meio da formacdo de professores (inicial e continuada) e do acesso dos
egressos do ensino médio em cursos superiores. Nesse sentido, destaca que a formagao inicial
e a continuada t€ém como espaco privilegiado a instituicdo formadora (de nivel superior),
sugerindo parcerias com sistemas de ensino publico (estadual e municipal) e a criagdo de
programas especiais € de fomento. Também, propde novas relacdes com o mercado de trabalho,
enfatizando o desenvolvimento de competéncias mais abrangentes, inclusive de produgdo de
novos conhecimentos, favorecendo o continuo processo de aprendizagem e uma insercao
profissional critica e criativa.

Virios outros temas s3o incluidos nessa proposta de Politica Nacional de
Graduacao, a exemplo da politica de expansao, do projeto pedagdgico (institucional e de curso)
como instrumento de gestdo, a indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao, a flexibilizacao
curricular, a relagdo professor/aluno na perspectiva educativa e democratica, o intercambio
estudantil, os estdgios académicos, a avaliacdo discente, a educacao a distancia, a infraestrutura
e quadro de pessoal, a gestdo e avaliacdo das politicas e o financiamento.

Em relacdo ao financiamento, o FORGRAD propde algumas prioridades para
programas de apoio a Politica Nacional de Graduagdo, tais como: a) formagdo o professor de
graduacdo em nivel de doutorado em parceria com a CAPES e programas institucionais
permanentes de formacdo pedagdgica do docente universitario, tendo como referéncia a

indissociabilidade e o projeto pedagdgico; b) programas de bolsas académicas para discentes
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de cursos de graduacdo, orientados pelo principio da indissociabilidade ensino, pesquisa e
extensdo e pelo projeto pedagdgico, priorizando programas de formacdo de professores do
ensino bdsico em diferentes etapas de formacao, incluindo estdgio em escolas, a exemplo da
proposta em constru¢io do PRODOCENCIA a ser viabilizada com a participacio do MEC. No
PRODOCENCIA encontra-se a origem da concepgio do PIBID.

Posteriormente, outro documento do FORGRAD, publicado em 2005, com o titulo
“Implementando a politica nacional de graduacdo: memorias das acoes desenvolvidas pela
gestdo 2004-2005”. Entre as agOes desse periodo de gestdo, tem registro o Projeto de
Desenvolvimento das Licenciaturas (PRODOCENCIA), elaborado por uma Comissdo,
incorporando contribui¢des de oficinas promovidas pela entidade, e apresentado a Secretaria de
Educagao Superior/ MEC em 2003. O PIBID tem origem nesta proposta.

Esse documento do FORGRAD traz em anexo a proposta do PRODOCENCIA, que

tem os seguintes objetivos:

Fortalecer a formag@o de professores, em nivel superior, para as diversas modalidades
da Educacdo Baésica, tendo no principio da unidade entre teoria e prética a base para
a atuagdo do educador em espagos escolares e ndo escolares.

Incentivar a integracdo entre a Educag@o Superior e a Educagdo Basica, sobretudo
aquela oferecida pelas Redes Publicas de Ensino, articulando a formagdo inicial com
a formacdo continuada. (FORGRAD, 2005, p. 33).

Nos objetivos especificos do PRODOCENCIA, foram destacados: a integragio
ensino, pesquisa e extensdo; realizacdo de projetos na escola, articulando teoria e prética;
estimulo a agdes de formacdo continuada de professores da educacdo bdsica; projetos de
formacdo profissional voltados para o trabalho coletivo e interdisciplinar; e projetos
direcionados para a gestdo democratica e formacao ético-politica.

Na proposta do PRODOCENCIA, ainda sio incluidas as diretrizes que valoriza um
projeto institucional de formacdo de professores (articulando as licenciaturas), a ampliacao do
acesso e intercambios académicos, experiéncias inovadoras, a integracao ensino e pesquisa, o
espaco escolar como campo de experi€ncia e de formacdo, e o envolvimento de estudantes de
licenciaturas em projetos ligados a rede publica de ensino. Por sua vez, os projetos deveriam
ter cardter institucional, ser articulados ao Projeto Pedagdgico Institucional, ter efeito
multiplicador interno e ser desenvolvido por meio de convénios.

Numa retrospectiva histérica, Freitas (2014) lembra das lutas dos educadores e suas
entidades por uma politica de formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo,

contrapondo-se as politicas oficiais emergenciais e provisorias, tais como a busca de uma base
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comum nacional pela ANFOPE nos anos 1980 ¢ o PRODOCENCIA ' apresentado pelo
FORGRAD em 2003 ao MEC. Essa tltima proposta de Programa foi desdobrada em duas:
dando origem em 2007 ao Programa de Consolidagio das Licenciaturas (PRODOCENCIA), e
em 2008 surgindo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Mas, Freitas ainda registra iniciativas oficiais emergenciais, em que o MEC cria
programas voltados para aproximar as universidades e suas licenciaturas do ensino publico,
desde a década de 1980, a exemplo do Programa de Integracdo Universidade e o Ensino de 1°
Grau (Fundamental) e na década de 1990 criou a Comissdo Especial de Integracdo das
Universidades e Sistemas de Ensino com a participacdo da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdao (UNDIME) e associacdes cientificas. Também, a partir de 1994, criou
0 Grupo de Trabalho das Licenciaturas com a participagdio do FORGRAD, produzindo o
Caderno das Licenciaturas e criando o Programa de Apoio as Licenciaturas (PROLICEN) com
vigéncia até o ano 2000, desenvolvendo as bases para mais tarde o PRODOCENCIA e o PIBID.
Além disso, ela descaca que esses programas surgem no enfrentamento de problemas de
escassez de professores para atuar na educacdo bdsica, especialmente no ensino médio (em
areas de matematica, quimica, fisica e biologia). Muitas vezes, esses problemas estdo
relacionados a desvalorizacdo da carreira do magistério, aprofundada com a influéncia de
politicas neoliberais a partir dos anos 90 do século XX e medidas de formacao aligeirada.

Por ultimo, convém ressaltar, que o PIBID como expressdo de politicas de
valorizacdo dos cursos de licenciaturas e de fortalecimento da sua qualidade foi colocado na
agenda do governo por meio de lutas de movimentos organizados do Forpred que culminou na
proposta do PRODOCENCIA (desdobrada nas politicas em duas — PRODOCENCIA e PIBID),
mas com o apoio relevante da Anfope, que construiu coletivamente principios e referenciais

para a formagdo do professor.
3.2 PIBID: concepcao e fases iniciais de desenvolvimento

Nesse topico, fazem-se registros sobre o movimento histérico do PIBID com base na
andlise da base normativa e producgdes bibliograficas de autores na perspectiva de apreender

suas potencialidades e limites na realizacdo de seus objetivos e, posteriormente, na proxima

1 O PRODOCENCIA no primeiro Edital n° 05/2007 — DEPEM/SESU/MEC direcionava-se para a melhoria do

ensino dos cursos de licenciaturas e a formagdo de professores em novas estratégias modernizadoras e para apoiar
a implantacdo de diretrizes curriculares, valorizando a unidade teoria/pratica (portal MEC).
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sessdo, estabelecer relacdes com os modos de apropriacdes na UFMA e, particularmente, no
curso de Licenciatura em Quimica.

Inicialmente, considera-se o PIBID como um programa de bolsas com propdsitos
mais gerais de melhoria da qualidade educacional e fortalecimento das licenciaturas. Ao
instituir-se como programa de bolsas, semelhante ao PIBIC, deste se distingue pela énfase no
ensino (formagdo do licenciado) e na integracao ensino, pesquisa e extensao no espago da escola
béasica, ndo se restringindo a pesquisa académica. Nesse sentido, o PIBID deve ampliar as
relacdes de cursos de licenciaturas e educacdo bdsica, garantir a realizacdo de projetos
integrados e inovadores, bem como, favorecer a articulacdo de campos disciplinares para
responder aos desafios da pratica escolar.

Para identificar documentos oficiais (decretos, leis, etc) sobre o PIBID, realizou-se um
levantamento no site do Ministério da Educacdo (MEC) e da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) que coordenam esse Programa. A sintese dos textos
normativos relacionados ao PIBID encontram-se no Quadro 2.

Convém lembrar, que a Lei n° 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, aprovou a concessao
de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes (professores e estudantes) de programas de
formacdo inicial e continuada de professores para a educacao bésica, presenciais ou a distancia,
incluindo participacio em projetos de pesquisa e desenvolvimento de metodologias
educacionais, pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento de Educacao (FNDE), sendo que essa
autorizacdo foi estendida a CAPES pela Lei n° 11.947, de 2009. Com o REUNI (Decreto n°
6.096/2007), houve a intencdo de reduzir evasdes e aumentar a taxa de conclusio de cursos e
de aproximar graduacdo/pds-graduacdo com a educagdo bdsica, havendo, portanto, certa
relacdo com as intencionalidades do PIBID nos cursos de licenciaturas. Da mesma forma, o
Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, criou uma abertura para o surgimento do PIBID,
quando regulamenta a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao
e define entre as diretrizes, no artigo 2°, inciso XII, a institui¢do de programa préprio ou em
regime de colaboragdo para formacao inicial e continuada de profissionais da educacdo. Por sua
vez,a Lein® 11.502, de 11 de julho de 2007 (Nova CAPES), definiu a instancia de coordenacao
e avaliacdo dos Programas de formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério
para a educagdo bdsica e superior, oferecendo bolsas, auxilios e outros apoios numa concepgao
sist€émica da educacgdo brasileira.

Posteriormente, surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), instituido por meio da Portaria Normativa do MEC n° 38, de 12 de dezembro de 2007

com a intencionalidade de fomentar a iniciacdo a docéncia de estudantes das institui¢des
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federais de educacdo superior e formar docentes em nivel superior, em curso de graduagdo plena

presencial para atuar na educacdo bdsica da rede publica de ensino.

Quadro 2 - Textos normativos relacionados ao PIBID no periodo de 2006 — 2016

ATOS NORMATIVOS

TEMAS REGULADOS

Lein® 11.273, de 6 de fevereiro
de 2006.

Autoriza a concess@o de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas
de formacdo inicial e continuada de professores para a educacdo bdsica.

Decreto N° 6.094, DE 24 de
abril de 2007.

Dispde sobre a implementagdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagao, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participagdo das familias e da comunidade, mediante
programas e agdes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizag¢do social
pela melhoria da qualidade da educag@o basica.

Lein® 11.502, de 11 de julho de
2007

Atribui a2 CAPES a inducio e o
o magistério da educacgdo bdsica.

fomento a formagdo para

Portaria Normativa n° 38, de
12 de dezembro de 2007

Dispde sobre o Programa de Bolsa Institucional de Inicia¢do a Docéncia - PIBID

Decreto N° 6.755, de 29 de

Institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacio
Basica.

Institui o Plano Nacional de Formagao dos Professores da Educag@o Bésica no ambito
do Ministério da Educag@o.

janeiro de 2009.

Portaria Normativa n° 9, de 30
de junho de 2009

Portaria n°® 122, de 16 de
setembro de 2009

Dispde sobre o PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia,
no ambito da CAPES

Portaria Capes n°- 72, de 9 de
abril de 2010.

D4 nova redagdo a Portaria que dispde sobre o Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢do a Docéncia - PIBID, no ambito da CAPES.

Decreto n°® 7.219, DE 24 de
junho de 2010.

Dispde sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e
da outras providéncias.

Portaria n° 260, de 30 de
dezembro de 2010 (revogada)

Aprova as normas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID, constante do anexo a esta Portaria.

Portaria n° 21, de 12 de margo
de 2012

Dispde sobre a prorrogagido da vigéncia dos projetos Pibid, selecionados conforme
os editais dos anos de 2009 e 2010

Lei n° 12.796 de 4 de abril de
2013.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educacio e
dar outras providéncias.

Em relag@o ao PIBID, inclui no artigo 62 da LDB sobre a formacdo docente para
atuar na educagdo basica o 8§ 5° que determina aos entes federados incentivarem a
formacdo de profissionais do magistério por meio de prgrama institucional de bolsa
de iniciacdo a docéncia para estudantes de cursos de licenciatura plena.

Portaria N° 96, de 18 de julho
de 2013 (substitui a Portaria n°
260/2010)

Aprova, na forma dos Anexos I e II, o Regulamento do Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (Pibid).
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Portaria n® 46, de 11 de abril de
2016 (revogada)

Aprova 0 Regulamento do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia — Pibid.

Portaria n° 84, de 14 de junho
de 2016 (alterada)

Revoga a portaria N° 46, DE 11 DE ABRIL DE 2016 que aprova o Regulamento do
Programalnstitucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid.

Portaria n° 120, de 22 de julho
de 2016

Altera a Portaria n® 84 de 14 de junho de 2016. Os projetos em andamento continuam
regidos pela Portaria n°® 96 de 18 de julho de 2013, publicada no DOU de 23 de julho

de 2013, secdo 1, pag. 11/14".

Fonte: Elaboracdo da autora, a partir dos documentos normativos.

A Portaria Normativa do MEC n° 38/2007 regulamentava o processo de implementacao
por meio de chamadas publicas e convénios entre a CAPES e institui¢des federais de educagdo
superior, podendo as dltimas também realizar acordos de cooperacdo com a rede de ensino
estadual ou municipal para o estdgio do bolsista. A Portaria previa a oferta de bolsas para
estudantes, professor coordenador e professor supervisor e a exigéncia de parte do estdgio do
bolsista ser em escolas de baixo IDEB e/ou com baixas médias no ENEM. Na chamada publica,
as instituicdes deveriam concorrer por meio de encaminhamento de projetos que seriam
avaliados com base em critérios: resultado da avaliacdo dos cursos no SINAES, as escolas
indicadas para desenvolvimento do projeto, convénios e acordos com entes federados e
estratégia para atuacdo do bolsista. Além disso, deveriam ter prioridade projetos que
selecionassem bolsistas oriundos de escolas publicas ou renda familiar per capita de até um
saldrio-minimo e meio.

Com o financiamento amparado por lei (Lei n® 11.273, de 6 de fevereiro de 2006), que
autoriza concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programa de formacao
inicial e continuada de professores para a educacdo basica e o Programa instituido pela Portaria
Normativa do MEC n° 38/2007, na mesma data desta ultima, foi lancada a primeira chamada
publica por meio do Edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007, com a oferta de um nimero mais
timido de bolsas. No entanto, as atividades relativas ao PIBID nas universidades ocorreram de
forma gradativa, de acordo com os projetos institucionais submetidos aos editais do
MEC/CAPES/FNDE que, apds avaliagdo conseguiu a aprovagdo ou ndo, € envolvimento de
docentes das Institui¢des de Ensino Superior interessadas em implementar o Programa.

Desse modo, Gatti et al. (2014) considera que o PIBID foi implementado em 2007, a
partir do PDE, integrando um dos vetores de investimentos voltados para a formagdo inicial e
valorizacdo dos profissionais da educagdo, o que foi ampliado em 2008 visando promover a
aproximacao entre as Instituigdes de Ensino Superior e as Instituicdes de Ensino Bésico, além
de tornar a sala de aula parte da formacao para o magistério (GATTI et al., 2014).

Dessa forma, a chamada publica por meio do Edital MEC/CAPES/FNDE de 2007



55

operacionalizou o PIBID como a¢do conjunta do Ministério da Educacdo, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Superior (SESu), da Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), com vistas a fomentar a iniciacdo a docéncia de estudantes das instituicdes federais
de educacdo superior e preparar a formacdo de docentes em nivel superior, em cursos de
licenciatura presencial plena, para atuar na educagdo bésica publica (BRASIL, 2007). Desde
2007, esse Programa tem continuidade, com ajustamentos normativos e vem oferecendo bolsas,
para alunos de licenciatura desenvolverem atividades pedagdgicas em escolas publicas de
educagdo bdsica. Esses bolsistas sdo orientados por coordenadores de drea (docentes das
licenciaturas) e também por supervisores (docentes das escolas publicas onde exercem suas
atividades, na condicdo de coformadores). Além disso, faz parte da dindmica do programa o
coordenador institucional — professor da universidade responsavel pela execu¢do do projeto
perante a Instituicdo de Ensino Superior.

No entanto, o PIBID foi propriamente criado no contexto da Politica Nacional de
Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, instituida pelo Decreto
Presidencial n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 (atualmente ja revogado, por outro instrumento
normativo), direcionada para num regime de colaboracdo entre entes federados organizar a
formacdao inicial e continuada para atuar no ensino publico. Na defini¢do dos principios, entre
eles, sdo incluidos no texto: a colaboragdo entre os entes federados e a articulagdo entre MEC,
instituicdes formadoras, sistemas e rede de ensino; a relacdo teoria/pritica, dominio de
conhecimentos cientificos/ diddticos e a indissociabilidade ensino, pesquisa € extensdo; € o
reconhecimento da escola como espaco de formacdo inicial do professor. Esse instrumento
normativo previu a criagdo dos Féruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagdo Docente,
com a atribuicdo de acompanhar a execucdo do plano estratégico que desse ser elaborado,
seguindo as prescri¢cdes do texto normativo. No artigo n° 10 desse Decreto, os incisos I e II
dispdem que “os programas de iniciacdo a docéncia deverdo prever: a articulacdo entre as
instituicoes de educagdo superior e os sistemas e as redes de educagdo bdsica e a colaboragdo
dos estudantes nas atividades de ensino-aprendizagem da escola piiblica”. Ainda nesse artigo
indica que a CAPES estimulard a formagdo para o magistério por meio de programas de
iniciac@o a docéncia e a concessao de bolsas.

Em decorréncia, a Portaria Normativa do MEC n° 9, de 30 de junho de 2009, institui o
Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Bésica. Essa Portaria previa adesdo
das secretarias de educacdo e/ou instituicdes publicas de educagdo superior ao Plano,

levantamento de demandas de formacdo inicial e continuada por meio da Plataforma Paulo
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Freire e diversos tipos de apoio, entre eles, bolsas de inicia¢do a docéncia do Programa PIBID
aos professores de educagdo basica da rede publica matriculados em cursos de licenciaturas nas
institui¢des de educagao superior participantes.

O PIBID foi langado em 2007, numa a¢ao conjunta CAPES/FNDE/MEC, mas pela
Portaria n® 122, de 16 de setembro de 2009, ele tem o financiamento exclusivo da CAPES, que
na condicdo de instituicio coordenadora busca também uma melhor estruturacdo e
operacionalizacdo. Essa Portaria redefine e amplia objetivos, expande dreas e niveis de ensino
para atuagdo e apresenta uma maior abertura para a participagao de institui¢des publicas de
educagdo superior, favorecendo a ampliacdo de oferta de bolsas e investimentos publicos
divulgados por meio de editais.

A chamada publica para o PIBID, divulgada do dia 25 de setembro de 2009, pr meio
do EDITAL CAPES/DEB N° 02/2009 — PIBID, assim como em 2007, teve por objetivo orientar
as instituicdes interessadas a apresentarem propostas para a selecdo de projetos, com vista a
concessdo de bolsas de estimulo a docéncia para alunos de cursos de licenciatura plena, para
coordenadores e supervisores responsaveis institucionalmente pelo Programa no ambito
institucional. A recomendacdo dada as IES participantes foi de que os projetos do PIBID fossem
desenvolvidos em escolas que obtiveram notas abaixo da média geral no IDEB e naquelas com
experiéncias bem sucedidas de ensino e aprendizagem, a fim de apreender as diferentes
realidades e necessidades da educacdo bdsica e contribuir para a elevacdio do IDEB,
aproximando do indice considerado no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao.

A Portaria n® 72, de 9 de abril de 2010, faz ajustes na reda¢cdo da Portaria n® 122/2009,
especialmente no que se refere a inclusio da participacdo de institui¢des de educacao superior
municipais e comunitérias, considerando que a anterior s6 admitia a participacdo das federais e
estaduais. Ao especificar as quarto modalidades de bolsas, caracteriza os bolsistas nos
pardgrafos do artigo 6° da seguinte forma:

§ 1° Bolsistas de iniciagdo a docéncia sdo os estudantes dos cursos de licenciatura
plena que integram o projeto institucional, com dedicacdo de uma carga horaria
minima de 30h (trinta horas) mensais ao PIBID.

§ 2° Coordenador institucional € um professor da instituicdo federal, estadual,
municipal ou comunitdria de educagdo superior responsdvel perante a CAPES por
garantir e acompanhar o planejamento, a organizacdo e a execu¢do das atividades
previstas no projeto de sua institui¢do, inclusive os Semindrios de Iniciagdo a
Docéncia, zelando por sua unidade e qualidade.

§ 3° Coordenadores de drea sdo os professores da instituicdo federal, estadual,
municipal ou comunitdria responsaveis pelo planejamento, organizacio e execucio
das atividades previstas para a sua drea, pelo acompanhamento dos alunos e pela

articulacdo e didlogo com as escolas publicas onde os bolsistas exercem suas
atividades, tendo em vista o compromisso do programa com a qualidade da educacio.
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§ 4° Professor supervisor € o docente das escolas das redes publicas participantes do
projeto e € o responsdvel por supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia, contribuindo para facilitar a articulag@o entre teoria e pratica e para tornar a
escola publica protagonista na formacao dos futuros docentes.

Dessa forma, torna-se interessante observar que o bolsista de iniciagao a docéncia
assume a posicao primeira na ordenacgdo dos pardgrafos, tornando-se o foco principal do projeto
e da sua intencionalidade educativa. Tal fato chama aten¢do porque na Portaria anterior ficava
na quarta posicao da ordem, sugerindo uma hierarquia de importancia. Também, inclui-se as
institui¢des de educacdo superior comunitdrias € municipais e os Semindrios de Iniciacdo a
Docéncia entre as responsabilidades do Coordenador Institucional. Também, destaca-se em
ambas Portarias que € o Supervisor que tem a responsabilidade de contribuir com a articulagcdo
teoria e pratica, momento em que aparece essa expectativa.

O Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010, ao regulamentar o PIBID, parece corrigir
esse equivoco quanto a relacdo teoria e prética, revendo algumas caracterizagdes e conceitos

usuais na base normativa:

Art. 2° Para fins deste Decreto considera-se:

I — bolsista estudante de licenciatura: o aluno regularmente matriculado em curso de
licenciatura que integra o projeto institucional da IES (Instituicdo de Educagdo
Superior), com dedicacdo de carga horaria minima de trinta horas mensais ao Pibid;
II — coordenador institucional: o professor da IES responsavel perante a CAPES, por
garantir e acompanhar o planejamento, a organizacdo e a execucgdo das atividades de
iniciacdo a docéncia, previstas no projeto de sua instituicao, zelando por sua unidade
e qualidade;

IIT — coordenador de drea: o professor da IES responsdvel pelas seguintes atividades:
a) Planejamento, organizacio e execucao das atividades de iniciacdo a docéncia em
sua drea de atuacdo académica e;

b) Acompanhamento, orientagd@o e avaliacdo dos bolsistas estudantes de licenciatura;
¢) Articulacdo e didlogo com as escolas publicas nas quais os bolsistas exercam suas
atividades;

IV — professor supervisor: o docente da escola de educagéo basica das redes publicas
de ensino que integra o projeto institucional, responsdvel por acompanhar e
supervisionar as atividades dos bolsistas de iniciagdo a docéncia; e

V — projeto institucional: projeto a ser submetido a8 CAPES pela IES interessada em
participar do Pibid, que contenha, no minimo, os objetivos e meta a serem alcancados,
as estratégias de desenvolvimento, os referenciais para selecdo de participantes,
acompanhamento e avaliacdo das atividades. (BRASIL, 2010).

Convém ressaltar que um dos grandes diferenciais do PIBID € a concessdo de bolsas
nio s6 aos licenciandos e professores de instituicdes de educacdo superior, mas também a
professores de escolas publicas da educagdo basica que acompanham as atividades dos bolsistas
no espaco escolar, atuando assim como coformadores no processo de iniciacao a docéncia, em
articulacdo com o formador da universidade, oficializando os dois espacos de atividade
educacional como instancias de formagao do licenciado. Desta forma, o PIBID, executado no

ambito da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, incentiva
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a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo de docentes e,
consequentemente, pode elevar a qualidade de ensino publico brasileiro num processo de
didlogo entre niveis de ensino.

Isso significa afirmar que além da responsabilidade dos bolsistas e coordenadores das
universidades, as escolas parceiras e supervisores também assumem um papel de suma
importancia para que o Programa seja desenvolvido. O supervisor selecionado por meio de um
edital da CAPES ¢ professor da escola puiblica vinculada ao Programa e tem como fungdo
primordial acompanhar os bolsistas e resolver junto a dire¢do escolar as estratégias educativas
utilizadas pelos componentes do Programa, bem como disponibilizar a estrutura fisica e
organizacdo do calenddrio escolar para propiciar momentos de realizacdo de atividades de
ensino.

A partir desse Decreto, varias outras portarias foram publicadas pela CAPES. Algumas
aprovaram regulamentos que se tornavam superados ou alterados por outros, tais como: Portaria
n°® 260/2010 substituida pela Portaria 96/2013, Portaria n® 46/2016 (revogada por pressao
académica), Portaria n° 84/2016 e Portaria n° 120/2016 que altera a Portaria n° 84/2016
determinando que os projetos vigentes permanecessem regulados pela Portaria n® 96/2013.
Provavelmente, esse movimento de alteracdes e substitui¢des de portarias evidencia certa
instabilidade do PIBIC no ano de 2016. Também, identificou-se a prorrogacdo de vigéncia de
projeto por meio da Portaria n® 21/2012.

Uma das exigéncias iniciais do programa consistiu no fato de que parte do periodo do
estdgio de iniciacdo a docéncia deveria ser cumprida em escolas com baixos indices de
desenvolvimento da educagdo bésica - IDEB e em escolas com baixas médias no Exame
Nacional de Ensino Médio - ENEM. O PIBID, inicialmente, contou com a implementagao de
quatro bolsas de estudo, sendo elas para: iniciacio a docéncia, professor coordenador
institucional, coordenador de drea e professor supervisor dos bolsistas de inicia¢do a docéncia.
Posteriormente, por meio da Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013, criaram no regulamento do
PIBIC mais uma modalidade de bolsa, ou seja, de coordenador de drea de gestdo de processos
educacionais.

No primeiro edital o Programa foi direcionado as Instituicdes Federais de Ensino
Superior e atendeu cerca de 3.000 bolsistas em 2007, das areas de Fisica, Quimica, Biologia e
Matemadtica para o Ensino Médio. Foram selecionados, prioritariamente, projetos institucionais
que privilegiassem como bolsista alunos oriundos da rede publica de educagdo basica ou com
renda familiar per capita de até um saldrio-minimo e meio.

Atualmente, as bolsas de estudo sdo concedidas a institui¢des publicas e privadas de
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educacgdo superior, conforme os critérios e condicionantes definidos na base normativa, apds
aprovacao de plano de trabalho por comissdo propria, constituida pela CAPES mediante
chamada publica de projetos para o PIBID. Cada projeto é submetido pelas Institui¢des de
Ensino Superior apds a divulgacdo dos editais da CAPES, com excecdo do primeiro
compartilhado por MEC/CAPES/FNDE. Os critérios para selecdo de projetos foram se
aperfeicoando, colocando-se como relevantes os resultados obtidos pela institui¢do no Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES) nos cursos pertinentes, as escolas em
que os bolsistas atuardao, os convénios ou acordos de cooperagao firmados com as redes de
educacgdo bésica dos municipios, dos estados ou do Distrito Federal e a estratégia proposta para
a atuacdo dos bolsistas.

Segundo o Relatdrio de Gestao 2009 — 2011, produzido pela Secretaria de Educagdo
Bésica da CAPES e publicado em janeiro de 2012, a prioridade do Pibid era, inicialmente,
licenciaturas em Matemética, Fisica, Biologia e Quimica, porque sdo as disciplinas de maior
caréncia de professores no ensino médio. Porém, com os primeiros resultados positivos, o
programa passou a atender a toda a Educacdo Baésica, incluindo educacdo de jovens e adultos,
indigenas, campo e quilombolas.

Numa perspectiva comparativa da base normativa, faz-se uma andlise dos objetivos do
PIBID para apreender as intencionalidades e sentidos no seu percurso histérico, bem como,
concepcoes, avancos e limites. Os objetivos encontram-se relacionados no Quadro 3 por

instrumento normativo.

Quadro 3 - Objetivos do PIBID na base normativa (portarias)

NORMAS OBJETIVOS

Portaria Normativa n° 38, | I-incentivar a formacdo de professores para a educagio bdsica, especialmente
de 12 de dezembro de 2007 | para o ensino médio;

II - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

III - promover a melhoria da qualidade da educacdo bésica;

IV - promover a articulacio integrada da educacdo superior do sistema federal
com a educagdo bdsica do sistema publico, em proveito de uma sélida
formagdo docente inicial;

V - elevar a qualidade das agdes académicas voltadas a formacao inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicdes federais de educacao

superior.
Portaria n® 122 - CAPES, | I. incentivar a formacdo de professores para a educacdo bdsica, contribuindo
de 16 de setembro de 2009 para a elevacdo da qualidade da escola publica;

II. valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela
carreira docente;

III. elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas a formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura das instituicdes publicas de
educacdo superior;




IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, promovendo a integragdo entre educacio superior e educacio
basica;

V. proporcionar aos futuros professores participagdo em experiéncias
metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem, levando em consideracdo o
desempenho da escola em avaliacdes nacionais, como Provinha Brasil,
Prova Brasil, SAEB, ENEM, entre outras;

VL. incentivar escolas publicas de educagdo bésica, tornando-as protagonistas
nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros professores.

Portaria Capes n° 72, de
09/04/2010

I) incentivar a formacd@o de professores para a educagdo bdsica, apoiando os
estudantes que optam pela carreira docente; valorizar o magistério,
contribuindo para a elevagdo da qualidade da escola publica;

II) elevar a qualidade das ag¢des académicas voltadas a formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura das institui¢des de educagdo superior;
IIT) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educagdo, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educagdo
basica;

IV) proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar e que busquem a superagdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem, levando em consideragdo o desempenho
da escola em avaliagdes nacionais, como Provinha Brasil, Prova Brasil,
SAEB, ENEM, entre outras;

V) incentivar escolas publicas de educagao bdsica, tornando-as protagonistas
nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes.

Decreton®7.219, DE 24 de
junho de 2010.

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacio
baésica;

II - contribuir para a valorizacdo do magistério;

III - elevar a qualidade da formag@o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e educacio
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede ptblica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criag@o e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V -incentivar escolas publicas de educagdo bésica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagio inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulacio entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das ag¢des académicas nos cursos de

licenciatura.

Portaria n® 96, de 18 de
julho de 2013
(Regulamento)

Manteve os objetivos do Decreto n° 7.219, DE 24 de junho de 2010 (I a VI)
e incluiu o VII:

VII — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

Portaria n°® 46, de 11 de
abril de 2016

Mantém objetivos anteriores e acrescenta mais dois objetivos, que sera citado
posteriormente neste texto.

Portaria n°® 84, de 14 de
junho de 2016

Revoga a Portaria n° 49/2016 e estabelece a vigéncias dos objetivos da
Portaria n° 96/2013.

Fonte: elaborac@o da autora a partir da base normativa levantada em site da CAPES e outros.
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No que se refere aos objetivos do PIBID, na forma registrada na base normativa,
verifica-se na Portaria Normativa n° 38/2007, direcionava para a qualidade na educacdo bésica
e nos cursos de licenciaturas, estimulava a formagao do professor em nivel superior, valorizava
o magistério e a integracdo escola bdsica publica e instituicdes federais, predominante
universidades. Também, priorizava a formacdo do professor para os campos disciplinares do
ensino médio. Na Portaria n® 122/2009 — CAPES, houve altera¢des nos objetivos: o primeiro e
terceiro da Portaria anterior foram integrados, retirando a prioridade expressa do ensino médio;
o segundo foi mantido e os demais sofrem modifica¢des, substituindo institui¢des federais por
instituicdes publicas (incluindo a participagdo de instituicdes estaduais) e propondo
experiéncias de ensino com metodologias e tecnologias inovadoras e interdisciplinares e
articuladas com resultados de avaliagdes nacionais. A Portaria Capes n° 72/2010 mantém os
objetivos da Portaria n° 122/2009, apenas reintegra os dois primeiros, mas o instrumento
normativo inclui a participacdo de institui¢des de educacao superior municipais € comunitdrias
sem fins lucrativos.

No ajustamento da base normativa do PIBID, apds dois meses da ultima Portaria
citada, foi publicado o Decreto n° 7.219, DE 24 de junho de 2010, que mantém os propositos
por ela regulamentados, em uma redagdo mais enxuta, no entanto com significados de abertura
para adesdo de institui¢cdes de natureza privada (e com fins lucrativos), uma vez que omitiu a
exigéncia de cursos de licenciaturas de institui¢des publicas. Também, esse Decreto coloca
como propdsito contribuir na articulagdo teoria e pratica no processo de formagao do licenciado
numa perspectiva de construir maior qualidade, considerando que em instrumentos anteriores
cabia ao supervisor contribuir nesse sentido, ndo se encontrando registro nos objetivos.

Nesse movimento de institucionalizagdo e consolidacdo do PIBID, cabe destacar com
mais detalhes as Portarias da CAPES n° 96, de 18 de julho de 2013 e n° 46, de 14 de junho de
2016, cujo conteudo confrontou avancgos e retrocessos, gerando polémicas entre a academia e a
instituicao coordenadora do Programa.

A Portaria n° 96/2013 revogou a Portaria n° 260/2010 e tem como base legal a Lei n°
9.394/1996, a Lei n° 12.796/2013 e o Decreto n. 7.219/2010, que dispde sobre o PIBID. De
acordo com a Portaria de 2013, € importante destacar, a se¢do que trata das caracteristicas do
Projeto e dos Subprojetos, na qual orienta que cada IES devera possuir apenas um projeto em
andamento e apenas um subprojeto por licenciatura/habilitacdo em cada campus/polo,
respeitando a faixa minima e méxima de alunos por subprojeto, de forma a abranger diferentes

caracteristicas e dimensodes da iniciacdo a docéncia, tais como:
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I—estudo do contexto educacional envolvendo a¢des nos diferentes espagos escolares,
como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espacos recreativos e desportivos,
ateliers, secretarias;

II — desenvolvimento de a¢des que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e
com intencionalidade pedagégica clara para o processo de ensino-aprendizagem:;

IIT — planejamento e execucdo de atividades nos espacos formativos (escolas de
educagdo basica e IES a eles agregando outros ambientes culturais, cientificos e
tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de construcdo de
conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em dire¢dao a
autonomia do aluno em formacao;

IV — participacdo nas atividades de planejamento do projeto pedagdgico da escola,
bem como participag@o nas reunides pedagdgicas;

V — andlise do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos ligados ao subprojeto
e também das diretrizes e curriculos educacionais da educag@o bdsica;

VI — leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais para o
estudo de casos didatico-pedagégicos;

VII — cotejamento da andlise de casos didatico-pedagdgicos com a prética e a
experiéncia dos professores das escolas de educagao basica, em articulagdo com seus
saberes sobre a escola e sobre a mediacdo didatica dos conteddos;

VIII — desenvolvimento, testagem, execucdo e avaliacdo de estratégias didatico —
pedagdgicas e instrumentos educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais
e diferentes recursos didaticos;

IX — elaboragd@o de acdes no espago escolar a partir do didlogo e da articulagdo dos
membros do programa, e destes com a comunidade.

X — sistematizacgdo e registro das atividades em portfélio ou instrumento equivalente
de acompanhamento;

XI — desenvolvimento de acdes que estimulem a inovagdo, a ética profissional, a
criatividade, a inventividade e a interacdo dos pares (BRASIL, 2013).

Nessa Portaria de 2013, o projeto institucional € composto por um ou mais subprojetos,
definidos pela drea de conhecimento do curso de licenciatura, podendo ser interdisciplinares ou
ndo, relacionadas a educacdo bdsica, nos seus niveis e modalidades e gestdo educacional. Em
cada subprojeto devera ser indicado o foco em um ou mais niveis de ensino da Educagdo Basica:
Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e inclusive a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Cada subprojeto deve constituir-se no minimo por 05 estudantes de
licenciatura, 1 coordenador de area e 1 supervisor (BRASIL, 2013).

Segundo essa Portaria n° 96/2013, para o projeto ser selecionado, deve conter a
estratégia a ser adotada para atuacdo dos bolsistas nas escolas da rede publica de Educacao
Baésica, de forma a privilegiar a¢des articuladas entre as diferentes dreas ou, inclusive, com
outras instituicdes participantes do PIBID, evitando a dispersdo de esfor¢os; a descricao das
acoes de inser¢do dos bolsistas nas escolas, envolvendo o desenvolvimento das diferentes
caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a docéncia; a estratégia a ser adotada para que o bolsista

aperfeicoe o dominio da lingua portuguesa, incluindo leitura, escrita e fala e, ainda,

[...] IV — as formas de selecdo, acompanhamento e avaliacdo dos bolsistas;

V — o plano de trabalho para a aplicac¢do dos recursos do programa, observando a
legislacdo pertinente a execucdo das despesas;

VI — a descricdo da contrapartida oferecida pela institui¢do, composta por no
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minimo: espaco administrativo, disponibilidade de servidor(es)/funciondrio(s) para
suporte administrativo do programa, equipamentos para o desenvolvimento de rotinas
administrativas, material de consumo para despesas de rotina e disponibilidade de
ramal telefdnico institucional;

VII — sistematica de registro e acompanhamento de egressos (BRASIL, 2013).

Na forma dessa Portaria, a selecdo da proposta serd realizada conforme andlises técnica

e de mérito, que serd realizada por comissao de consultores ad hoc, especificamente instituida
para tal finalidade, a partir da indica¢cdo da Diretoria de Formagao de Professores da Educacgdo
Basica da Capes (DEB), composta por especialistas na drea de formacao de professores que
avaliard a relevancia das propostas, a concepcdo da proposta e adequacdo aos objetivos,
caracteristicas e exigéncias minimas para o desenvolvimento dos projetos, a implementacao,
execucdo e avaliagdo do projeto institucional, a coeréncia dos subprojetos com o projeto
institucional que os abrange; os resultados e os impactos para formacao de professores, apenas
para as instituicdes que ja tenham sido contempladas com recursos do programa em outros
editais; e outros critérios exigidos em edital. Além disso

Art. 16. Ap6s a andlise, a comissdo ad hoc podera recomendar:

I — aprovacgdo integral: para propostas que tenham os subprojetos aprovados em sua

totalidade e sem qualquer recomendacdo a ser atendida;

II — aprovagdo com recomendagdo: para propostas que ndo tenham subprojeto

reprovado, mas tenham alguma recomendacdo a ser atendida;

Il — aprovagdo parcial: para propostas que tenham um ou mais subprojetos

reprovados;
IV — ndo aprovacdo (BRASIL, 2013).

Por sua vez, a Portaria n® 46, de 11 de abril de 2016 também tinha como base legal,
além da LDB de 1996 e o Decreto n® 7.219/2010, a Lei n® 11.273/2006, que autoriza a concessao
de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacao inicial e continuada
de professores para a educacao basica. Ela revogou a a Portaria n°® 96/2013.

A Portaria n® 46/2016 foi publicada um més antes do afastamento da presidenta Dilma
Rousseff, ainda, na gestdo do ex-ministro Aloizio Mercadante. No entanto, ocorre uma reagao
imediata por parte de institui¢des de educagdo superior, especialmente as publicas, e do Férum
Nacional de Coordenadores Institucionais do PIBID (FORPIBID). Uma peticio publica
divulgada pelo FORPIBID convocou a todos por meio de uma pdgina na internet
(http://www.peticaopublica.com.br/pview.aspx ?pi=pibid-fica) para solicitar ao MEC a

revogagdo da Portaria CAPES n° 46/2016 de 11 de abril de 2016 e a retomada do didlogo com

a sociedade por meio do grupo de trabalho instituido na audiéncia publica no Senado da
Republica em fevereiro de 2016. O Abaixo-Assinado destinado ao entdo Ministro da Educacao

intitulado como “CONTRA A OPRESSAO E PELA CORAGEM DE FORMAR


http://www.peticaopublica.com.br/pview.aspx?pi=pibid-fica
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PROFESSORES” contou com 10.373 assinaturas de cidaddos comprometidos com o PIBID e
o PIBID Diversidade.
Diante da pressdo institucional e publica, a CAPES expediu no dia 14 de junho de
2016, a Portaria n° 84/2016 que revogou as mudangas divulgadas em abril das normas do PIBID,
que geraram reclamacdes de prejuizo para a continuidade até 2018 dos projetos institucionais
em 284 faculdades e universidades e 5.898 escolas publicas de todo o pais. Desse modo,
estabeleceu-se pelo governo um compromisso de continuidade dos projetos aprovados nos
Editais 061/2013 e 066/2013 de terem vigéncia até 2018, prorrogdveis por mais quatro anos.
Abaixo, destaca-se algumas alteracdes polémicas que seriam adotadas:
a) Prioriza o reforco escolar em lingua portuguesa e matemaética;
b) Os projetos s6 podem ser desenvolvidos em escolas que tenham baixo Indice de
Desenvolvimento da Educac¢do Bésica (Ideb);
¢) Exclui dreas como as das Artes, Educacdo Fisica e Enfermagem:;
d) Reducdo de estudantes universitdrios por escola;
e) O supervisor de drea ter que atuar em mais de uma escola;
f) Extin¢do da coordenacdo de gestdo, que apoia a coordenagdo institucional;
g) Punicdo as universidades que ndo aderirem ao novo formato (cancelamento de
todas as bolsas);
h) Obriga que as IES assinem um termo de adesdo renunciando aos Projetos
Institucionais em andamento (editais 061 e 066/2013 regidos pela Portaria
096/2013).
Dentre os objetivos do PIBID, a Portaria n® 46 de 2016 acrescentou dois objetivos em
comparacao a portaria anterior:
VIII. articular-se com os programas de formagao inicial e continuada de professores
da educacdo baésica, de forma a contribuir com a criagdo ou com o fortalecimento de
grupos de pesquisa que potencialize a producdo de conhecimento sobre ensinar e
aprender na Educacdo Bisica;

IV. comprometer-se com a melhoria da aprendizagem dos estudantes nas escolas onde
0s projetos institucionais sdo desenvolvidos (BRASIL, 2016).

A Portaria n° 46 de 2016 exige que o PIBID tenha articulacdo com outros programas
do governo e tenha impactos diretos nos rendimentos das escolas e aprendizagem dos
estudantes. Também, apresenta outra caracteristica para o Projeto Institucional e subprojetos
presente na secdo correspondente, que se diferencia da Portaria anterior, impondo a
obrigatoriedade de ser desenvolvido em escolas da rede publica consideradas prioritarias, de

acordo com os parametros estabelecidos pelo MEC. Na Portaria n® 96/2013, havia apenas uma
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recomendacdo (e ndo exige), que as IES desenvolvam as atividades em escolas:

I — que tenham obtido Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb) abaixo
da média nacional e naquelas que tenham experi€ncias bem sucedidas de ensino e
aprendizagem, a fim de apreender as diferentes realidades e necessidades da educagdo
bdsica e de contribuir para a eleva¢do do Ideb, compreendendo-o nos seus aspectos
descritivos, limites e possibilidades;

I — que aderiram aos programas e acdes das Secretarias de Educac@o e do Ministério
da Educagdo, como as Escolas de Tempo Integral, Ensino Médio Inovador, Programa
Mais Educacdo, entre outros (BRASIL, 2013).

Além de retirar a estratégia referente ao aperfeicoamento do dominio da lingua
portuguesa, e seguindo o foco na articulagdo com outros programas institucionais do MEC, a
Portaria revogada de 2016 previa ainda em seu artigo 14, inciso I (BRASIL, 2016) a estratégia
de articulacdo do PIBID com os programas de formacao inicial e continuada de Professores da
Educacgdo Basica na IES, com os programas educacionais do MEC e com os sistemas de ensino.

O artigo n° 16, inciso I, da Portaria n° 46/2016 limitou a participagdo do PIBID a
instituicao que possua pelo menos um curso de licenciatura legalmente constituido nas dreas de
Pedagogia, Letras, Ciéncias, Matemadtica, Biologia, Fisica, Quimica, Geografia, Histdria,
Filosofia e Sociologia. Diferentemente, a Portaria n° 96/2013 voltou a vigorar admitindo que a
institui¢do € habilitada a participar do PIBID desde que possua curso de licenciatura legalmente
constituido independentemente da drea, cabendo a cada edital definir as dreas de abrangéncia
dos projetos institucionais.

A Portaria n° 46/2016 incluiu os Sistemas de Ensino de Educacdo Basica como uma
das institui¢des envolvidas no PIBID, além da CAPES e das IES que sdo as unicas consideradas
na Portaria n® 96/2013. A CAPES, além de acompanhar, fiscalizar e avaliar a execu¢do do
projeto passou a ter como atribui¢do o acompanhamento, a fiscalizacdo e a avaliacdo de seus
resultados, conforme estava previsto no artigo 20, IV, da Portaria n® 46/2016. A CAPES, além
de acompanhar, fiscalizar e avaliar a execu¢do do projeto passou a ter como atribui¢do o
acompanhamento, a fiscalizacdo e a avaliacdo de seus resultados, conforme estava previsto no
artigo 20, IV, da Portaria n°® 46/2016.

Dentre as atribui¢des dos Sistemas de Ensino de Educa¢do Basica, previstas no artigo

22 da Portaria n°® 46/2016, estao:

I. articular-se com as IES para viabilizar o desenvolvimento do projeto e a criagcdo de
grupos de estudo e pesquisa formada por professores do Sistema de Ensino Basico;
II. selecionar os bolsistas de supervisdo, observando os seguintes critérios minimos:
ser professor do Sistema de Ensino Bésico, preferencialmente efetivo; possuir grau
em licenciatura; possuir experiéncia em supervisao;

III. garantir que as escolas apoiadas possuam as condigdes minimas para o
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funcionamento do PIBID, tais como: espago para realizag¢ao das atividades, estudantes
a serem atendidos e profissionais para prestar apoio para o desenvolvimento do
projeto na sistematizacéo, registro e acompanhamento das acdes na escola.

IV. submeter a instincia estadual de gestdo para a alfabetizacio e letramento a relacdo
dos supervisores selecionados para o PIBID para homologagdo (BRASIL, 2016) .

Como atribui¢des das Instituicdes de Ensino Superior, o artigo 21, inciso I, da Portaria
n° 46/2016 corrigiu um pequeno erro formal, ao dispor que a IES deve oferecer contrapartida
minima para realizacdo das atividades do PIBID na institui¢do, conforme artigo 14, inciso VI,
desta mesma Portaria; diferente da Portaria n® 96/2013, que prevé o mesmo, mas no seu artigo
22, inciso I(que voltou a vigorar atualmente) remete ao artigo 13, inciso VII e ndo ao inciso VI,
que trata da contrapartida minima que deve ser oferecida pela instituicao.

O artigo 21 inciso XIII da Portaria n® 46/2016 acrescentou como atribuigdes da IES,
a escolha dentre os coordenadores institucionais do PIBID das IES do Estado, um representante
para atuar junto a instancia estadual de gestao para a alfabetizacdo e letramento, quando houver,
além de, em seu Pardgrafo Unico, retirar a possibilidade de reducdo da carga hordria dos
coordenadores como uma das contrapartidas complementares que poderiam ser oferecidas pela
IES, conforme prevé a Portaria n° 96/2013, em seu artigo 22, Paragrafo Unico.

No Capitulo VI - que trata das modalidades e duracdo das bolsas a Portaria n® 46/2016
excluiu a categoria de bolsas para o coordenador de drea de gestdao de processos educacionais
para professores das licenciaturas colaboradores da coordenagdo institucional, presente no
artigo 27 da Portaria n° 96/2013.

Segundo a carta divulgada pelo FORPRID, a Portaria n® 46/2016 muda o enfoque do
PIBID, “deslocando a natureza do Programa da formagdo inicial de professores para atender
a demanda por reforgo escolar, tida como solu¢do para melhoria nos indices de aprendizagem”

(CARTA FORPRID, 2016). Segundo esse Férum, a Portaria em questao:

1) determina o fim dos subprojetos organizados por cursos de licenciaturas;

2) ndo menciona dreas de conhecimento do Pibid, tais como Licenciatura em
Educacio Fisica, Artes Plasticas e Visuais, Ciéncias Agrarias, Musica, Dancga, Ciéncia
da Informatica/Computagdo, Teatro, Psicologia, Enfermagem, Teologia, Linguas
Estrangeiras, dentre outras;

3) € omisso quanto a formacao de professores para a etapa da Educacgao Infantil, bem
como para as modalidades da Educac¢ado Especial, Profissional e Educacao de Jovens
e Adultos, desconsiderando as determinagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacio Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo
Basica, que abrange as diversas dreas das licenciatura;

4) altera as condi¢des essenciais de formagdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia
transferindo a funcdo de supervisdo na escola para professores que nio estdo em
efetivo exercicio em sala de aula e aumentando o nlimero de escolas para o supervisor
acompanhar;

5) reduz o nimero de professores das universidades e das escolas que compdem as
equipes, aumentando a proporcionalidade entre licenciandos e formadores;

6) exclui o Coordenador de Gestdo Educacional, sujeito que articula as atividades
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pedagdgicas realizadas nas IES e escolas parceiras do Programa;

7) transfere suas funcdes para os Coordenadores Institucionais e para os
coordenadores de areas;

8) ndo faz mencdo ao PIBID Diversidade, desarticulando as a¢des de formacdo de
professores para as comunidades indigenas, quilombolas e do campo;

9) ignora a organizacdo da formacio inicial dos professores por meio dos cursos de
licenciatura e demandas emergenciais de formacao de para a Educacio Bésica;

10) define atribui¢cdes essenciais para o desenvolvimento do Programa para as redes
de ensino, sem que haja seguranca de que serdo compreendidas e atendidas nas
diferentes realidades regionais (CARTA FORPRID, 2016).

Em nome da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e do Programa Institucional
de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia da UFRGS foi divulgada uma nota de reptidio a Portaria n°
46/2016 — CAPES, discutida em reunido realizada no dia 25 de abril do mesmo ano pelos
Coordenadores de Area do PIBID — UFRGS, contrapondo-se veementemente contra as

alteracdes propostas na aludida Portaria, pelas razdes que se seguem:

1. Nao ter havido uma avalia¢do concreta das propostas do PIBID em andamento,
Edital 061/2013, que indicasse a necessidade de uma reformulago na sua estrutura;
2. Nao apresentar, na nova proposta, oportunidade para elaboragdo de Subprojeto que
atenda a formacao de jovens e adultos (EJA), desconsiderando as necessidades e as
pesquisas realizadas nesta Universidade referentes a esta modalidade de educagdo. O
novo desenho somente prioriza alunos na idade certa;

3. Trata-se de um equivoco considerar anos iniciais somente o grupo de alunos até o
3° ano do Ensino Fundamental, etapa em que se concentrard 40% dos bolsistas de toda
a Instituicdo;

4. Estabelecer que os professores por drea do conhecimento trabalhem com alunos a
partir do 4° ano do Ensino Fundamental, sendo que as licenciaturas habilitam os
professores para atuarem do 6° ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio;

5. A distribuicdo de trés bolsistas de Iniciagdo a Docéncia por escola, sendo que um
mesmo supervisor terd que acompanhar os projetos em, no minimo, trés escolas;

6. Sobrecarga do niimero de bolsistas de Iniciagdo a Docéncia por Coordenador de
Area;

7. Sobrecarga de trabalho do Coordenador Institucional em vista de ndo estarem
contempladas cotas de bolsas para Coordenadores de Gestdo Pedagégica, fato que se
torna ainda mais grave, pois a Portaria N° 046/2016 - CAPES, preconiza que o
Coordenador Institucional deverd assumir também uma Coordenacdo de Area, se a
Instituicdo desenvolver até cinco projetos;

8. Mudanga de foco no objetivo principal do Programa, que € a formacdo de
professores de todas as licenciaturas e ndo apenas da Pedagogia, que atua na fase de
alfabetizacdo e letramento nas escolas de Educacdo Basica.

9. Ferir a autonomia das Institui¢des de Ensino Superior - IES no que se refere a
escolha de escolas e de supervisores;

10. Desarticular a relagdo entre a Universidade e as Escolas, estabelecendo atribuicdes
aos sistemas de ensino sem consultid-los. 11. Responsabilizar o pibidiano pela
qualidade na Educacgdo Bésica, sabendo que esta deficiéncia € histdrica e depende da
intencionalidade das politicas educacionais; e

12. Desrespeitar o didlogo iniciado entre o FORPIBID e a CAPES, enviando
reformulacdes que ndo haviam sido acordadas.

No entanto, essa Portaria foi revogada pela Portaria n° 84, de 14 de junho de 2016 e

reestabeleceu-se as orientacdes da Portaria n® 96/2013.
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Ao confrontar as dareas de conhecimento por niveis de atuagdo priorizadas nos
instrumentos normativos, percebe-se que a Portaria Normativa n°® 38, de 12 de dezembro de
2007, foi menos diversificada em relagdo as dreas de conhecimento e mais restrita quanto a
oferta de bolsas em relagao a Portaria n® 122 - CAPES, de 16 de setembro de 2009. O Quadro

4 apresenta essas informacoes.

Quadro 4 - Relagdo drea de conhecimento por nivel de atuagdo em normas do PIBID

Portaria n° 38, de 2007 Portaria n° 122 - CAPES, de 2009
- MEC/CAPES/FNDE

I - para o ensino médio: I - Para o ensino médio:

a) licenciatura em fisica; a) licenciatura em Fisica;

b) licenciatura em quimica; b) licenciatura em Quimica;

¢) licenciatura em matematica; ¢) licenciatura em Filosofia;

d) licenciatura em biologia; d) licenciatura em Sociologia;

e) licenciatura em Matematica;
II - para o ensino médio e para os anos finais do | f) licenciatura em Biologia;

ensino fundamental: g) licenciatura em Letras-Portugués;

a) licenciatura em ciéncias; h) licenciatura em Pedagogia;

b) licenciatura em matematica; i) licenciaturas com denominacdo especial que
IIT - de forma complementar: atendam a projetos interdisciplinares ou novas formas
a) licenciatura em letras (lingua portuguesa); de organizacdo do ensino médio.

b) licenciatura em educacao musical e artistica;

¢) demais licenciaturas. II - Para o ensino fundamental:

a) licenciatura em Pedagogia, com destaque para
prética em classes de alfabetizacéo;

b) licenciatura em Ciéncias;

¢) licenciatura em Matematica;

d) licenciatura em Educacdo Artistica e Musical

e) licenciaturas com denominagdo especial que
atendam a projetos interdisciplinares ou novas formas
de organizacdo do ensino fundamental.

III - De forma complementar:

a) licenciatura em Letras - Lingua estrangeira;

b) licenciaturas interculturais (formagdo de
professores indigenas);

c) licenciaturas em educagdo do campo e para
comunidades quilombolas;

d) demais licenciaturas, desde que justificada sua
necessidade social no local ou regido.

Fonte: elaboragdo da autora.

Em 2007, as despesas do PIBID foram custeadas pela CAPES, no Programa "1448 -
Qualidade na Escola", A¢ao "009U - Concessdo de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia - PIBID" e
pelo FNDE, no Programa "1061 - Brasil Escolarizado", A¢dao "0A30 - Concessdo de Bolsa de
Incentivo a Formagao de Professores para a Educacdo Basica" (BRASIL, 2007). Porém, a partir

do Edital em 2009, o FNDE ndo custeou mais o programa, ficando o financiamento na
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responsabilidade da CAPES.
A tabela a seguir detalha o quantitativo dos primeiros projetos aprovados nos primeiros
editais, entre agosto de 2008 e fevereiro de 2009, com o total de 43 projetos com datas de

publicacdo entre outubro de 2008 e setembro 2009.

Tabela 1 - Dados quantitativos de institui¢des beneficiadas PIBID — Edital 2009

DATA DE PUBLICACAO NO PRAZO DE APROVACAO NUMERO DE
SITE DA CAPES INSTITUICOES/PROJETOS
17/10/2008 Até 30/08/2008 23
22/12/2008 Até 19/12/2008 14
18/02/2009 Até 27/01/2009 3
24/09/2009 Até 20/02/2009 3
Total 43

Fonte: Elaborado pela autora

Em 2008, poderiam apresentar propostas de projetos de inicia¢do a docéncia apenas as
institui¢Oes federais de ensino superior e centros federais de educagdo tecnoldgica com cursos
de licenciatura certificados com uma avaliagdo satisfatéria no Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacgao Superior — SINAES e que tenham firmado convénio ou acordo de cooperagcdo com
as redes de educacao basica publica dos Municipios, dos Estados ou do Distrito Federal.

Em 2009, houve também a exigéncia de serem instituiches com participagdo em
programas estratégicos do MEC como o Programa de Apoio de Reestruturacao e Expansao das
Universidades Federais (Reuni), o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) e
os de valorizagdo do magistério, como o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, o Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciaturas Indigenas
(Prolind) e o Programa de apoio a Formac¢ao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo), e formacdo de docentes para comunidades quilombolas.

Nesse mesmo ano (2009), o PIBID atingiu 3.088 bolsistas e 43 instituicdes federais de
ensino superior. Para fins de comparacao, em 2014, alcangou 90.254 bolsistas, distribuidos em
855 campi de 284 instituicdes formadoras publicas e privadas, em 29 delas ha também
programas para as areas da educagdo escolar indigena e do campo (GATTI et al., 2014).

Em 2010, mediante o crescente interesse das institui¢des no programa, langou-se o
Edital Capes n° 18/2010 e ampliaram-se as propostas contendo projetos de iniciagdo a docéncia

para as institui¢des publicas municipais de educagdo superior e de universidades e centros
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universitdrios filantrépicos, confessionais € comunitérios, sem fins econdmicos.

Lancou-se também em 2010, o Edital Conjunto n® 002/2010 destinados aos projetos
PIBID Diversidade, voltados a educacdo indigena e educacgdo rural, em parceria com a Capes,
por meio do Programa de Iniciagdo a Docéncia para a Diversidade — PIBID Diversidade e
Secretaria de Educagcdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD (MEDEIROS;
PIRES, 2014). Nesse edital poderiam ser apresentados subprojetos distintos no ambito do
OLIND e do PROCAMPO para as seguintes dreas de licenciatura: a) Linguas/Linguagens e
Cddigos; b) Ciéncias da Natureza e Matematica; c¢) Ciéncias Humanas e Sociais; e d) Ciéncias
Agrarias/Desenvolvimento Agroecoldgico (essa drea poderd ser transversal as demais, sem
configurar-se como drea especifica, dependendo da proposta da instituicdo); ) Outros desenhos
curriculares serdo apreciados pela Comissdo Avaliadora, desde que respeitado o limite de
quatro areas por licenciatura (BRASIL, 2010).

Neste mesmo ano, os valores das bolsas foram reajustados de modo que: os bolsistas de
iniciacdo a docéncia passaram a receber o valor de R$ 400,00 mensais, que antes era R$ 350,00
mensais; de coordenacao institucional passou do valor de R$1.200,00 para R$1.500,00 mensais;
de coordenacdo de drea — permitida a concessdo de até 8 (oito) bolsas por projeto, que antes
eram 6 (seis), para coordenador de subprojeto, no valor de R$1.200,00 para R$1.400,00 mensais;
de supervisdo — permitida a concessdo de 1 (uma) bolsa de supervisao para até o maximo de 10
alunos por supervisor, no valor unitario de R$ 600,00 para R$765,00 mensais ¢ até 14 bolsas
por projeto institucional (BRASIL, 2010).

No inicio de 2011, pelo Edital Capes n° 001/2011, foi acrescentado a modalidade
coordenacgdo de drea de gestao de processos educacionais — permitida a concessao de uma bolsa
por projeto para o Coordenador de Area de Gestdo de Processos Educacionais, no valor de
R$ 1.400,00 (um mil e quatrocentos reais) mensais. Nesse ano, a abrangéncia do programa
cresceu para 146 instituigdes das cinco regides do pais, em um total de aproximadamente 30.000
bolsas distribuidas entre licenciandos, professores e coordenadores.

Alguns eventos realizados para divulgagdo dos trabalhos do PIBID foram: em outubro
de 2009, I Encontro Nacional das Licenciaturas; em setembro de 2010, I Encontro Nacional do
PIBID; em setembro de 2011, II Encontro Nacional das Licenciaturas e I Seminario Nacional
do PIBID; em novembro de 2011, ocorreu o II Encontro Nacional de Coordenadores
Institucionais do PIBID; em setembro de 2011, III Encontro Nacional das Licenciaturas e 1I
Seminario Nacional do PIBID; em dezembro de 2012, III Encontro de Coordenadores
Institucionais do PIBID; em maio de 2013; e em dezembro de 2013, IV Encontro Nacional das

Licenciaturas e III Seminario Nacional do PIBID. (MEDEIROS, PIRES, 2014). Esses eventos
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tornaram-se relevantes para o intercdmbio de experi€ncias, reflexdes sobre a contribuicdo do
PIBID na formacao do professor de educacao bésica e a articulagdo entre os niveis de ensino,
oferecendo subsidies para decisdes politicas sobre o Programa.

Segundo o Edital Capes n° 011/2012, o PIBID passou a atender 195 institui¢des,
abrigando mais de 280 projetos, concedendo aproximadamente 19.000 novas bolsas de
iniciacdo a docéncia para alunos de cursos de licenciaturas, professores e coordenadores
participantes do PIBID, totalizando mais de 49.321 bolsas, tendo um aumento de 64,37% em
relacdo ao concedido em 2011, segundo dados publicados pelas Capes (MEDEIROS; PIRES,
2014). Nesse ano, o total de bolsas concedidas para Licenciandos Bolsistas foi de 40.092, para
Coordenadores de Area 3.052 e para Professores Supervisores 6.177, num total de 49.321
bolsas. Esse progressivo crescimento permitiu que, em 2014, envolvesse em torno de 90.000
bolsistas em geral, cinco mil escolas de educagdo basica e 284 instituicdes de ensino superior
(GATTTI et al., 2014, p. 10).

Em 2013, foram modificados os programas de ajuda de custo passando a ser: Programa
“2030 — Educagao Basica”, Agao “20RO — Concessao de Bolsas de Apoio a Educagdo Basica”
e “20RJ — Apoio a Capacitagcdo e Formacao Inicial e Continuada de Professores, Profissionais,
Funcionarios e Gestores para a Educacao Basica”. Nesse ano, com os editais n°® 061/2013 e n°
066/2013, houve a inclusao de IES privadas, desde que os cursos de licenciatura envolvidos no
projeto possuissem alunos regularmente matriculados e ativos no Programa Universidade para
Todos (PROUNI), concessdes ndo preenchidas na modalidade do PIBID-PROUNI poderiam
ser remanejadas para as institui¢cdes publicas e privadas sem fins lucrativos e também convocou,
por meio do PIBID Diversidade, as instituicdes que possuissem cursos de licenciatura
intercultural, indigena e do campo. (BRASIL, 2013).

Especificamente, o Programa PIBID Diversidade apresentou os seguintes objetivos:

a) Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para as escolas de educacgio
basica indigenas, do campo — incluidas as escolas quilombolas, extrativistas e
ribeirinhas; b)Contribuir para a valorizagdo do magistério intercultural indigena e em
educacdo do campo; c) Elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos
cursos das licenciaturas intercultural indigena e do campo, promovendo a integracdo
entre educacdo superior e educacdo bdsica; d) Proporcionar aos licenciandos
oportunidades de criagd@o e participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas
e praticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar, nas perspectivas
intercultural indigena e do campo, que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; e) Envolver escolas publicas de

educacdo bésica de comunidades indigenas e do campo no processo de formagao
inicial para o magistério. (BRASIL, 2013).

Além desses objetivos especificos, o PIBID Diversidade também pretende: a)

contribuir para a articulacdo entre teoria e prdtica necessarias a formacdo dos docentes,
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elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura; b) favorecer a inser¢ao
dos estudantes de licenciatura na cultura escolar do magistério por meio da apropriacdo e da
reflexdo sobre instrumentos, saberes de peculiaridades do trabalho docente; ¢) dar visibilidade
a investigacdo docente no Ambito dos processos proprios de ensino e aprendizagem, com vistas
a intervengdo pedagdgica no desenvolvimento de metodologias especificas para a diversidade
sociocultural e linguistica, na perspectiva do didlogo intercultural; d) propiciar um processo
formativo que leve em consideracdo as diferencas culturais, a interculturalidade do pais e suas
implicagdes no trabalho pedagdgico; e) e contribuir para o fortalecimento das escolas por meio
da reflexdo critica das atividades diddtico-pedagdgicas, produzidas nos ambientes escolares e
relacionadas as particularidades de cada comunidade ou regiao (BRASIL, 2013).

Com esses editais, houve uma expansao progressiva do Programa, chegando em 2014 a
284 instituicdes, mais de 300 projetos e ultrapassou em mais de 15.000 bolsas o quantitativo
esperado de 75.000 concessdes (MEDEIROS; PIRES, 2014). A seguir, constam as 4reas
abrangidas pelos editais n° 61/2013 e n° 66/2013:

Quadro 5 - Areas abrangidas PIBID 2013

EDITAL PIBID DIVERSIDADE n° 66/2013 EDITAL PIBID n° 61/2013
1 Educag@o do Campo; 1 Artes Plasticas e Visuais
2 Educagdo do Campo - Ciéncias da Natureza e | 2 Biologia

Matematica; 3 Ciéncias

3 Educagdo do Campo - Ciéncias Humanas e | 4 Ciéncias Agrarias
Sociais; 5 Ciéncias Sociais

4 Educagao do Campo - Linguagens e Codigos; 6 Danca

5 Intercultural Indigena; 7 Educac@o Especial

6 Intercultural Indigena - Ciéncias da Natureza e | 8 Educagdo Fisica
Matematica; 9 Enfermagem

7 Intercultural Indigena - Ciéncias Humanas e | 10 Ensino Religioso
Sociais; 11 Filosofia

8 Intercultural Indigena - Linguagens e Cédigos; 12 Fisica

9 Interdisciplinar. 13 Geografia

14 Historia

15 Informatica

16 Letras - Alemao
17 Letras - Espanhol
18 Letras - Francés
19 Letras - Inglés
20 Letras — Italiano
21 Letras - Portugués
22 Matematica

23 Madsica

24 Pedagogia

25 Psicologia
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26 Quimica
28 Teatro
29 Interdisciplinar

Fonte: Elaborado pela autora

O programa até sua atual edi¢do contou com o lancamento de oito editais, sendo eles:
Edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007, de 12 de dezembro de 2007, Edital CAPES/DEB n°
02/2009, de 25 de setembro de 2009, Edital n® 018/2010/CAPES — PIBID Municipais e
Comunitdrias, de 13 de abril de 2010, Edital Conjunto n® 002/2010/CAPES/SECAD — MEC -
PIBID Diversidade, de 21 de outubro de 2010, Edital n°® 001/2011/CAPES, de 15 de dezembro
de 2010, Edital CAPES n° 011/2012, de 19 de marco de 2012, Edital n° 061/2013, de 02 de
agosto de 2013, Edital n° 066/2013 de 06 de setembro de 2013. O Quadro 6 a seguir relaciona

os editais divulgados de 2007 a 2013, bem como o seu foco de atencdo.

Quadro 6 - Relagdo de editais publicados sobre bolsas PIBID e seus focos de atencdo

Edital

Enfoque

Edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007, de 12 de
dezembro de 2007

Iniciacdo a Docéncia - PIBID

Selecdo publica de propostas de projetos de iniciagdo
a docéncia voltados ao Programa Institucional de

A presente Chamada Publica operacionaliza o
Programa de Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID, como agdo conjunta do
Ministério da Educacfo, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Superior - SESu, da
Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, e do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo -
FNDE, com vistas a fomentar a iniciacdo a
docéncia de estudantes das institui¢des federais de
educacdo superior e preparar a formacdo de
docentes em nivel superior, em cursos de
licenciatura presencial plena, para atuar na
educag@o basica publica.

Edital CAPES/DEB n° 02/2009, de 25 de
setembro de 2009

magistério.

A Fundag¢do Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, torna publico
que receberd das Institui¢des Publicas de Educagdo
Superior (IPES), federais e estaduais, propostas
contendo projetos de iniciacdo a docéncia, a serem
apoiados no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — PIBID, atendendo as
atribui¢cdes legais da CAPES de induzir e fomentar a
formagdo inicial e continuada de profissionais do

Este Edital tem por objetivo orientar as
instituigdes interessadas a apresentarem propostas
para a selec@o de projetos com vistas a concessao
de bolsas de estimulo a docéncia para alunos de
cursos de licenciatura plena e para coordenadores
e supervisores responsdveis institucionalmente
pelo Programa, conforme a Portaria N° 122, de 16
de setembro de 2009, que institui o PIBID no
ambito da CAPES.

Edital n° 018/2010/CAPES — PIBID Municipais e

O objeto deste Edital € a concessdo de bolsas de




Comunitarias, de 13 de abril de 2010

A Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, torna ptiblico
que recebera de institui¢des publicas municipais de
educagdo superior e de universidades e centros
universitdrios  filantrépicos,  confessionais e
comunitdrios, sem fins econdmicos - propostas
contendo projetos de iniciacdo a docéncia, a serem
apoiados no

ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢do a Docéncia — PIBID, atendendo as
atribuicdes legais da CAPES de induzir e fomentar a
formacdo inicial e continuada de profissionais do
magistério

iniciagdo a docéncia para alunos de cursos de
licenciatura plena e para coordenadores e
supervisores responsaveis institucionalmente pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID e demais despesas a ele
vinculadas, conforme Portaria n° 072, de 09 de
abril de 2010.

Edital Conjunto n° 002/2010/CAPES/SECAD —
MEC - PIBID Diversidade, de 21 de outubro de
2010

A Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES e a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade —
Secad do Ministério da Educag¢dao - MEC tornam
publico que receberdo propostas de projetos de
iniciacdo a docéncia para a diversidade de institui¢des
publicas de educagdo superior e de universidades e
centros universitarios filantrépicos, confessionais e
comunitdrios, sem fins econdmicos, a serem apoiados
no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdio a Docéncia — PIBID, atendendo as
atribuicdes legais da CAPES de induzir e fomentar a
formacao inicial e continuada de profissionais do
magistério

O objeto desta chamada € a selecdo de projetos
institucionais com vistas a concessdo de bolsas de
iniciagdo a docéncia para alunos regularmente
matriculados nos cursos de Licenciatura para
Educacido do Campo e Licenciatura para a
Educacdo Indigena, aprovados pela Secad no
ambito dos programas PROCAMPO e PROLIND
e para coordenadores e supervisores responsaveis
institucionalmente pelo Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID e demais
despesas a ele vinculadas, conforme Decreto n°
7219, de 09 de abril de 2010.

Edital n° 001/2011/CAPES, de 15 de dezembro de
2010

A Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, torna ptiblico
que receberd de instituicdes ptiblicas de Ensino
Superior propostas contendo projetos de iniciagdo a
docéncia, a serem apoiados no dmbito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia —
PIBID, atendendo as atribuigdes legais da CAPES de
induzir e fomentar a formacao inicial e continuada de
profissionais do magistério

O objeto deste Edital € a concessdo de bolsas de
iniciagdo a docéncia para alunos de cursos de
licenciatura e para coordenadores e supervisores
responsaveis institucionalmente pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID e demais despesas a ele vinculadas.

Edital CAPES n° 011/2012, de 19 de margo de 2012

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Capes, no cumprimento das
atribui¢des conferidas pela Lei n° 8.405, de 9 de
janeiro de 1992 e pelo Estatuto aprovado pelo
Decreto n° 6.316, de 20 de dezembro de 2007, torna
publico que receberd e selecionard propostas de
projetos, formulados por Instituicdes de Ensino
Superior

O objeto da selecao consiste na concessao de cerca
de 19.000 novas bolsas de iniciacdo a docéncia
para alunos de cursos de licenciatura e para
coordenadores e supervisores participantes do
Pibid, com base na Lei n° 11.273, de 6 de fevereiro
de 2006, bem como de recursos de custeio para
despesas vinculadas ao projeto.
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(IES), a serem apoiados pelo Programa Institucional
de Iniciacdo a Docéncia, Pibid, com o objetivo de
fomentar a formacdo inicial de profissionais do
magistério

Edital n° 061/2013, de 02 de agosto de 2013

A Fundagdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), no cumprimento
das atribui¢des conferidas pelo Decreto n°® 7.692, de
02 de marco de 2012, torna ptiblico que receberd de
Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) propostas de
projetos a serem apoiados no dmbito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), atendendo as atribuicdes legais de induzir e
fomentar a formacdo inicial de profissionais do
magistério

O objeto deste edital € a selecdo de projetos
institucionais de iniciacio a docéncia que

visem ao aperfeicoamento da formag@o inicial de
professores por meio da inser¢do de estudantes de
licenciatura em escolas publicas de educacgdo
bdsica. Para o desenvolvimento dos projetos, serdo
concedidas 72.000 (setenta e duas mil) bolsas a
alunos dos cursos de licenciatura e a professores
das Institui¢des de Ensino Superior e das escolas
da rede publica de ensino. Dessas bolsas, 10.000
(dez mil) serdo destinadas a alunos de licenciatura
do Programa Universidade para Todos (ProUni) e
aos professores envolvidos na sua orientagdo e
supervisdo. Concessdes ndo preenchidas na
modalidade do Pibid-ProUni poderdo ser
remanejadas para as instituicdes publicas e
privadas sem fins

lucrativos.

Edital n° 066/2013 de 06 de setembro de 2013

A Fundacdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), no cumprimento
das atribuigdes conferidas pelo Decreto n° 7.692, de
02 de marco de 2012, torna publico que recebera de
Instituicdes de Ensino Superior (IES), publicas e
privadas sem fins lucrativos, propostas de projetos de
iniciagdo a docéncia no ambito do Programa Pibid
Diversidade, atendendo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996)

O objeto deste edital é a selecdo de projetos
institucionais que visem ao aperfeicoamento da
formacao inicial de professores para o exercicio da
docéncia nas escolas indigenas e do campo. Para o
desenvolvimento dos projetos, a Capes concedera
3.000 (trés mil) bolsas a alunos de cursos de
licenciatura nas dreas Intercultural Indigena e
Educacdo do Campo e a professores envolvidos na
sua orientacao e supervisdo, bem como recursos de
custeio para apoiar suas atividades.

Fonte: Elaborado pela autora
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Um estudo que contou com o apoio da Coordenacdo Geral de Programas de

Valorizagdao do Magistério (CGV) da Capes para obter informagdes através de questiondrios

disponibilizados no sistema Google-Drive intitulado “Um estudo avaliativo do programa

institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia (PIBID)”, de Bernadete Gatti e outros autores

contou com o nimero de 38.000 participantes que responderam a questdes sobre o programa,

sobre perspectivas, fundamentos, desdobramentos no cotidiano da formagao, impactos, gestao

e desenvolvimento que em seguida foram analisadas qualitativamente (GATTI, et al., 2014).

Com a organizagao da Prof®. Dr*. Bernadete A. Gatti e Prof*. Dr*. Marli E. D. A. André,

este documento consiste em uma breve introducdo ao estudo; em seguida os objetivos,
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justificativa e fundamentos do estudo; procedimentos metodolégicos; andlise das respostas as
questdes abertas feitas aos Coordenadores de Area (CA), Licenciandos Bolsistas (LB),
Professores Supervisores (PrS) e Coordenadores Institucionais (CI); e por fim, sintetiza as
andlises e propde melhorias nos processos do programa (GATTI et al., 2014).

Na andlise pelas autoras das respostas as questdes abertas, percebe-se que 0s
licenciandos bolsistas destacaram a positividade do PIBID pela oportunidade de crescimento
profissional com o contato com a realidade escolar e maior possibilidade de conhecimento da
profissdo docente; melhoria da qualidade da formagao/melhoria da licenciatura; valorizacao das
licenciaturas e da profissdo docente; oportunidade de adquirir experiéncias inovadoras e
praticas na drea da docéncia; melhoria da qualidade do ensino; aproximac¢do universidade e
escola; integracdo teoria e prdtica; promocao de trabalho colaborativo, compartilhamento,
interacao entre pessoas e instituicdes; atratividade do magistério/refor¢o da opcao pela docéncia;
valorizacdo da experiéncia do PIBID em relacdo ao estdgio curricular; importancia do suporte
financeiro; protagonismo das escolas publicas nos processos formativos; o ingresso na
universidade passa a ser um projeto dos alunos da educacdo basica (GATTI et al., 2014).

Nesse estudo, os professores supervisores destacaram a formagdo continuada
proporcionada pelo envolvimento com os alunos bolsistas dos cursos de licenciatura da
universidade e professores universitdrios, auxiliando-os a articular o conhecimento da pratica
com a teoria estudada na universidade apresentada de diversas maneiras durante execugao dos
projetos. Além disso, os professores supervisores se tornam motivados a se envolverem com
atividades diversificadas em sala de aula, modificando a perspectiva profissional e nivel de
aprendizagem (GATTI et al., 2014).

Por sua vez, nesse estudo, os coordenadores institucionais destacaram atracdo para o
magistério; valorizacdo, fortalecimento e aperfeicoamento das licenciaturas; melhoria da
formacdo dos licenciandos; melhoria da qualidade de ensino nas escolas; aproximacao
universidade-escola de educacdo bdsica; favorecimento da formacdo continuada para
professores das Instituicdes de Ensino Superior e professores supervisores e valorizagdo do
docente da educagdo basica (GATTI et al., 2014).

No estudo avaliativo, os coordenadores de area destacaram como fatores de relevancia
do Programa a valorizacdo das licenciaturas e da profissdao docente; a revitalizacdo das
licenciaturas; os efeitos colaterais dentro do curso e da instituicdo como resgate da autoestima
dos envolvidos com o Programa e criticidade em relacdo ao curso; a contribuicdo formativa aos
docentes das Instituicdes de Educacdo Superior, a pesquisa educacional e didética; e o estimulo

e favorecimento ao trabalho coletivo e/ou interdisciplinaridade (GATTI et al., 2014).
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No documento de Gestao PIBID 2009 — 2013 da DEB consta que os principios
pedagdgicos sobre os quais se constréi o PIBID estdo de acordo com os estudos de recentes
sobre formagdo e desenvolvimento profissional de professores. Além dos principios
pedagdgicos e objetivos do PIBID, o documento abrange: as referéncias legais; dados sobre os
participantes; financiamento; nimeros e impactos do periodo 2009-2013; o PIBID na Web;
perspectivas para o PIBID em 2014; alguns registros e fotos do programa; e por fim, apoio ou
parceria em Programas de outras diretorias e 6rgaos.

Reconhecido como uma politica publica de alto impacto na qualidade da formacgao de
professores, o PIBID é acompanhado pela CAPES por meio de relatérios anuais, visitas técnicas,
participacdo nos eventos promovidos pelas institui¢des, encontros nacionais de coordenadores
e envio de formuldrios por meio de ambiente virtual, respondidos pelos bolsistas alunos de
licenciatura, professores supervisores e coordenadores (GATTI et. al., 2014).

Nesse estudo, percebeu-se que o PIBID € valorizado em todos os niveis, por todos os
participantes que responderam aos questiondrios. No entanto, alguns pontos foram elencados
em relacdo as questdes que merecem melhorias dos processos de desenvolvimento do Programa,
dentre elas estdo: expansdao e monitoramento; agilizacdo de procedimentos; comunicagdo e
divulgacdo; e qualificacdo de quadros institucionais. Desse modo, é um Programa que possui
alguns instrumentos de monitoramento e avaliagdo e vem se consolidando num didlogo com
seus participantes institucionais, profissionais e beneficiarios.

Nesse sentido, destaca-se no Quadro 7, alguns relatdrios que subsidiam esse processo
de monitoramento, avaliacdo e melhorias no Programa, que t€ém implicacOes nas alteracdes de

portarias.

Quadro 7 - Estudos avaliativos sobre o PIBID

Documento

Dados

Relatério de Gestao 2009 — 2011 — relatério Pibid
produzido pela Secretaria de Educagdo Basica da
CAPES.

Produzido pela Secretaria de Educagdo Basica da
CAPES e publicado em janeiro de 2012.

Relatério de Gestao 2009 — 2013 — relatério Pibid
produzido pela Secretaria de Educagdo Basica da
CAPES.

Produzido pela Secretaria de Educagao Bésica da
CAPES e publicado em janeiro de 2013.

Estudo avaliativo do Pibid — FCC/CAPES/OEI

Um estudo avaliativo do Programa Institucional de



http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/24112014-pibid-arquivoAnexado.pdf
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Bolsa de Iniciag@o a Docéncia (Pibid) produzido pela
Fundacdo Carlos Chagas, Capes e Organizacdo de
Estados Iberoamericanos / Pesquisadores: Bernardete
A. Gatti; Marli E. D. A. André; Nelson A. S.
Gimenes; Laurizete Ferragut. Publicado em 2014.

Fonte: Elaborado pela autora

Ao discutir sobre as contribui¢des do Programa, Ambrosseti et al (2013) afirma que
este aprendizado da docéncia na interlocucao entre universidade e escola propicia uma mudanca
de perspectiva do aluno de licenciatura em relacdo ao contato inicial com a sala de aula, bem
como a tensdo e a inseguranca que ela provoca. Pesquisadores que analisam o alcance dos
objetivos do PIBID apontam que € necessario o esforco e o compromisso da equipe formada
por bolsistas, docentes que atuam no nivel bédsico de ensino e do coordenador de drea, que
leciona no nivel superior.

Uma vez engajados no programa, empreendem um profundo processo de discussdo e
amadurecimento de ideias acerca da formagdo docente e suas praticas, na inten¢do de enfrentar
os desafios da docéncia que sdo colocados pela sociedade atual, voltados ao ensino e

aprendizagem dos estudantes no nivel basico. Nessa mesma perspectiva, Canan (2012) declara:

O Programa traz a experiéncia necessdria para que os alunos decidam se querem ou
ndo serem professores, além, de propiciar a instrumentaliza¢do para tratar de modo
adequado os problemas inerentes ao processo de ensino-aprendizagem, que
incentivardo os académicos a assumirem a carreira docente e, consequentemente,
contribuirdo para a elevagdo da qualidade de ensino da escola publica, atendendo aos
objetivos do Programa. (CANAN, 2012, p.11)

Tal politica educacional compreende um espaco de incentivo a docéncia, contribuindo
para aperfeicoar a formag¢do docente e consequentemente elevar a qualidade do ensino publico
brasileiro, bem como a valorizacdo da relacdo entre teoria e pratica nos cursos de Licenciatura.

Por ser um Programa novo, ainda existem poucas dissertacdes e teses contribuindo
com conhecimentos sobre sua validade social e educacional, sendo em sua maioria produgdes
cientificas publicadas em anais e revistas, em forma de artigos. Selecionou-se alguns trabalhos

e organizou-se no Quadro 8, a seguir.
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Quadro 8 - Alguns dos textos encontrados e suas informagdes principais.

Ano Veiculo Autores Titulo Resumo
2012 |Revista online |Isabel Farias e |PIBID: uma politica de |O artigo faz um exame tedrico do Programa
Claudio Rocha formagdo inovadora? Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
— PIBID como politica de formagdo docente.
2013 |Revista Adair  Neitzel, |Os impactos do Pidid nas | Este artigo discute os impactos do Programa
online Valéria Ferreira e |licenciaturas e na |Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Denise Costa Educagdo Baésica Docéncia  (Pibid/Univali) na Educagdo
Bdsica. A pesquisa seguiu a abordagem
qualitativa e quantitativa, e a coleta de dados
deu-se a partir de pesquisa documental.
2013 |Revista Regina Tancredi |Politicas publicas em |Este texto é decorrente da participagdo em
online formacdo de professores: |uma mesa redonda durante o Il Encontro de
o PIBID em foco Iniciacdo a Docéncia e Formacdo Continuada
de Professores, promovido pela Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar) no ambito
do PIBID — Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a docéncia.
2013 |Revista online | Adriana Vitorino |O PIBID e a licenciatura |Este artigo apresenta alguns aspectos da
Rossi em quimica num contexto |dindmica do trabalho e resultados do
institucional de pesquisa |subprojeto Licenciatura em Quimica do
quimica destacada: | PIBID — UNICAMP, desenvolvido desde 2010
cendrio, dificuldades e |em cinco escolas estaduais de Campinas (SP),
perspectivas introduzidos no XVI Encontro Nacional de
Ensino de Quimica.
2013 |Revista online |Carlos Roberto |O programa institucional |O estudo, apds uma pequena retrospectiva
Jamil Cury de bolsa de iniciacdo a |historica relativa a formacdo docente no
docéncia da Capes e a |Brasil, mostra como a experiéncia exitosa da
formacdo docente Coordenagdo de Apoio ao Pessoal do Ensino
Superior — CAPES —, no dmbito da pos-
graduacdo, tende a ser recontextualizada nos
cursos de licenciatura e de pedagogia.
2014 | Anais Silvia Canan e |O professor em formacdo: |A pesquisa qualitativa desenvolveu-se a partir
Berenice Corsetti [0 PIBID no contexto da |de estudos bibliogrdficos, andlise documental
politica  nacional  de |e utilizacdo da dindmica de grupo focal com
formacdo de professores | os académicos participantes do PIBID, dos
Cursos de Pedagogia, Ciéncias Biologicas,
Matemdtica e Letras, da URI — Campus de
Frederico Westphalen — RS. O estudo estd
inserido no Programa de Pos-Graduagdo em
Educagdo da URI
2014 |Revista online |Josiane Medeiros |O PIBID no bojo das |Em especial, analisam-se as implicagbes do

e Luciene Pires

politicas educacionais de
formacdo de professores

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia (Pibid) para a formagdo docente.
Para tanto, realizou-se revisdo bibliogrdfica e




80

andlise de legislacdes

2014 |Livro online |Rosane Sarturi Politicas  publicas  de | Este artigo discute os impactos do Programa
(ebook) formacdo  inicial  de |Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
professores: a experiéncia | Docéncia no Subprojeto
do PIBID Pedagogia/UFSM/PIBID. A pesquisa seguiu a
abordagem qualitativa, e a coleta de dados

deu-se a partir de pesquisa documental.
2014 | Anais Luciano Maircio |O processo de | Evidencia-se no presente texto, um panorama
Rodrigues e |constituicdo do PIBID |da legislacdo e dos editais do Pibid como
Rosana Miskulin [como politica publica |politica piiblica educacional no Brasil
da Silva educacional no Brasil: um | consolidada pela Lei n.12796 de 04 de abril

panorama da legislacdo e |de 2013.

dos editais

Fonte: Elaborado pela autora

No artigo intitulado “Os impactos do Pidid nas licenciaturas e na Educagdo Basica”,
Adair de Aguiar Neitzel, Professora Doutora em Literatura pelo Programa de Pés-Graduagao
em Educacio da Universidade do Vale do Itajai (Univali), Valéria Silva Ferreira, Professora
Doutora do mesmo Programa e Denise Costa, Mestre em Educagdo pela Univali, partem do
conceito da obra “Desonra” (NEITZEL ET AL, 2013, p.99). Esta é uma obra que apresenta a
histéria de um professor de Literatura que, aos 52 anos, ndo se percebe um grande mestre,
segundo as autoras, ele ¢ um docente cuja forma de ser na docéncia se mostra “insipida, despida
de qualquer humanismo, vivendo a docéncia como um processo de racionaliza¢do que o mostra
com uma compreensdo da realidade que ndo reconhece o sensivel como parte integrante da
natureza humana”. Na contramao, explicam as autoras, estd uma estética da docéncia que
aponta para uma postura mais sensivel diante da vida. As pesquisadoras apoiam-se na obra
“Uma celebragao da colheita” de Arroyo, de 2008, que provoca-nos a perceber essa postura
mais sensivel a ponto de gerar mudangas de atitudes (NEITZEL ET AL, 2013, p.99).

Outro livro na qual se apoiam as autoras € o “Bom professor e sua pratica” de Cunha,
de 2011, na qual retrata a relagdo professor-aluno e como ela interfere no ensino e na
aprendizagem de modo que os alunos consideram um bom professor aquele que enfatiza
aspectos afetivos tendo em vista que a formacgdo profissional do docente € constituida nao
apenas por meios tedricos adquiridos durante a formacao especifica (seja a Graduagao ou a P6s-
Graduacgdo), mas também pelas vivéncias, dessa forma elas percebem que “um curso de
formagdo de professores também necessita promover ao sujeito oportunidades de se deparar
com diversas situacdes prdticas para, a partir delas, propor formas de ensinar” (NEITZEL ET

AL, 2013, p. 100).
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Em seguida, contextualizam o universo da pesquisa: o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagcdo a Docéncia (Pibid/Univali) e discutem os impactos desse programa na Educagdo
Bésica. A pesquisa seguiu a abordagem qualitativa e quantitativa, e a coleta de dados deu-se a
partir de pesquisa documental. As autoras afirmam que por meio do PIBID houve o “resgate da
funcdo da escola, que passa a ser percebida como uma oportunidade de realizacdo profissional”
(NEITZEL ET AL, 2013, p.119).

Regina Maria Simdes Puccinelli Tancredi, Doutora em Educag¢do, docente da
Universidade Presbiteriana Mackenzie e da Universidade Federal do Sao Carlos, propde-nos
refletir sobre as “Politicas piiblicas de formagdo de professores: o PIBID em foco”, titulo de
um texto decorrente da participagdo na mesa redonda durante o II Encontro de Iniciacdo a
Docéncia e Formacdo Continuada de Professores, promovido pela Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) no ambito do PIBID. Neste trabalho, a autora reflete a formacgao inicial dos
professores e o PIBID como uma politica publica voltada para a melhoria da escola. Além disso,
destaca que “o PIBID vem também suprir uma lacuna jd bastante conhecida no Brasil: a falta
de professores nos diversos niveis de ensino, em especial no ensino médio” (TANCREDI, 2013,
p.-14).

E assim o PIBID um programa de grande envergadura, que toca em pontos cruciais
da formacdo inicial de professores, dentre os quais destaco: o relacionamento muitas
vezes dificil das institui¢des formadoras com as escolas em que os estagios e as
praticas dos licenciandos precisam ocorrer; e 0 escasso e pouco inovador exercicio da
docéncia que lhes era possibilitado; a formagdo continuada associada a inicial, numa
troca frutifera; o apoio a projetos inovadores construidos em parceria das escolas com
as instituicdes formadoras (TANCREDI, 2013, p.15).

Dessa forma, a autora reconhece a importancia do Programa para a formacao dos
professores e para encerrar seu texto, resume algumas ideias sobre os temas abordados,

elencando os seguintes motivos que considera como fatores de relevancia do PIBID:

a) Procura promover a equidade, visto privilegiar escolas com baixo desempenho nas
avaliacOes em larga escala e alunos egressos do ensino médio de escolas piiblicas,
bem como aqueles com renda familiar abaixo de 1,5 saldrios minimos.

b) Valoriza a aprendizagem docente em dois contextos nem sempre privilegiados: as
disciplinas dos cursos de licenciatura voltadas para a pratica docente e o estdgio
supervisionado e o contexto da escola, pelo envolvimento dos professores como co-
responsaveis pela formagao de novos professores.

¢) Com relacdo ao estigio como etapa de formagdo inicial, propicia um lugar
privilegiado para as tentativas e erros, que ocorrem dentro de um projeto da prépria
escola e sob supervisdo direta dos professores da universidade e da escola.

d) Indica aos licenciandos que aprender a ensinar e a ser professor (duas coisas bem
distintas, a primeira envolvendo os contetidos especificos de uma disciplina e a
segunda indo mais além, pela assuncio de responsabilidades com a escola, os alunos,
a profissdo em si e a formagdo ao longo da vida) ndo se d4 apenas na formacdo inicial,
mas também com o envolvimento direto com questdes relativas as salas de aula e as
escolas, com tentativas e erros, com retomadas de propdsitos e projetos.
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e) Possibilita perceber, pela participagdo no projeto, que a aprendizagem docente ndo é
linear, ndo ha respostas prontas e certas e, mais que isso, € sempre partilhada, seja
com os pares ou com os alunos.

f)  Promove a formagdo continuada no contexto de atuagdo, favorecendo elaboragdo de
projetos  partilhados, trabalho com objetivos comuns, envolvimento e
responsabilidades, o que pode potencializar o desenvolvimento profissional dos
professores no seu local de trabalho, especialmente no que tange a superacio de seus
problemas e ao desenvolvimento de novas metodologias, com o apoio da universidade.

g) Com relacdo a interacdo universidade-escola, traca um novo panorama, de
colaboragdo reciproca, ajudando a superar barreiras colocadas pelos pré-conceitos,
pela indiferenca, pelos diferentes pontos de vista, objetivos e valorizac¢do profissional
(TANCREDI, 2013, p.29)

A andlise do PIBID adquire outro matiz em “O professor em formacao: o Pibid no
contexto da politica nacional de formagdo de professores” de Silvia Regina Canan, professora
Doutora em Educacg@o e Berenice Corseti, Doutora em Educacdo pela Unicamp (CANAN;
CORSETTI, 2014).

Esta pesquisa qualitativa desenvolveu-se a partir de estudos bibliograficos, andlise
documental e utilizacdo da dindmica de grupo focal com os académicos participantes do PIBID,
dos Cursos de Pedagogia, Ci€ncias Biologicas, Matemdtica e Letras, da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI) — Campus de Frederico Westphalen — RS. O
estudo estd inserido no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da URI (CANAN;
CORSETTI, 2014).

A partir da realizacdo do grupo focal as autoras partiram para a transcricdo dos dados
coletados acerca do PIBID e concluiram o qudo importante € o programa no tocante a
valorizacao docente. Segundo elas, as experiéncias que o PIBID tem proporcionado “sdo ricas
porque, para além da prética vivida, permitem que possam se questionar sobre suas
responsabilidades para com a profissdo que elegeram” (CANAN; CORSETTI, 2014, p. 15).

Em seu texto “O Pibid no bojo das politicas educacionais de formagao de professores”,
as autoras, Josiane Lopes Medeiros, mestranda em Educacdo e Luciene Lima de Assis Pires,
Doutora em Educacgdo, analisam as implica¢des do Pibid para a formacgao docente. Para tanto,
realizaram a revisdo bibliografica e analise de legislacdes (MEDEIROS; PIRES, 2014).

Para esta andlise das legislacOes vigentes relacionadas ao PIBID, as autoras se apoiam
na reflexdo de Saviani acerca do PDE, presente no livro “PDE: andlise critica da politica do
MEC” de 2009, relatam ainda, a discussdo de Amaral e Dourado em “Financiamento e gestao
da educacdo e o PNE 2011-2020: avaliagao e perspectivas” livro langado em 2011 e de Lima
“Dez anos de LDB: anos de continua reforma educacional”, capitulo publicado em 2012 no
livro “LDB: balangos e perspectivas para a educagdo brasileira” (MEDEIROS; PIRES, 2014).

7z

Por fim, as autoras concluem que a formacdo de professores € um instrumento
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importante para a educacao e que € preciso defender a formacao em condicdes adequadas, com
reconhecimento no dmbito social, financeiro e académico. Acerca do PIBID esclarecem que
“programas dessa natureza, com compensagcdo em forma de bolsas para professores e alunos,
a fim de se obter melhores resultados, ndo seriam necessdrios se tivéssemos politicas puiblicas
que garantissem tais aspectos” (MEDEIROS; PIRES, 2014, p.48).

Ja o seguinte artigo, desde seu titulo, ele convoca a polémica. “Pibid: uma politica de
formagdo docente inovadora?”. Trata-se de um questionamento da qual partem Isabel Maria
Sabino de Farias, Doutora em Educagdo e Claudio César Torquato Rocha, Doutorando em
Educacdo. O artigo faz um exame teérico do PIBID como politica de formacdo docente
(FARIAS; ROCHA, 2012).

Os autores apresentam alguns desafios do PIBID como politica inovadora, dentre eles
o distanciamento ou desconhecimento dos docentes universitidrios em relacdo a realidade da
escola bésica e condi¢des inadequadas para o trabalho dos gestores das redes ptblicas de ensino
que atuam como coformadores no Pibid, bem como a inten¢do refletida nas atitudes
coformadoras, preocupacao essa justificada pelos autores uma vez que “femos uma tradicdo de
reformas de cima para baixo, marcadas por agoes externamente geradas identificadas como
inovadoras” (FARIAS; ROCHA, 2012, p. 48).

Também preocupado pelos aspectos relativos ao Programa, Rosane Carneiro Sarturi,
professora Doutora da Universidade Federal de Santa Maria, oferece-nos seu artigo “Politicas
publicas de formacao inicial de professores: a experiéncia do PIBID”. Este artigo discute os
impactos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia no Subprojeto
Pedagogia/UFSM/PIBID. A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, e a coleta de dados
deu-se a partir de pesquisa documental (SARTURI, 2014).

Na busca de um tom conclusivo, a autora afirma que a participagdo dos licenciandos
no PIBID tem sido satisfatdria por conta da participagdo de alunos, pais, maes, professores e
gestores no exercicio da gestdo escolar. Os professores elogiam os trabalhos dos bolsistas e os
alunos apresentam melhorias evolu¢des na aprendizagem, bem como interesse pelas aulas
diferenciadas que sdo planejadas como um conjunto de acdes pedagdgicas do PIBID
(SARTURI, 2014).

No artigo intitulado “O PIBID e a licenciatura em quimica num contexto institucional
de pesquisa quimica destacada: cendrio, dificuldades e perspectivas”, da autora Adriana
Vitorino Rossi, destaca-se o PIBID como programa estabelecido nacionalmente, em expansao
e que preenche a lacuna de financiamento e atividades diferenciadas para a formacdo de

professores (ROSSI, 2013). Essa autora relata ainda que o financiamento especifico para
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desenvolvimento de projetos envolvendo os licenciandos e que fomenta a formacdo de
professores no meio académico, assim como o PIBID, € visto como uma inovacdo de grande
impacto a ser assimilada por toda a comunidade académica, comunidade esta que ainda se
encontra pouco habituada a enfatizar os cursos de licenciatura.

Ao referir-se a dindmica do programa, Rossi (2013) destaca a oportunidade de
vivenciar o ambiente escolar como um momento impar aos estudantes de licenciatura, visto que
contam com acompanhamento de professores competentes ja atuantes na escola de educacao
basica, incentivando a todos no campo de trabalho, pesquisa e aprendizado mutuo. Menciona
também que com o PIBID as escolas acolhedoras do Programa tornam-se fortalecidas como
espaco de profissionalizacdo e com a valorizagdo da experiéncia docente dos professores em
exercicio nesses espagos.

No artigo intitulado “O programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia da
Capes ¢ a formacdo docente”, Carlos Roberto Jamil Cury menciona que esse Programa ¢é
gerenciado pela Capes, destaca que ele emergiu no contexto de ampliagcdo das fun¢des da Capes
para a educagdo basica pela Lei n° 11.502/07, regulado pelo Decreto n° 7.129/2010 (CURY,
2013, p.18). Ao longo do trabalho, esse autor faz um resgate de outras politicas e programas de
valorizacdo docentes que existiram no Brasil. Acerca do PIBID, ele afirma que o Programa,
além de oferecer o contato do licenciando com a real situag@o de trabalho, também proporciona
um momento para reflexao e criticidade sobre a préatica profissional durante as observacoes da
pratica do professor, que € a regéncia, acompanhada de outros aspectos como, por exemplo, a
experiéncia que o licenciando poderé adquirir ao presenciar elaboracdo de projetos pedagdgicos,
matricula, organizagdo das turmas e do espago escolar.

Em “O processo de constitui¢do do PIBID como politica publica educacional no Brasil:
um panorama da legislacdo e dos editais”, de Luciano Marcio Rodrigues e Rosana Miskulin da
Silva, evidencia-se no presente texto, um panorama da legislacio e dos editais do PIBID como
politica publica educacional no Brasil consolidada pela Lei n. 12.796 de 04 de abril de 2013
(RODRIGUES; SILVA, 2014). Dessa forma, para um trabalho como este, de andlise e estudo
desta politica publica, faz-se necessdria uma postura critica em busca de compreender e situar
o PIBID como um programa atual e inovador, no entanto com perspectiva de descontinuidade,
sinalizada com o corte de recursos realizados no final de 2015. Além disso, por se tratar de uma
pesquisa sobre politica educacional, ¢ de suma importincia destacar aspectos do
desenvolvimento cultural, social e econdmico do pais, visto que o objeto de pesquisa remete a

questdes sociais.
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A influéncia do PIBID nas institui¢des educativas em modalidades de ensino distintas
(Ensino Médio e Ensino Fundamental) requer o empenho dos estudantes de licenciatura ao
dinamizar o processo educativo e configura um modelo de organizagdo nas escolas que se difere
das formas como, infelizmente, a maioria dos professores do ensino ptiblico se organizam
atualmente, pois ao desenvolver um projeto como este, os professores em formacao inicial ou
continuada t€ém a quem prestar conta do seu trabalho e possui responsabilidade de refletir a
propria pratica. Corréa (2012) e Benites (2013) também enfatizam o legado do Programa na

formacao de futuros professores de Matematica:

Cabe destacar que programas como o PIBID sdo de suma importincia para o
amadurecimento profissional e pessoal e, por isso, deve ser colocado em prética, se
possivel a todos os licenciandos, pois pode estimular a futura prdxis docente e
incentivar a busca de novas alternativas para agir em relacao ao ensino-aprendizagem
de Matemdtica, tornando a atuacdo dos futuros professores como verdadeiros
educadores matematicos. (CORREA etal, 2012, p.8)

Com o efetivo envolvimento destes integrantes do PIBID, os estudantes da Educacdo

Bésica, inseridos no sistema educacional puiblico, adquirem conhecimentos e exploram novas

maneiras de aprender matematica. As intervencdes realizadas pelos bolsistas ndo substituem as

aulas do professor, sio momentos destinados ao desenvolvimento de atividades didatico-

pedagogicas diferenciadas, com uso de jogos e materiais manipuldveis. Tais recursos servem

de suporte para o ensino de Matemadtica, objetivando a constituicdo de conhecimento e

habilidades aos educandos. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,

a organizacdo curricular deve priorizar a adocdo de metodologias diversificadas que estimulem

a reconstru¢do do conhecimento e mobilizem o raciocinio, experimentacdo, solucdo de

problemas e outras competéncias cognitivas superiores que permitam ao educando

compreender conceitos, procedimentos e estratégias matemadticas e aplicd-las a situacdes
diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades cotidianas. (1998, p.5)

Para atingir o objetivo do programa, professores das escolas parceiras, alunos da

licenciatura e pesquisadores da universidade, trabalham em grupo, organizando as

acdes de articulacdo entre a teoria e a pratica em Educacdo Matemética, no ambito da

sala de aula do ensino fundamental ou médio, entendendo que a participacdo num

projeto deste tipo dard condi¢des para elevar a qualidade das acdes voltadas para a

formacao inicial e aproximard o contexto da universidade e a escola publica.
(BENITES et al, 2013, p.8).

Diante destes trabalhos sobre o PIBID aqui relatados, percebe-se que os pesquisadores
retinem estudos do programa que focalizam questdes, temas e problemas referentes aos diversos
subprojetos e suas dimensdes especificas de cada localidade, em geral preocupados em entender

a expressao, o impacto e as contradi¢des desta politica de formacao de professores de carater
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nacional na regido de interesse do pesquisador. Compreendem, em geral, estudos que focalizam
o PIBID a partir da andlise documental (Portf6lios, editais, relatérios produzidos pelos bolsistas,
projetos institucionais); Relatos de experiéncias (por meio de questiondrios e entrevistas)
informados pelos bolsistas.

Percebe-se, portanto, que a produgdo cientifica sobre o PIBID objetiva avaliar os seus
efeitos diversos, composta em sua maioria de estudos qualitativos, andlise documental e
reflexdes sobre as suas diferentes realidades de implantacdo em institui¢des formadoras. Essas
pesquisas apreciativas sobre contribui¢des do Programa contribuem com conhecimentos sobre
a sua validade social e educacional. Nesta perspectiva, o Programa se torna um espaco
privilegiado de reflexdo acerca da formacao do professor.

Dessa forma, entende-se ser relevante indicar por meio da pesquisa realizada em uma
institui¢do federal de educagdo superior, especificamente a UFMA, por meio do subprojeto da

Licenciatura em Quimica, a forma de assimilagcdo e desenvolvimento desse programa.
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4 PIBID NA LICENCIATURA EM QUIMICA E SIGNIFICADOS NA FORMACAO

Esta secdo trata do Projeto PIBID na UFMA e, especificamente, do subprojeto de
Quimica na perspectiva de aprender as contribui¢des na formagao de professores para a
educacgdo bésica, bem como na qualidade da a¢do educativa. No primeiro momento, apresenta-
se o PIBID na UFMA com énfase na sua implantacdo, desenvolvimento e dinamica, sendo o
texto construido a partir de documentos oficiais.. Posteriormente, com base na percepcao do
coordenador de drea e de participantes discentes, busca-se identificar evidéncia da relevancia

do programa na formacao do bolsista.

4.1 O PIBID na UFMA: implantacio, abrangéncia e dinAmica

Inicialmente, torna-se relevante caracterizar a institui¢ao universitdria participante do
PIBID na perspectiva de apreender as possibilidades e limites no desenvolvimento desse
Programa, com provavelmente repercussdes na concepc¢ao e operacionalizacdo dos subprojetos
dos cursos, na formagao dos licenciados e na relagdo com a Educacao Bésica.

A Universidade Federal do Maranhdao (UFMA) tem apenas cinquenta e um anos de
existéncia, portanto € uma institui¢do relativamente nova, situada nas fronteiras das regides
Norte e Nordeste, que somente experimentou um processo maior de expansao a partir da metade
dos anos 2000, com o processo de interiorizagdo inicialmente de cursos de graduacdo e unidades
académicas.

Na breve histéria pontuada por Lima (2011), registra-se a sua origem na Fundacdo
Universidade do Maranhdao (FUM), criada pela lei n® 5.152, de 21 de setembro de 1966, que
deveria implantar a Universidade do Maranh@o, incorporando em sua estrutura as Faculdades
existentes (Ci€ncias Médicas, Servico Social e Filosofia) na Universidade Catdlica do
Maranhao (que seria extinta), duas faculdades j4 federalizadas (Direito e Odontologia/Farmacia)
e a Faculdade de Economia. Segundo a autora, na estruturagao e gestio inicial da UFMA, houve
forte influéncia de forcas da Igreja Catolica, da Academia de Letras e do poder politico do
Estado. Inicialmente, a acdo universitaria ficou restrita ao municipio de Sdo Luis. No entanto,
ela registra a aprovagdo do Estatuto da FUM (Mantenedora) e da Universidade do Maranhdo
em 1970, sendo-lhe conferida a autonomia didatico-cientifica, administrativa, financeira e
disciplinar e uma estrutura definida por institutos e faculdades, de acordo com a base normativa
nacional vigente. Nessa década, de forma precdria interiorizou-se para um municipio

maranhense com dois cursos de graduagdo (um bacharelado e o outro licenciatura) e na década
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seguinte para mais quatro municipios, sendo que com atividades de extensdao universitdria e
apenas em trés deles ocorreram ensino de graduacdo no periodo.

Dessa forma, o processo de expansdo da oferta de educacdo superior pela UFMA
dinamizou-se a partir dos anos 2005, inicialmente com a amplia¢do de cursos no Campus de
Imperatriz, criacio de Unidade Académica também em Chapadinha com trés cursos de
graduacdo (um de licenciatura e dois bacharelados), um curso de licenciatura no Campus de
Cod6 e criacdo de novos cursos no campus de Sdo Luis. Posteriormente, com a adesdo ao
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), por meio da Resolugdo n°® 104/2007, ocorreu uma maior expansao com crescimento
de cursos, unidades académicas e matriculas. Atualmente, a UFMA possui Campi
Universitarios nos seguintes municipios maranhenses: Bacabal, Balsas, Chapadinha, Codd,
Grajau, Imperatriz, Pinheiro, Sao Bernardo e Sdo Luis, ofertando 79 cursos, sendo 45
bacharelados e 34 licenciaturas.

Cabe ressaltar que desde a sua origem, enquanto universidade federalizada, a UFMA
desenvolve em todos os campi universitarios diversos cursos de licenciaturas, considerando as
demandas de formacdo do professor de Educacdo Basica e por serem cursos nos quais
prevalecia a crenga de ndo exigir grandes investimentos financeiros. Também, no seu percurso
inicial vinha valorizando atividades de extensdo que priorizavam a articulacdo com a Educacdo
Basica, principalmente antes do desenvolvimento da pds-graduagdo e a énfase na pesquisa.
Atualmente, com a valorizacdo social da certificacdo, as atividades extencionistas também
caminham nessa direcdo (cursos de atualizacdo e pds-graduacdo lato senso), porém ndo
descartando outros projetos tradicionais. A Tabela 2 apresenta tipos de cursos e vagas por

Campus Universitarios, levantados no Edital de Chamada para ingresso em cursos da UFMA.

Tabela 2 - Especificacdo de tipos de cursos e de vagas por Campus Universitario

Campus/Maranhdo Cursos/Bacharelado Cursos/Licenciatura Vagas
Bacabal - 3 120
Balsas 2 - 80
Chapadinha 3 1 160
Cod6 - 3 170
Grajau - 2 120
Imperatriz 6 3 436
Pinheiro 2 3 220
Sao Bernardo 1 4 230
Sao Luis 31 15 1702
Total 45 34 3238

Fonte: http://www.ufma.br/portalUFM A/edital/TTHQ9OwWFjfNpzrh.pdf

Tradicionalmente, a UFMA tem contribuido na efetivacdo das politicas educacionais
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no estado do Maranhao, especialmente no que se refere a formacao de licenciados para atuarem
na educacgdo bdsica. Assim, no Campus de Sdo Luis oferta cursos de licenciatura em Artes
Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras (Espanhol, Francés e Inglés), Libras,
Matemitica, Musica, Pedagogia, Quimica, e Teatro. No Campus de Imperatriz, os cursos de
licenciaturas sdo: Ciéncias Humanas — Sociologia, Ciéncias Naturais — Biologia e Pedagogia.
No Campus de Bacabal, os cursos de licenciaturas sdo: Ciéncias Humanas — Sociologia,
Ciéncias Naturais — Biologia e Ciéncias Naturais — Fisica. No Campus de Chapadinha oferta a
licenciatura de Ciéncias Bioldgica. No Campus de Codd, as licenciaturas sdo: Ciéncias
Humanas — Histéria e Ciéncias Naturais — Biologia. No Campus de Grajai, sdo cursos de
licenciaturas: Ciéncias Humanas — Geografia e Ciéncias Naturais — Quimica. No Campus de
Pinheiro, sao ofertados os cursos de licenciaturas em Ciéncias Humanas — Filosofia, Ciéncias
Humanas — Histéria, Ciéncias Naturais — Biologia e Educa¢do Fisica. No Campus de Sao
Bernardo, os cursos de licenciaturas sdo: Ciéncias Naturais — Quimica, Ciéncias Humanas —
Sociologia, Linguagem e Cdodigos — Lingua Portuguesa e Linguagem e Codigos — Musica.

A UFMA tem historicamente aderido a diversos programas nacionais da politica de
educagdo superior, a exemplo dos que ocorreram a partir do periodo de 2003, entre eles a
Gratificacdo de Estimulo a Docéncia do Magistério (1998), Universidade Aberta do Brasil
(2006), Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(2007), Programa de Consolidacao das Licenciaturas (2006), Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (2007), Programa de Extensdao Universitdria (2008), Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (2010), Programa Ciéncia sem Fronteiras (2011) e varios
outros.

Especificamente, no que se refere ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), a UFMA manifestou interesse em participar do Edital MEC/CAPES/FNDE
n° 01/2007, no entanto ndo conseguiu ter o seu projeto aprovado. No entanto, existem
informacdes (obtidas informalmente porque nio se encontrou documentos no site disponiveis)
de que ao considerar a importancia dos objetivos nacionalmente divulgados pelo Programa,
decidiu por iniciativa prépria desenvolver uma ac¢do programatica nesse sentido. Por auséncia
de informacao suficiente, ndo serd especificada neste trabalho essa iniciativa, apenas o seu
desenvolvimento a partir de 2009, com o financiamento da CAPES.

Com base no documento do Projeto Institucional do PIBID de 2009, identificou-se a
informacao de que ele foi elaborado de modo participativo para atender aos objetivos do PIBID,

metas e acoes de melhoria qualitativa da Educacdo Bdasica maranhense, com a realizagao de
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reunides entre docentes da universidade, discente, técnicos educacionais e representantes da
Secretaria de Educacdo do Maranhdo.

Nesse Projeto, registra-se a op¢ao pela prioridade de atividades em escolas com maiores
caréncias de interven¢des inovadoras, de modo a garantir melhoria dos indices do desempenho
escolar nas dreas da Matematica e Letras, para os anos finais do Ensino Fundamental e nos
campos disciplinares de Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia Filosofia, Geografia, Historia e
Artes para o Ensino Médio; e acdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental pela Pedagogia,
desenvolvendo trabalho com o letramento — leitura, escrita e Matematica. Diante da sua
aprovacao no Edital Capes n° 2/2009, desenvolveu-se com uma duragdo de dois anos.

Esse Projeto Institucional do PIBID justificou sua relevancia pela possibilidade de
intensificacdo e criacdo de experiéncias inovadoras no campo da formacdo docente e da
Educacgdo Basica e, ao mesmo tempo, favorecer o estabelecimento da relagdo teoria e pratica
no espago da prética escolar.

A gestdo do PIBID na estrutura da UFMA desde 2009 encontra-se vinculada a Pré-
Reitoria de Ensino, fato relevante por ser um projeto voltado para a qualidade da formacgao do
licenciado e coerente com o referencial assimilado na sua concepg¢do de ter a escola basica como
espaco educativo privilegiado do professor. Especificamente, a gestdo do projeto € atribuida a
uma coordenacdo institucional que se encontra sob a responsabilidade de um professor da
Pedagogia/Departamento de Educacdo II/Centro de Ciéncias Sociais. Esse coordenador
institucional acompanha os trabalhos de 12 (doze) coordenadores de dreas de conhecimento
(prioritarias ou complementares) e 25 (vinte e cinco) supervisores das dreas de conhecimento
nas escolas. Estes também integravam a equipe de gestio, atuando em seus espacos especificos.

De modo a evidenciar as licenciaturas envolvidas no Projeto e as caracteristicas das duas
modalidades de insercao do Programa (Subprojetos prioritarios e Subprojetos complementares)

organizou-se 0 Quadro 9.

Quadro 9 - Equipe de gestdo do Projeto UFMA 2009 e cursos de licenciaturas do Campus Sao

Luis

Especificacao

Subprojetos Prioritarios

Subprojetos Complementares

Coordenador Institucional

Projeto UFMA

Projeto UFMA

Cursos licenciaturas

6 (Um para cada area: Quimica,
Matematica, Fisica, Biologia,
Filosofia e Letras)

6 (Um para cada Adrea:
Sociologia, Pedagogia, Artes,
Histéria, Geografia e Educacdo
do Campo)




Coordenadores por drea

6 (Um para cada drea: Quimica,
Matematica, Fisica, Biologia,
Filosofia e Letras)

6 (Um para cada drea: Quimica,
Matematica, Fisica, Biologia,
Filosofia e Letras)

Supervisores por area

12 (2 para cada uma das 6 areas)

13 (2 para cada uma das 6 areas,
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sendo que para educagdo do
campo sdo 3 supervisores).
Fonte: Elaborado pela autora com base no Projetos PIBID — UFMA — Edital 2009

Em relagdo a esse Projeto Institucional aprovado em 2009, houve prorrogacdo de
vigéncia por meio da Portaria Capes 21/2012. Também, os cursos de licenciaturas participantes
eram todos vinculados ao Campus de Sdo Luis, portanto envolvendo profissionais da Capital,
exceto os supervisores da Educagdo do Campo com insercio em outros municipios
maranhenses.

No Projeto Institucional da UFMA de 2011, aprovado conforme Edital Capes n°
01/2011, a equipe de gestdo incluia 1 (um) coordenador institucional, 1 (um) coordenador de
Area de Gestdo de Processos Educacionais e 13 (treze) coordenadores de areas de conhecimento
e 13 (treze) supervisores de dreas de conhecimento.

Cabe destacar que na equipe de gestdo acrescenta-se um componente novo denominado
Coordenador de Area de Gestdo de Processos Educacionais com atribui¢des de auxiliar as
atividades do Coordenador Institucional, previsto no respectivo Edital da Capes, apesar de ndo
regulamentado pela Portaria vigente (Portaria Capes n° 72/2010). No entanto, a bolsa prevista
para esse participante foi incluida mais tarde no regulamento do PIBID, por meio da Portaria
n° 96/2013.

E interessante notar, que a area de licenciaturas interdisciplinares (Ciéncias Humanas e
Ciéncias Naturais e outras) foram contempladas pela CAPES, desde o Edital Conjunto n° 02 de
2010, porém ndo se identificou a participacdo da UFMA, fato ocorrido apenas com o Edital de
2011. Essas licenciaturas por dreas de conhecimento surgem no contexto institucional por
influéncia do REUNI e de experiéncias nacionais e estrangeiras (Universidade Nova) sobre
novas arquiteturas curriculares na educacao superior. Também, percebe-se uma aproximagao
dos titulos que as licenciaturas assumiram na UFMA com as 4reas de conhecimento previstas
nas diretrizes curriculares do ensino médio, também valorizando um discurso de

interdisciplinaridade.

A seguir, sintetiza-se no Quadro 10 a Equipe de Gestao do Projeto PIBID UFMA 2011.
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Quadrol0 - Equipe de gestao do Projeto PIBID/UFMA 2011 e cursos de licenciaturas

Especificacao Projeto/Subprojetos Campo de Atuacao

Coordenador de area de gestdo de | 1 coordenador Projeto UFMA Projeto UFMA
processos educacionais

Coordenadores por drea 13 (Um para cada drea de | 2 licenciaturas — Imperatriz
licenciaturas por campus | 2 licenciaturas —Grajau
universitario) 2 licenciaturas — Pinheiro

2 licenciaturas — Bacabal
2 licenciaturas — Codé
3 licenciaturas - Sao Bernardo

Fonte: elaborado pela autora com base no Projeto UFMA 2011

Atualmente, o PIBID na UFMA tem a estrutura correspondente ao apresentado na figura
que segue, indicando um processo democritico de gestdo e um dinamismo do fluxo

comunicativo entre os participantes.
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Coordenacao de Gestao

Coord.

Institucional

(4D

v /A
Supervisor U PI B I D f\ Coord.

\ U de Area
7

Bolsista

Coord.

de Gestao

Figura 1 Estrutura de Gestao do PIBID na UFMA (diagrama elaborado pela gestio
institucional PIBID/UFMA).

Em relacdo a abrangéncia, constata-se que o PIBID na UFMA expandiu-se em nimero
de profissionais e licenciandos participantes, mas também ampliou e diversificou as dreas de
conhecimento e espacos geograficos. Assim sendo, incluiu licenciaturas das diversas dreas de
conhecimento, situadas em diferentes campi universitarios.

Em 2009, a UFMA apresentou 6 (seis) subprojetos prioritarios nas dreas de Quimica,
Matemética, Biologia, Fisica, Filosofia, Letras e 6 (seis) subprojetos complementares nas dreas
de Sociologia, Pedagogia, Artes, Historia, Geografia e Educagdao do Campo em resposta ao
Edital, sendo todos aprovados.

Segundo o Projeto do PIBID 2009, a escolha das dreas de conhecimento das
licenciaturas resultou de reunides com professores e licenciandos desses cursos € com a
Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhdo (SEDUC), considerando indices de baixo
rendimento e reprovacdo e dificuldades de letramento e desenvolvimento de raciocinios l6gico-
matematico, cientificos e filoséficos. Também, as escolas foram selecionadas com participacao
da SEDUC, com base em critérios do IDEB e IDH, conforme definido pelo Programa Nacional.

No total, em 2009, participaram do PIBID/UFMA 12 (doze) licenciaturas, 240

(duzentos e quarenta) licenciandos, 12 (doze) escolas. As escolas participantes do Projeto
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institucional da UFMA em 2009 foram: uma da rede federal vinculada ao Campus do Bacanga

da UFMA, nove (09) de ensino médio da rede estadual situadas no municipio de Sdo Luis e

duas (02) escolas de areas Quilombolas e de Assentamento de Ensino Fundamental em dois

municipios maranhenses. No Quadro n 11, encontram-se as escolas de Educacdo Bésica

participantes.

Quadro 11 - Areas de conhecimento, nivel de atuagio e niimero de participantes em 2009

Licenciaturas Atuacao Coord | Supervisor | Bolsista Escola
Nivel Area Licenciando
Ensino
Quimica Médio 1 2 20 COLUN
(Prioritaria) CE Roseana Sarney
CE Itaqui Bacanga
CE Gov. Edison Lobdo
Matematica Fundamental | 1 2 20 CE Dayse Galvao
(Prioritaria) Médio CE Merval Lebre
Fisica Médio 1 2 16 COLUN
(Prioritaria) CE Gov. Edison Lobdo
Biologia Médio 1 2 20 CE Dayse Galvao
(Prioritaria) CE Itaqui Bacanga
CE Humberto de Campos
Letras Fundamental | 1 2 20 CE Profa. M* Helena Rocha
(Prioritaria) Médio CE Gongalves Dias
Centro Quilombola de Educacio
por Alternancia Raimundo Sousa
Filosofia Médio 1 2 20 COLUN
(Prioritaria) CE Gov. Edison Lobdo
Artes 1 2 20 Centro Familiar de Formagdo por
(Complementar) Alternancia Manoel Monteiro
Centro Quilombola de Educacio
por Alternincia Raimundo Sousa
Pedagogia 1 2 20 CE Roseana Sarney
(Complementar) CE Benedito Leite
Sociologia 1 2 20 COLUN
(Complementar) CE Gongalves Dias
CE Profa. M* Helena Rocha
CE Gov. Edison Lobao
Histéria 1 2 20 CE Merval Lebre
(Complementar) CE Roseana Sarney
CE Humberto de Campos
CE Itaqui Bacanga
CE Gov. Edison Lobao
Geografia 1 2 20 CE Dayse Galvao
(Complementar) CE Merval Lebre
CE Gongalves Dias
CE Benedito Leite
Educagao do 1 3 24 Centro Quilombola de Educacio
Campo por Alternancia Raimundo Sousa
(Complementar) Centro Familiar de Formacdo por
Alternancia Manoel Monteiro
TOTAL - 12 25 240 -

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados do Projeto PIBID UFMA 2009
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Com base no projeto, percebe-se que os estudantes bolsistas, previamente selecionados,
foram distribuidos em doze escolas parceiras, localizadas nos municipios de Sao Luis, Turiagcu
e Lago do Junco, havendo o critério de formacdo de grupos de 10 (dez) estudantes por série ou
ano de ensino.

Essas escolas parceiras t€ém a atribuicdo de acolher os estudantes e professores da
UFMA nas atividades de ensino-aprendizagem, contribuindo por meio de intercAmbio de
experiéncias e vivéncia do cotidiano escolar e da docéncia, para a insercdo nas atividades
pedagégicas e curriculares da Educacdo Bdasica, com a mediacdo e acompanhamento pelo

professor supervisor. A seguir, apresenta-se a distribuicao de areas de conhecimento por escola.

Quadro 12 - Distribuicdo de Areas de conhecimento por escola Projeto PIBID UFMA 2009

Escola Licenciaturas com atividades

Colégio Universitario Quimica — Fisica — Filosofia —
Sociologia

Centro de Ensino Professora Maria Helena Rocha Letras e Sociologia

Centro de Ensino Dayse Galvao Biologia -  Geografia —
Matematica

Centro de Ensino Ytaqui Bacanga Histéria — Quimica - Biologia

Centro de Ensino Merval Lebre Matematica — Geografia —
Historia

Centro de Ensino Benedito Leite Pedagogia — Geografia

Centro de Ensino Governador Edson Lobao Quimica — Fisica — Sociologia —

Filosofia — Historia

Centro de Ensino Humberto de Campos Biologia — Histéria
Centro de Ensino Gongalves Dias Letras — Sociologia - Geografia
Centro de Ensino Roseana Sarney Quimica — Histdria — Pedagogia

Centro Quilombola de Educagdo por Alternancia Raimundo | Educa¢do do Campo — Letras —
Sousa Turiagu - MA Artes

Centro Familiar de Formacdo por Alterndncia Manoel | Educag¢do do Campo — Artes
Monteiro - Lago do Junco - MA
Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto PIBID UFMA 2009
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As atividades do Projeto UFMA 2009 prometiam ser intervengdes inovadoras junto as
escolas na perspectiva de melhoria dos indices do desempenho escolar nas dreas da Matemaética
e Letras, para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio; Fisica, Quimica,
Biologia, Sociologia Filosofia, Geografia, Histdria e Artes, para o Ensino Médio; e Pedagogia,
com acdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental desenvolvendo trabalho com o letramento
— leitura, escrita e Matemdtica. Também, na andlise do projeto, percebe-se sinal empirico de
intencdo de trabalho interdisciplinar dos subprojetos no cotidiano escolar, considerando a
participacao de varios cursos de licenciaturas em uma mesma escola.

O Projeto PIBID UFMA 2011, aprovado no Edital respectivo da CAPES, inclui as
licenciaturas dos campi interiorizados por meio do REUNI. No total, participaram desse projeto
13 (treze) licenciaturas, 92 (noventa e dois) licenciandos e 14 (quatorze) escolas. As escolas
participantes do Projeto institucional da UFMA em 2011 foram da rede municipal e/ou estadual,
que ofertavam as tltimas série/ano do Ensino Fundamental ou Ensino Médio. No Quadro n° 13,
encontram-se a distribuicdo de bolsas por projeto e nimero de escolas de Educacdo Basica

participantes.

Quadro 13 - Areas de conhecimento, nivel de atuagio e nimero de participantes em 2009

Licenciaturas Bolsa Coord. Area Supervisor Escola
licenciando
Linguagem e 08 01 01 02 (Sao Bernardo)
Cddigos
Ciéncias Humanas 07 01 01 01 (Imperatriz)
Ciéncias Humanas 07 01 01 04 (Grajau)
Ciéncias Humanas 07 01 01 0 2 (Pinheiro)
Ciéncias Humanas 07 01 01 0 2 (Sao Bernardo)
Ciéncias Humanas 07 01 01 01 (Bacabal)
Ciéncias Humanas 07 01 01 01 (Codo)
Ciéncias Naturais 07 01 01 01 (Imperatriz)
Ciéncias Naturais 07 01 01 04 (Grajau)
Ciéncias Naturais 07 01 01 02 (Pinheiro)
Ciéncias Naturais 07 01 01 02 (Sao Bernardo)
Ciéncias Naturais 07 01 01 01 (Bacabal)
Ciéncias Naturais 07 01 01 01 (Codo)
TOTAL 92 13 13| -

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados do Projeto PIBID UFMA 2009
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Com base nessas informacdes e no Edital CAPES PIBID de 2011, percebe-se que houve
uma redu¢do do nimero de bolsistas licenciandos participantes por subprojeto, talvez porque o
Edital CAPES 2011 estabelecia um ntimero varidvel entre 5 e 10 por supervisor e coordenador
de drea ou auséncia de demandas nos Campi interiorizados que atendessem aos critérios da
CAPES. Apesar da diminui¢do de nimero de bolsistas por subprojeto, aprovada nessa chamada
publica, a participacdo de licenciandos da UFMA no PIBID ampliou-se, considerando que os
subprojetos aprovados no Edital de 2009 tiveram a vigéncia prorrogada.

Essas escolas da rede estadual e municipal que receberam os estudantes de licenciaturas

dos Campi da UFMA encontram-se especificadas no Quadro abaixo.

Quadro 14 — Escolas de educagdo Bésica participantes do PIBID 2011.

Escola Localidades com atividades

Centro de Ensino René Bayma Cod6/MA

Centro de Ensino René Bayma (Anexo) Povoado Monte Cristo
Cod6/MA

Centro de Ensino Estado do Ceard Bacabal/MA

Escola Municipal Ferreira Lima Grajai/MA

Colégio Professor Hilton Nunes Grajai/MA

Escola Municipal Paulo Ferraz de Sousa Grajai/MA

Escola Municipal José Rodrigues Costa Grajai/MA

Escola Municipal Rui Barbosa Povoado de Porto Franco
Sao Bernardo/MA

Unidade Integrada Gastdo Dias Vieira Povoado de Porto Formoso
Sdo Bernardo/MA

Instituto Educacional Cénego Nestor Carvalho Cunha Sdo Bernardo/MA

Escola Municipal José de Freitas Povoado Sao Raimundo
Sao Bernardo/MA

U. E. Odorico Mendes Pinheiro/MA

E. M. Afonso Paiva Povoado Fortaleza
Pinheiro/MA

Escola M. Elizabeto Carvalho Povoado Pordo Grande
Pinheiro/MA

Escola Municipal Tereza D’Avila ImperatrizZMA

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto PIBID UFMA 2011
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Além disso, torna-se relevante pontuar as expectativas da UFMA com o
desenvolvimento do Projeto Institucional, na medida em que elas revelam a assimilacdo da
UFMA da politica nacional, as aproximagdes, os distanciamentos e a transformacao qualitativa.

No Projeto Institucional da UFMA de 2009, no item resultados pretendidos, registram-
se as seguintes intencionalidades do PIBID na UFMA:

a) incentivo a formagdo de professores para a educacdo basica, especialmente
para o ensino médio, ensino fundamental, educacdo do campo e quilombola;

b) valorizacdo do magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

¢) promog¢do da melhoria da qualidade da educagdo bdsica das 12 escolas parceiras;
d) promoc¢do da articulagdo integrada da UFMA com a educag@o basica do
sistema estadual de ensino, em proveito de uma sdlida formacao docente inicial;

e) elevacdo da qualidade das a¢des académicas voltadas a formacdo inicial de
professores nos cursos das licenciaturas da UFMA envolvidas no programa;

f) fomento de experi€ncias metodolégicas e praticas docentes de carater inovador,
nas 12 escolas parceiras, que utilizem recursos de tecnologia da informagdo e da
comunicagdo, e que se orientem para a superacdo de problemas identificados no
processo ensino-aprendizagem;

g) valorizacdo do espaco da escola publica como campo de experiéncia para a
construcio do conhecimento na formacao de professores para a educagao bdsica;

h) participag@o dos futuros professores em agdes, experi€éncias metodoldgicas e
praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade local da escola;

1) desenvolvimento de a¢des, por meio dos subprojetos, que contribuam para que
o indice de desenvolvimento da educagdo bésica (IDEB) das escolas parceira atinja a
meta projetada pelo INEP, para o Estado do Maranhéo;

1 efetivo envolvimento dos professores supervisores das escolas parceiras;

k) melhor desempenho escolar dos estudantes das escolas parceiras, nas
disciplinas contempladas neste projeto;

D promover uma maior articulagdo entre a UFMA e as escolas de educacdo do

campo e de areas quilombolas;
m) promover experiéncias pedagdgicas inovadoras em  perspectivas
interdisciplinares nas escolas de dreas urbanas, rurais e quilombolas. (UFMA, 2009).

Essas expectativas se reproduzem no Projeto Institucional do PIBID de 2011, com
pequenas alteragdes de redagcdo, mas permanecendo o sentido comunicativo. Desse modo,
percebe-se que a UFMA assimilou a intencionalidade do PIBIC, visivel em sua base normativa
e presente nas justificativas para a sua implantacdo. Portanto, ocorre &énfase no incentivo a
formacao de professores para a educacdo bésica e na qualidade educacional, na valoriza¢do do
magistério, na integracio UFMA/cursos com esse outro nivel de ensino, no desenvolvimento
de metodologias inovadoras e na formag¢do docente com foco na escola como espaco educativo.

Porém, cabe destacar que na base normativa e Editais encontravam-se explicitas essas
intencionalidades e razdo de existir do PIBID, no entanto muitos outros Programas sao
desvirtuados no processo de assimilacao e implementagdo mesmo com os principios, propdsitos
e diretrizes claramente definidos, inclusive na UFMA, mas ndo ocorrendo na assimilacao

especifica do PIBID. Esse registro talvez tenha explica¢ao no fato dos problemas atacados pelo
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PIBID estar ha muito tempo na discussdo publica e incomodando os formadores de cursos de
licenciaturas nas institui¢des de educagdo superior.

Portanto, o PIBID foi uma resposta compativel com os interesses da academia. Nao se
pode esquecer que nos antecedentes desse Programa estd o Projeto PRODOCENCIA,
encaminhado ao MEC pelo Férum de Pr6-Reitores de Graduacao. (FORGRAD, 2004, 2005).
Também, que essa problemdtica é colocada no debate publico desde os anos 1980 pela
Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacdo. (CONARCEFE, 1989).

Ainda, considera-se a opcdo sobre o referencial tedrico que fundamenta o Projeto
Institucional do PIBID UFMA, tanto no Projeto de 2009, como no Projeto de 2011, aproxima-
se dos referenciais do programa nacional, com evidéncia da categoria do professor reflexivo e
da escola basica como espaco de formacao desse professor reflexivo a partir de problemas
educacionais reais. No Projeto da UFMA (2009, 2011), houve um esfor¢o de combinar Schon
(2000) com FREIRE (2001) por enfatizarem a reflexdo, a critica e a pesquisa. Também,
influenciam-se por Ramalho, Nuifiez e Gauthier (2003) que defendem um Modelo Emergente
de Formacdo Docente centrado na investigacdo/reflexdo /critica da pratica numa relagdo
dialética com a teoria. Nesse sentido, o projeto destaca trés aspectos relevantes no percurso
educativo do licenciando, primeiramente a orientacdo de um profissional experiente, em
seguida a atuacdo nos ambientes de ensino para colocar em pratica o que foi aprendido e por
fim uma reflex@o voltada para a formag¢do como um continuo, a qual ndo se esgota na inicial,
um processo que permearé ao longo da carreira docente.

Desse modo, o Projeto PIBID UFMA considera que a inser¢do de licenciandos nas
escolas se torna uma oportunidade para o contato inicial com experiéncias docentes e
proporcionar contribuigdes ao processo formativo, despertando nos futuros educadores o
interesse pela atuacao de um sujeito critico.

A proposta PIBID 2009 da UFMA orienta-se pelos seguintes principios: a defesa da
Universidade publica e de qualidade social; a inclusdo social; a democratizacao das relacdes de
poder na sociedade, reposicionando sujeitos e instituicdes nas hierarquias sociais; a
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdao (PROJETO INSTITUCIONAL, UFMA,
2009).

Esses principios s@o revistos na Proposta de 2011, apreendendo-se as seguintes énfases:
flexibilizacdo curricular; centralidade da orientacdo académica; curricular e pedagdgica;
formacdo humana e profissional critica, emancipada e ética, com sélida base cientifica e cultural;
integracdo de campos de conhecimento cientifico e outros saberes culturais; relacdo harmoniosa

teoria e pratica; e a ciéncia como construgdo social. Dessa forma , percebe-se um reajustamento
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do referencial tedrico que orientu o primeiro projeto. Sendo assim, o projeto institucional
também sofre a influéncia de correntes de pensamento tedrico que assumem preponderancia
em determinado tempo histérico e condicionam as politicas educativas.

O Projeto Institucional do PIBID/UFMA (2009 e 2011) prevé a organizagdo de um
Nucleo de Interdisciplinaridade, composto pelos coordenadores e bolsistas de cada subprojeto,
com semindrios com os coordenadores, estudantes e supervisores de cada subprojeto, no final
de cada semestre, visando aprofundar a reflexdo dos aspectos filoséficos, epistemoldgico, e
didatico-pedagégico da formacdo docente e da especificidade das dreas do conhecimento
envolvidas no Projeto, bem como socializar os trabalhos desenvolvidos. A concretizagdao do
Nicleo de Interdisciplinaridade possibilitard o intercambio dos membros dos subprojetos e de
suas propostas, em cada escola e no dmbito institucional.

O acompanhamento do projeto realiza-se por meio dos relatdrios de atividades parciais
— elaborados e encaminhados a Pré-Reitoria de Ensino (PROEN) e a CAPES a cada 6 (seis)
meses apos o inicio do projeto, ou quando do pedido de renovagdo; e final — elaborado e
encaminhado a PROEN e a CAPES até 2 (dois) meses apds o encerramento da vigéncia do
instrumento de convénio ou equivalente. A prestacao de contas final é apresentada a Reitoria,
para submeté-las a apreciacdo dos Conselhos Superiores no final de cada ano de vigéncia do
Projeto, de acordo com instru¢des proprias, e a CAPES no prazo de até 60 (sessenta) dias apds
o término da vigéncia do instrumento de convénio ou equivalente.

Em sintese, o foco principal do PIBID € formacdo inicial de estudantes dos cursos de
licenciatura e o seu processo de formagdo com qualidade articulado com o local de trabalho
profissional. Por meio desse Programa, a prética escolar do licenciando inicia de forma precoce,
proporcionando uma formagdo pautada nos conhecimentos dos conteidos do curriculo e da
vivéncia em sala de aula da Educac@o Basica. Inseridos em um Programa Institucional como
este, os futuros docentes t€m a oportunidade de compreender melhor como o professor se
desenvolve profissionalmente, de maneira ativa, tornando-se professores reflexivos e
pesquisadores.

O PIBID proporciona aos bolsistas a relacdo direta com o ambiente escolar desde o
segundo periodo do curso, ndo somente com observagdes de aulas, mas também com realizacao
de atividades de ensino planejadas e aplicadas semanalmente. Os supervisores nas escolas
publicas parceiras sdo professores com formacao especifica de cada subprojeto e o coordenador
de érea é professor do curso de Licenciatura da universidade que desenvolve o projeto, fato que
proporciona um maior envolvimento com o conteudo especifico e o conhecimento pedagégico.

A UFMA tem ampliado a participacdo de estudantes de licenciaturas nesse Programa,
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assimilando a concepg¢do nacional no ambito dos projetos institucionais, no entanto tornam-se

relevantes estudos que focalizem o desenvolvimento de subprojetos especificos.

4.2 Contribuicoes do PIBID na formacao do licenciando: olhar do estudante do subprojeto

de Quimica

O curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Maranhdao vem
formando professores na area do ensino da Quimica por mais de quarenta anos. .Foi criado pela
Resolucdo UFMA n° 79, de 04 de janeiro de 1969 e reconhecido pelo decreto Federal n® 79.065,
de 30 de dezembro que foi renovado pela Portaria n° 286, de 21 de dezembro de 2012.

No inicio da sua histéria na UFMA orientou-se pelo modelo de formagdo 3 + 1. Esse
tipo de formagdo prevaleceu por muito tempo, apesar das reformas de curriculos minimos,
propostas pelo Conselho Federal de Educagdo. Havia uma dicotomia entre formagdo de
conteddos especificos e formacdo pedagdgica, sendo os primeiros cursados juntamente com o
bacharelado e a formacdo pedagdgica ministrada pelos Departamentos de Educagdo,

predominantemente nos ultimos periodos do curso.

A Resolugdo n° 9, de 6 de outubro de 1969 (BRASIL, 1969), definia que o curriculo
minimo da formacdo pedagdgica deveria corresponder a 1/8 da duracdo total do curso,
entendendo-se que 7/8 da duracdo da carga hordria total era reservada aos conteidos
especificos. As matérias pedagdgicas fixadas por essa Resolugdo eram: Psicologia da educagao,
Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau (hoje, Ensino Médio). Além dessas
matérias, era obrigatdria a pratica de ensino. Porém, essa formacdo pedagdgica era empurrada

para o final da formacdo nao contribuindo para que o estudante se sentisse um futuro professor.

Esse modelo de formagdo de professor em cursos de licenciaturas s6 seria ajustado com
as novas diretrizes curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagao,
Especificamente, as Diretrizes Curriculares parra cursos de Bacharelados e Licenciaturas em
Quimica ( Parecer n° 1.303, de 2001 e Resolu¢ao n° 8 — CNE/CES, de 11 de marco de 2002).
O Curso de Licenciatura em Quimica na UFMA passou a ser orientado por essa Resolugdo e
Parecer, bem como pelas Resolucdes n° 01/2002 — CNE/CP e n° 02/2002 — CNE/CP que tratam
das Diretrizes Curriculares para formacao de professores para a educacdo basica. Assim, ajustou

0 seu projeto curricular, propondo de fato rupturas com o modelo 3 + 1.
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Assim, sintetizou-se a proposta curricular do Curso de Licenciatura em Quimica,

agrupando a carga horaria dos campos disciplinares, para perceber a forca do campo disciplinar

na formagao do professor de educacio bésica.

Quadro 15 - Sintese da Proposta curricular atual da Licenciatura em Quimica

CARGA HORARIA

MATERIAS (horas)
Célculo Diferencial e Integral 180
MATEMATICA Célculo Vetorial e Geometria Analitica 60
Algebra Linear 60
Introducao ao Estudo da Quimica 75
Quimica Geral Experimental 90
Quimica Geral 120
Quimica Inorganica 180
PR Quimica Analitica 240
o
% Quimica Organica 270
E Fisico-quimica 210
é Quimica do Meio Ambiente 60
O
ZE Instrumentalizac@o para andlise quimica 75
S Quimica Bioldgica 60
5 % Andlise Organica I (obrigatdria) 60
% g} Andlise Organica II (optativa) 60
m
o < Mineralogia 60
ENSINO DE QUIMICA
(LICENCIATURA/ Instrumentalizagdo para Ensino de Quimica 90
ENSINO
FISICA Fisicale Il 180
Metodologia Cientifica 60
Fundamentos de Filosofia 60
Sociologia 60
Politica e Planejamento da Educac¢io Basica 60
no Brasil
%
8 Psicologia da Educacao 120
Zw
E < Método e Técnica de Estudo e Pesquisa 60
< % Bibliogrifica
Z =
E E Didatica (Licenciatura) 120
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Estagio/Pritica de Ensino - Estigio

ESTAGIO o
Supervisionado

315

TOTAL 2.985

Fonte: elaborado pela autora, a partir da estrutura curricular do curso de licenciatura em Quimica

Com esse novo projeto curricular, os campos disciplinares (pedagdgicos e especificos)
sdo redistribuidos ao longo do curso, ndo ficando mais os conteddos pedagdgicos apenas para
o final do curso e criando espagos de articulacdo entre eles, apesar da carga hordria ainda
insuficiente e nao contemplar plenamente a proposi¢ao das diretrizes curriculares da formacao
de professores da educacio bésica vigente no momento da reformulagdo curricular. Portanto,
os avancos da formacgdo pedagdgica ainda sdo bastante timidos, mas também, observa-se a
insercao na estrutura curricular de campos disciplinares das ciéncias humanas, favorecendo um

processo formativo mais sélido.

Cabe destacar que o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Quimica — Bacharelado e Licenciatura (anteriormente citado)
incluem como conteidos curriculares: conteidos bdsicos (Matemadtica, Fisica e Quimica,
envolvendo varios desdobramentos de conteudos especializados); contetidos especificos para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao perfil profissional; e estagios
e atividades complementares. Tratando-se da licenciatura, estes contetidos especificos incluem
conteudos da educacio bdsica e préticas, estagios, pesquisa, extensdo e outros. Portanto, essa
orientagdo curricular da formagdo do profissional de Quimica (bacharel e licenciado) provoca

uma reducdo de contetidos pedagdgicos nas préaticas institucionais.

O Curso de Quimica Licenciatura da Universidade Federal do Maranhao participa do
PIBID, desde 2007, por intermédio de um Edital interno, em parceria com o Colégio
Universitario (COLUN) e, a partir de 2010, por meio de aprovacao no Edital da CAPES 2009,
tem desenvolvido seu subprojeto nas escolas: Centro de Ensino Humberto de Campos, Centro
de Ensino Governador Edson Lobao e Colégio Universitario. No subprojeto de 2009, envolveu
20 bolsistas, com duragdo de dois anos. No subprojeto de 2011/2013, houve previsdao de 20

bolsistas, mas atualmente existe apenas 12 bolsistas licenciandos, com dura¢@o de quatro anos.

Os projetos apresentados pelo curso de licenciatura em Quimica (tanto o de 2009 como
o de 2013) consideram que a comunidade cientifica da drea de conhecimento em 1982, em
Encontro Nacional de Ensino de Quimica e a Sociedade Brasileira de Quimica ao criar a
Divisao do Ensino (1988) valorizaram a pesquisa sobre o ensino de Quimica como um campo

de estudo e vem produzindo teorias e modelos com divulgacdo nos canais de comunicagao
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cientifica. Mas, percebe-se a andlise subjacente de que professores e cursos de licenciaturas ndao

tém acompanhado devidamente esse desenvolvimento da area.

Essa critica nos dois subprojetos sustenta-se nos pressupostos de que a academia
distancia-se da realidade local das escolas, tem formado mais o técnico do que o professor, as
teorias e técnicas do processo de formacdo ndo tem relag@o direta com problemas do ensino no
cotidiano escolar. Também, reconhecem problemas relacionados ao ensino descontextualizado,
ao ensino de Quimica como aplicagdo de férmulas abstratas, a auséncia de planejamento, a

auséncia de atividades experimentais, laboratdrios, infraestrutura e livro didéatico.

No Subprojeto de 2009, percebem-se com clareza os pressupostos que sustentam a
critica ao ensino de Quimica no Ensino Médio, relacionados a problemas de formacgdo de

professores:

Muitos sdo os problemas que precisam ser discutidos e resolvidos com relagdo a
quimica no ensino médio. Problemas que envolvem desde a seriagdo dos programas,
permeando a relacdo dos contedidos entre si e com o cotidiano dos alunos, até as
estratégias de abordagem de contetdos especificos, tais como: a apresentacdo do
modelo quantico do dtomo para alunos das séries iniciais, a concep¢do de estado de
equilibrio quimico, a noc¢do de ligacdo quimica pelo modelo da teoria do octeto de
elétrons, auséncia de aulas demonstrativas e experimentais e até mesmo de
interdisciplinaridade, etc.

Muitas vezes, dd-se uma énfase a simplificagdo de conceitos admitindo que os alunos
ndo tivessem condicdes de compreendé-los. Entretanto, a simplificacdo demais
conduz a conceitos falsos, o que compromete a construcdo de modelos mentais das
leis da natureza pelos alunos. Em outros momentos, o conhecimento é dogmatizado e
os alunos sio dispensados de pensar e apenas devem aceitar e memorizar os topicos.
O professor precisa buscar um meio termo, um compromisso entre a exatiddo e a
simplicidade dos fatos quimicos. Por ndo ser devidamente apresentada e vivenciada
no ensino médio, a Quimica certamente ndo € a disciplina que mais encanta e atrai os
estudantes. Muito pelo contrario.

Esses problemas envolvem formacado pedagégica do professor, referindo-se a
concepcdo e estruturacdo curricular e dinAmica metodoldgica, ao dominio conceitual, a relacao
teoria e pratica e compreensao do processo de aprendizagem. No Quadro referente aos campos
disciplinares do curso de Licenciatura em Quimica percebe-se ainda uma secundariza¢do de
conhecimentos pedagdgicos, justificando também pela reducdo de conhecimentos esses
problemas, ndo havendo dominio teérico-metodolégico ou sélida base tedrico-metodoldgica.
Essas dificuldades terminam por fazer da Quimica uma disciplina abstrata e rejeitada por
estudantes da escola bésica.

Na argumentacao do Subprojeto de 2009, encontra-se registrado:

O resultado é um profissional que tem dominio dos contetidos a serem trabalhados,
mas que ndo concebe como enderecd-los para a formacdo de cidaddos criticos; um
profissional que ndo consegue dar um sentido a Quimica para seus futuros estudantes,
seja pratico ou util, impossibilitando-os da compreensao melhor do mundo e das suas
transformacoes.
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Alguns chegam ao reptidio confesso por ela e a acusam, injustamente de nao ser uma
disciplina pratica e de ndo ter relacao alguma com suas vidas. E essa profunda rejei¢ao
tem algumas causas definidas, e dentre elas podemos citar: Modelo de aula expositiva,
a qual torna os alunos passivos no processo ensino-aprendizagem; Ensino
descontextualizado, distante da realidade dos alunos, com consequente desmotivagdo
dos mesmos e desvalorizacdo da disciplina; Maior enfoque e cobranga dos
professores pela aplicacdo de féormulas, sem a devida valorizag¢do conceitual e pratica
dos assuntos abordados; Falta de capacitacio dos professores; Falta, ou ma
elaboragdo do plano de disciplina; Infraestrutura institucional precdria (laboratérios,
bibliotecas, etc). (UFMA/Quimica, 2009).

No entanto, discute-se esse “dominio de conteudo” constante dessa citagdao, na medida
em que reconhece a dificuldade de estabelecer relacdo com o real e auséncia de conhecimento
de teorias pedagédgica com implicacdes em escolhas metodoldgicas e tratamento do
conhecimento escolar.

Cabe destacar que essas argumentacdes encontram-se presentes nos subprojetos de
2011 e 2013, razdo porque ndo serdo reproduzidas. Ao destacd-las também sugerem entre
iniciativas para solucionar o problema o incentivo a formacao de licenciandos de Quimica e a
sua qualidade, valorizando o desenvolvimento de pesquisa educacional, desde os momentos
iniciais do processo de formacao, por meio de parcerias efetivas entre as Instituicdes de Ensino
Superior e escola bdsica, possibilitando a mobilizagdo e constru¢cdo de conhecimentos na
solucdo dos problemas do ensino da quimica principalmente nas escolas publicas.

Entre as acOes previstas no Subprojeto de Quimica de 2009, a serem desenvolvidas na

Universidade, encontram-se:

a) iniciar os alunos na pratica da pesquisa educacional, fomentando assim a pesquisa
e a produgdo de conhecimento;

b) proporcionar aos alunos bolsistas a oportunidade de vivenciar mais cedo a
realidade escolar e experiéncias ndo inseridas na estrutura curricular;

¢) promover renovacdes metodoldgicas que possibilitem a solugdo de problemas do
ensino da Quimica;

d) promover reunides e semindrios periddicos, em que os alunos bolsistas
apresentardo e discutirdo os resultados das suas atividades com os demais alunos do
Curso, com o duplo objetivo de: igualmente motiva-los a participar de projetos e de
grupos de trabalho, e de atualizd-los com relacdo a problemdtica do ensino e a
pesquisa no campo da educacdo quimica;

e) criar novos Grupos de Estudos e Trabalho no Laboratdrio de Aplicacdo e Ensino
da Quimica-LAEQ. (UFMA/Quimica, 2009).

Essa proposta indica a organizacdo de um Nucleo de Interdisciplinaridade (também
presente no Projeto Institucional), que serd constituido pelos bolsistas de Quimica e de outros
bolsistas de cada subprojeto de campos especificos de licenciaturas com os quais dividird sua
participacdo nas escolas. Nessa direcdo, existe indicacdo sobre a realizacdo de semindrios

semestrais, envolvendo coordenadores e bolsistas de cada subprojeto de dreas de conhecimento
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para aprofundar reflexdes sobre fundamentos filosoficos, epistemoldgicos e didatico-
pedagégico da formacao do professor da educagdo bésica.

Nessa programacdo, percebe-se a valorizac@o da pesquisa na formacao do licenciado
com foco na escola e no educacional, a presenga da escola como espaco de formacdo, a
necessidade de insercdo do estudante nesse local de trabalho durante o processo de formagao,
a énfase em metodologias inovadoras, no principio do trabalho coletivo com a formagdo de
grupos de estudo e pesquisa e na construcdo de conhecimentos interdisciplinares a partir de
questdes colocadas pela prética escolar.

No que se referem as ag¢des nas escolas parceiras, o subprojeto de 2009 destaca:

a) Realizar diagnésticos dos principais problemas relacionados ao ensino-
aprendizagem da Quimica;

b) Acompanhar as atividades escolares (do planejamento a sala de aula) nas escolas
conveniadas;

¢) Realizar oficinas e aulas praticas com materiais alternativos;

d) Promover semindrios com temas motivadores;

e) Disponibilizar monitores para tirar as dividas dos alunos;

f) Auxiliar na realizacio de feiras de ciéncias;

g) Aplicar os médulos educativos desenvolvidos durante a realiza¢do do projeto em
salas de aula. (UFMA/QUIMICA, 2009).

Desse modo, percebe-se que as agdes dos bolsistas envolvem estudos diagndsticos
sobre ensino-aprendizagem, a observacao do planejamento e desenvolvimento das atividades
curriculares na escola, colaboracdo no desenvolvimento de atividades curriculares para
superacdo de dificuldades de aprendizagem e realizacdo de eventos educativos, tais como
seminarios, oficinas e feiras.

No Subprojeto do PIBIC de Quimica aprovado em 2011/2013, apresentam-se as

seguintes atividades a serem desenvolvidas na UFMA:

a) Selecdo dos alunos bolsistas, dos professores supervisores, integracdo alunos
supervisores e inser¢do dos alunos na rotina escolar;

Reunides de avaliacdo da Equipe Quimica e acompanhamento dos trabalhos;

b) Reunides de avaliagdo da Equipe UFMA e acompanhamento dos trabalhos;

¢) Levantamento dos principais problemas relacionados ao ensino-aprendizagem da
Quimica;

d) Elaboragao do Plano de trabalho que serd desenvolvido individualmente pelo aluno
ou em grupo;

e) Continuidade dos trabalhos desenvolvidos no Laboratério de Aplicacdo e Ensino
da Quimica (LAEQ)/UFMA, e estabelecimento de Grupos de Estudos e Trabalho em
Quimica Educacional, os quais foram criados pelo desenvolvimento do subprojeto
QUTMICA PIBID- UFMA, do edital anterior;

f) Criag@o do Jornal Virtual da Quimica, desenvolvimento de softwares educativos,
redag¢do de médulos didaticos e aplicacdo como instrumentos didaticos;

g) Realizacdo de atividades experimentais com materiais alternativos, nas escolas
conveniadas;

h) Realizacio de oficinas e feiras de ci€ncias nas escolas conveniadas.
(UFMA/QUIMICA, 2009).

Esse subprojeto de 2011/2013 ndo se distancia do anterior, percebendo-se a
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valorizagdo de estudos diagnodsticos e do Laboratério de Aplicacao e Ensino de Quimica para o
desenvolvimento de estudos e pesquisas. No entanto, surge de novo a criagdo de um Jornal

Virtual de Quimica e a produgao de materiais alternativos de ensino.

a) Diagnosticar os dos principais problemas relacionados ao ensino-aprendizagem da
Quimica;

b) Acompanhar as atividades escolares (do planejamento a sala de aula) nas escolas
conveniadas;

c¢) Realizar oficinas e aulas praticas com materiais alternativos;

d) Promover semindrios com temas relacionados a formacdo do profissional da
quimica;

e) Realizar feiras de ci€ncias ou projetos similares na escola;

f) Aplicar os médulos educativos desenvolvidos durante a realiza¢do do projeto em
salas de aula;

g) Relacionar o contexto da quimica as questdes do novo ENEM, a nova forma de
ingresso da UFMA. (UFMA/QUIMICA, 2009).

Dessa forma, entende-se que as atividades desenvolvidas na escola seguem as mesmas
orientagdes anteriores, com atualizacdes na medida em que sdo realizados novos diagndsticos
com novas €nfases e a historia coloca também novos problemas escolares.

Para descobrir as contribui¢des do Subprojeto na formacao do licenciando em Quimica,
realizou-se uma entrevista com o coordenador de drea de conhecimento e solicitou-se que os
bolsistas licenciandos respondessem um questiondrio.

O Coordenador de Area de conhecimento é professor da UFMA da categoria Adjunto,
tem regime de trabalho em dedicacdo exclusiva e participa do projeto had quatro anos.

Ao expor os motivos da adesdo da UFMA ao Projeto PIBIC demostra assimilagcdo dos
pressupostos do Projeto Nacional, quando justifica a partir dos problemas existentes na
formacdo do licenciado e a relevancia do Programa para o bolsista licenciando e para a escola.

Em relacao aos problemas afirma:

Um dos motivos da adesdo do PIBID UFMA ¢ a realidade educacional cadtica das
escolas publicas do nosso paifs, e particularmente do estado do Maranhdo. Neste
contexto o Programa passa a desempenhar um papel de destaque em beneficio do
bolsista, da escola conveniada e da Universidade. (Coordenador de Area).

Também, destaca motivos da qualidade da formac¢do do estudante:

a) Vivenciar a rotina escolar ainda na fase Licenciatura, e como ser professor diante
da realidade apresentada pelas escolas publicas. Esta € a melhor maneira de descobrir
a vocagdo para docéncia;

b) Identificar-se com a com o profissional,

c¢) Preparar melhor o profissional para o exercicio da docéncia;

d) Exercitar-se com uma visdo transformadora da realidade;

e) A inser¢@o pibidiano no ambiente escolar antes do estdgio supervisionado. Este
aspecto permite conhecer as dificuldades, com as quais ele estar vivenciando e
aprendendo a superar os desafios do dia a dia da docéncia com a ajuda da supervisora,
coordenador de 4rea, e toda a equipe escolar. (Coordenador de Area).

Ainda, sobre as razdes para as universidades:
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Para a academia a importancia se dar pela troca de experi€ncias o que por sua vez
deve levar uma reflexao sobre o que € ensinado na Universidade e o que € praticado
na escola. E uma troca dos saberes, das experiéncias, dos momentos de aprendizagem
e exercicio de cidadania, e como consequéncia crescimento para o pibidiano,
professor-supervisor, coordenador da drea de quimica e principalmente para os alunos
das escolas conveniadas. (Coordenador de Area)

Desse modo, percebe-se uma énfase na relevancia de aproximagdo da
universidade/curso de licenciatura com a educag¢do bdsica, tanto por esta tltima ser considerada
também espago de formagdo, colocando desafios € modelos para o licenciando construir sua
identidade de futuro profissional do magistério e desenvolver competéncias ao enfrentar os
novos desafios da pratica escolar. Mas, a troca de saberes que se desenvolve entre docentes da
escola e a universidade, permite que esta Ultima estabeleca a distin¢ao entre fazer ciéncia basica
ou aplicada e ensinar ciéncia, percebendo a ci€ncia presente no cotidiano.

Também, destaca motivos relacionados a qualidade da educagdo basica, afirmando que

a troca de saberes tem retorno para a escola e seus professores:

O ensino € descontextualizado, distante da realidade dos alunos, com consequente
desmotivacdo destes levando a um distanciamento escola aluno;

Maior enfoque e cobranga dos professores pela aplicacdo de féormulas, sem a devida
valorizacdo conceitual e pratica dos assuntos abordados;

Falta de capacitagdo dos professores;

Falta, ou ma elaboracédo do plano de disciplina;

Infraestrutura institucional precaria (laboratérios, bibliotecas, dentre outras).

Modelo de aula expositiva, a qual torna os alunos passivos no processo ensino-
aprendizagem. (Coordenador de Area).

Essas respostas encontram-se também colocadas no Subprojeto do PIBID Quimica,
portanto permite afirmar que hd uma assimilacdo do sentido do Projeto Nacional do PIBID
também, identificdvel quando se analisam as acOes pedagdgicas propostas.

O entrevistado confirma que a selecdo de bolsistas faz-se na forma de editais internos
da UFMA. Apresenta a dindmica do desenvolvimento do PIBID na UFMA, na qual o subprojeto

de Quimica se insere:

O coordenador institucional (CI) é o gestor do projeto PIBID na UFMA, e tem
acompanhado as diversas atividades previstas nos subprojetos desenvolvidos nas
areas dialogando diretamente com os coordenadores destas.

Ja o coordenador de area se relaciona diretamente com o Coordenador Institucional,
com 0s supervisores, os quais sdo os professores lotados nas escolas conveniadas.
Estes desenvolvem atividades previstas, planos de trabalho elaborados em conjunto
com coordenador de darea, e bolsistas (licenciandos). Em média cada escola
conveniada recebe 10 bolsistas. (Coordenador de Area).

No que se refere a relacdo com a escola bdsica, o Coordenador de Area informa
inicialmente que a escolha da escola incluiu uma pelo critério de proximidade do espaco da

UFMA (ensino fundamental), como uma resposta da UFMA as demandas do seu entorno € uma
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outra que € referéncia de manifestacdes culturais maranhenses (ensino médio). Dessa forma,
permite ao bolsista licenciando conhecer duas realidades escolares distintas em niveis de ensino
e contextos. Por sua vez, também expde a sua percep¢do sobre as relacdes internas do
Subprojeto de Quimica na UFMA. Nesse sentido, afirma sobre a existéncia de apoio da
coordenacgdo da Licenciatura em Quimica e Departamento de Quimica com a disponibilidade
de materiais e equipamentos, laboratdrios e auditdrios (para receber estudantes da escola basica
na UFMA). Também, o Departamento disponibilizou sala permanente para o Subprojeto, na
qual funciona o Laboratério de Praticas Educacionais em Quimica, LabPEQ. Ainda, identifica
a existéncia de iniciativa de socializacao da experiéncia do subprojeto do PIBID com os outros
licenciandos do curso ndo participantes por meio dos semindrios de Iniciacdo a Docéncia
(SEMID) que ja realizou até uma terceira edicao, ndo ocorrendo em 2015 e 2016, por cortes
financeiros.

No que se refere ao planejamento das a¢des do PIBID, o Coordenador de Area indica
que primeiro elabora-se um subprojeto para submeter a CAPES, discutindo-se inicialmente com
o Coordenador Institucional. Posteriormente, o Coordenador de Area encontra-se com
supervisor e bolsistas licenciandos para analisar a proposta a ser desenvolvida na escola bésica.

Na perspectiva de apreender a relacdo conhecimento especifico e conhecimento
pedagogico ou verificar a preponderancia de um sobre o outro, perguntou-se sobre as disciplinas
curriculares que mais contribuiram para o desenvolvimento das atividades do projeto. Na
resposta, destacam-se Estigio Supervisionado e Didatica, apesar do Coordenador de Area
afirmar também existir contribui¢des de todas as cursadas pelos estudantes, na medida em que
estes revisam conteddos estudados anteriormente, para sentirem-se mais confiantes no modo de
atuar na escola.

Segundo a entrevista do Coordenador de Area de Quimica a interacdo do bolsista
licenciando com os profissionais da escola representa o ponto mais positivo do PIBID, porque
“ele convive antecipadamente com o ambiente escolar e em especial com um profissional da
sua drea diretamente e os demais de outras dreas em diversas atividades tais como reunioes
pedagdgicas, feiras de ciéncias promovidas ou ndo pelo proprio PIBID, bem como palestras
e semindrios”. Sobre a avaliacdo do Subprojeto de Quimica, informa que ha uma avaliagdo
mensal conjunta (Coordenador de Area, Supervisor e licenciando) em que as atividades
realizadas sdo debatidas e mais os relatorios (semestral e anual).

No que se refere as contribui¢des do PIBID na formag¢do do licenciado em Quimica,

focalizou-se a integracdo ensino/pesquisa/extensao, a relagcdo conteudos especificos/contetdos
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pedagégicos, relacdo teoria/priatica e a formacdo continuada de professores da UFMA,

solicitando algumas evidéncias.

Sobre a integracao ensino/pesquisa/extensdo, assim afirma o Coordenador de Area:

Na escola Antdonio Ribeiro da Silva, localizada bairro Sa Viana , as bolsistas estdao
desenvolvendo o plano de trabalho, no qual os alunos da escola juntamente com a
supervisora e as bolsistas irdo coletar amostras de dgua do rio Bacanga. O objetivo
deste trabalho inicial foi fazer um levantamento sobre a situacdo dos rios, com énfase
no rio bacanga. Neste aspecto, foi feita uma discuss@o em sala de aula e os resultados
coletados em revistas, jornais e sites foram apresentados em sala de aula. Nesta
segunda etapa que iniciard no més de agosto, apds as férias os alunos irdo coletar
amostras de dgua do rio Bacanga e analisar os parametros de qualidade da dgua tais
como: Oxigénio e sais dissolvidos, pH, Temperatura, Condutividade, Odor, Turbidez,
Coliformes Totais, Pesquisa de Escherichia coli. Destas analises algumas os alunos
mesmos irdo determinar, € as demais serdo determinadas nos laboratorios da UFMA,
mas todos os alunos irdo interpretar todas as analises. Com isto se integra o ensino e
pesquisa.

Em outro trabalho ja concluido, inclusive rendeu uma monografia se abordou a
qualidade da 4gua consumida na escola.

Segue abaixo os titulos de outros trabalhos que contemplam o ensino, a pesquisa e a
extensao:

a) Obtencdo de Biodiesel através de dleo residual

b) A utilizacdo de podcast no o ensino de quimica e conscientizag¢do sobre drogas:

¢) A Quimica dos alimento;

d) A Quimica no Organismo humano;

e) A importincia das Aulas Experimentais na Constru¢io do Conhecimento de
Quimica:

f) Evolucdo dos modelos atdmicos: do 4tomo grego ao modelo atdmico atual: Uma
nova abordagem. (Coordenador de Area).

Em relacdo a articulag@o conteudos especificos e pedagdgicos na formacao do bolsista,

afirma:

Este é o desafio do PIBID QUIMICA ABORDAR os contetidos especificos sem
esquecer os aspectos pedagdgicos. O exemplo detalhado sobre a andlise da dgua do
rio Bacanga é um exemplo desta relacdo. Os contetdos especificos sdo desenvolvidos
no contexto do cotidiano.(Coordenador de Area).

Esse entrevistado considera que o desenvolvimento das atividades do Subprojeto

PIBID de Quimica na escola exige a relagdo teoria e pratica e se orienta pela pesquisa na Area

de Educagdo em Quimica. Assim, diz: “A propria proposta do PIBID constitui a prdtica dos

contetidos especificos e pedagogicos, pois os licenciandos desenvolvem na escola o seu plano

de trabalho, o qual constitui uma pesquisa na drea da educag¢do em Quimica”.

Além disso, apresenta exemplos de contribuicdes na formacgdo continuada de

professores da UFMA,

Os professores de quimica da UFMA (coordenador de &area e professores
colaboradores) que participam do PIBID t€m que ler e pesquisar sobre metodologias
de aprendizagem, além de revermos a prética, e isto permanentemente. (Coordenador
de Area).
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Por dltimo, especificaram-se as perguntas sobre as relagdes do Subprojeto de
Quimica com a escola e com a educagdo bdésica, apesar desse tema ser evidente em outros
argumentos anteriores do Coordenador de Area.

Assim, sobre as contribui¢des da Licenciatura em Quimica para a escola e a educagao
bésica, registram-se as seguintes respostas do Coordenador de Area: “Igualmente para os
professores da UFMA o impacto é visivel no supervisor porque ele tem que se atualizar
permanentemente acompanhar o licenciando no plano de trabalho tanto como os conteiidos
especificos como os pedagogicos”. Ele considera ser dificil contribuir nas inovagdes
curriculares da escola porque as suas matrizes curriculares sdo inflexiveis, mas acredita que
contribuem no processo ensino-aprendizagem.

No entanto, o Coordenador de Area valoriza as contribuicdes da escola basica nas

mudangas curriculares das licenciaturas. Assim, afirma:

Na licenciatura tem influenciado fortemente, pois o Projeto Politico Pedagégico do
Curso de Licenciatura em Quimica esta sendo discutido e elaborado um novo Projeto
levando-se em conta primeiramente um curso voltado para o ensino de quimica. Neste
aspecto, o PIBID QUIMICA tem influenciado nas discussdes, pois os professores
colaboradores e o coordenador de drea somos do Nicleo Docente Estruturante.
(Coordenador de Area).

Dessa forma, na visio do Coordenador de Area de conhecimento, o Subprojeto do
PIBID de Quimica traz contribuicdes relevantes na articulagdo conhecimento especifico e
conhecimento pedagdgico, tanto € que disciplinas pedagdgicas tém evidéncias de destaque em
sua fala e afirma ser a prépria razdo da existéncia do Programa. Da mesma forma, considera
estar a relacdo teoria/pratica incorporada no desenvolvimento das reflexdes e acOes na escola.
Também, apresenta evidéncias da integracdo ensino, pesquisa e extensdo nas atividades do
PIBID, bem como indica outras contribui¢des na relacdo interna do curso e na formacao
continuada de professores (UFMA, escola) e projetos curriculares.

Essa experiéncia do PIBID em Quimica encontra-se de acordo com a visao de Santos
(2012) de que o contato direto do conhecimento de contetddo especifico com a sala de aula ao
longo de todo curso € essencial para aquisi¢ao de saberes praticos docentes.

Em seguida, faz-se uma andlise da percepcao dos onze bolsistas licenciandos em
Quimica sobre as contribuicdes do PIBID na sua formacgdo académica, com base em
informacdes dadas em um questiondrio. Esses bolsistas sdo predominantemente do sexo

feminino e pardos, sendo todos solteiros, conforme Tabela 3.
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Tabela 3 - Caracterizagdo dos bolsistas PIBID de Quimica

Faixa Sexo Estado Civil Cor ou raca

Etaria M F Solteiro Parda Branca Preta
>20 a 21 anos 1 3 4 3 1
> 21 a 22 anos 3 3 2 1
>22 a 23 anos 1 1 1
>23 a 25 anos 1 1 2 1 1
>25 a 27 anos 1 1 1

TOTAL 4 7 11 7 2 2

Fonte: elaborada pela autora

Em relagdo a faixa de renda familiar, quatro deles encontram-se na faixa varidvel de
R$ 937,00 a R$ 1,400,00; dois entre R$ 1,401,00 a R$ 1.760,00; dois entre R$ 1.761,00 a
R$ 2,200,00; dois entre R$ 2.641,00 a R$ 3.080,00, mas um deles situa-se em condigdes de
renda menor do que o saldrio minimo. Dos onze bolsistas, oito estudaram em escolas publicas,
dois em publica e particular e apenas um estudou em escola exclusivamente particular. Todos
concluiram ensino médio regular, presencial e sem educacgdo profissional. Também, dez deles
indicam terem feito escolha consciente pelo curso de Quimica com argumentos de afinidade
com a drea especifica de conhecimentos, mas nenhum enfatiza a escolha da licenciatura, em ser
professor de educacdo bésica, Um deles, afirma que a escolha deve-se a semelhanga com a area
que tem interesse, sugerindo ter expectativas por outros campos profissionais.

No que se refere as contribuicdes de disciplinas curriculares da licenciatura em
Quimica para o desenvolvimento das atividades do Subprojeto do PIBID na escola bésica,
pretendia-se perceber a valorizagdo dos conteudos especificos e/ou pedagdgicos, bem como

indiretamente a relacdo teoria/pratica. O Grafico 1 apresenta a sintese das respostas.
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M Fisica M Politica e Planejamento Educ. Brasil
B Quimica Geral e Experimental m Algebra Linear
B Quimica Inorganica B Quimica Analitica
W Psicologia da Educacdo B Quimica Org
M Fisico-Quimica B Pesquisa Bibliografica
Didatica M Instrumentacdo p/analise Quimica

B Intrumentagdo p/ensino Quimica Estagio

Grifico 1 Média das notas das matérias do curriculo do curso de Licenciatura em Quimica da UFMA
atribuida pelos alunos do subprojeto do PIBID de Quimica.

Quando solicitados para atribuirem uma nota das matérias do curriculo (numa escala
decrescente de 10 a 0) que mais contribuiram para o desenvolvimento das atividades do
subprojeto PIBID de Quimica referente a relacdo teoria/pratica, os licenciandos bolsistas do
programa indicaram que as disciplinas acima da média 7 foram as seguintes: Quimica Geral e
Experimental (média: 8,63), Quimica Inorganica (média: 8,18), Quimica Analitica (média:
8,18), Didatica (média: 8,18), Quimica Organica (média: 8,27), Psicologia da Educacdo (7,90),
Instrumentagdo para o ensino de Quimica (média: 7,90), Pesquisa Bibliografica (média: 7,36),
Estagio (média: 7,27).

Dessa forma, fica evidenciado a indicacao de disciplinas como Didatica, Psicologia da
Educagdo, Pesquisa Bibliografica e Estdgio como contribuintes na relagdo teoria/pratica, bem
como Quimica Geral e Experimental, Quimica Inorginica, Quimica Analitica, Quimica

Organica, Instrumentacio para o ensino de Quimica. A disciplina Fisico-Quimica obteve média
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7 e as que tiveram média inferior a sete foram as disciplinas de Metodologia Cientifica/Filosofia
(média: 6,27), Sociologia (média: 6,18), Politica e Planejamento Educ. Brasil (média: 6,09),
Instrumentaliza¢do para andlise Quimica (média: 5,81) e Fisica (média: 4,81). Cabe destacar
que as médias menores referem-se as disciplinas de Matemaética presentes no curriculo do curso
em questao, sdo elas: Célculo Diferencial e Integral (média: 3,09), Cdlculo Vetorial e Geometria
Analitica (média: 3,36), Algebra Linear (média: 4,36).

Questionados acerca da experiéncia desenvolvida na escola e que novas
descobertas/conhecimentos foram adquiridos pela participacdo no PIBID, mas que nao sdo

enfatizadas no curriculo do curso de licenciatura, obtiveram os relatos descritos a seguir:

Além do préprio conteddo cientifico de quimica para alunos da educagdo bdsica e o
que € dado na universidade nas disciplinas especificas do curso, e também vivencia
as dificuldades do docente na rede estadual de ensino, que deveria ser mais enfatizada
através de mais pratica/estagio. (BOLSISTA A).

A realidade da educag@o publica, bem como os desafios de se lecionar na mesma. A
necessidade de inovar e novas metodologias para o ensino. (BOLSISTA B).

Realidade e dificuldades reais do ensino em escolas ptiblicas. (BOLSISTA D).

E grande a dificuldade na hora de aplicar as atividades pelas diversas dificuldades na
estrutura e administragdo. (BOLSISTA F).

Percebemos que a realidade na escola é completamente diferente. Os desafios sdo
muito maiores comecando pela infraestrutura. (BOLSISTA H).

A realidade da vivéncia das escolas, a estrutura, a diversidade de alunos. (BOLSISTA
.

Aprendi que nem todo mundo aprende da mesma forma e que é necessario ensinar
com amor. (BOLSISTA E).

A interag@o com os alunos, a forma como lidar com os alunos, em que no curriculo é
teoria diferente da pratica. (BOLSISTA I).

A experiéncia adquirida em sala de aula. No desenvolvimento de nossos projetos
encontramos alternativas para melhorar o processo de ensino-aprendizagem.
(BOLSISTA K).

Analisando as novas descobertas adquiridas pelos bolsistas, durante a experiéncia
desenvolvida na escola por meio do Programa, mas que ndo sdo enfatizadas no curriculo do
curso de licenciatura, percebe-se o destaque do Bolsista A com relacdo a oportunidade de
formacao tedrica de conteudo especifico de Quimica a ser ensinado na Educagdo Bésica, bem
como o contato com a realidade escolar, integrando a teoria a prética pedagdgica. Da mesma
forma, quando questionado sobre conhecimentos adquiridos, o Bolsista B também destacou o
contato com os desafios do trabalho escolar e a importancia do uso de metodologias inovadoras
no ensino. Os relatos anteriores (Bolsistas D, F, H e J) mostram a percep¢cdo adquirida pelos

bolsistas durante o programa de modo a enfatizar as vivéncias durante o desenvolvimento das
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atividades, as dificuldades encontradas ao encarar o cotidiano da escola, destacando a estrutura,
a administracdo e a diversidade de alunos como questdes desafiadoras. Os relatos dos Bolsistas
E, I e K deram destaque ao modo como os alunos aprendem, que os alunos possuem formas
diferenciadas de aprendizagem e que a prética, a interacdo com os alunos durante o Programa,

proporciona tal visdo, sendo este um dos aspectos que no curriculo do curso nio € enfatizado.

Durante o meu tempo de Pibid, ainda ndo fiz descobertas que ndo foram enfatizados
no curso. (BOLSISTA O).

Até o momento nio tive nenhuma descoberta. (BOLSISTA G).

Nos relatos dos Bolsistas C e G descritos acima, ambos externaram que nao obtiveram
descobertas no programa além dos conhecimentos ji enfatizados no curso.

Outro questionamento direcionado aos sujeitos da pesquisa, diz respeito a realizacdo das
atividades do subprojetos na escola e dificuldades encontradas em relacdo a teoria aprendida no
curso de licenciatura em Quimica.

Muito do que é ensinado na graduagdo, em especifico a drea de conhecimento

(quimica) ndo se aplica ao curriculo passado para alunos do ens. Médio. (BOLSISTA
A).

O pouco embasamento teérico por parte dos alunos. (BOLSISTA B).
Pouca teoria aplicavel. (BOLSISTA D).
A teoria ajudou bastante na hora da aplicacdo do projeto. (BOLSISTA E).

Tem dificuldades quanto ao horério do nosso curso e além disso as escolas precisam
abrir mais espacos. (BOLSISTA H).

Como repassar os contetidos. (BOLSISTA I).

Como o curso é de exatas, ndo existe muita preocupagio do professor em apresentar
o conteudo de forma mais didética, isto acaba por influenciar os alunos de licenciatura,
porém, isto ndo é correto. (BOLSISTA K).

As respostas dos bolsistas destacas acima mostram questdes acerca da relacdo entre
formacao universitaria/educacdo basica, dentre elas a dificuldade de relacionar o que € ensinado
na Universidade com o conhecimento de Quimica presente no curriculo dos alunos da educagao
basica e outros desafios como deficiéncia do contetido especifico por parte dos alunos e pouca
teoria aplicavel em relacdo a teoria aprendida no curso de licenciatura em Quimica.

Nao encontrei grandes dificuldades, pois grande parte da teoria aprendida € usada nas
atividades. (BOLSISTA C).

Nenhuma. (BOLSISTA F).

Nio tive nenhuma dificuldade. (BOLSISTA G).
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Nenhuma (BOLSISTA J).

Por meio da linguagem escrita os bolsistas externam que ndo tiveram dificuldade em
relacdo a teoria aprendida no curso de licenciatura em Quimica e a realizacao das atividades do
subprojetos na escola.

Quando questionados acerca das dificuldades encontradas na realizacao das atividades
dos subprojetos na escola, quanto as atividades de planejamento e realizacao dos trabalhos

relativos ao PIBID, os bolsistas relataram as seguintes respostas:

Em rela¢do ao planejamento, ndo hd muita dificuldade, somente para a realiza¢do
destas, jd que os subprojetos devem se adequar entre o cronograma escolar e as
atividades do PIBID, mas que muitas das vezes é contornado com éxito. (BOLSISTA
A).

Poucos materiais disponiveis e meios para novos métodos de ensino. (BOLSISTA B).

A maior dificuldade seria a adaptac@o de hordrios de aula e atividades do projeto.
(BOLSISTA C).

Falta de materiais e equipamentos na escolar. (BOLSISTA D).

Tudo na escola era festa entdo ficava meio dificil aplicar o projeto de uma maneira
rdpida. (BOLSISTA E).

A falta de recursos. (BOLSISTA F).

Algumas dificuldades encontradas foram que teve alguns feriados e paralisacdes.
(BOLSISTA G).

Planejamento é de boa ja quanto a realizagdo as vezes falta luz, lanche os alunos saem
cedo. (BOLSISTA H).

Como abordar os contetidos nas atividades. (BOLSISTA I).
Falta de material, funcionamento dos laboratérios. (BOLSISTA J).

Primeiramente, a infraestrutura ndo nos permite aplicar os projetos na forma com
queriamos, mas buscamos alternativas. (BOLSISTA K).

Percebe-se que quando questionados em relacdo as atividades de planejamento e
realizacdo de atividades na escola os bolsistas relataram muitas dificuldades, dentre elas,
adaptacdo do cronograma da escola, poucos materiais, metodologias e maneiras de conciliar
horérios de aula na graduagio e aplicacdo de atividades na escola. Relatos dos bolsistas também
enfatizam a falta de recursos para que sejam realizadas atividades nas escolas, infraestrutura
precdria, falta de merenda escolar, de energia, de material e de laboratorio.

Questionamentos foram realizados voltados para apreciaciao sobre as contribui¢des do

PIBID na sua formacdo académica e para o curso. Primeiramente em relacdo ao
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desenvolvimento da capacidade de relacionar teoria e prética, destacados a seguir:

Me modelar como futuro (a) profissional da drea da educag@o, e a pritica é a melhor
forma de adquirir conhecimento, que s6 € plena vivenciando-o de frente, dia apds dia
(BOLSISTA A).

O pibid ajudou a desenvolver um conceito de método para o ensino e compreender
limitagdes (BOLSISTA B).

Pude aprimorar essa capacidade, visto que o meu projeto do pibid visa justamente essa
relagdo. (BOLSISTA C).

Otima. Permite relacionar os conhecimentos com a pratica. (BOLSISTA D).

Com a prética do PIBID € possivel perceber que é necessdrio haver préticas com os
alunos, a aula se torna mais atraente. (BOLSISTA E).

Nos possibilitou desenvolver métodos desenvolvidos por nés fundamentados na teoria.
(BOLSISTA F).

O meu projeto busca facilitar exatamente essa relacdo de pratica e teoria. (BOLSISTA
G).

Ajudou nos estdgios, nas cadeiras de didatica e de quimica. (BOLSISTA H).

Foi positiva, pois consegui me aperfeicoar na maneira de dar aula e da relacdo
professor-aluno (BOLSISTA J).

O PIBID, com certeza me fard um professor melhor. A relac@o da teoria com pratica,
estd em dar significancia para o aluno, no que se aprende na teoria. (BOLSISTA K).

De acordo com a afirmacio dos bolsistas acerca da relagdo teoria e pratica, percebe-se
a pratica como maneira de construir conhecimento e desenvolver método para o ensino, ambas
indissocidveis, concepcao esta explorada anteriormente por Vazquez (1968), em que a teoria
fundamenta e direciona a prética, sendo que este exercicio da pratica acarreta desafios para

novas assimilacdes da teoria em relagdo a realidade.

Sem muitas contribui¢cdes, muitas coisas tedricas burocraticas. (BOLSISTA I).

O bolsista I, no entanto, enfatizou que nao tiveram muitas contribui¢cdes do PIBID
quando ao desenvolvimento da capacidade de relacional teoria e pratica, por conta das questdes
burocréticas que envolvem o Programa.

Posteriormente, os sujeitos foram solicitados a fazer uma apreciacdo sobre as
contribuicdes do PIBID na sua formagdo académica e para o curso, quanto a articulacdo
conhecimento de Quimica e conhecimentos pedagdgicos, tais apreciacdes sdo destacadas a
seguir:

Traz muito aprendizado, ja que agora, como papel ndo mais de aluno, mas de um
futuro profissional, vocé ter a oportunidade de expor conhecimento cientifico com
conhecimento pedagégico, através de uma pratica pedagdgica o PIBID pode
proporcionar. (BOLSISTA A).
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Aliar conceitos tedricos de modo mais pedagégico e lddico e com
interdisciplinaridade. (BOLSISTA B).

O Pibid contribui muito pois foi possivel adaptar nossos conhecimentos pedagdgicos
aprendidos em sala de aula na realidade da escolar. (BOLSISTA C).

Grande contribui¢do. (BOLSISTA D).

E necessdrio saber como ensinar, ndo basta apenas saber o conteido, é preciso ter boas
técnicas para poder passar esse conhecimento. (BOLSISTA E).

Nos fez ver que é grande a dificuldade de se passar o conhecimento da disciplina.
(BOLSISTA F).

Os conhecimentos pedagdgicos adquiridos no curso foram muito importantes para
conseguir passar o conhecimento de quimica para os alunos. (BOLSISTA G).

Houve uma articulacdo melhor devido a aplicar tendéncias para o processo de ensino
aprendizagem. (BOLSISTA H).

Extremamente importante, pois consegui colocar em pratica muitos conhecimentos
durante a graduacdo. (BOLSISTA J).

Devemos ter muito cuidado com este quesito, pois ensinar ja ndo € tdo fécil, ainda
mais assuntos de Quimica, entdo devemos tomar o cuidado, de como passar o
contetido aos alunos. (BOLSISTA K).

Nos relatos vimos que os bolsistas realcam que o PIBID possibilitou trabalhar
conhecimento especifico com pedagdgico, ensinar de modo lidico e com interdisciplinaridade.
Diante das dificuldades, os alunos conseguiram dinamizar o ensino e utilizar técnicas durante
a realizacdo das atividades a fim de melhorar o processo de ensino aprendizagem.

Para o Bolsista I, o PIBID nio contribuiu para articular conhecimento de Quimica e
conhecimentos pedagdgicos, segundo ele durante a realizagdo do Programa € tratado com mais
prioridade o projeto, mas que ndo pratica nao € aplicado a rigor.

Naio contribui, pois o pedido é mais com relag@o ao projeto “papel” do que a pratica.
(BOLSISTAT).

<.

Os bolsistas relataram suas percepcdes do PIBID em relacdo a integragdo ensino,

pesquisa e extensao, destacados a seguir:

Te faz perceber, que nada adianta vocé ter o ensino, o conhecimento dado no banco
da universidade, se este ndo € posto em prética, e nada como a vivéncia de um projeto
como este na educacdo bdsica para alcar vb6os ainda mais altos, pela extensdo.
(BOLSISTA A).

O pibid contribui nisso também pois me fez interligar e conhecer esses trés pilares da
Universidade. (BOLSISTA C).

Permitiu o desenvolvimento de artigos, monografias. (BOLSISTA D).

Nos permitiu desenvolver projetos que contribuiu para o desenvolvimento de ambos
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os lados. (BOLSISTA F).
O PIBID contribui para a pesquisa e outras coisa. (BOLSISTA G).

Ensino devido a aprendermos mais relacionar de uma forma simples os contetddos aos
alunos a extensdo ndo integrada” (BOLSISTA H).

Sim, tivemos trabalho com essas trés ‘areas’. (BOLSISTA J).

Nao existe melhor campo de pesquisa, do que uma sala de aula, nos d4 experiéncia
para podermos enfrentar uma extensido. (BOLSISTA K).

Em seus registros os bolsistas enfatizaram que a partir das atividades desenvolvidos no
Programa, diante do contato com a realidade da educacgdo bésica, puderam explorar o ensino, a
pesquisa e a extensdo. O ensino por meio da prética e desenvolvimento de atividades de ensino-
aprendizagem aliados ao conhecimento aprendido na universidade, e a pesquisa, através do

desenvolvimento de artigos e monografias.

Acredito que ainda falta aliar pesquisa e métodos de ensino bem como sua aplicacio
em sala de aula. (BOLSISTA B).

Na escola ndo havia intera¢do em relagdo a isso. (BOLSISTA E).
Nio influenciou. (BOLSISTA 1).

Trouxe a estes conhecimento, quanto a disponibilidade de aparatos, metodologias e
técnicas que podem neste projeto, serem aplicados em sala de aula e que trazem
bastante éxito, que hd trabalhos brilhantes, apesar de sua simplicidade, que a quimica
no convivio social, pode ser trazida de forma lidica e prazerosa. (BOLSISTA A).

A experiéncia de estar em uma sala de aula. (BOLSISTA B).

No6s contribuimos mais com as disciplinas pedagdgicas do curso porque citamos
nossas experiéncias vividas em sala de aula. (BOLSISTA C).

Disponibilidade de técnicas, metodologias, instrumentos desenvolvidos pelo PIBID.
(BOLSISTA D).

O PIBID foi de bastante ajuda, pois ele nos ajuda a desenvolver nosso lado pedagégico.
(BOLSISTA G).

Apresentacdes de artigos e monografias, inovacdes de ensino e compartilhamento.
(BOLSISTA H).

A participagdo e convivéncia na sala de aula. (BOLSISTA I).

O PIBID ¢ tao empolgante que acabamos transbordando aos alunos nio participantes
do PIBID, e isto, ¢ muito bom, pois passamos preocupacdes que devemos ter com o
processo de ensino-aprendizagem. (BOLSISTA K).

Os bolsista B, E e I relataram a auséncia da integracdo ensino, pesquisa € extensao nos
trabalhos desenvolvidos.

Ao responderem que conhecimentos, inovagdes e experiéncias a participagao do PIBID
trouxe para outros alunos nao participantes ou para o curriculo do curso, os bolsistas registram
as seguintes opinides:

Diante do exposto, os bolsistas afirmaram que o PIBID trouxe a estes alunos que nao
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sdo bolsistas do Programa oportunidades de utilizar técnicas e metodologias de ensino ja
desenvolvidas durante os projetos nas escolas, demonstrando disponibilidade dos bolsistas em
compartilhar as experiéncias de praticas desenvolvidas na sala de aula com outros licenciandos
do curso que ndo sdo bolsistas do Programa, contribuicdes e relatos de experiéncia socializadas

aos alunos nao participantes do Programa.

Nunca vi outros alunos envolvidos com o PIBID se nio fosse bolsistas (envolvidos
diretamente) com o programa. (BOLSISTA E).

Nao tive contribui¢do de nenhum aluno para desenvolvimento do PIBID. (BOLSISTA
D).

Nenhuma. (BOLSISTA F).

No entanto, os bolsistas acima quando questionados acerca contribui¢cdes do PIBID para
outros alunos do curso ndo participantes do Programa, afirmaram que eles ndo participam
diretamente do programa ou que nao hd nenhuma relagao.

Por fim, foi solicitado aos bolsistas que respondessem que contribuicdes o subprojeto

do PIBID em Quimica deixou para a escola onde interagiu, as respostas estdo descritas abaixo:

Trouxe contribui¢des bastante produtivas, ja que além de trazer o conhecimento da
quimica de forma diferenciada, daquilo que estdo comumente acostumados, acabam
por coloca-los de frente com problemas sociais que estes convivem diariamente,
ensinando-os como o conhecimento (quimico) pode trazer como conscientizagdo em
cada individuo e o que eles podem fazer a partir daf para buscar as solucdes devidas.
(BOLSISTA A).

Creio que a maior contribuicao foi na forma de ensino dos alunos. (BOLSISTA B).

A escola se mostrou bem aberta ao pibid, dando liberdade aos bolsistas para
desenvolver todas as suas atividades sem problemas. (BOLSISTA C).

Positivas, ja que despertou nos alunos a curiosidade pelo conhecimento. (BOLSISTA
D).

Acho que a escola precisa desses projetos, os alunos aprendem melhor. (BOLSISTA
E).

Desenvolvimento de novas atividades e eventos na escolar. (BOLSISTA F).
A escola se mostrou bastante interessada em relag@o ao projeto. (BOLSISTA G).
Desenvolvimento com conhecimentos diversificados. (BOLSISTA I).

O PIBID contribui para o desenvolvimento de atividades experimentais, proporcionou
aulas didaticas e Iddicas. (BOLSISTA J).

Os alunos despertam mais interesse em aprender os contetidos, pois utilizam formas
mais dindmicas de aprendizagem utilizando nossos projetos. (BOLSISTA K).
Eles afirmaram que trouxe contribui¢des para a escola ja que os projetos incentivam os
alunos a aprender de maneira mais contextualizada, dindmica e que o desenvolvimento das

atividades do projeto geram eventos na escola e atividades experimentais.
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Eu ainda estou aplicando entdo ainda estou em processo de contribui¢do. (BOLSISTA
H).

O Bolsista H afirmou que a contribui¢io do subprojeto do PIBID em Quimica ainda esta

em processo, ndo dando €nfase a nenhuma contribui¢do especifica.
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5 CONCLUSAO

Esse estudo constituiu, sobretudo, em uma tentativa de compreender como se percebe
as contribuicdes do PIBID UFMA na formagdo dos estudantes, a partir das experiéncias
relatadas pelos licenciandos de Quimica. A partir dos referenciais utilizados, construimos uma
discussao sobre a histéria da formacao de professores, as iniciativas oficiais que envolvem esta
problemadtica, bem como o contexto no qual estdo inseridas as raizes do PIBID como politica
educacional e o movimento do ingresso do programa na pauta da politica de formacdo de
professores.

Nesta etapa final do processo de investigacdo e analise dos dados, percebemos através
dos relatos dos licenciandos e coordenador de drea, que eles puderam vivenciar experiéncias
durante o desenvolvimento do projeto para além dos conhecimentos priorizados na estrutura
curricular do curso, ja que o PIBID propicia exercicio docente fundamentado na realidade da
escola e na pratica do professor do ensino médio, uma das finalidades do programa da qual
consiste em incentivar a relacao teoria e prética.

Em relacdo a iniciagdo cientifica dos alunos no curso de Licenciatura em Quimica,
verificou-se que o programa contribui de forma significativa, visto que a anélise e busca por
uma fundamentagdo que oriente a prética de ensino nas escola, oportunizada por meio do PIBID,
possibilita a iniciacdo dos alunos na pesquisa cientifica, fomenta a anélise da realidade escolar
e producdo do conhecimento, ou seja, esta participagcdo ativa do licenciando no ambiente de
ensino-aprendizagem tem sido propulsor para o processo de investigacao, reflexdo da propria
pratica como futuros docentes e, consequentemente, para a valorizacio da licenciatura.

A vivéncia da rotina escolar ainda na fase inicial do licenciando no curso de licenciatura
propicia a relacdo universidade e educagdo bdsica, jd que as escolas parceiras participam do
processo de planejamento, a exce¢ao, 0 acompanhamento e a avaliacdo do Programa. Possibilita
a presenca e atuacdo dos professores coordenadores de dreas das universidades e dos bolsistas
licenciandos nas salas de aula do ensino médio, favorece a participacao efetiva dos professores
supervisores nas reunides e encontros na universidade e desenvolvimento das acdes planejadas
em conjunto nos espagos escolares para as atividades do Programa.

Segundo relatos, a insercdo do pibidiano permitiu conhecer as dificuldades do docente
em exercer a profissao nas escolas publicas, tanto pelo desafio da prética do ensino quanto pelas
condi¢Oes precdrias de métodos e infraestrutura presentes na realidade da rede estadual.
Destaca-se, ainda, a oportunidade de interagdo com os alunos, fator que agrega experiéncia ao

futuro professor na forma como lidar com os estudantes do ensino médio, evidenciado no
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curriculo do curso de graduagdo de forma tedrica e descontextualizando os saberes pedagdgicos
relacionados com a pratica.

Presente nos registros feitos pelos bolsistas, a relagdo contetdo pedagdgico e conteido
especifico se torna presente no momento em que ao desenvolver os projetos, os pibianos
buscam inovagdes e metodologias para o ensino de quimica. Em consequéncia da diversidade
de alunos presente nas escolas, bem como as diversas maneira que cada um aprende, os bolsistas
afirmam que se se sentem instigados a buscar alternativas para melhorar o processo ensino-
aprendizagem e ensinar de forma mais lidica, didética, apesar de tratar-se de um conteddo da
area de exatas.

O PIBID configura, portanto, o exercicio de reflexdo acerca do contetido assimilado na
graduacdo e o conteddo ensinado na educacdo basica, j4 que o conhecimento de quimica
estudado na universidade, grande parte nao se aplica ao curriculo presente na sala de aula do
ensino médio, fato levantado durante questionamento acerca das dificuldades de realizacdo das
atividades do subprojetos na escola em relagdo a teoria aprendida no curso de licenciatura em
Quimica.

Assim como ja foi discutido nesta pesquisa durante abordagem dos aspectos acerca da
formacdo de professores nos cursos de ciéncias exatas, os licenciandos pesquisados apontaram
o desafio de relacionar contetido pedagdgico ao especifico, e que o distanciamento histérico
destes conteddos acaba por influenciar a praticas dos alunos de licenciatura, aspecto oriundo de
uma formacao ancorada nos rancos da racionalidade técnica, mas que, quando engajados com
o PIBID, tem maior clareza dos prejuizos que essa formagdo de professores tecnicistas gera ao
ensino e desenvolvimento das atividades em sala de aula.

Esta formacdo pautada na supervalorizacdo do dominio do conteido, enfatizado em
cursos de exatas, acarreta dificuldades diversas ao licenciando no momento de encarar o
ambiente de sala de aula e os desafios do ambiente escolar, por exemplo, 0 pouco embasamento
tedrico por parte dos alunos da educacao bésica, falta de uma abordagem prética dos conteidos,
nenhuma experiéncia de como adaptar a teoria a abordagens mais voltadas para a realidade dos
alunos, com um enfoque interdisciplinar.

Diante da vivéncia de ensino proporcionada pelo PIBID, os alunos relataram, ainda, que
os percal¢os se tornam presentes no desenvolvimento das atividades, existem dificuldades nao
previstas durante o planejamento, no entanto, estas situagdes sdo contornadas e refletidas
durante as discussoes dos resultados obtidos apds o trabalho realizado e tornam contribui¢des
na formacao como docente.

Além dos imprevistos durante a realizacdo dos trabalhos, os bolsistas relataram
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dificuldades quanto ao planejamento e organizacdo para conciliar os estudos das disciplinas
curriculares da graduacdo com as atividades do projeto, equilibrar o horério de aula do curso e
a dindmica de funcionamento das escolas.

Em relagdo a integrag@o ensino, pesquisa e extensao, os relatos convergiram para a ideia
de que o programa possibilita por em pratica o conhecimento dado no banco da universidade,
estendendo suas experiéncias por meio da presencga do ensino e pesquisa nos espagos escolares
e comunidades, permitindo desenvolvimento de artigos e monografias, tendo a sala de aula e
ambientes de bairros vizinhos a universidade como campo de pesquisa.

O programa contribuiu no ambiente escolar de maneira produtiva ao despertar a
curiosidade dos alunos, visto que o conhecimento de quimica é trabalhado de forma
contextualizada, com atividades experimentais, abordagens relacionadas com os problemas
sociais enfrentados pelos préprios estudantes no dia a dia. Préticas diferenciadas acabam
gerando eventos na escola, estimula a participagdo dos alunos e de toda a comunidade. Os
relatos afirmam que o subprojeto do PIBID em Quimica trouxe contribuigdes positivas para as
escolas onde interagiu.

Percebe-se, portanto, a valorizagdo do programa por parte daqueles que estdo
diretamente envolvidos, sendo estes os integrantes das escolas beneficiadas, como os
professores supervisores, os alunos que fazem parte das turmas do ensino médio envolvidas, os
professores da universidade que coordenam o PIBID e uma parcela do total dos licenciandos
do curso de Quimica que possui bolsas de inicia¢do a docéncia.

Quando questionados acerca do envolvimento dos demais estudantes de licenciatura que
nao possuem bolsas PIBID, houve evidéncia de que estes estdo excluidos da influéncia que o
programa pode proporcionar em sua formagdo. Muito embora, exista situacdes durante eventos
e discussodes em disciplinas pedagdgicas do curso de licenciatura em que o PIBID € destacado
como programa de formagdo, sendo enfatizadas as a¢cdes, resultados e contribui¢cdes do mesmo
para os bolsistas envolvidos.

Refletir acerca das contribui¢des do PIBID na Licenciatura em Quimica/UFMA para a
formacdo dos atuais e futuros professores, a partir das experiéncias relatadas pelos sujeitos, foi
0 nosso proposito de andlise (problema de pesquisa). Os resultados do nosso estudo
demonstraram o potencial do PIBID como um programa transformador em relacdo as
contribuicdes na formagao de estudantes no curso de Licenciatura analisado. No entanto, apesar
desta transformac¢do que o programa traz, ele ndo atinge a totalidade dos licenciados e enfatiza
a importancia e a necessidade de uma politica nacional de valorizagdo dos professores, ja que

este configura-se como um programa de carater transitorio, pois ndo € uma politica de Estado
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e se movimenta pelo incentivo de bolsas do governo federal, a exemplo de outros programas

citados neste estudo, no contexto de iniciativas oficiais p6s- LDB 1996.
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APENDICE

Universidade Federal do Maranhao
Centro de Ciéncias Sociais
Programa de P6s-Graduaciao em Educacao

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM COORDENADOR DE AREA DE CONHECIMENTO

Bloco 1 POSIGAO DO INFORMANTE NA UFMA

1. Posigéo ou inser¢cdo do informante na estrutura de poder da UFMa .

Categoria funcional: Titulagéo:

2. Posicao ou insercao do informante no PIBID

Funcao:

- Anos de participagao no projeto:

Bloco 2 A adesao da UFMA ao PIBID

1- Relembre um pouco a histéria de adesdo do curso ao PIBID, destacando:

a) os motivos da adesdo

b) e as fases desse desenvolvimento

2- Como ocorre a selegio de estudantes

Bloco 3 Desenvolvimento do PIBID na UFMA: abrangéncia e dinimica

3- Informe como ocorre a relagio do PIBID no curso com:

a) a coordenacdo institucional?

b) com a coordenacdo de gestdo de 4drea?

¢) com a escola de educagdo basica? (Destaque aqui como foi a escolha da escola, duragdo dos contatos

(periodos de intervalos e tempo de permanéncia na escola, etc.)

4- Ocorreram casos no curso de licenciatura em Quimica de bolsistas do PIBIC desistirem da bolsa antes do

periodo de encerramento ou de conclusio do curso? Por que?

5- Como se desenvolve a dindmica do PIBID/curso nas relagdes internas da drea de conhecimento:

a) Com a coordenacdo de curso?

b) Com os departamentos académicos de Quimica?
¢) Ja ocorreu alguma possibilidade de socializa¢do da experiéncia de bolsistas PIBID com os outros
estudantes nao participantes do Programa? Em que

situacdes?
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6- Como se desenvolve o planejamento das a¢des do PIBID? (escolhas das acdes a serem desenvolvidas e

quem participa)

7- Que disciplinas do curriculo do curso tém contribuido mais para o desenvolvimento das atividades na

escola?

8- Como ocorre a interagdo do bolsista do PIBID com profissionais da escola no desenvolvimento das

atividades?

9-  Como ocorre o processo de avaliagdo do PIBID/curso? (Quem participa e como se faz?)

Bloco 4 Contribui¢ées do PBID na formacao do licenciando

10- Na sua apreciacio, o PIBID de Quimica contribuiu para integrar ensino/pesquisa e extensio? Indique

algumas evidéncias no curso de Quimica

11- Como tem percebido a relacio contetidos especificos e contetidos pedagdgicos na formacio dos bolsistas

do PIBID?

12-De que forma o PIBID de Quimica tém facilitado a relacdo teoria e pratica? (Cite alguns exemplos)

13- Que contribuicdes o PIBID traz na formagio continuada dos professores da UFMA? Apresente

evidéncias.

Bloco 5 Relacdes dos subprojetos do PBID com a escola e a educacio basica

14-Que contribuicdes o PIBID de Quimica deu para a formacdo continuada de

gestores/professores/supervisores da escola? Nas praticas de leituras e outros conteidos? Exemplos?

15- Que contribui¢des o PIBID de Quimica deu nas inovagdes curriculares na escola?

16- Que contribuig¢des a escola deu para a gestdo ou mudanga curricular da licenciatura?

Grata por sua atencao e colaboracao!
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QUESTIONARIO PARA PARTICIPANTES DISCENTES DO PIBID

A. DADOS PESSOAIS

1 Sexo: () Masculino ( ) Feminino
2 Estado Civil:

() solteiro(a) ( )casado(a) ( ) vitvo(a)
() unido estavel ( ) separado/divorciado(a)

() outros

3 Tipo de sua cor ou raga:
( )Preta ( )Parda () Branca
( )Indigena ( ) Amarela () Outros

4 Faixa Etdria:

) menos de 18 anos

) mais de 18 a 19 anos

) mais de 19 anos a 20 anos
) mais de 20 anos a 21 anos
) mais de 21 anos a 22 anos
) mais de 22 anos a 23 anos
) mais de 23 anos a 25 anos
) mais de 25 anos a 27 anos
) mais de 27 anos a 30 anos
) mais de 30 anos a 33 anos

) mais de 33 anos a 35 anos

N e e e e e e e e e

) mais de 35 anos

B DADOS EDUCACIONAIS

5 Natureza da(s) escola(s) de educagao basica
() publicas () particular

() comunitaria () confessional

() publica e particular ( ) Outra:

6 Modalidade de formagdo de ensino médio
(permitida mais de uma resposta).

() Ensinoregular () Educ. Jovens e Adultos
() Supletivo ( ) Certificagdo por Exame Nacional

() Presencial () aDistancia

7 Tipo de formagdo do ensino médio
() Ensino médio e profissional

() Ensino médio sem educacg@o profissional

8 Tipo de sua cor ou raga:
() Preta () Parda () Branca
() Indigena () Amarela
C. RENDA FAMILIAR
9. Marque o espaco correspondente da renda mensal

de sua familia (membros da mesma residéncia).

() menos de R$ 937,00

( .) mais de R$ 937,00 a R$ 1.405,50
( )deR$ 1.01,00 aR$ 1.760,00

() deRS$ 1.761,00 a R$ 2.200, 00
() de R$2.001,00 a R$ 2.640, 00

( )deRS$ 2.641,00 a R$ 3.080, 00
() deR$ 3.081,00 a R$ 5.000, 00
() acima de R$ 5.000, 00

10. Ano de ingresso na UFMA/Lic. Quimica:

11: Razdes da escolha do curso: -------------n---
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12. Atribua a nota das matérias do curriculo numa escala decrescente de 10 a 0 que mais contribuiram para
o desenvolvimento das atividades do subprojeto do Pibid de Quimica. (Sendo 10 a mais contribuinte e 1 a sem

contribui¢do), conforme abaixo. Aquelas ainda sem contribuicdo atribua nota 1.

Cilculo Diferencial e Integral

Calculo Vetorial e Geometria Analitica

Metodologia Cientifica/Filosofia

Sociologia

Fisica

Politica e Planejamento Educ. Brasil

Quimica Geral e Experimental

Algebra Linear

Quimica Inorgénica

Quimica Analitica

Psicologia da Educagdo

Quimica Orgéanica

Fisico-Quimica

Pesquisa Bibliografica

Didatica

Instrumentac¢do p/andlise Quimica

Instrumentacdo p/ensino Quimica

Estagio

Outras: (Indicar):

Ay Sy Sy S —" —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
Sy Ny S N S—" —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
Ay N Sy N S—" —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
Ay Sy Sy N —" —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
Y A A — A A B—" —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
e / / / / Y
10 9 7 6 5 4 3 2 1
e/ / / / Y
10 9 7 6 5 4 3 2 1
Ay Sy Sy Y N— —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
S A — Ay A —" —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
Ay Ay Sy S N—— —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
S A— A S S—" —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
Sy Sy Sy N —" —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
S Y A — R S——
10 9 7 6 5 4 3 2 1
) Y S——
10 9 7 6 5 4 3 2 1
-/ / / / YA
10 9 7 6 5 4 3 2 1
e/ / / / Y
10 9 7 6 5 4 3 2 1
— / / / y—
10 9 7 6 5 4 3 2 1
S A — A A B—" —
10 9 7 6 5 4 3 2 1
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13. Na experiéncia desenvolvida na escola, que novas descobertas/conhecimentos vocé adquiriu, mas que nao sdao

enfatizadas no curriculo do curso de licenciatura?

14.Na realizagdo das atividades do subprojetos na escola, que dificuldades vocé encontrou em relagio:

a) a teoria aprendida no curso de lic. em Quimica:

b) as atividades de planejamento e realizacdo de atividades na escola:

15. Agora faca uma apreciacdo sobre as contribui¢cdes do PIBID na sua formagdo académica e para o curso:

a) Quanto ao desenvolvimento da capacidade de relacionar teoria e pratica?

b) Quanto a articulagdo conhecimento de Quimica e conhecimentos pedagdgicos?

¢) Quanto a integracdo ensino, pesquisa e extensdo?

d) Que conhecimentos, inovagdes e experiéncias a participacdo do PIBID trouxe para outros alunos nao

participantes ou para o curriculo do curso?

16. Que contribui¢des o subprojeto do PIBID em Quimica deixou para a escola onde interagiu? -------------




