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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi construir uma proposta didatico-pedagégica para auxiliar
o professor e estudante de Filosofia, discutindo uma base tedrico-metodoldgica
alicercada em Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar, a partir da
promocao do ensino filoséfico da Filosofia, intermediado por textos provenientes do
livro didatico de Filosofia. O problema da investigacao diz respeito as contribuigdes de
uma proposta de ensino de Filosofia, para ir do livro didatico a pratica pedagdgica,
apoiada por leitura, andlise e producao textual. Inicialmente tratamos sobre estudos
tedricos da historia e evolugao do ensino de Filosofia no Brasil, abarcando a educacéao
e Filosofia, sob a égide da Igreja e do Estado. Nesse contexto, versamos sobre a
historiografia do ensino de Filosofia, debatendo a predominancia da legislacdo
educacional oficial. Aventamos ainda acerca dos fundamentos didatico-pedagogicos
para o ensino de Filosofia debelados em leis, parametros, orientacdes e diretrizes
educacionais. Discutimos uma educacéao filosoéfica, enunciando o desenvolvimento
conceitual, o carater dialégico e a critica radical. Abordamos a aprendizagem da
Filosofia com ambientacdo e sensibilizacdo, leitura e problematizagdo, analise e
investigacao, conceituagao e produgao textual. Dessa forma, as referéncias basicas
perpassam por Cartolano (1995); Cerletti (2009); Gallo (2012, 2013); Kohan (2009);
Ghedin (2009); Rodrigo (2009); Folscheid e Wunenburger (2001), entre outros autores
gue dao importancia e relevancia ao ensino de Filosofia. Emolduramos o método de
abordagem na concepc¢ao dialética, e enquadramos a investigacdo no método de
procedimento da pesquisa participante. Assim, constituimos a analise de dados
qualitativamente em quadros-resumo, e interpretacado sustentada no método
hermenéutico-dialético. Na pesquisa de campo efetivamos uma compresséao critico-
reflexiva do livro didatico de Filosofia distribuido aos estudantes e utilizado no IFMA,
Campus Santa Inés. Em seguida, caracterizamos o local da investigacdo e
descrevemos as transformacgdes pelas quais essa instituicdo passou historicamente,
demostrando a estrutura pedagégica e administrativa. Também analisamos e
interpretamos entrevistas semiestruturadas, realizadas com estudantes e professor de
Filosofia, tratando sobre o Ensino Médio, livro didatico e proposta didatico-
pedagdgica. Ao final da pesquisa relatamos a experiéncia da aplicagao da proposta
para o ensino de Filosofia, ancorada num caderno de sugestbes didatico-
pedagdgicas. Concluimos que um material pedagogico e uma didatica especifica para
o ensino de Filosofia precisam ter naturezas filoséficas, e ndo prescindirem da leitura,
andlise e producgao textual. Portanto, em sala de aula ganham potencial o livro didatico
de Filosofia, técnicas, procedimentos e estratégias de ensino auxiliadores da
compreensao dos textos da tradigao filoséfica.

Palavras-chave: Ensino. Filosofia. Livro didatico.



ABSTRACT

The objective of this research was to construct a didactic-pedagogical proposal to assist the
teaching of Philosophy, discussing a theoretical-methodological base based on Conceptual
Maps, Fichamento and School Summary, from the promotion of teaching as a philosophical
problem, with texts from the textbook of Philosophy. The research problem concerns the
contributions of a Philosophy teaching proposal to go from textbook to pedagogical practice
supported by reading, analysis and textual production. In theoretical studies, we deal with the
history and evolution of Philosophy teaching in Brazil, encompassing education and
Philosophy under the aegis of the Church and the State. We discuss the historiography of
Philosophy teaching, debating the predominance of official legislation. We adore the didactic-
pedagogical foundations for the teaching of Philosophy contained in laws, parameters,
guidelines and educational guidelines. We discuss a philosophical education, stating the
conceptual development, the dialogical character and the radical criticism. We approach
Philosophy with ambience and sensitization, reading and problematization, analysis and
investigation, conceptualization and textual production. The basic references are Cartolano
(1995), Cerletti (2009), Gallo (2012, 2013), Kohan (2009), Ghedin (2009), Rodrigo (2009),
Folscheid and Wunenburger (2001), among others. The method of approach was dialectical,
the type of research was framed as a patrticipant, the analysis of data constituted qualitatively
in summary tables, and sustained interpretation in the hermeneutic-dialectic method. In the
field research, at school, we performed a critical-reflexive compression of the didactic book of
Philosophy - used in the IFMA-Santa Inés Campus. We characterize the research site and
describe the transformations that the institution has undergone historically, identifying the
pedagogical, administrative and infrastructure structure. We analyze and interpret semi-
structured interviews with students and professor of Philosophy, dealing with medium teaching,
didactic textbook and didactic-pedagogical proposal. At the end, we report on the experience
of applying the proposal to the teaching of Philosophy based on a book of suggestions and
didactic-pedagogical guidelines. We conclude that a pedagogical material and a specific
methodology for the teaching of Philosophy need to have philosophical natures, not to do
without reading, analysis and textual production. Therefore, the didactic book of Philosophy,
techniques and teaching procedures that help the understanding of the texts of the
philosophical tradition gain potential.

Keywords: Teaching. Philosophy. Didatic book.
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1 INTRODUCAO

A origem em investigar o ensino de Filosofia no contexto do livro didatico
teve raizes em minha formacéao inicial, com a primeira graduacdo em Pedagogia
Licenciatura, pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), em 2008. Interesse
concretizado, em parte, com a segunda graduacao em Filosofia Licenciatura, também
pela UEMA, em 2014. Dai, a experiéncia profissional no servigo Publico Federal na
area da educagao profissional no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhao (IFMA), Campus Santa Inés; e passagens, imprescindivelmente pelo
ambiente de sala de aula, foram prerrogativas que me motivaram pessoalmente,
agora, a consolidar no Mestrado Profissional pesquisas sobre o ensino de Filosofia.

Os motivos para se pesquisar a Filosofia no Ensino Médio sdo ainda de
ordens académicas, praticas e profissionais. Académicas porque pretendemos
descobrir uma metodologia inovadora e aplicavel no campo do ensino de Filosofia.
Praticas porque se trata de uma pesquisa com obijetivos intervencionistas no interior
da sala de aula. E, profissionais porque a investigacao faz parte da acao docente, a
partir da realizacdo de uma didatica-filoséfica com leitura, analise e produgdo de
textos.

A condicao de professor, lecionando o componente curricular Filosofia no
Ensino Médio nos encarregou, a priori, de realizar uma pesquisa teédrica e prética.
Assim, desenvolvemos uma proposta didatica para o ensino de Filosofia nos cursos
de Educagéo Profissional Técnico de Nivel Médio do IFMA, Campus Santa Inés.

A premissa, além de tentar fazer o estudante ler, analisar e escrever mais
e melhor, é despertar nos jovens o pensamento reflexivo e a imersao na experiéncia
filosofica; e levar o docente a (re)interpretar o ensino de Filosofia com um campo de
problematizacdes filoséficas. Enxergamos a experiéncia filoséfica como um caminho,
do livro didatico a pratica pedagdgica, tracado com inclusdo e estudo de textos
filosoficos. Assim como, uma didatica com ambientacdo e sensibilizacao, leitura e
problematizacdo, andlise e investigacdo, conceituacdo e producdo de texto,
metodologia interseccionada por Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar.
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O Ensino Médio no Brasil apresenta-se como enorme desafio a educagéo dos
jovens. O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)?, de 2015, revelou que
no Estado do Maranhdo a educacgao esta estagnada no Ensino Médio. Nesse prisma, 0
ensino de Filosofia € uma provocacéao para pesquisadores e professores da area, pois
assumiu reconfiguragdes importantes nas escolas publicas que oferecem formacao
técnica integrada a ultima etapa da Educacéo Basica, especialmente com a expansao
das escolas técnicas qualificando jovens para o mercado de trabalho.

Para n6s a Filosofia é aquela disciplina que possibilita a experiéncia do
pensamento, dentre outras coisas dialoga e critica. Em um contexto mais amplo, é a matéria
que tem como particularidade metodoldgica a problematizacao e reflexdo. Cerletti (2009, p.
90) aponta que tal matéria € um campo complexo de problematiza¢des: “com teorias e
questbes singulares estabelecidas com base na pratica concreta de ensinar filosofia e da
reflexdo que a prépria filosofia faz sobre o sentido e as condi¢gdes de sua transmissao”.
Pesquisar sobre o ensino de Filosofia ndo requer, portanto, uma proposta alheia a pratica
escolar, nem uma simples aplicacdo de uma metodologia. O importante € possuir uma
proposta didatica formulada sob um arsenal de possibilidade para se tomar decises
filoséficas. Deste modo, almejamos reunir sugestdées em um caderno didatico-pedagdgico
de apoio ao ensino da Filosofia.

Nao é simploria a pratica da Filosofia com pretensdes educativas no Ensino
Médio. Temos que enfrentar as barreiras do ensinar e aprender, pois € um encontro
necessariamente paradoxal, impossivel, quando merece esse nome “Filosofia”, entretanto,
longe de ser um impedimento ou desestimulo para sua pratica, é sua poténcia e sua fonte
de inspiracdo educacional. (KOHAN, 2009). Compreendemos que nao é facil empreender
e conceber uma proposta de ensino de Filosofia, todavia, lancamo-nos a essa necessidade
de maneira particular, a qual nos abriu caminhos filosoficos a partir de sugestdes e
orientacbes didatico-pedagdgicas. Nao nos furtamos das tensdes epistemolégicas e

ms

didaticas. Afinal, a pesquisa é um auxilio ao ensino, pois nada sabemos por completo.

para ocuparmos de ndés mesmos, na vida profissional e institucional.

' O ldeb é umindicador geral da educacéo nas redes privada e plblica, uma espécie de atribuicao de nota. A base
do calculo é a relacao entre rendimento escolar (taxas de aprovacao, reprovacao e abandono) e desempenho em
Portugués e Matemética na Prova Brasil, aplicada para criangas do 5° e 9% ano do Ensino Fundamental e do 3°
ano do Ensino Médio. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Censo Escolar, 20015. Disponivel em:<http://portal.inep.gov.br/basica-censo>.
Acesso em: 25 de abr. de 2017.
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Essa matéria pressupde a ideia de contextualizagéo histérica e possibilidade de
universalidade, apesar das diversas maneiras de aprender coexistirem em um mesmo
campo de atividade escolar. No caso do ensino de Filosofia nos cursos de Educagéo
Profissional Técnico de Nivel Médio temos habitualmente implicado o uso comum do livro
didatico como principal material pedagogico a se referenciar e fundamentar em sala de aula.
Subsidio formativo que desvela instantes do ensino configurado em praticas que orbitam
em concepgoes tedrico-metodoldgicas de leitura, andlise e produgao textual.

Tal modalidade e nivel de ensino tém o duplo desafio de formar para a
cidadania e qualificar para o trabalho, assim como preparar para 0 ingresso na
universidade sem se caracterizar como educacéo tecnicista. (KUENZER, 2001). Logo,
propomos a superagao de parte desse desafio pela acdo educativa subsidiada por
materiais didaticos e procedimentos que tornem o estudante ativo durante as aulas,
designadamente com uso de Mapas Conceituais?, Fichamento® e Resumo Escolar®.

Dessa forma, é relevante uma pesquisa que se proponha a investigar, produzir
e convalidar uma proposta de ensino baseada em principios metodoldgicos formativos
ativos, com técnicas alinhadas com o estudo de textos filoséficos. Por isso, pesquisamos
numa perspectiva ampla de intervencdo e mediacdo didatico-pedagdgica tendo como
principio a problematizacdo. Concebermos que a confecgdo de um Caderno Didatico,
como inovagao tecnoldgica (modo de fazer novo e bem articulado) da pratica de ensino,
servira como comunicagdo e auxilio ao livro didatico de Filosofia, sobretudo se respeitar o
desenvolvimento do pensamento conceitual, o carater dialégico e a postura critica
radical.

Esta pesquisa ndo foi pensada e trabalhada no vazio, pelo contrério,
utiizamos de maneira consistente uma base tedérica e metodoldgica sélida,
estabelecida com roteiros prévios, recursos didaticos apropriados, preceitos e autores
que chancelam e contextualizam praticas adequadas a realidade social dos
estudantes de Nivel Médio. Nesse contexto, observamos que o IFMA, Campus Santa

2 E 3 estrutura organizada e representada graficamente por meio de diagrama ou esquema de palavras
ou termos e frases do conhecimento que se quer expressar. Ligados por linhas e setas, com uma ou
mais palavras-chave. Geralmente a intengcdo € mostrar as relagdes entre conceitos através de
proposicdes colhidas de um texto. (MOREIRA, 2010).

% Quando mencionamos o termo Fichamento, ndo nos referimos ao fichamento de textos com fichas
como técnica de estudo ja consagrada tradicionalmente no Ensino Superior. E uma contribuicdo para
a aquisicdo de novos conhecimentos e para organizar e classificar as ideias imprescindiveis de um
texto que se leu. (WEG, 2006).

4 E a sintese de um texto, elaborada apoés leitura e problematizagdo. Na maior parte das vezes com
critica das ideias chave do assunto introduzido no texto. (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI,
2004).
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Inés segue o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), documento editado em
2014, onde encontramos a visdo, missdo e valores da escola, com imanentes
aberturas a ampliacdo da educacao filoséfica. Em resumo, vicissitudes da formacao
humana e profissional do cidad&o critico. (IFMA, 2014).

Todavia, o rigor filoséfico encarrega-se de analisar a cidadania em tempos
de capitalismo, perpetrando as condi¢des importantes para o ensino de Filosofia como
experiéncia do pensamento. Para além do conteddo, da Historia da Filosofia ou de um
mero filosofar. O ensinar-aprender ndo pode ser estilizado e nao preciso.

Nossa presciéncia diz que, quanto mais o professor tenta se desvencilhar
de mediagdes pedagdgicas inerentes ao livro didatico, mais dependente de uma
proposta de ensino e aprendizagem o estudante se tornara. Isto €, o docente pode até
abandonar o livro didatico como principal material pedagdégico nas suas aulas, porém
€ imprescindivel se fundamentar didaticamente em outras fontes e recursos
metodoldgicos.

Geralmente conhecimentos filoséficos e didaticos sé&o intercambiaveis e
indissociaveis no livro didatico de Filosofia. A bipolaridade e atragdo do saber - em
torno dos polos filos6ficos e pedagdgicos - sao articulaveis em focos e interesses
comuns. E nessas vertentes que planam esta pesquisa: reinvencdo didatico-
pedagdgica, associando conhecimentos filosoficos e didaticos. Assim, teremos mais
condi¢bes de promover o ensino filoséfico da filosofia e experiéncia do pensamento.
Pois o professor ndo pode passar um verniz no livro para chegar a execugao da pratica
pedagdgica, sem uma acao tecnoldgica e inovadora.

Eco (2005, p. 06) assevera que ha pelos menos quatro regras basicas para
a escolha de um objeto de uma pesquisa, a saber: “que o tema responda aos
interesses do candidato; que as fontes de consulta sejam acessiveis; que as fontes
de consulta sejam manejaveis; que o quadro metodolégico da pesquisa esteja ao
alcance da experiéncia do candidato”. Além de contemplar essa selecéo de critérios
para realizacdo da pesquisa, justificamos a investigacdo da tematica do ensino de
Filosofia pela constatacao crescente de dificuldades que jovens estudantes encontram
em ler, analisar e interpretar textos da tradicao filoséfica. Até mesmo em produzir
pequenos textos e resumos escolares do género dissertativo-filoséfico.

Desenvolvemos esse trabalho motivados em buscar alternativas para tirar
do confinamento metodoldgico que s&o submetidos professores de Filosofia,
designadamente quando se tem o livro didatico como Unico referencial para ensinar
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na escola. Estamos também focados em construir uma proposta de ensino ampliada
e flexibilizada com uma acdo educativa mais dialética, evitando tautologias e o
pratissimo cego. Tais prerrogativas trazem incitacao para pesquisar, refletir, analisar
e criticar o espaco da Filosofa na educagcdo média.

Legitimamos esse estudo ainda no compromisso social e
comprometimento académico com a melhoria da aprendizagem dos estudantes, bem
como no principio da formagéo continuada docente em servi¢co, na autonomia didatico-
pedagdgica, e na indissociabilidade entre ensino e pesquisa, de forma sistematizada,
rigorosa e cientifica. O caminho que trilhamos € da investigacdo que nos permita
compreender a realidade social, olhando-a por meio de nossa pratica, sem
reducionismo ou teoricismo romantico.

Usamos o termo ensinar Filosofia ja sabendo das incertezas e
impossiblidades praticas que possam surgir para a aprendizagem, todavia, “longe de
ser um empedimento ou desestimulo para sua pratica, € sua poténcia e uma fonte de
inspiracdo permanente para pensar o sentido da presenca da filosofia na pratica
educacioanal’. (CERLETTI, 2009, p. 9). A pretencdo educativa de socializar o
conhecimento filoséfico na escola, alids, do ensino e aprendizagem de Filosofia, é um
encontro necessariamente inspirador, quando se trata realmente de mudar a relagao
que o estudante deve ter com o conhecimento. Doravante, quando falarmos de ensino
de Filosofia nos remetemos respectivamente, também, a aprendizagem.

Parafraseando Kohan (2009), corroboramos que a partir da impossibilidade
de ensinar, estimula-se e inspira-se, para pensar a Filosofia na Educacgao Profissional
como potencializadora de criacado de ideias e conceitos. Ensinar Filosofia € dar lugar
ao pensamento do outro, sem deixar de intervir no pensamento do outro. (CERLETTI,
2009).

Enxergamos a cultura intelectual do jovem estudante da ultima etapa da
Educacédo Basica - nos cursos de Educacao Profissional Técnico de Nivel Médio - as
vezes, carregada de motivos para demonstrar o carater atitudinal antifilosofico ou ngo-
filosofico. Junta-se a isso as discrepancias das politicas educacionais impostas pelo
Governo Federal (qualificacao profissional concomitante a preparacao para o ingresso
na universidade e formacéao para o exercicio da cidadania). Nesse modelo de ensino
a obtencéao do diploma de conclusédo do Ensino Médio sé se concretizara se o discente

cursar todas as disciplinas dos nucleos curriculares das disciplinas comuns, técnicas
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e diversificadas. Assim, um dos motivos para se deixar a Filosofia em segundo plano
pode aparecer devido a dedicagao obrigatdria a esses dois ultimos nucleos.

Logo, emerge a importancia de uma proposta didatica e agao educativa
com processo pedagdgico intencional capaz de transformar o antifiloséfico ou néo-
filosofico dos estudantes em pleno interesse pela Filosofia. Nao € nosso propésito
mostrar nesse trabalho todos os pormenores do ensino de Filosofia, nem percorrer
um caminho sem volta, no que concerne a metodologia dessa disciplina.

Nesse estudo, a intengdo é propor uma metodologia alternativa, a qual
entendemos como ajuda na prética e progresso da aprendizagem de Filosofia. Pois
s6 € possivel construir uma proposta de ensino em Filosofia se antes for
compreendido que o método ¢é inerente a propria Filosofia. “Elaborar um metodologia,
com efeito, ja é fazer filosofia, ja que isso envolve necessariamente uma concepcao
filoséfica da filosofia.” (FOLSCHEID; WUNENBURGER, 2001, p. 08). Ou seja,
exigéncias proprias do pensamento filoséfico estao inerentes a uma proposta didatico-
pedagdgica quando se pensa, interpreta, analisa e produz textos. Portanto, sao
exercicios légicos didaticos intrinsecos ao ensino filosoéfico da Filosofia.

A trajetéria metodoldgica da pesquisa seguiu as prerrogativas dos cursos
de mestrados profissionais estabelecidos no Brasil, com énfase nos principios de
aplicabilidade técnica, flexibilidade operacional e organicidade do conhecimento
técnico-cientifico. (BRASIL, 2009). Outrossim, acompanhou as normas do Programa
de Pés-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacao Baésica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA). Também compartilhou a rigorosa
articulagcdo em ser instrumento de formacéao profissional para desenvolver saberes,
competéncias e habilidades especificas nas areas do ensino, levando em conta a
incorporagao e atualizagcdo permanentes dos avangos da ciéncia e das tecnologias,
relativos ao ensino da Educacdo Bésica. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2014). Teve ainda uma fundamentacdo ampla e difusa de aplicacéo de
atividades educativas, participativas de pesquisa social e acdo educacional.

A pesquisa de campo ocorreu nomeadamente no curso de Educacao
Profissional Técnico em Eletromecanica intregado ao Nivel Médio do IFMA, Campus
Santa Inés. Incluiu uma sequéncia de perguntas com dois grupos de participantes:
oito estudantes e um professor dessa instituicdo e curso. Realizamos entrevistas
semiestruturadas em trés blocos, para cada seguimento de participantes. Na coleta
de dados fizemos pesquisa bibliografica. Realizamos observagdo participante e
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caracterizagdo da escola, para obter maiores informagdes do objeto pesquisado.
Desenvolvemos contatos com pessoas da escola que forneceram dados e sugeriram
possiveis fontes de informacgdes Uteis.

Destacamos as seguintes categorias investigativas: filosofia nos cursos de
educacao profissional técnico de Nivel Médio; livro didatico de Filosofia com leitura,
interpretacao e producao de texto; proposta de apoio didatico-pedagogico com Mapas
Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar. Essa estrutura permitiu caracterizar
guestionamentos basicos, apoiado em teoria e hipbteses correlatas ao tema da
pesquisa. Assim como, produzir uma amostra® da populagdo com volume de
informacgéo para alcancgar os objetivos tragados.

A concepgao de pesquisa que temos esta imbricada ao contexto da ciéncia
que descobre a realidade nas dimensdes politica, econémicas, ideolégicas e
cientificas. Essas perspectivas ressoam nas palavras de Demo (2008), ao comentar
gue uma realidade que ndo pode ser totalmente descoberta e esgotada nos remete a
um conceito processual de ciéncia, intrinsecamente dialético, sempre superavel,
discutivel e histérico. Para o autor as realidades sociais se manifestam sob formas
mais qualitativas do que quantitativas, dificultando procedimentos de manipulacéao
exata ou as usuais mensuracdes. Por isso, fazemos uma pesquisa de carater
qualitativo® e pratico, caracterizada pelo teste rigoroso da realidade concreta, tentando
descobrir e manipular a realidade minuciosamente, pela pratica dentro da sala de aula,
assumindo compromissos dotados de raciocinio austero e aceitdveis no campo
metodoldgico.

Para refletir e estabelecer uma concepcado das contribuicbes de uma
proposta para o ensino de Filosofia e uma didatica filosofica, além de interrogar sobre
o conhecimento que envolve tal tematica, especulamos os dados sob o método de
abordagem dialética’. Visto que é um método de analise dinamico e totalizante da
realidade. Tal procedimento pondera que os fatos ndo podem ser considerados fora

de um contexto social, politico e econémico. Nem da relagcéo dialética entre teoria e

5 Segundo Lakatos e Marconi (2010) a amostra é um subconjunto da populagdo, uma parcela
convenientemente selecionada do universo a ser pesquisado.

6 A pesquisa qualitativa penetra o mundo dos significados das agoes e relagées humanas, um lado nao
perceptivel e nao captavel em equacoes, médias e estatisticas. (MINAYO, 2010).

” Na dialética, para se construir o conhecimento, € necesséario reconhecer o fato, a opinido (tese);
identificando a opinido contraria (antitese); fazer o reconhecimento total do objeto (sintese). (OLIVEIRA,
2016).
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pratica, onde uma nao existe sem a outra, ja que cada uma possui densidade propria,
0 que possibilita um relacionamento dinamico. (DEMO, 2008).

A vertente dialética se colocou também como procedimento metodoldgico
na concepgao critica entre sujeito e objeto, entre conhecimento e acéo, entre teoria e
pratica. Pois adotamos a critica reflexiva, com énfase na historicidade do fenémeno
pesquisado, situando o problema dentro do contexto educacional da formagéo
profissional de jovens. Essa forma de abordagem nos possibilitou uma pesquisa
aberta, inacabada e questionadora, com constantes avaliacées da tedrica, e pratica
filosofica com textos dissecados por Mapas Conceituais, Fichamento, e Resumo
Escolar. Afinal, buscavamos uma mudanga de paradigma didatico-filoséfico.

Os procedimentos metodolégicos com abordagem dialética se inseriram
adequadamente nos conflitos gerados pelos interesses e contradi¢cdes histéricas do
ensino de Filosofia. Haja vista que trouxe ao debate interlocutores (professor,
estudante e pesquisador) envoltos em discussdes da Filosofia no Brasil, da presenca
desse componente na legislacdo educacional do Ensino Médio e de metodologia
filosdfica.

A metodologia da pesquisa empregada afeicoa-se com o tipo de pesquisa
participante: pratica de intervencao, junto com estudantes, e colaboracao do professor
de Filosofia - com viés de pratica cientificamente contextualizada. Lidke e André
(2013) declaram que os estudos de intervencdo ndo se resumem a descrever a
realidade e aplicar instrumentos de coleta de dados, pelo contrario, promovem a
participacao e relacao reciproca com os investigados.

Ou seja, contém elementos da descoberta cientifica, com cuidado tedrico,
metodoldgico e empirico, para poder caber a marca de pesquisa e agao. Para Demo
(1982, p.31),

[...] tendemos a considerar como pesquisa participante aquela que privilegia
a relacdo pratica com a realidade social, buscando nisto uma via de
descoberta e de manipulagao da realidade. Caracteriza-se pelo compromisso
ostensivo ideoldgico-politico com o objeto da pesquisa, em funcédo do qual se
desfaz a condicdo de objeto, passando a instrumento importante na
realizacdo da proposta politica do grupo estudado.

by

Para lancarmos investigacées do livro didatico de Filosofia a pratica
pedagdgica, consideramos a relacdo pratica com a realidade social a via de
descoberta e manipulacdo da realidade, visto que nos encontramos junto aos
estudantes dos cursos de Educacao Profissional Técnico de Nivel Médio. Imergidos
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em uma realidade com passos e instrumentos importantes para a realizacdo da
proposta politico-pedagdgica ativa, construtiva e dialética.

Para expressarmos generalizacbes com mais precisdo, € aproximacdes
objetivas da realidade social, utilizamos instrumentos de coleta de dados que se
coadunassem com a pesquisa qualitativa, a saber: observagao participante e
entrevista semiestruturada.

Empregamos ainda o tipo de pesquisa bilbiogarfia e documental. O uso da
pesquisa bibliografica “reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente”. (GIL, 2010, p. 109). A pesquisa documental possibilitou um
levantamento organizacional escolar, principalmente no &ambito pedagdgico,
administrativo e politico.

Utilizamos a observagao participante por estar erigida sob o aspecto
sensorial como alicerce da ciéncia, e, conforme Minayo (2010), & também
oportunidade de estabelecer uma relagéao face a face com os observados. Valemo-
nos ainda da entrevista semiestruturada, pois nos estudos de Gil (2010, p. 109), evoca
a interacao social, contribuindo para “obtencdo de informag¢des acerca do que as
pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou
fizeram, bem como acerca das suas explicagcdes ou razdes a respeito das coisas
precedentes”.

Na analise dos dados descrevemos informacdes relevantes colhidas. E, na
interpretacdo articulamos, de forma minuciosa, os conhecimentos gerados na
pesquisa tedrica e empirica. O trabalho com os dados consistiu propriamente na
coleta, ordenacao, classificacao, tabulacdo, descricdo e representacao qualitativa por
meio de quadros-resumo®. Na interpretagdo das informagdes buscamos uma
compreensdo a partir da abordagem do método hermenéutico-dialético®. Segundo
Oliveira (2016) esse método corresponde a interpretacdo da realidade em seu

movimento (dialético).

8 A representacgéo tabular por quadros-resumo apresenta dados de forma organizada, dispostos em
colunas e linhas fechadas com tragos horizontais e verticais. (IBGE, 1993).

% Para Minayo (2010), o método hermenéutico-dialético é o mais capaz de dar conta de uma
interpretagdo aproximada da realidade. Ele coloca a fala em seu contexto para entendé-la a partir do
seu interior e no campo da especificidade histérica e totalizante, em que é produzida na pesquisa
participante.
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Essa decisdo foi possivel depois de aplicarmos pré-testes, antes de
empreendermos de fato a pesquisa na escola. Assim, descobrimos que a andlise
hermenéutico-dialética era adequada para construirmos nossa Dissertacao de
Mestrado.

Para Oliveira (2016) considerar o método-hermenéutico dialético na
interpretacado dos dados € sobretudo um processo dialdégico, complexo e sistémico.
Portanto, a dialogicidade significou a interacdo entre as pessoas, a troca de
experiéncias, e, a construcao e reconstrucao da realidade. A complexidade mostrou-
se nos fatos da vida escolar, as compreensdes que se entrelacaram sem perder as
especificidades do ensino e aprendizagem da Filosofia. A visdo sistémica
correspondeu a troca aberta de experiéncias entre professor-pesquisador e
estudantes, no meio educacional, ao entretenimento da realidade pesquisada em sua
totalidade. Nesse sentido,

Essa nova abordagem pode ser trabalhada em dois niveis: como pesquisa
de campo envolvendo diferentes atores sociais e como andlises de
conceitos, através de analises em livros didaticos, textos e documentos. Nao
ha como negar que em pesquisa a interpretacao de fatos, fenbmenos,
conceitos, tendo como contraponto a dindmica do processo em que se
processam esses fatos e fendmenos, nos leva a fazer um estudo
hermenéutico-dialético. (OLIVEIRA, 2016, p. 126-127, grifos da autora).

Foi fundamentalmente com pesquisa de campo, diferentes atores sociais,
analises de conceitos em livro didatico, textos, documentos, interacdées e processos
dindmicos que versamos o corpo dessa pesquisa. Na busca incessante fomos
fazendo também delimitacbes tedricas para analises dos dados apds pesquisa de
campo.

A fundamentagdo tedrico-pratica desta pesquisa excede a atividade
metodoldgica elaborada em um plano de aula para provocar criagdo de conceito,
dialogo e critica. Decorre da leitura, andlise e producao textual com o propésito de
mudanca da relagdo com o conhecimento. E algo inerente ao fazer filoséfico que ndo
pode ser esquecido, com aspectos que sustentam a introducao a Filosofia, reflexao e
experiéncia filosofica. Por tais aspectos, fica mantida uma especificidade
metodoldgica para o ensino de Filosofia nos cursos de Educacao Profissional Técnico
de Nivel Médio, ou seja, a leitura e problematizacdo; andlise e investigacao;
conceituacao e producao de texto.

Conjecturamos a problematica sobre o ensino do componente curricular

Filosofia nas seguintes interrogagcbes: quais relacbes educagdo e Filosofia
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mantiveram, desde o descobrimento do Brasil, nos preceitos formativos legais
inerentes a instrucdo do povo, sobretudo arrolados pelas inten¢gées do Estado? Na
formacao profissional integrada ao Nivel Médio, como garantir uma educagao
filos6fica? Quando nos propomos a ensinar Filosofia, no contexto do livro didatico, que
caracteristicas sao especificas para desenvolver o pensamento, experiéncia filoséfica
e despertar da formacgao cidada? Quais as contribuicbes de uma proposta de apoio
didatico que tem como parametro a mediacao da aprendizagem pela leitura, andlise e
producao de texto?

O objetivo principal desta pesquisa foi:

e Construir uma proposta didatico-pedagdgica para auxiliar o ensino de
Filosofia, discutindo uma base tedrico-metodoldgica alicercada em Mapas
Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar, a partir da promog¢éo do ensino filosoéfico
da Filosofia, no contexto do livro didatico de Filosofia.

Os objetivos especificos foram:

e Compreender a histéria e evolugdo do ensino de Filosofia no Brasil,
relacionando educacéao e Filosofia, bem como as intencées do Estado por meio da
legislagdo educacional para o Ensino Médio;

e Discutir elementos caracteristicos da educacao filoséfica na formacao
profissional técnica de Nivel Médio, relacionados ao desenvolviemnto conceitual,
caracter dial6gico e critica radical;

e Propor o ensino de Filosofia, no contexto do livro didatico, com
ambientacdo e sensibilizacdo, leitura e problematizagdo, andlise e invstigacao,
conceituacao e producado textual, para desenvolver o pensamento, experiéncia
filosofica e despertar da formacgéo cidada;

e Aplicar uma proposta didatico-pedagdgica de apoio ao ensino de Filosofia
no IFMA, Campus Santa Inés, a partir da praxis filoséfica docente que agencia o
ensino por Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar, mediada pela leitura,
analise e producao textual.

E relevante essa investigacdo na area educacional, especialmente porque
diz respeito aos elementos da praxis filoséfica. Certamente apresenta técnicas e
processos de ensino substantivos sobre os aspectos metodoldgicos para melhor
exploragéo do livro didatico de Filosofia nos cursos de Educagéao Profissional Técnico
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de Nivel Médio. Assim, destacamos essa primazia pela sustentacdo e reflexao
epistemoldgica da pesquisa em base sélida e resultados verossimeis.

Na primeira se¢ao situamos a questao do ensino de Filosofia no Brasil.
Posicionamos o pensamento educacional cristdo da Igreja Catdlica, desde o século
XVI, com Cartolano (1995); Ghiraldelli Jr (2015); Ribeiro (1998); Jaime (1997);
Carvalho (2001), Germano (2011) e, outros tedricos que abordam a influéncia da
religido e o mando do Estado brasileiro na educacdo e Filosofia. Bem como,
enfatizamos regimes politicos e educacionais diretamente relacionados a presenga da
Filosofia na escola média brasileira até o inicio dos anos 1940.

Completamos essa parte com duas subsecoes, isto €, a historiografia do
ensino de Filosofia, com a predominancia da base legal; e os fundamentos didatico-
pedagdgicos descritos na legislagdo para tal componente curricular. A historiografia e
legalidade foi discutida sob o ponto de vista regulador do Estado, atrelado a presenca
da Filosofia na escola, como um todo, e na sala de aula, restritamente. Os
fundamentos didaticos foram contextualizando a partir de leis, parametros,
orientacdes e diretrizes para o Ensino Médio. Supostamente aceitaveis, exequiveis e
Uteis. Neste caso, arrolamos e pautamos o imperativo categorico e hipotético de Kant
(2014), associados as implicacdes da lei na pratica pedagdgica.

Na segunda secdo a tematica € a busca por uma educacao filosoéfica no
Ensino Médio. Debatemos propostas de ensino que reunem perspectivas de
desenvolvimento conceitual, carater dialdgico e critica radical. Assim, percorremos 0s
estudos de Rodrigo (2009), a fim de auxiliar a discussao a respeito da educacao
filosofica com énfase no conceito. Abbagnano (2007) para demarcar o resplandecer
da tradicao filoséfica pelo dialogo. E, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2000), com a finalidade de ajudar a estabelecer um olhar
critico sobre o mundo do trabalho e a pratica social escolar.

Na terceira secdo sugerimos um conjunto de procedimentos e técnicas
didaticas para o ensino de Filosofia, a saber: ambientacao e sensibilizagéo, leitura e
problematizacao, andlise e investigacao, conceituacao e producao de textual. Dessa
forma, explicamos também especificidades metodolégicas indicadas por Gallo (2012)
e complementamos o modelo do autor, a fim de recomendar também um método
alternativo préprio da atividade didatico-filoséfica.

Na quarta e ultima se¢ao o objeto de estudo € o livro didatico de Filosofia e
a pratica pedagdégica. Em resumo, a compreenséo critico-reflexiva das possibilidades
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de se trabalhar leitura, andlise e producdo de texto, como preparacdo para
experiéncias filosoficas. Assim como, as propostas de ensino baseadas na obra:
“Filosofia: experiéncia do pensamento”, em volume Unico, de Silvio Gallo.

Finalizamos tal secdo com a pesquisa de campo, acrescentando quatro
subsecodes. Inicialmente com a caracterizacdo do locus da pesquisa, retratando
avancgos, transformacbes e estrutura do IFMA, Campus Santa Inés. Depois,
entrevistas, analise e interpretacdo da visdo dos estudantes acerca da Filosofia, livro
didatico e proposta de apoio por Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar.
Em seguida, investigamos o entendimento do professor de Filosofia a respeito das
caracteristicas metodolégicas do ensino de Filosofia para formacgao ética, pensamento
critico, experiéncia filoséfica e formacdo cidada. Ao final da pesquisa relatamos a
experiéncia da aplicacao da proposta pedagégica do ensino de Filosofia.

Com a elaboracado dessa discussao inferimos que aprender Filosofia no
Ensino Médio ndo é um ato passivo, pelo contrario, exige um comprometimento com
a aquisicao de pré-requisitos didatico-filoséficos. Uma visdo de conjunto, leitura,
analise e interpretacdo de textos da tradicdo filosofica. Performance e potencial
aumentados, com uma proposta de ensino que dé reforcos positivos, eliminando
distracdes, e dando sentido ao conhecimento filoséfico, ao ensino filoséfico da
Filosofia.

As contribuic6es dessa pesquisa, vao além de uma reflexdo que permite
superar as respostas do senso comum e da ideologia antifiloséfica no Ensino Médio,
principalmente aquelas cunhadas ao logo da histéria do ensino de Filosofia no Brasil.
Visto que destacarmos a mediacao filosofica de forma proficua aos jovens -
respeitando a especificidade filosofica para se aprender e ensinar - nomeadamente
quando o professor utiliza uma proposta didatica apoiada em leitura, analise e
producao de texto, respaldada no pensamento conceitual, carater dial6gico e postura
critica.

Aspiramos subsidiar a formagao cidada, por meio daquilo que chamamos
de educacgéao filoséfica no Ensino Médio profissionalizante, de forma a levar os
educandos a entenderem e interpretarem a ciéncia, as tecnologias, as artes e os
valores éticos, politicos e estéticos. Enfim, a compreenderem melhor a visdo, missao

e valores da escola que frequentam.
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2 O ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL

Nessa secao o objetivo é compreender o ensino de Filosofia no Brasil,
desde as primeiras instru¢cées dos jesuitas, a partir de uma relagao da Filosofia com
a educacéao, num projeto de ensino instituido pela Igreja e as instancias do Estado.

No século XVI o ensino de Filosofia no Brasil assemelhava-se a meros
comentarios teoldgicos, baseados, principalmente, na renovagcdo da escolastica
aristotélica. (CARTOLANO, 1995). “Escolastica é a utilizacao de determinada filosofia
para a defesa e a ilustragdo de uma tradicao religiosa”. (ABBAGNANO, 2007, p. 345).
O regime politico e educacional era exercido pela casta sacerdotal, ou seja, a doutrina
segundo a qual toda autoridade provinha de Deus. Assim, a Igreja incutia uma
educacgao escolastica e Filosofia da salvagdo na instrugdo dos povos indigenas, pelo
formalismo de ideias e dogmatismo teol6gico. Manacorda (2006) diz que a educacao,
em 1549, nas primeiras escolas elementares brasileiras, em Salvador, exercia uma
espécie de teocracismo educacional.

Nesse século, a promogao da consciéncia moral e ética, mediada por uma
educacao Filoséfica, com projeto de aula aprofundado e debatido a partir do ensino
filosofico da Filosofia estava distante do pensamento educacional da Igreja e do
Estado. Essa situagdo assinalava o ensino com procedimento, técnica e didatica
aplicaveis, sem problematizar conteudos e metodologias.

Em sentido amplo, a filosofia crista consistia no exame de um problema
através da discussao dos argumentos favoraveis e contrarios. A Filosofia anunciada
procurava levar o homem a compressao da verdade revelada com vistas ao acesso a
verdade religiosa. Dessa forma, a Filosofia ndo era autbnoma, assumia apenas a
tarefa de ilustrar e defender racionalmente determinada tradi¢ao religiosa. Cartolano
(1995, p. 8) nos explica como a Filosofia se desenvolvia no Brasil nessa época.

A filosofia era assim considerada uma disciplina livresca. Da Europa ela nos
vinha ja feita. Era sinal de grande cultura o simples fato de saber reproduzir
as idéias mais recentemente chegadas. A novidade supria o espirito de
andlise, a curiosidade supria a critica.

No Brasil-Colénia a educacdo regular, e mais ou menos institucional,
passou pelo predominio dos jesuitas, com formacgao integral do homem cristao, de
acordo com a fé e a cultura daquele tempo. (GHIRALDELLI JR, 2015). Para o autor a
educacao brasileira era marcada, principalmente, pela ideologia dos missionarios da

Companhia de Jesus, com curso de humanidades, filosofia e teologia. Aprendia-se
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Portugués, Lingua Latina, doutrina crista, canto orfeénico e a musica instrumental, em
seguida, formacao profissional e agricola. (SAVIANI, 2010).

Ribeiro (1998, p. 23) nos esclarece melhor como era o plano de estudos no
Brasil-Colbnia.

O plano de estudos propriamente dito foi elaborado de forma diversificada,
com o objetivo de atender a diversidade de interesses e de capacidades.
Comecando pelo aprendizado do portugués, incluia o ensino de doutrina
crista, a escola de ler e de escrever. Dai em diante, continua, em carater
opcional, o ensino de canto orfednico e de musica instrumental, e uma
bifurcagéo tendo em um dos lados o aprendizado profissional e agricola e, de
outro, aula de gramatica e viagem de estudos a Europa.

Como observamos, era um plano de estudo variado, a intengdo era
contemplar as necessidades béasicas da educacdo indigena, sobretudo o
correspondente as instrucoes para educacdo profissional (com aprendizado
profissional e agricola), por outro lado buscava-se atender a populagao
especificamente dos colonos brancos, com uma educacdo mais formal. Isto é, a
preparacao de novos sacerdotes e formagao da elite intelectual brasileira (com aula
de gramatica e viagem de estudos a Europa).

A trajetéria da educagcdo no Periodo Colonial brasileiro coexistiu com
material apostilado, mormente em 1599 com o Ratio Studiorum (Ordem dos Estudos)
regulamentando a educacao formal no Brasil. O método pedagdgico jesuitico aportou
no ensino de Filosofia brasileiro propagado para fortalecer os rudimentos da doutrina
e fé crista, ou seja, disseminar e inculcar a catequese. (GHIRALDELLI JR, 2015).

Conforme Saviani (2010), os indios recebiam a transmissdo de maneira
espontanea, ndo programada, com a forca da tradicdo, com a acéo direta na vida
cotidiana. Logo, ndo havia uma reflexao filoséfica sobre a pratica pedagogica
instituida. Uma critica filosofica sobre as metodologias para transmissdo dos
conhecimentos filoso6ficos. O ensino nao era tema filoséfico, nao tinha caracteristicas
proprias da atitude filoséfica.

Notamos que a histéria mostra problemas politico-educacional para formar
cidadaos reflexivos. E, agora, outro desafio parece ter nexo com os conhecimentos
técnicos, didaticos e filoséficos, para ensinar numa perspectiva filoséfica. E a
chamada desmitologizagédo da transmissdo do conhecimento filoséfico na educacao
profissional.

Dessa forma, queremos avangar no estudo dialético do ensino de Filosofia,
superar a alienacao docente ao livro didatico, e compreender a realidade em volta,
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porquanto a escola que temos hoje seja fruto de algo anterior que lhe deu causa. Para
isso, precisamos de um estudo do processo historico de (re)formulagédo das politicas
educacionais, que sé acentua, hoje, a denotacao epistemolégica e reconfiguracao da
experiéncia filoséfica, retirando o engessamento do ensino. Incluimos nesse
movimento uma proposta didatica que ndao nega os procedimentos e técnicas
especificas da Filosofia. Uma metodologia que tem a perspectiva de tirar os
estudantes das trevas da ignorancia, do dogmatismo e das promessas e falacias do
ensino técnico. Perpetramos a educacao que se manifesta num processo dialético.

O ensino de Filosofia no Brasil, com sentido auténtico, correspondeu ao
ciclo que imediatamente seguiu ao Movimento Pombalino'. Tal ensino, ndo obstante
tinha heranca religiosa, reduzia-se a ciéncia, supondo conhecer as coisas por suas
causas ou explicar palavras obscuras. O ensino dessa disciplina limitava-se
fundamentalmente a Histéria da Filosofia, com destaque ao periodo Moderno; a
l6gica; a verdade; e a Teoria do Conhecimento. (JAIME, 1997). O autor registra que o
ensino de Filosofia teve o Colégio de Olinda como um de seus precursores, por volta
de 1580.

No século XVII a critica filos6fica se estendia, atacava a tradicao e o proprio
conhecimento, constituia-se um dos modos recorrentes de entender e praticar a
Filosofia, cuja expresséo ja se encontrara no Periodo Classico da Grécia Antiga.
(JAIME, 1997). A atitude empirista imperava e garantia a abertura e dominio da
ciéncia. O antitradicionalismo impunha a livre pesquisa, permitindo chegar a novos
conceitos. O iluminismo, também conhecido como Século das Luzes, estava prestes
a mobilizar centenas de lideres filoséficos (intelectuais), tais como Voltaire (1694-
1778) e Montesquieu (1689-1755), a fim de fazerem uma revolugao cientifica. Nessa
fase as ideias do fisico inglés Isaac Newton (1643-1727) marcaram as tentativas de
importagcdo do modelo de estudo dos fendmenos fisicos para a compreensdo dos
fendbmenos humanos e culturais.

Dos ultimos decénios do século XVII aos ultimos decénios do século XVIII,
sdo muitas vezes designados simplesmente como lluminismo, ou século das luzes.
(ABBAGNANO, 2007). A rigor, no século XVII iniciou um novo espirito moderno, com

190 Movimento Pombalino, a partir de 1759, correspondeu as reformas elaboradas pelo Marqués de
Pombal, Dom José |, em seu mandato como ministro serviu para amoldar a sociedade brasileira aos
movimentos sociais, econémicos e politicos que estavam ocorrendo na Europa do século XVIII. (JAIME,
1997).
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pensamento racionalista e evolucionista, combatendo o despotismo da Igreja, o
ensino estatico, o enciclopedismo. Nao obstante, a educacdo e a Filosofia
continuavam com finalidades religiosas, com métodos pedagdgicos dando mostras de
silogismos, apelando a autoridade e a disciplina, impedindo a critica radical e a
reflexdo. (CARTOLANO, 1995). Para o autor o panorama nacional da educacao
propiciava apenas um ensino mais enciclopédico, com inclusdo de disciplinas
cientificas as tradicionais.

Em 1759, a Companhia de Jesus foi expulsa do Brasil quando o Marqués
de Pombal, entdo ministro de Estado em Portugal, empreendeu uma série de reformas
no sentido de adaptar o pais ao mundo moderno. (JAIME, 1997). Assim, reformulou-
se a educacao, e o sentido da Filosofia no pais, substituindo a fé pelo conhecimento
pratico e técnico. O Estado assumiu o ensino promovendo aulas avulsas de Latim,
Grego, Filosofia e Retorica, as chamadas “aulas régias”. (GHIRALDELLI JR, 2015, p.
28). Era sob a influéncia do lluminismo que a Filosofia estava associada, a uma
concepgao materialista dos seres humanos, a um otimismo no progresso por meio da
educacao. Enfim, sob uma perspectiva em geral utilitarista da sociedade e da ética.
Algo que refutamos profundamente, no ambito dos cursos de Educagao Profissional
Técnicos de Nivel Médio, apresentacdo dos fundamentos didatico-mitoldégico da
propria Filosofia.

No final do século XVIIl 0 Romantismo foi um movimento, de certo modo
literario-artistico-filoséfico, importante para o ensino de Filosofia no Brasil, ao passo
que a literatura e a arte constituiam a marca deste século. Tal meio de expressao
permitiu manifestagdes com caracteristicas verdadeiramente criticas. Carvalho (2001)
enfatiza que o Romantismo reagiu contra a racionalidade e austeridade do lluminismo,
dando margem ao subjetivismo, imaginario e emocional.

Todavia, outra corrente que entusiasmou o ensino Filoséfico foram as
ideias do Positivismo, com desejo de ir além das utopias romanticas, certamente mais
uma tentativa de libertar-se da tutela eclesiastica. “A caracteristica do Positivismo é a
romantizagao da ciéncia, sua devogao como Unico guia da vida individual e social do
homem, unico conhecimento, unica moral, unica religido possivel.” (ABBAGNANO,
2007, p. 345). Nesse movimento a finalidade da educacao deveria ser fixada por uma
ciéncia positiva capaz de explicar o desenvolvimento das sociedades, para as quais a

educacgao estava voltada e para as quais seria vital. (GHIRALDELLI JR, 2015).
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O Evolucionismo, igualmente, assinalou mudancgas na educacgao e Filosofia
brasileira. Nao como fundamento das pesquisas e ciéncias bioldgicas, mas como
conjunto de doutrinas filoséficas que via na evolugcdo a caracteristica essencial de
todos os tipos ou formas de realidade. A evolucao filoséfica significava essencialmente
0 progresso, o otimismo materialista. (JAIME, 1997).

Havia uma simpatia pela ciéncia, e a Filosofia convinha para sistematizar e
estabelecer os principios gerais do saber. As raizes da Filosofia enfocavam o
denominado empirismo mitigado, isto €, a redugdo da Filosofia a uma teoria da
experiéncia, destinada a investigar a natureza, engendrando uma ciéncia aplicada.
(JAIME, 1997). Essa vertente filosofica evoluiu para tematicas eminentemente
politicas no inicio do século XIX.

A educagao abriu-se para o setor comercial, e a Filosofia para os novos
ideais no inicio do século XIX no Brasil. O motivo foi a vinda do Rei de Portugal, Dom
Jodo VI, com sua Corte ao Brasil. O ensino comecou a transformar o pais, a sede do
governo agora era no Rio de Janeiro, invés de Salvador, “onde uma série de cursos,
tanto profissionalizantes em nivel médio como em nivel superior, bem como militares,
foram criados para fazer do local algo realmente parecido com uma Corte”.
(GHIRALDELLIJR, 2015, p. 15). Ademais, a mudancga fazia-se com o estabelecimento
da imprensa régia (Imprensa Nacional), e, oportunidade do publico frequentar a
primeira biblioteca publica administrada pelo Reino. Seguramente instrumentos de
reflexdo intelectual para o povo, que até entdo ndo eram disponiveis a massa
brasileira. Hoje a educacéo e Filosofia se franqueiam para as ideologias capitalistas?

Nessa nova configuracdo administrativa a educacéao estava sob o comando
mais do Estado do que da Igreja. Na escola primaria ensinava-se a ler, escrever e
contar; na escola secundaria (Ensino Médio) as aulas régias difundiam os estudos das
humanidades; e no ensino superior as aulas eram voltadas para o setor da elite
dirigente: filhos dos colonos, brancos, ricos e catdlicos. Era a continuidade dos
modelos historicos de pensamento educacional de nossa elite cultural. A filosofia tinha
suas bases no conhecimento europeu, reproduzia as ideias e servia de registro para
comentar correntes estrangeiras. (CARTOLANO, 1995).
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Na segunda década do século XIX a instrugao publica no Brasil se expandia
por todas as provincias, inclusive com a presenca da Filosofia nos Ginasios e Liceus™.
Tais escolas ofereciam o Ensino Secundario (Ensino Médio) com compéndios, licdes
e orientacbes munidas de absoluta ortodoxia, com conteudos filoséficos que nao
favoreciam a autonomia mental dos estudantes. (JAIME, 1997). O Liceu Maranhense
foi uma dessas instituicoes, tradicional escola de Ensino Médio fundada em 1838,
localizada na cidade de Sdo Luis-MA. E considerada a primeira escola secundaria
publica do estado, € respeitada por ser a segunda criada no Brasil, apés a fundagéao
do Liceu do Rio de Janeiro.

Figura 1 — Liceu Maranhense, em 1950.
Fonte: www.google.com.br/search?g=antigo-+liceu+maranhense

A imagem do Liceu maranhense ilustra a grandiosidade e importancia
dessas instituicoes no Brasil até a primeira metade do século XX, e como a Filosofia
estava dentro de um sistema implantado sob o comando do dogmatismo religioso. Em
resumo, esses colégios tinham um projeto arquiteténico, filoséfico, econémico, politico
e pedagogico eminentemente com expressao religiosa. Atualmente a Filosofia esta
dentro de qual sistema, comandada por quais instancias de poder?

Os Liceus Estaduais, sobretudo o de Pernambuco, optaram em mudar o
nome das disciplinas Psicologia e Ldgica para Filosofia e Histéria do Brasil. Essas

vicissitudes, as vezes, inesperadas no Ensino Secundario deixaram tragos marcantes

" Liceu foi o nome dado & escola de Aristteles, cuja origem da palavra é grega lykeion. Aristoteles
fundou sua propria escola em meados do século IV a.C. Liceu foi o nome dado as escolas que
ofereciam educacao integral e educacao que combatia o ensino sofista (retérica) e as ideias platonicas
e idealistas. (ABBAGNANO, 2007). No Brasil, Liceu foi o nome que passou a ser chamada as
instituicbes de Ensino Secundario, para distingui-las dos Colégios, onde o Ensino Primario era
ministrado.


http://www.google.com.br/search?q=antigo+liceu+maranhense
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no processo educativo brasileiro. (JAIME, 1997). Mudancas que n&o eram por acaso,

correspondiam

[...] as novas doutrinas filoséficas também em nosso pais, que surgiram a
medida que passaram a corresponder aos interesses das classes médias em
ascensado, ja descrentes das respostas dadas pelo positivismo e pelo
materialismo vulgar aos problemas do homem e da sociedade.
(CARTOLANO, 1995, p. 50).

Estado e Igreja ja alinhavavam e ajustavam interesses por uma Republica
cada vez mais moderna. O ensino de Filosofia (presenga da disciplina) ja ganhava
espaco comum nos cursos de Nivel Médio classicos e cientificos que duravam trés
anos, mormente langcando questbes mais concretas da vida cotidiana, ndo obstante
aparecia apenas no ultimo ano e final do curso. O dogmatismo e a doutrinacdo aos
poucos iam se esvaindo com a implementacdo dos cursos superiores e disciplinas
gue tratavam de Filosofia no Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Olinda e Recife.

A Filosofia procurava alcancar o ecletismo, contemplando, sobretudo o
liberalismo predominante no ambito cultural. Jaime (1997, p. 460) acrescenta que

esse modelo transparecia uma Filosofia eclética porque,

A década de 1850 pode, assim, ser considerada como consagradora da
filosofia eclética, consagracdo que nao se restringe ao plano filoséfico, mas
alcanga outros segmentos da cultura. Assim, muito ligados ao liberalismo,
tanto os expoentes brasileiros como franceses, estimulariam fecunda
elaboracgéo tedrica [...]. Justamente o liberalismo permite-nos estabelecer
uma ponte entre o predominio alcangado pelo ecletismo nos diversos centros
e a circunstancia particular de Sdo Paulo onde os espiritos mais ilustrados
voltar-se-iam para o krausismo.

O ecletismo e krausismo'?, de certa forma ainda preservavam a tradicao
religiosa, apesar do abandono a tradi¢ao cultural portuguesa e tentativa de adentrar
no pensamento da Epoca Moderna. Em meados do século XIX o objetivo pedagdgico
basico era a formagdo moral e intelectual segundo a ortodoxia catdlica, pois
abandona-se a leitura dos textos integrais e se fazia a leitura de textos seletos.
(CARVALHO, 2001). Com tais fatos o ensino de Filosofia

[...] teve por base Aristételes, segundo a interpretagcao tomista, mas também
procurou remover a preocupacao naturalista da Renascenga. Quanto mais se
dedicam [0 clero da Igreja Catdlica) a tal projeto, mais se tornavam
adversarios dos temas e fil6sofos modernos, notadamente dos que viviam em
areas de influéncia protestante. (CARVALHO, 2001, p. 98).

2 Termo criado por Christian Krause (1781-1832) para “designar uma sintese entre o teismo [crenca
em Deus] e o panteismo [crenga que ndo ha um deus pessoal, antropomorfico ou criador], que
consistiria em admitir que tudo o que é, é em Deus e existe como revelagao e realizagdo de Deus”.
(ABBAGNANO, 2007, p. 742).
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Para o autor a Igreja cravava uma Filosofia moral como propulsora do
trabalho docente nas escolas, dirigida para proteger os dogmas e a fé religiosa,
ensinava a gramatica geral ou arte de falar, com destaque para Lingua Portuguesa,
retérica ou arte de escrever e Filosofia com linguagem verbalizada.

A Reforma Benjamim Constant na ultima década do século XIX extinguiu o
ensino de Filosofia, substituindo-o por Sociologia e Moral. Mas, em 1897, estas
disciplinas foram suprimidas, trocadas por Histéria da Filosofia. Tal reforma tratava da
organizagdo dos conteudos ministrados na Educagdo Basica, assim como a
organizacao de métodos adotado no processo ensino-aprendizagem.

Em 1899, no lugar de ensino de Filosofia (Histéria da Filosofia) colocou-se
Légica. “Nova alteragéao teria lugar em 1910, quando a cadeira [obrigatorio] de Logica
e Historia da Filosofia, a ser ministrada por meio de exposicdo das doutrinas das
principais escolas filosoficas”. (JAIME, 1997, p. 466).

No Mosteiro S&o Bento, em Sdo Paulo, em 1908, foi fundado a primeira
faculdade livre de Filosofia do Brasil: a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Atualmente nesse mosteiro funciona a Pontificia Universidade Catélica (PUC-SP),
onde os cursos superiores de Filosofia sdo ofertados. Jaime (1997) é enfatico ao
assegurar que, antes dessa transformacdo, as orientacbes filoséficas eram
neotomistas, ou seja, existia um movimento de retorno a doutrina de Sdo Tomas de
Aquino. Havia a defesa das teses filoséficas contra qualquer elaboracao ou tendéncia
a modernizacao. A preocupacao com a formacao moral e intelectual fazia com que os
livros de ensino de Filosofia e aqueles que tinham orientacao catolica fossem usados

nos graus académicos também.

F|gura 2-— Mostelro Séo Bento primeira Faculdade de Fllosofla Clen0|as e Letras, em 1908.
Fonte: https://www.google.com.br/search?q=faculdade+sao+bento
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O Mosteiro de Sdo Bento se destacou na formacao moral e intelectual de
varias geragoes, e, ainda hoje possibilita a formagdo dos monges e candidatos ao
sacerdocio, de certa forma visando dar continuidade a um longo trabalho histérico de
realizacdes educacionais e religiosas associados ao ensino de Filosofia no Brasil.

A radicalidade da Lei Organica do Ensino, em 1911, de autoria de
Rivadavia Correia estruturou uma corrente positivista no pais, extinguindo o estudo
de Filosofia. Esta lei foi uma espécie de desoficializacdo do ensino no Brasil. A
implantac&o do ensino livre. Em 1915, desenvolveu-se o ensino de Filosofia do Direito,
nas universidades, e no Nivel Secundario, Légica, Psicologia e Histéria da Filosofia.
(JAIME, 1997). Dessa forma, o predominio do positivismo com fontes naturalistas e
cientificistas irradiavam ideias que dominavam o ensino de Filosofia, circulando no
mesmo ambiente da filosofia sintética, ou seja, da filosofia entendida como sintese
das ciéncias.

Vamos tomando consciéncia, portanto, que o ensino de Filosofia no Brasil
estava distante da leitura critica, interpretagéo reflexiva e produgao de textos com
novos conceitos, algo que provocasse uma formacao cidada. Bem como, longe da
promocao do ensino filoséfico da Filosofia, no contexto do livro didatico de Filosofia.

Até 1915 prevalecia no Brasil o pensamento de Augusto Comte com
destaque para o Curso de Politica Positiva, sendo alterado diametralmente com a
defesa de uma mentalidade filosofica nacional. Jaime (1997) relata que, com a criacao
dos cursos juridicos, institucionalizagdo das escolas de medicina, estruturacdo dos
Liceus Estaduais, surgiu a necessidade de compéndios para atender todo ecletismo
formativo desses cursos. Logo, a partir de entdo, o ensino de Filosofia teve franca
expansao em todo o Brasil, numa escala metodoldgico-positivista especifica para
cada curso.

Em 1931, iniciaram reformas substanciais no Ensino Médio brasileiro, a fim
de objetivar, além do ingresso nos cursos superiores, a formacdo do homem para
todos os setores da vida. Outro momento importante ocorreu em 1942, com o Decreto
n°® 4.244, que instituiu a Lei Orgéanica do Ensino Secundario, dividindo o ensino em
dois ciclos: o ginasio que era cursado em quatro anos e o colegial em trés. No colegial
havia a divisdo da formacgéo, nos aspectos cientifico e classico. Somente o classico,
por sua vez, previa uma carga horaria mais extensa para a Filosofia. (JAIME, 2002).

Assim, compreendemos que, até o inicio dos anos 1940, a histéria do
ensino de Filosofia no Brasil envolveu correntes filoséficas que se modificaram
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concomitante aos projetos religiosos da Igreja e ambicdes politico-econémicas do
Estado. Visivelmente, mediante o aparecimento de movimentos, livros e materiais
carregados de ideologias e atilamentos avessos ao desenvolvimento da consciéncia
critica e plena dos cidadaos.

Apreendemos que a educacgdo ficava subsumida, ora aos preceitos da
Igreja Catdlica, ora ao espirito reformista do Estado, postada para acatar interesses
supostamente sociais de um pais em pleno desenvolvimento. O ensino de Filosofia
no Brasil permaneceu por muito tempo entre verdades eternas e espirito humano
progressista. A predominancia na base legal dos acertos e desacertos do ensino de

Filosofia no Brasil € o assunto da préxima subsecao.

2.1 Historiografia do Ensino de Filosofia: predominancia da base legal

Conhecemos anteriormente que a educagao no Brasil germinou por razées
religiosas, ideoldgicas e politicas, e a Filosofia convinha para inibicdo do pensamento
critico. Pois o papel da educacgéao era teoldgico, sedimentar e ortodoxo, e 0 ensino de
Filosofia propedéutico, visando a formacao sacerdotal e a propagacao da fé crista.
Enfim, era uma educagdo definida pelo dogmatismo dos padres jesuitas que
chegavam ao Brasil, um ensino propagado para o fortalecimento religioso da
catequese dos povos das colbnias.

Retomamos nessa subsecdo a historiografia do ensino de Filosofia no
Brasil, ressaltando o predominio da legislagdo. Nesse contexto, notamos a
supremacia dos fundamentos e normas descritos nas edicdes da legislacao
educacional, afetando principalmente a organizacdo escolar, mormente a partir da
década de 1960. Esse processo recrudesceu atualmente apds a publicacao da Lei n®
13.415/17 e versao terceira da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCC-EM)*3,

Dai, os principios e caminhos trilhados pelo componente curricular Filosofia
sdo ainda influentes e predominantes na base legal. Portanto, o objetivo principal
nessa parte da pesquisa é evidenciar a presenca da Filosofia na legislagéo, refletindo
tal historiografia. No sentido de pensar em uma educacéo filosofica que assegure a

13 A Ultima versdo da BNCC do Ensino Médio foi enviada pelo Ministério da Educagio (MEC) ao
Conselho Nacional de Educacao (CNE), em abril de 2018. O CNE podera ainda fazer mudancas até
finalizacdo do documento e homologacao.
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Filosofia na escola. Como uma institucionalizacdo que vai além da presenca da
disciplina trancada na sala de aula.

No ano de 1961, a Lei n° 4.024/61 da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional sugeria a Filosofia como disciplina’ complementar, portanto, a
matéria quase desapareceu. Cartolano (1995, p. 65) ressalta que se apagou também
“a filosofia como complemento necessario a formagao do espirito critico e instrumento
de emancipagao humana, ou seja, a grande arte do raciocinio esvaneceu-se".

O que nos preocupa hoje ndo é essa auséncia da Filosofia na escola se
repetir: € a maneira de enxergarmos a materia; como uma disciplina qualquer; e
ministrada por profissional ndo habilitado. E, 0 que consideramos mais grave: a pratica
do ensino de Filosofia de maneira nao filosdéfico.

Durante o periodo do Golpe Militar no Brasil (1964-1985) houve
desaparecimento, perseguicao, tortura e morte de jovens estudantes brasileiros. Em
alguns casos envolvendo resisténcia e luta, por que nao dizer: - a pretensao de
adquirir uma educacao filosdéfica resistia por meio das lutas juvenis. No inicio dos anos
1970, durante os chamados “anos de chumbo” do Governo Militar brasileiro lutava-se
para reimplantar a Filosofia no 2° Grau. (GELAMO, 2009, p. 42). Mas, as politicas
educacionais ndo abriram espaco, e se voltaram para os interesses econémicos,
banindo a Filosofia do sistema de ensino. Em 1964, a Filosofia ndo era nem matéria
sugerida, nem disciplina complementar nos curriculos brasileiros.

A extingdo da Filosofia da escola, com carater visivelmente ideoldgico,
colocava em execu¢ao um modelo educacional radicalmente técnico e burocratico. “O
ensino de filosofia ndo atendendo a essas solicitagdes tecnoburocraticas e politico-
ideoldgicas, ja ndo servia aos objetivos das reformas que se pretendiam instituir na
estrutura do ensino brasileiro”. (CARTOLANO, 1995, p. 73).

4 No Ensino Médio matéria e disciplina, as vezes, sdo denominagdes usadas de forma indistintas.
Contudo, na literatura especializa esse primeiro nome (matéria de estudo) significa o todo. O conjunto
de conhecimentos. Por exemplo: Filosofia, Psicologia, Sociologia, etc. Geralmente ndo ha nenhum
desmembramento do conhecimento quando nos referimos a matéria no ambito escolar. A segunda
designacao (disciplina curricular) constitui uma espécie de recorte da matéria, com a elaboragao do
curriculo escolar. Nesse sentido, Bittencourt (2003) nos explica que na Histéria das Disciplinas
Escolares o conceito de disciplina veio com o processo de transformag¢do do conhecimento em
disciplinas escolares. Ou seja, com a focalizagéo do termo disciplina, no sentido de conteddos; com as
caracteristicas peculiares de cada nivel de ensino (elementar, secundario e superior). Portanto, é
comum chamarmos de disciplina os contetidos de Filosofia no Ensino Médio, visto que fez parte dessa
fragmentagao da matéria no contexto escolar. Em resumo, o termo disciplina foi perpetuado a partir da
hierarquizacéo e estratificagao daquilo que denominavamos matéria. Aqui nesta pesquisa seguimos
todo esse contexto histético de conceituagdo de materia e disciplina.
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O maior ato de repressao do Regime Militar foi a promulgagéo do Al-5 (Ato
Institucional nimero cinco), em dezembro de 1968. Silveira (1991) explica que esse
ato ampliava ainda mais os poderes do executivo, que podia fechar escolas e casas
legislativas, cassar mandatos e suspender direitos civis, demitir professores, juizes e

eliminar habeas-corpus em casos de crime contra a Seguranga Nacional.
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F|gura 3 - Jornal do Brasil, em 23 de junho de 1968.
Fonte: https://www.google.com.br/search?q=filosofia

Como percebemos, as manchetes dos jornais impressos na época
retratavam a Ditadura Militar por meio de imagens de resisténcia dos estudantes nas
ruas, principalmente dos filiados a Unido Nacional dos Estudantes (UNE). A Ditadura
extinguiu a UNE, perseguiu, prendeu, torturou e executou centenas de pessoas.
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Figura 4 — Passeata da UNE no Rio de Janeiro, em 1965.
Fonte: http://www.une.org.br/descomemoracaodogolpe/#/step-8
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O movimento estudantil lutava pela nao privatizacdo do ensino, o
fortalecimento da escola publica, a ndo intervencdo do Estado nas matrizes
curriculares, enfim, batalhava pela revalorizacdo das disciplinas do campo das
humanidades.

A Ditadura Militar no Brasil declarou oficialmente a extincdo da UNE em
1965, todavia seu poder de organizagao, seus sonhos e suas forgas continuavam com
a realizagao de encontros clandestinos e passeatas feitas as escondidas em defesa
da educacao publica de qualidade. Vejamos a falta de consonancia entre os objetivos

das reformas educacionais e as confluéncias com o ensino de Filosofia.

O ensino de filosofia ndo atendia as solicitagbes tecnocratas e politico-
ideolodgicas, ja ndo servia aos objetivos das reformas que se pretendiam
instituir na estrutura do ensino brasileiro. A sua extingdo como disciplina, ja
optativa no curriculo em 1968, foi pesadamente preparada através de uma
série de leis [...]. (CARTOLANO, 1995, p. 72).

As reformas educacionais do Estado Militar se respaldavam no éxito da
politica econdmica, no apontamento ao milagre econdémico. Visto que era grande a
expansao do ciclo econémico, as taxas de crescimento eram consideradas superiores
a 10% ao ano. Nesse clima de progresso houve a promulgacao da Lei n® 5.692/71,
onde o ensino de Filosofia tornou-se facultativo no Brasil, na verdade, substituido por
componente curricular doutrinario: Educagdo Moral e Civica (EMC) com fungao
eminentemente patriética e ideoldgica. (GELAMO, 2009).

A Educacdo Basica tinha carater terminativo (formagado técnica para
atender a expansao econémica do pais, e, garantir mao de obra para as empresas)
de estudos para os jovens pobres, logo no 2° Grau. Parece que o arrebatamento
econdmico esqueceu do conjunto didatico-pedagogico-filoséfico imprescindivel as
ciéncias humanas e sociais aplicas, a exemplo da expansao dos Institutos Federal de
Educacao, a partir de 2008. Impuseram um projeto de desenvolvimentos econdmico
no seio escolar, sem pensar na base didatico-filosofica que ird sustenta-lo.

Na década de 1970 os conhecimentos filoséficos ganharam uma roupagem
moral e civica e se revestiram de dogmatismo, sem despertar o espirito critico,
obviamente. Dessa forma, na escola trabalhavam-se ideias prontas, com livros
didaticos acriticos, com funcado meramente ideoldgicas. A légica vigente era a
qualificacéo e profissionalizagéo dos jovens no 2° Grau.

Como dissemos anteriormente, no Regime Militar, a disciplina Filosofia foi
acusada de ideologizadora, assim, o senso politico ou a falta dele, baniu os

conhecimentos filoséficos dos curriculos escolares. Como ja destacamos também, a
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educacao nesse periodo era eminentemente tecnicista, pela necessidade de qualificar
trabalhadores de forma aligeirada. Tinhamos um modelo de formagao tecnocrata que
privilegiava as elites adentrar no Ensino Superior e a classe trabalhadora ingressar no
ensino técnico.

Hoje alguns professores até comparam o ensino de Filosofia no 2° Grau na
época da Ditadura Militar, a presenca da disciplina nos cursos de Educacao
Profissional Técnico de Nivel Médio. Todavia, sabemos que o perfil formativo do
estudante, o ensino, o curriculo, o livro didatico, a pratica em sala de aula e outras
estruturas mudaram completamente. Talvez seja um exagero tal analogia.

Porém, ndo é demasia considerarmos os conflitos, tensdes e contestacdes
gue o ensino de Filosofia carrega no Ensino Médio na atualidade. As mesmas lutas e
resisténcias pela presenca da Filosofia como componente curricular obrigatério
subsiste. Acrescentamos ainda a busca de aperfeicoamentos e metodologias
alternativas que auxiliem o uso do livro didatico de Filosofia, a utilizagdo de materiais
e recursos pedagogicos com tecnologias interessantes aos jovens. E, a garantia de
uma didatica especifica que provoque a experiéncia filosofica é a concretizagcao do
pensamento conceitual.

Se fizermos uma analise acurada da histéria da educacéo brasileira iremos
constatar que a dualidade educacional no Ensino Médio encontra sementes no ensino
de Filosofia do século XIX. Haja vista que era notério o inconveniente da Filosofia na
instrucéo secundaria, o lugar que a disciplina ocupava sé servia de preparacao da
elite dominante para cursos de Medicina, Direito e Engenharia. Entao, que licbes a
historia da educacéo e Filosofia no Brasil nos deixaram?

Certamente a necessidade de combater aquelas praticas didatico-
pedagogico-politicas que hoje parecem reincidentes. Com ensino oficial livresco (sem
didatica filoséfica), universalizado, material pedagégico, as vezes, improprio ao curso
ou modalidade de ensino destinado. Carregado de propdsitos semelhantes aos
compéndios de outrora, embora mais camuflados e escusos, quanto ensino com
problema filoséfico.

Como mencionamos na Lei n? 5.692/71, a Filosofia foi retornando aos
curriculos escolares de forma optativa, isto é, a matéria recebeu autorizagdo de
maneira facultativa para voltar as matrizes curriculares. Ressurgiu também a
esperancga das publicagdes dos livros didaticos e propostas pedagdgicas ajudarem a
analisar de forma critica a realidade social, econémica, politica e cientifica. Com isso,
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qguase toda a discussao sobre o ensino de Filosofia firmou-se no debate sobre sua
importancia no 2° Grau, ficando quase nulas as referéncias ao ensino filoséfico da
Filosofia nos cursos profissionalizantes dessa etapa de ensino.

As reformas feitas na Educacao Basica na década de 1980, abordando a
Filosofia como componente curricular e escolha pelas escolas, significou mesmo foi a
retirada dessa matéria do nucleo comum obrigatoério de disciplinas, colocando-a como
optativa a partir de entdo para uma classe privilegiada da populagdo. E, o 2° grau
passou a constituir-se, indiscriminadamente, de um nivel de ensino cujo objetivo
primordial era a habilitagao profissional. (ROMANELLI, 2007).

Na década de 1980, a reforma da educacdo brasileira no 2° Grau
intensificou a dualidade educacional, com qualificacdo profissional destinada aos
filhos dos operarios e preparacao para o ingresso na universidade para classe rica,
aprofundando a crise de identidade entre educacdo propedéutica e formacao
profissional. A dualidade ficava flagrante com o acesso de alguns privilegiados ao
Ensino Superior, por meio do vestibular, pois continuava ocorrendo em fun¢do do
dominio dos conteldos gerais, das letras, das ciéncias e das humanidades (Filosofia),
assumidos como unicos conhecimentos vélidos para a formagao da classe dirigente.
(KUENZER, 2007).

Em 1984, as sombras da ditadura, a UNE participava ativamente da
campanha das “Diretas J&”, com manifestacbes e intervencdes importantes nos
principais comicios populares pelo Brasil. (GERMANO, 2011). O movimento estudantil
voltava as ruas para defender suas bandeiras historicas e a consolidacdo da
democracia no pais. O mesmo vidro de automével em que estiveram coladas frases
ufanistas como “Brasil: ame-0 ou deixei-0” agora ostentava um furioso pedido de
eleigbes diretas. (GERMANO, 2011, p. 268).

Nesse cendrio sentia-se a ressonancia, resisténcia e luta, pela presenca do
ensino de Filosofia no 2° Grau, provavelmente estava no conjunto desse movimento
politico também a busca por uma educacéo filoséfica. Ja que tal agitacdo ressoou
intrepidamente (corajosamente) nas normas da Constituicido Federal de 1988. Por
exemplo, “[...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho; [...] pluralismo de idéias e
de concepgdes pedagdgicas [...] promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do

Pais”. (BRASIL, 2016, p. 168-169). As questbes que surgiam na legislacdo brasileira
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encaminhavam o ensino de Filosofia para um despertar da consciéncia cidada. Quem
sabe para um ensino de conteudos de forma filoséfica.

O amplo debate acumulado na década de 1980 e inicio dos anos 1990,
com as Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBE)'® para acelerar a aprovagao de
leis, definia parametros e diretrizes para a formacao integral com qualidade. Eventos
que permitia a sociedade civil cobrar do poder publico uma lei nacional de educagao
renovada e democratica.

Com a promulgacdo da Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), o maximo que se conseguiu foi argumentos favoraveis ao
dominio dos conhecimentos de Filosofia. A obrigatoriedade desse componente
curricular propriamente dito ainda n&o ocorreria sob o aspecto legal. A interpretacao
cuidadosa dessa legislacao aponta que os conteudos, as metodologias e as formas
de avaliagdes qualitativas foram recomendadas para o final do Ensino Médio.
Contudo, preconizava-se que o educando devia apenas demonstrar dominio dos
conhecimentos de Filosofia, necesséarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL, 2016).

A Camara da Educacdo Basica (CEB), em 1998, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), por meio da Resolucao n®
3, de 26 de junho de 1998. Documento significativo para avaliarmos como ficou a
presenca e obrigatoriedade do ensino de Filosofia na ultima etapa da Educacgao
Béasica. Contudo, a Filosofia foi tratada de forma genérica, repetindo parte dos
dispositivos da LDB de 1996, por exemplo: “As propostas pedagdgicas das escolas
deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado [...]". (BRASIL, 1998.
p. 6). Ou seja, a obrigatoriedade da disciplina, organizagéo do curriculo e situacdes
de ensino-aprendizagem em nada mudaram. Como poderiamos imaginar uma
educacao filoséfica, que possibilitasse a experiéncia do pensamento, sem uma
institucionalizacao legal: presenca e obrigatoriedade?

O Ministério da Educacao (MEC), por intermédio da Secretaria de Ensino
Médio e Tecnolégico langou no ano 2000, um caderno denominado Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM). O objetivo era difundir “O novo
Ensino Médio”, reformando o curriculo e orientando os professores, na busca de

novas abordagens e metodologias de ensino, uma vez que

5 De 1980 a 1991 foram realizadas seis Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBE): | CBE S&o Paulo,
em 1980; || CBE Belo Horizonte, em 1982; Ill CBE Niter6i, em 1984; IV CBE Goiania, em 1986; V CBE
Brasilia, em 1988; e VI CBE Sao Paulo, em 1991.
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Nas décadas de 60 e 70, considerando o nivel de desenvolvimento da
industrializacdo na América Latina, a politica educacional vigente priorizou,
como finalidade para o Ensino Médio, a formacado de especialistas capazes
de dominar a utilizagdo de maquinarias ou de dirigir processos de producao.
Esta tendéncia levou o Brasil, na década de 70, a propor a profissionalizacao
compulsoria, estratégia que também visava a diminuir a pressao da demanda
sobre o Ensino Superior. (BRASIL, 2000, p. 05).

Para combater a profissionalizagdo compulséria na Ultima etapa da
Educacao Basica e garantir o acesso ao Ensino Superior, foi cunhado pelo MEC o
chamado Novo Ensino Médio. Na época, norteando a formacao de estudantes para
além das especialidades técnicas, o alvo principal era aquisicdo de conhecimentos
basicos, a preparacgao cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuacao profissional escolhida. (BRASIL, 2000). Apesar disso, 0
ensino filosofico da Filosofia, como promocgéao da autonomia e reflexao critica, era
inexpressivo.

Nos estudos de Moura; Filho; e Silva (2015), deliberadamente as politicas
educacionais brasileiras decidiram enfatizar propostas marcadas por influxos do
Banco Mundial e organismos internacionais que ha décadas alimentaram a ideologia
Neoliberal nos contextos das politicas educacionais publicas brasileiras e da América
Latina. Os PCNEM incorporaram como diretrizes gerais, os conceitos, fundamentos e
orientacdes da educacgao baseada no Relatério da Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) - Comissao Internacional Sobre
Educacao para o Século XXIl, coordenado por Jacques Delors. Cujos pilares da
educacao apontavam para o aprender a aprender, conhecer, fazer, viver e ser.
(DELORS, 2012).

O inicio do século XXI néo foi propicio para assegurar a presenca da
Filosofia na escola regular. Apesar da tentativa legal de garantir uma formacéo geral,
em oposicao a formagao especifica; embora os PCNEM exarassem a capacidade de
aprender, criar, formular e criticar, ao invés do simples exercicio de memorizacdo. O
novo curriculo para o Ensino Médio ndo colocava o componente curricular Filosofia
como obrigatério, tampouco fazia mudangas estruturais na area do conhecimento das
ciéncias humanas e suas tecnologias.

Em 2006, o trabalho cientifico e pedagdgico do docente de Filosofia passou
a contar com mais um respaldo legal: as Orientacoes Curriculares para o Ensino
Médio (OCNEM). A qual fora elaborada a partir de ampla discussao com as equipes

técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacgéao, professores e alunos da rede publica,
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bem como representantes da comunidade académica. Porém, mais uma vez, o
processo continuo de multiplicagdo de normas legais implicou negativamente na
histéria do ensino de Filosofa, com recrudescimento a partir dessa publicacdao. Ou
seja, tais orientacdes nao placitaram a obrigatoriedade e nem as condi¢cbes esperadas
para o ensino de Filoosfia.

Entretanto, o tratamento da Filosofia como componente curricular
obrigatorio ndo existiu, isso significa que ndo houve estabelecimento de condigdes
adequadas para lecionar Filosofia no Ensino Médio de modo filos6fico. As OCNEM
acenavam apenas para pensar a Filosofia com discussdes sobre o conteudo, a carga
horaria e o material didatico. Logo, interpretamos que efetivamente era preciso uma
reflexdo epistemoldgica, sobretudo com abordagens didatico-pedagdgicas e

filosoficas especificas na ultima etapa da Educacao Basica.

A pergunta que se coloca é: qual a contribuicdo especifica da Filosofia em
relacédo ao exercicio da cidadania para essa etapa da formacao? A resposta
a essa questao destaca o papel peculiar da filosofia no desenvolvimento da
competéncia geral de fala, leitura e escrita — competéncia aqui
compreendida de um modo bastante especial e ligada a natureza
argumentativa da Filosofia e a sua tradicdo histérica. Cabe, entdo,
especificamente a Filosofia a capacidade de analise, de reconstrugdo
racional e de critica, a partir da compreensao de que tomar posicdes diante
de textos propostos de qualquer tipo (tanto textos filosoéficos quanto textos
nao filoséficos e formagdes discursivas ndo explicitadas em textos) e emitir
opinides acerca deles € um pressuposto indispensavel para o exercicio da
cidadania. (BRASIL, 2006, p. 26, grifo nosso).

Nesses pontos destacados, hd uma confluéncia com os propédsitos de
nossa pesquisa, pois vao ao encontro daquilo que coopera para o desenvolvimento
do pensamento conceitual, o carater dialdgico e a postura critica radical, prerrogativas
indispensaveis para o exercicio da cidadania.

A promulgagédo, em 3 de junho de 2008, da Lei n° 11.684/08, alterou o
Artigo 36 da LDB, incluindo obrigatoriamente as disciplinas de Sociologia e Filosofia
em todas as séries do Ensino Médio. Porém, € uma provocagédo cumprir plenamente
esse dispositivo legal, porquanto a oferta de um ensino de qualidade sé é possivel se
forem estabelecidas condigdes adequadas de aprendizagem, respeitando as
peculiaridades da Filosofia. Tal lei foi sumariamente invalidada pela Lei n? 13.415/
2017.

Isso implica a garantia de recursos didaticos, materiais escolares, apoios
pedagdgicos e recursos humanos satisfatérios para tratar os anseios individuais e
conflitos sociais inerentes a educacao, principalmente nos cursos técnicos integrados
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ao Nivel Médio. Sem se esquecer de desenvolver pesquisas, metodologias, propostas
e estudos para tornar o ensino de Filosofia possivel e filosoéfico.

Mesmo com a obrigatoriedade, nos ultimos tempos, a Filosofia ainda esta
passando por um processo de consolidacdo, institucionalizacao e aperfeicoamento.
No Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA), Campus
Santa Inés, isso ja era previsto na modalidade da educacdo profissional. E sé fazer
uma retrospectiva histérica para chegarmos a tal conclusdo. O que nao fazia parte
dos planos dos estudantes era possuir conteludos obrigatérios para conclusdo do
curso de Nivel Médio ligados ao campo da pratica profissional, as vezes, baseados
numa formacao tecnicista e cientificista. Alheios a perspectiva filosofica e capacidades
(pensamento reflexivo e critico) verdadeiramente humana.

O entendimento é que a Filosofia, mesmo nos cursos de Educagao
Profissional Técnico de Nivel Médio, tem um método préprio que a diferencia das
outras matérias, ndo prescinde a criacao de conceitos, o didlogo contextualizado, a
critica radical, bem como interdisciplinaridade com as demais areas do conhecimento.
Até porque, a razao, verdade, conhecimento, metafisica, légica, cultura, arte, religiao,
ciéncia, ética e politica, e outros topicos estao ligados a formacao profissional.

A Resolucdo n® 6, de 20 de setembro de 2012, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagédo Profissional Técnica de Nivel Médio, e
descreve as normas procedimentais, extremamente técnicas, para o desenvolvimento
e avaliagdo da Educacao Profissional Técnica. Nao obstante, o documento ressalta
que o curriculo escolar deve ser consubstanciado (plano do curso) com base no
pluralismo de ideias e concepgcdes pedagodgicas, como prerrogativas e
responsabilidades de cada instituicao educacional, nos termos de seu projeto politico-
pedagogico. (BRASIL, 2012).

A institucionalizacao do Ensino Médio integrado a educacédo Professional
insurgiu com tais diretrizes, rompendo com a dualidade que historicamente separou
os estudos preparatdrios para a educagao superior da formagao profissional no Brasil.
Logo, uma enorme contribuicdo para a melhoria da qualidade da etapa final da
Educacao Basica, mormente agora com o status de obrigatoriedade da Filosofia,
preenchendo o desacerto histdrico que a Lei n°5.692/71 causou no curriculo oficial.

Em 2012, a Filosofia no Ensino Médio tornou-se tema importante na pés-
graduacgao no Brasil, alias, o assunto “Ensino de Filosofia no Ensino Médio” fez parte

pela primeira vez dos eventos da Associacao Nacional de Pés-graduagao em Filosofia
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(ANPOF). Na oportunidade o “XVI Encontro Nacional de Filosofia”, realizado em
Curitiba-PR, despertou a comunidade filosofica brasileira que leciona na ultima etapa
da Educacao Basica, e, aproximou pesquisadores da pds-graduacao e professores
do Ensino Médio. Um marco histérico, porque a ANPOF nunca havia tratado do ensino
de Filosofia no Ensino Médio com tamanha projetacdo, mesmo com encontros bienais
acontecendo desde 1984.

Diante de diversas posicoes, finalidades e métodos para o ensino de
Filosofia na Educacao Basica, a “ANPOF do Ensino Médio” - grupo de trabalho criado
em 2012 dentro da principal entidade que representa os profissionais da area de
Filosofia no pais - espera agora que a poés-graduacdo atenda a uma demanda
crescente dos professores de Filosofia e das modalidades de Ensino Médio: cursos
profissionalizantes; cursos de formacao geral; e cursos para jovens e adultos. Isto &,
gue seja contemplada a pluralidade nas pesquisas em Filosofia e a integracdao dos
diversos programas de pds-graduacado, assegurando a importancia dessa tematica na
Educacéo Basica.

Dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB),
divulgados em 2016 pelo Ministério da Educacao (MEC), revelou que o Ensino Médio,
nas escolas do pais estava estancado desde 2011, e, em patamares abaixo do previsto. Tal
decorréncia mostrou uma realidade tragica na formagéo dos jovens brasileiros. O
MEC, ressaltando essa informacgao, e outras avaliacbes nacionais e internacionais,
anunciou em 2016 a urgéncia em mais uma reforma na Educagao Basica.

O Governo Federal surpreendeu a todos - com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)'® ainda em discusséo - publicando a Medida Proviséria n® 746, de
22 de setembro de 2016, a pretexto de instituir a Politica de Fomento a Implementacao
de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral no pais. Na verdade o principal
interesse era a tentativa de alterar profundamente os curriculos das disciplinas
escolares da Educacgao Basica, especialmente da matéria Filosofia, dando elevagao
ao estudo de Lingua Portuguesa e Matematica, conhecimento do mundo fisico e
natural. (BRASIL, 2016).

A medida provisoria supracitada transformou-se na Lei n® 13.415, publicada

em 16 de fevereiro de 2017, a qual ja endossava um curriculo do Ensino Médio:

16 A Portaria n° 592, de 17 de junho de 2015, instituiu uma comiss&o de especialistas para a elaboragéo
dessa proposta de base curricular nacional. Portanto, novas mudangas para o Ensino Médio nao
tardardo a acontecer, principalmente com relagdo ao curriculo de Filosofia.
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“obrigatoriamente [com] estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e
filosofia”. (BRASIL, 2017, p. 02, grifo nosso). O objetivo principal dessa lei, segundo
o Governo Federal, foi instituir a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. A institucionalizagdo de escolas de Nivel Médio em
tempo integral necessitaria mesmo de uma mudanca inopinada no curriculo escolar,
sobretudo afetando diretamente a Filosofia?

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental (BNCC-
EF) foi homologada pelo MEC, em 20 de dezembro de 2017, estruturando
competéncias gerais da Educacao Infantil (Creche, Pré-Escola) e Ensino
Fundamental (anos iniciais, 1% ao 5% ano, e anos finais, 6° ao 9° ano). Todavia, 0
componente curricular Filosofia ainda nao faz parte, obrigatoriamente, dessas etapas
de ensino. O Governo Federal publicou tal documento com o tema: “Educacgéo ¢ a
Base”. As escolas que oferecem o Ensino Fundamental tém o prazo maximo até o ano
letivo de 2020 para implanta-la.

Nesse documento, caso seja seguido (ja vivenciamos inumeras mudangas
que ficaram apenas na letra da lei), o componente curricular Filosofia no Ensino Médio
pode ser cerimonializado na qualificagdo técnico-profissional para o trabalho,
banalizando a formag&o humana e cidada e o humanismo contemporaneo.

Pois, ficou comprometido o aprofundamento e ampliagédo dos estudos da
Filosofia no Ensino Médio, simplesmente porque ndo € uma matéria obrigatéria nas
etapas anteriores. Ou seja, pode inexistir efetivamente um curriculo integrado a
educacao profissional com um humanismo contemporaneo. A auséncia de uma visao
pos-critica no curriculo', falta de inclusdo de contelidos semanticos referentes a
identidade, subjetividade, representacao social, relacbes étnico-raciais, género,
sexualidade, multiculturalismo entre outros assuntos.

Dai nos perguntamos como garantir aprendizagens essenciais em
consonancia com 0s principios da justica, ética e cidadania; compromisso com a
educacao integral (filoséfica), igualdade, diversidade e equidade, sem a Filosofia
efetivamente no Ensino Fundamental?

7 As teorias do curriculo pds-criticas enfatizam as preocupagdes com a diferenca, com as relagdes do
saber e do poder no ambito escolar, o respeito multicultural, e convivéncia com as diferentes culturas
raciais e étnicas. Configuragao teorica e pratica que tem efeito e cobra um curriculo integrado. (SILVA,
1999, 2010). Observamos que a Filosofia e o curriculo apresentam uma sincronia, ao passo que
discutem ideias, métodos, técnicas, processos e resultados nas diversas areas do conhecimento.
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No inicio dessas reformulacdes da Educacdo Basica houve protestos em
todo o Brasil — a partir da Medida Provisoria n° 746/2016 — inclusive deixou os jovens
do Instituto Federal de Educagé&o do Maranh&o (IFMA) resignados, para muitos deles
os conhecimentos filosoficos estavam na eminéncia de diluigdo. Parecia um prenuncio
que a Lei n? 13.415/17 iria descrever, de forma breve e simpléria, a obrigacao de
estudos e praticas de Filosofia no Ensino Médio. (BRASIL, 2017). Ao invés de
enfatizar categoricamente a presenga da matéria, da disciplina, do componente
curricular Filosofia. Nao ocorreu zelo, nem prestigio, sequer com 0 nome esperado
para marcar a disciplina no Ensino Médio.

Figura 5 — Estudantes do IFMA, Campus Santa Inés, com cartazes nas maos, em 2016.
Fonte: https://www.agorasantaines.com.br/index.php?topicos=nav/single&topico=3540

Portanto, os estudantes mostrados na Figura 5 tinham razdo, visto que a
Lei n? 13.415/17 nao se valeu do rigor conceitual que vinha sendo cunhado outrora,
nem se preocupou com a base teédrica e pratica necessaria a legislacao. Nos referimos
as politicas e praticas educacionais ja aconselhadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e Camara de Educacgdo Basica (CEB)'8. A redagdo da Lei n®
13.415/17 nao foi coerente com os diversos pareceres e resolugdes editados
anteriormente pelos 6rgaos vinculados ao Ministério da Educacao (MEC).

'8 Parecer CNE/CEB n2 38/2006, aprovado em 7 de julho de 2006. Inclus&o obrigatéria das disciplinas
de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio. Resolugao CNE/CEB n? 4, de 16 de agosto de
2006. Altera o artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n® 3/98, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Parecer CNE/CEB n® 22/08, aprovado em 8 de outubro de 2008.
Consulta sobre a implementacéo das disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio.
Resolugcdo CNE/CEB n? 1, de 18 de maio de 2009. Dispde sobre a implementacéao da Filosofia e da
Sociologia no curriculo do Ensino Médio, a partir da edigao da Lei n® 11.684/08, que alterou a Lei n®
9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).
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Ao cunhar os termos: estudos e praticas obrigatérias de Filosofia Ensino
Médio, pareceu um verniz passado para esmaecer e apagar o nome: disciplina, como
componente curricular independente. Como veremos mais adiante, a BNCC-EM
esqueceu mesmo da denominacdo: disciplina, pois registrou a organizagdo do
curriculo enfatizando as areas de conhecimento. Afinal, o que significa de fatos
estudos e praticas?

A proposta da BNCC para organizagao curricular do Ensino Médio entregue
pelo MEC ao CNE, dia 3 de abril de 2018, ja definiu o que ensinar, area por area. Deu
ares de que a sociedade e os pais dos discentes lograram éxito em possuir um
termémetro para acompanha-los e cobrar as instituicdes de ensino.

Contudo, os itinerarios formativos'® interpostos pela BNCC-EM tém
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino. As areas de conhecimento sao:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacao técnica e profissional. (BRASIL, 2017, p. 02).

Ao que parece definiram precocemente o conjunto das etapas que
comporao a sequéncia de estudos da vida dos estudantes, seja na Educacao Basica,
seja no Ensino Superior, quica na pds-graduacdo. Sera que ndo estamos diante de
uma escolha extemporénea, taxativamente camuflada de flexibilidade nos curriculos
escolares, justificando a ampliagdo da jornada de aula e reforco ao ensino
profissionalizante? A reforma do Ensino Médio tornard o ensino cada vez mais
multidisciplinar e transversal, com escolha do itinerario formativo enfatizando areas
curriculares de Filosofia? O professor esta preparado para trabalhar por area do
conhecimento no Ensino Médio?

No Ensino Médio, dependendo do itinerario formativo profissional escolhido
pelo jovem, os conhecimentos podem contemplar demasiadamente possibilidades
articulaveis para producdo de bens e servicos (as areas de conhecimento de

linguagens, matematica, ciéncias da natureza e formacao técnico profissional) em

% “No Brasil, a expressdo ‘itinerario formativo’ tem sido tradicionalmente utilizada no ambito da
educacao profissional, em referéncia a maneira como se organizam os sistemas de formagéo
profissional ou, ainda, as formas de acesso as profissdes”. (BRASIL, 2018, p. 467). No entanto, na Lei
n® 13.415/17, a expressao foi utilizada em referéncia a itinerarios formativos académicos, o que supde
o aprofundamento em uma ou mais dreas curriculares, e também, a itinerarios da formagéo técnica
profissional.



51

detrimento do desenvolvimento da educagdo para o pensar (com as areas de
conhecimento das ciéncias humanas e sociais aplicadas).

Conforme redacao da BNCC Ensino Médio a oferta da disciplina Filosofia
pode ficar isolada (as escolas podem ter um curriculo reduzido a poucas horas, visto
gue o documento ndo prevé o minimo da carga horaria), a critério dos sistemas de
ensino, alids, dos eixos tecnoldgicos?®, sobretudo nos Institutos Federais de
Educacado. Se nao houver propostas sistematizadas; materiais didaticos escolares
diversos; recursos pedagogicos; e qualificacdo dos profissionais da educacao para
tratar a Filosofia como disciplina de fato.

Dessa forma, dificilmente veremos ecoar as especificidades
(problematicidades) necessarias ao ensino de Filosofia; nem presenciaremos a
consolidacao e institucionalizacdo da verdadeira educacao filoséfica. Advertimos
ainda que, nao se retirou a Filosofia do curriculo do Ensino Médio, contudo, o status
de obrigatoriedade foi abalado profundamente, porque a sua composi¢ao curricular
agora respeitara uma area. Onde ficara as discussdes, debates epistemoldgicos e
estéticos, analises metafisicas e do campo da légica?

Lembramos que a educagao nacional passou por interfaces e interesses
politicos, ideoldgicos e sociais antagdnicos. A dominacao da Igreja, a hegemonia do
Estado e o lobby empresarial proporcionaram um controle e rede de influéncias
alheias aos designios sociais. O resultado € a educacao capitalista (valorizacdo do
capital humano) surgir de forma mais despontada na formacao dos jovens dos cursos
de Educacao Profissional Técnico de Nivel Médio. A almejada profissionalizagéo,
transparece mais como preparagao para acumulacao de capital, recusando na prética
o discurso de valorizagao da educacao filoséfica e formacéao integral do cidadao.

Ja vimos que a histéria do ensino de Filosofia no Brasil é correlata a histéria
da educacdo. Dai, a necessidade de propostas pedagoégicas que objetivem uma
reflexdo-acdo a respeito da presenca da Filosofia na escola, ndo somente como
matéria estanque nas instituicdes de ensino. Haja vista que encontramos confluéncias
e diregbes para um mesmo ponto: uma continua luta em defesa da educagao

filosdfica, voltada ao pleno desenvolvimento e humanizagao dos seres humanos.

20 A estruturacdo dos cursos da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio é orientada pela
concepgao de eixo tecnolégico, composto por cursos afins e suas respectivas disciplinas. (BRASIL,
2012). Nos Institutos Federais de Educacéo as areas de ciéncias humanas e sociais aplicadas tém
espacos limitados, seja no ensino, seja na pesquisa, seja na extensao.
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Seguramente, com essa compreensao do ensino de Filosofia na escola,
estamos sedimentando um caminho com referencial tedrico-metodoldgico alvissareiro
nos cursos de Educacéao Profissional Técnico de Nivel Médio. Uma educacéao para o
pensar ndo é apenas intrinseca a disciplina Filosofia, deve fazer parte do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola. Gallo (2013) escreve que o Ensino Médio é o lugar
da reflexdo e mediacéo da experiéncia do pensamento filoséfico. Logo, responsabilidade

da escola, promover o ensino como media¢do problematizadora, reflexdo criadora.

2.2 Fundamentos Didatico-Pedagdégicos do Ensino de Filosofia: em leis,

parametros, orientacdes e diretrizes

Uma proposta embebida de ensino de Filosofia sob o ponto de vista legal
€ quase um imperativo categorico®'. E, indicagbes metodoldgicas cunhadas pela
legislacao educacional parecem ser aceitas tacitamente devido a légica reguladora do
Estado. Cabe nos perguntarmos: Os principios didatico-pedagogicos das leis,
parametros, orientacdes e diretrizes, para o ensino de Filosofia, sdo postulados
aceitaveis, exequiveis e uteis?

Nessa subsecao discorremos sobre as exigéncias, as vezes, inexoraveis,
incondicionais e imediatistas para se lecionar Filosofia manifestada pela legislagéo
educacional, assim, causando estranhamentos aos docentes. Ha na lei proposicoes
pedagdgicas que exprimem uma ordem condicional e categodrica irretorquivel para
alguns professores. Dai a necessidade de debatermos tais fundamentos no &mbito da
legislagdo educacional e no contexto da didatica-filoséfica

Segundo Kant (2004) o imperativo categ6érico é expresso pela seguinte
formula: age de tal maneira que a norma de tua conduta possa ser tomada como lei
universal. O procedimento levado as regras da lei educacional (regra categérica,
prescrigdo escrita), pode desviar o educador do exercicio da agao didatico-filoséfica
reflexiva e criativa. Logo, coexiste e subsiste a obrigatoriedade de se submeter a
pratica docente a legislacdo, sob pena de sancdes punitivas, administrativas e
processuais da escola, principalmente se esta for instituicao privada de ensio.

Assim, no contexto pedagogico, o imperativo categorico de Kant (2004) é

visto como uma forma a priori, pura, independente do por vir. Uma escolha voluntaria

21 O Imperativo Categérico esta atado a razdo da pura pratica, e, & problematicamente pratico no
ensino, as vezes, exigindo habilidades técnicas e pedagdgicas alheias a formagao docente.
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racional, por finalidade e ndo causalidade. Imediatamente, uma acdo educativa e
proposta didatica sdo certas quando realizadas por um sentimento de dever legal,
independe da experiéncia e criatividade docente.

Parece que a baliza didatico-filoséfica ndo pode fugir daquilo que ja foi
pensado/ institucionalizado/ decretado por instancias superiores. No caso dos
fundamentos didatico-pedagdgicos impostos pela legislacéo,

O Estado cumpre politicamente essa funcéo geral reguladora, que tenta
garantir a continuidade daquilo que liga cotidianamente, através das
disposigbes, das normas, das direcdes escolares e também através dos
mestres e professores, que nisso operam com “funcionarios” de tal Estado.
(CERLETTI, 2009, p. 69).

Entretanto, a maiorira dos professores de Filosofia tenta desfazer e romper
com essa funcdo e ordem estatal, com a defesa de metodologias sem ideologias
(aparentes), técnica de ensinar que nao se sobreponha a didatica-filoséfica. Pois os
fildsofos-docentes consideram que o ideal € entender e praticar o ensino filoséfico da
Filosofia, sem amarras ou delegagdes superiores.

Nesse sentido, na escola, um processo educacional para se pensar a
pratica pedagégica de qualidade, de certa forma, envolve os fundamentos didatico-
pedagdgicos para o ensino de Filosofia amparados na legislacao vigente. Mas nao
necessariamente € um heterbnoma, isto €, regra ou norma de conduta irrefutavel,
sujeito a vontade do(s) outro(s).

a) A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/1996),
permite organizarmos e aplicarmos propostas didatico-pedagdgicas alinhadas com a
formacdo humanistica de base filoséfica, junto com as demais disciplinas,
acompanhando a finalidade geral do Ensino Médio de

[...] preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; [...]
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
(BRASIL, 2016. p. 14).

Entendemos que os sistemas de ensino podem estabelecer propostas
pedagodgicas e organizagao curricular mais flexiveis. Com o verdadeiro pluralismo de
ideias e de concepcbes pedagdgicas, assegurando tratamento interdisciplinar e
contextualizado, visando o dominio de conhecimentos de Filosofia, da Histéria da
Filosofia e da experiéncia filoséfica. Esses sdo elementos essenciais para a formacao
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e o desenvolvimento profissional do cidadao (educacao filoséfica), mormente nos
cursos de Educacéo Profissional Técnico de Nivel Médio.

Porém, o espaco do ensino de Filosofia ndo € muito autbnomo quando o
conceito de cidadania constitui uma decisédo politica, tentando enlagar a Filosofia
como simples disciplina critica e reflexiva. Numa concepgéo didatica a Filosofia vai
além da critica e reflexao, ja que o foco do trabalho docente € compelido a produgéo
de conceitos novos.

Poderiamos acrescentar aos principios da educacao de desenvolvimento
integral, preparagéo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o mundo do
trabalho, a criagdo de conceitos novos? Cerletti (2009) diz que a intencionalidade
pratica de constituir um vinculo essencial entre ética e politica (desenvolvimento,
cidadania e formagdo humana), baseado fundamentalmente nas agdes e nas
decisdes individuais, mais do que nas coletivas. Essas ultimas raramente trazem
consigo cidadania e ajuda para se pensar novos conceitos.

A instrumentalizagdo do professor, com exarcerbada fundamentagédo em
leis, parametros, orientagbes e diretrizes curriculares, quem sabe, configure a
repoducao de um Estado dominante. Inferéncia que nos leva a imaginar também a
inseguranca pedagodgica. O melhor seria transformar o ensino por meio de nossa
pratica valoratizando e promovendo a didatica-filoséfica.

b) Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensaio Médio
(PCNEM), editado no ano 2000, delinearam um novo perfil para o curriculo, apoiado
em competéncias basicas para a inser¢ao dos jovens na vida adulta, como parte de
uma politica mais geral de desenvolvimento social. Esse documento compreende a

Filosofia como disciplina que deve:

[...] desenvolver a traducdo do conhecimento das Ciéncias Humanas em
consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas a
problemas atuais e a situagdes novas. Dentre estes, destacam-se a extenséao
da cidadania, que implica o conhecimento, o uso e a producéo histérica dos
direitos e deveres do cidadao e o desenvolvimento da consciéncia civica e
social, que implica a consideracdo do outro em cada decisédo e atitude de
natureza publica ou particular. (BRASIL, 2000, p. 21).

Essa consciéncia critica e criativa auxilia o professor a construir um saber
tedrico-metodologico mais didatico e filoséfico (problematizador), fundamentado na
pratica e extensdo do desenvolvimento integral, cidadania e qualificagdo para o

mundo do trabalho.
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Para o renomado socidlogo inglés Giddens (1991), o estimado pensador
Bauman (1998) e o eminente professor portugués Santos (2002), € preciso termos
uma visao holistica das sociedades modernas. Tomando o mercado de trabalho,
atualmente, como mundo do trabalho, pois € uma prerrogativa que ja ocupa um lugar
central na vida dos jovens, seja no que diz respeito ao dia-a-dia, seja em termos de
objetivos de vida, com destaque, agora, na ultima etapa da Educacéo Bésica.

Nao por acaso o IFMA, Campus Santa Inés associa sua missao, viséo e
valor a tal prerrogativa formativa, alids, a formagédo de cidaddaos com consciéncia
critica e criativa para atuar no mundo do trabalho. O autor supracitado nos leva a
pensar que tudo (lazer, estudo, vida familiar amorosa) esta interligado a um negécio,
ao mundo do trabalho, ao lucro.

Por isso, insistimos na aula filosofica de Filosofia. Ainda que estejamos
ancorados na base legal mais propalada (Base Nacional Curricular do Ensino Médio)
e tenha - nos Institutos Federias de Educacao - como pano de fundo um curriculo
eminentemente voltado para educacéo profissional (ténico). Isso é, podemos tentar
levar os estudantes a pensarem por si mesmo, conduzi-los rumo a uma experiéncia
do pensamento.

c) Os PCN+ Ensino Médio, lancado em 2002, pelo Ministério da Educacao
(MEC), com orientagdes educacionais complementares aos PCNEM, € um caderno
que trata de diversos temas das Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Os principais
tépicos descritos do componente curricular Filosofia sdo os conceitos estruturadores
da Filosofia; o significado das competéncias especificas da Filosofia; a articulagéo dos
conceitos estruturadores com as competéncias especificas da Filosofia; e as
sugestdes de organizacao de eixos tematicos em Filosofia. Logo, o filésofo-professor
pode privilegiar certas linhas didatico-filoséficas especificas do ensino de Filosofia,

contudo,

Diante da exigéncia didatica de escolher um caminho, no sentido etimoldgico
primeiro de estabelecer um “método”, convém, por questdes praticas, antes
de nos agarrarmos a uma definicao de Filosofia, buscar uma orientagéo para
reconhecer atividades que possamos qualificar de filosoficas, sempre tendo
em vista nosso propdsito de educadores. (BRASIL, 2002, p. 39).

Analisamos que os PCN+ Ensino Médio aludem a abordagem de um plano
didatico-pedagdgico-filoséfico com leitura, andlise e producdo de texto
(procedimentos especificos da Filosofia), com proposta ativa de ensino. E, com uma
preparacao para a experiéncia filosoéfica, visto que esses passos metodolégicos
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orientam as atividades, detalhes e pormenores qualificadamente filoséficos. Admite
gue o professor permeie a praxis escolar com principios éticos, estéticos e politicos,
bem como por compromissos para construcdo de uma sociedade democratica.

d) As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), de 2006,
€ uma publicacao que serve de apoio e reflexdo para o professor, principalmente para
desmistificacdo do ensino do componente curricular Filosofia. De modo que o estimulo
a revisdo de praticas pedagégicas, em busca da melhoria do ensino comece a
emergir, pois

O objetivo da disciplina Filosofia ndo € apenas propiciar ao aluno um mero
enriquecimento intelectual. Ela é parte de uma proposta de ensino que
pretende desenvolver no aluno a capacidade para responder, langando mao
dos conhecimentos adquiridos, as questbes advindas das mais variadas
situacdes. Essa capacidade de resposta deve ultrapassar a mera repeti¢cdo
de informagdes adquiridas, mas, ao mesmo tempo, apoiar-se em
conhecimentos prévios. (BRASIL, 20086, p. 29).

Uma proposta didatico-pedagédgica para o ensino de Filosofia tem mais
significado se néo for uma mera adequacao aos métodos da legislacdo para serem
assimilados e praticados com os estudantes, atendendo a interesses pragmatistas.
Ou seja, devemos combater a aplicacdo de estratégias e técnicas de fixacao de
contetudo, demandados pela lei, com objetivos desatentos a educacéao filoséfica, a
didatica-filoséfica.

e) As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, editadas em 2012, é uma Resolugdo que descreve a
organizacao, planejamento e desenvolvimento da Educacéao Profissional Técnica de
Nivel Médio. Compde um conjunto articulado de critérios a serem observados pelos
sistemas de ensino que oferecem essa modalidade e nivel de ensino. Em resumo,
sao principios que perpassam pela

Contextualizagao, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensédo de significados e a
integragdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as
multiplas dimensbes do eixo tecnolégico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas. (BRASIL, 2012, p. 12).

Tais aberturas didaticas penetram numa metodologia com intencionalidade
filosdfica. Principios que se caracterizam como um terreno fértil a novos significados,
colocando a Filosofia em relagdo direta com o mundo e a vida profissional das
pessoas. Transcorréncias pedagogicas da Educacédo Profissional Técnica de Nivel

Médio que alia conhecimentos filoséficos as competéncias necessarias para se
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conhecer melhor as descobertas da ciéncia, ajudando a entender o impacto das novas
tecnologias na vida moderna.

Quando o filésofo-professor busca conhecer os fundamentos, principios e
significados do fazer pedagdgico contido em leis, parametros, orientacoes e diretrizes,
a qualquer tempo, desenvolve habilidades e o manejo de competéncias
metodoldgicas imprescindiveis para ministrar aulas com mais qualidade. Afinal, o
ensino de Filosofia, com acao-reflexao, baseado em lei, aceita pensar a prépria pratica
e (re)inventar a aula. Todavia, o trabalho docente incide ainda em conceber o ensino
filosofico de Filosofia, ao passo que a Filosofia interroga compulsoriamente essa
procura de principios e significados imbricados na legislacdo educacional.

f) A Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio (BNCC-EM),
esquema que expomos a seguir, apresenta a organizacao das areas de conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas). Cuja finalidade
€ integrar dois ou mais componentes do curriculo, para melhor compreender e
transformar uma realidade complexa. (BRASIL, 2018). Bem como, ampliar e
aprofundar as aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensino

Fundamental.
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Figura 6 — Competéncias gerais da Educacgéao Basica.
Fonte: Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio. (BRASIL, 2018, p. 468).
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O que nos interessa nessa figura é a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, por integrar Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia. Dessa forma,
questionamos a suposta ampliacao e aprofundamento das aprendizagens de
Filosofia, desenvolvidas até o 92 ano do Ensino Fundamental. Visto que tais acoes
pedagodgicas exigidas pela BNCC do Ensino Médio ndo encontram macicamente as
redes municipais de ensino ofertando a disciplina Filosofia no Ensino Fundamental.

Por conseguinte, as exigéncias legais que anunciamos no inicio dessa
subsecdo sao justamente insonoléncias (desrespeito as regras e convencdes
filoséficas) como essas, que atravessam nosso caminho ao lecionar Filosofia,
manifestada sobretudo na legislagcdo educacional, logo, causando empecilhos no
trabalho docente.

Assim sendo, compreendemos o ensino filoso6fico da Filosofia centrado em
um imperativo hipotético®®, algo que pode ser desobedecido, ponderando as
circunstancias ou condigdes justificadas em leis, parametros, orientagdes e diretrizes
educacionais. Kant (2004) conceitua os imperativos hipotéticos como aplicacdo de
algo quando desejamos atingir algum fim determinado. Por exemplo, se desejamos
ensinar Filosofia aos jovens, é forcoso (imperativo) que tenhamos o poder de escolha
fundamentado numa referéncia tedrica, proposta metodologia bem definida e recursos
didaticos acessiveis.

O imperativo que buscamos para o ensino é aquele que se enuncia como
dever posto além da lei. Depende de conhecimentos filosoficos e de saberes didatico-
pedagdgicos e formacao sociocultural. Imperativo determinado pela possibilidade de
experiéncia filoséfica discente.

Esse imperativo hipotético esta atrelado a um fim: o objetivo da aula,
necessario aos educandos, e, mediado pelo filésofo-docente. E hipotético, porque,
uma vez que o estudante n&o tenha interesse em realizar aquele fim substantivado,
registrado no plano de aula, ou o professor ndao esteja disposto a fazer a acéao
pedagdgica indicada na legislagdo, podera seguir um planejamento préprio.
Obviamente qualificando ainda mais o trabalho docente.

22 O imperativo hipotético ordena uma acdo que é boa relativamente a um objetivo possivel ou real. E
um conselho assertivamente pratico e prudente. (KANT, 2004). Isto é, a acdo em vista de algum
proposito sagaz. Em outras palavras, a escolha dos meios metodoldgicos para alcangar a
aprendizagem discente ndo pode ser um ideal da razdo legal, mas da imaginacdo, criagdo e
conhecimento didatico-pedagdgico, pensado com e a partir da praxis. Destarte, ndo havendo
determinacao imediata, a conciliagcdo da legislagdo com o exercicio docente sera espontanea, proficua,
com liberdade didatica do professor. Portanto, auténtica autonomia didatico-filoséfica preservada.
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E neste sentido, facultativo, independente e articulado & legislacdo
educacional que as nossas inclinagdes metodologicas se reunem para se ensinar
filosoficamente a Filosofia. Assim, provavelmente estamos rechagcando o imperativo
categorico, que toma a decisdo de elaborar uma proposta de ensino pautada
exclusivamente na legislagdo educacional. Em relagdo as inclinagcdes didatico-
filosoficas, o imperativo categorico encerra um fim em si mesmo.

Posto isto, afirmamos que € preciso criar imperativos (mesmo que sejam
categoricos), sem a intengdo ostensiva de combater o subjetivismo docente ou a
intervengao dos estudantes na sala de aula. Haja vista que a liberdade e participacao
promovem o despertar da consciéncia critica, mais adiante, desperta interesse que
nao havia antes. Nao obstante, € utdpico colocar a liberdade e uma proposta didatico-
pedagdgica como saidas pragmaticas.

A Filosofia esta acima de qualquer legislacao, a didatica-filoséfica também,
porquanto combatem a pratica irrefletida, automatica e impensada. O desafio docente
€ ultrapassar aspectos burocraticos, sobretudo considerando a profunda insatisfagéo
dos resultados da educacdao em Nivel Médio, como dissertamos nas secoes
anteriores. E hora de desconfiarmos até mesmo dos imperativos hipotéticos que nos
apropriamos, pois algumas vezes eles estdo recheados de tendéncias meramente
pessoais (ideoldgicas). Enfim, imperativos, quaisquer que sejam, sempre sdo cheios
de premissas utilitaristas e incompativeis com o ensino de Filosofia de forma filoséfica.

Uma proposta didatica bem articulada com a legisla¢do educacional e livro
de Filosofia pode contribuir no processo de ensino e aprendizagem? Podemos afirmar
gue uma metodologia extraida e baseada apenas na lei ou exclusivamente no livro
didatico de Filosofia tem menos possibilidade de atingir os objetivos filoséficos na aula
de Filosofia.

A seguir dissertamos sobre a educacao filoséfica no Ensino Médio como
processo ético e dever docente, assentado na tradicdo filoséfica, alias, no

desenvolvimento conceitual, carater dialdgico e critica radical.
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3 POR UMA EDUCACAO FILOSOFICA NO ENSINO MEDIO

Nessa secao discutimos uma educagéo filoséfica no Ensino Médio, a
comecar pelo desenvolvimento conceitual, o carater dialégico e a critica radical. E, a
complementar-se pelo debate com a problematizacédo, questionamento, especificidade e
variabilidade metodoldgica do ensino de Filosofia, atrelada a leitura, analise e producao
de texto.

Os gregos viram pela primeira vez que a educacao € um processo de construgao
consciente do conhecimento. (JAEGER, 2001). A filosofia, como conhecemos, surgiu na
Grécia Antiga, a qual tragou caminhos na constituicdo histérico-filosofica do
pensamento pedagogico ocidental. O ensino de Filosofia no Ensino Médio segue essa
construcdo, supondo um compromisso com a vida, para que se possa recuperar, em
um mundo por demais pragmatico, o que 0s gregos ja chamavam de capacidade de
admirar-se, ou seja, do espanto diante do 6bvio. (ARANHA; MARTINS, 2014).

A filosofia pensa a vida e as obras humanas, permanecendo na vida.
(GRANGER, 1989). Prontamente, o conceito, didlogo e critica sdo imanentes a vida,
a qual ndo se afasta da educacao filosoéfica. Manifestadamente que tal entremear de
caracteristicas filosoficas precisam ser abarcadas como problema, pautadas em uma
Filosofia que vai aos livros didaticos, enfatiza os textos filoséficos e ensina o estudante
a filosofar, a pensar por si mesmo, a fim de passar a lidar com temas do cotidiano e
da vida social de forma empirica.

Gallo (2012) destaca que ha pelos menos trés patentes educativas: um
pensamento conceitual, um carater dialégico, e uma postura critica radical,

denominadas pelo autor de caracteristicas especificas da Filosofia.

Trata-se de um pensamento conceitual: enquanto saber, ela é sempre
produto de pensamento, € uma experiéncia de pensamento. Mas o que
caracteriza a filosofia € que ela € uma experiéncia de pensamento que
procede por conceitos, que cria conceitos, a diferenga da ciéncia e da arte.
Apresenta um carater dialogico: ela ndo é caracterizada como um saber
fechado em si mesmo, uma verdade dogmatica, mas como um saber que se
experimenta, que se confronta, consigo mesmo e com os outros, que se abre
ao dialogo com outros saberes, um saber aberto e em construgao coletiva.
Possibilita uma postura de critica radical: a atitude filosofica é a nao
conformacéao, do questionamento constante, da busca das raizes das coisas,
nao se contentando com respostas prontas e sempre colocando em xeque as
posturas dogmaticas e as certezas apressadas. (Gallo, 2012, p. 54, grifo
Nosso).

Na tradicao filoséfica, os atributos de conceituar, dialogar e criticar tiveram

seus precursores nas figuras de Sécrates, Platdo e Aristételes, na Grécia Antiga.
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Apesar de principios antigos, essas reminiscéncias e rememoragfes de praticas
nunca perderam suas relagdes com o ensino de Filosofia. Por isso, ha preocupacao
propriamente filoséfica, epistémica e didatica de se pensar tais metodologias ao
processo pedagogico-filoséfico de hoje. Ponderamos importante a historicidade,
aconselhamentos e orientacdes didaticas ao passo que se pretendemos filosofar no
ensino de Filosofia, principalmente quando sdo justapostos leitura e escrita. Isso
auxilia até mesmo os eximios e experientes professores.

Ghedin (2009) elege a leitura e escrita como desafios, todavia, mediadoras
da atividade social, cultural e produtora de conhecimento. Assim,

Para que a leitura e a escrita cumpram seu papel no ensino-aprendizagem
de Filosofia, devem ser apresentadas aos estudantes como um desafio
cognitivo, e ndo como uma atividade mecanica. [...] Decerto um aluno leitor
estara em posicao privilegiada em relagao a outros que nao tenham a pratica
da leitura. [...]. Isso porque aprender a ler e escrever € um processo cognitivo
e, simultaneamente, uma atividade social e cultural que contribui para criar
vinculos entre a cultura e o conhecimento. (GHEDIN, 2009, p. 154-155).

Depreendemos que na leitura e escrita de um texto a intengcéo é entender
o significado do que se estudou, e estabelecer formas de aprendizagem animadoras
da experiéncia didatico-pedagdgica, unindo pensamento e linguagem. Segundo
Vygotsky (2000), pensamento e linguagem tém relacao entre si, e a palavra € o vinculo
entre ambos. Portanto, partimos do indicio que o pensamento criativo, reflexivo, mais
filosofico, é auxiliado pela linguagem despertada a partir de leituras, analises e
producao de textos.

Ler um texto filoséfico significa entrar em um movimento do pensamento
do filbsofo. Pensar com ele e, as vezes, contra ele. (GALLO, 2013). Dessa forma, ler,
interpretar, analisar e produzir € entrar nesse movimento de pensamento em sintonia
com o(s) conceito(s) que esta(ao) materializado(s) no texto lido. Interpretar um texto
diz respeito a atribuir um sentido ao que se leu, dar um significado simbdlico ou néo,
€ comentar o sentido de sua construcao, descobrir e explicar os pontos objetivados
pelo autor. Analisar um texto é mais profundo. E decompor esse todo em partes,
examinar cuidadosamente as partes da composigcdo com base na estrutura da lingua.
Além de compreender o conteldo, é fazer andlise do plano de expressdo. E sentir o
gue o autor usou para que compreendéssemos 0 seu objetivo, o seu ponto de vista.
E, produzir um texto exige concatenagéo e relacionamentos entre ideias, estruturadas

simetricamente e harmoniosamente para serem entendidas
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Gallo (2012) e Ghedin (2009) nos ajudam a pensar didaticamente a
construcao conceitual no ensino de Filosofia, ao passo que arrazoam o conceito como
uma forma racional criada a partir de um problema ou de um conjunto de problemas,
coerente com o vivido. Destarte, o entrelagamento entre conceito e a experiéncia

filos6fica acontece quando:

O professor de filosofia que busca ensinar como um convite a experiéncia
filosofica do pensamento conceitual faz uma atividade dessa natureza: vai
“colecionando” elementos os mais diversos, que podera utilizar como
estratégia de sensibilizagao dos alunos, textos de filésofos que podera utilizar
uma investigagdo na histéria da filosofia, em busca de elementos para a
conceituagdo. Ao longo do tempo, colocando coisas em seu “saco”, o
professor vai criando todo um arsenal de recursos didaticos, que serao
usados na medida da necessidade, no trabalho concreto com cada turma
diferente de estudantes. (GALLO, 2012, p. 142).

A educacdo filoséfica é condicionada a didatica que desague na
experiéncia filosofica. Por sua vez, a experiéncia transcorre pelo pensamento
conceitual, vinculado a possibilidade de uso de uma colecao e arsenal de recursos
didaticos, que o professor pode produzir em sala de aula. Educacédo e experiéncia
filosofica complementam-se com o didlogo e critica radical.

Rodrigo (2009) nos auxilia a interligar a educacao filoséfica ao conceito, a
vé-lo como objeto do pensamento, a representa-lo na mente, e, a perceber a

importancia do contado direto com os textos filoséficos.

O conceito é um objeto de pensamento, uma representacdo mental que se
caracteriza por ser abstrata e universal. [...] O conceito fala da experiéncia
concreta, mas de modo abstrato. [...] Os conceitos, por sua vez, sao
elementos que compdem unidade de sentido articuladas de modo mais
complexo nas frases e nos raciocinios. Dai a importancia do contato direto
com os textos filoséficos, pois neles os conceitos se apresentam como
instrumentos ativos do pensamento sobre determinada forma de
compreensao do real. (RODRIGO, 2009, p. 59-60).

A énfase na experiéncia filoséfica € a concretizacdo do pensamento
conceitual. E a demarcagédo do texto, como elemento mediador do mergulho no
oceano do pensamento filoséfico, e agdo pedagogica coerente para chegarmos a
representacao mental do conceito. A educagao filoséfica no Ensino Médio ndo pode
prescindir do arsenal de recursos didaticos, nem do préprio livro didatico de Filosofia,
potencializadores de geracdo de conceitos. Instrumentos pedagogicos da
compresséao do real.

O desafio da educagao filoséfica é encontrar propostas de ensino que
reinam perspectivas com esse rigor tedrico-metodolégico, colocando os educandos
para aturem com a mediacédo docente. Haja vista que por conta prépria, dificiimente o
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jovem empregara tais preceitos filoséficos, tdo estimuladores da intervencao discente
na aula.

O carater epistemolégico da educacado filoséfica torna compulsério o
abandono da opinido, pois assim permite pensar a Filosofia numa dimensédo do
filosofar. Os textos filoséficos oriundos do livro didatico de Filosofia devem ser lidos e
interpretados como inicio de um didlogo, despertando interesse cientifico pelo
assunto, e levando a tomada de posi¢cao do estudante para produzir conceitos ou ao
menos compreendé-los. Nesse momento, discordar ou concordar é natural, quando
se busca dialogar com colegas, professor e autor do texto lido.

As dimensdes do filosofar, como educagéo filosdéfica, envolvem um didlogo
com esfor¢o reciproco para se tentar chegar, intermediado por conceitos, a um
encontro com a verdade. Segundo Ghedin (2009) o comprometimento do professor
na aula de Filosofia com o dialogo filoséfico é evidente, visto que

Dialogar com os filosofos é desvendar seu mundo e penetrar em seu
universo; isso € fundamental como pressuposto epistemologico e
metodologico do ensino de Filosofia. O filosofar constréi-se em didlogo com
os filésofos, com seus textos, com sua interpretagdo, com seus preconceitos,
com seus conceitos e modos de expressado. Nao é possivel pensar o ensino
de Filosofia desvinculado da tradigéo filoséfica, de seus autores e de suas
construcoes historicas. (GHEDHIN, 2009, p. 47).

A tradicdo filoséfica tem relacdo intrinseca com o carater dialdgico,
experiéncia e atitude desmistificadora de crencas pedagdgicas. O didlogo na aula se
configura como espago de criagao de conceitos, compreendendo momentos dialéticos
reflexivos, criticos e criativos. Conforme Rodrigo (2009, p. 49) “o dialogo critico com a
tradicdo constitui uma das formas de filosofar na contemporaneidade”.

Dialogar permite rever os problemas, discutir as respostas, e entender os
conteldos na aula de Filosofia. Desse modo, a educacao filoséfica ndo é uma
conjectura vazia, mas o respeito as dimensdes do filosofar e estabelecimento da
formacgao do cidadao que dialoga na busca e preparacdo da mudanca social.

Abbagnano (2007) define que na tradicdo filoséfica, desde o Periodo
Classico da Filosofia, o didlogo reverberou como expressao privilegiada e tipica do
discurso filoséfico,

Para grande parte do pensamento antigo, até Aristételes, o didlogo nao é
somente uma das formas pelas quais se pode exprimir o discurso filoséfico,
mas a sua forma tipica e privilegiada, isso porque nado se trata de discurso
feito pelo filésofo para si mesmo, que o isole em si mesmo, mas de uma
conversa, uma discussado, um perguntar e responder entre pessoas unidas
pelo interesse comum da busca. O carater conjunto dessa busca da forma
como 0s gregos a conceberam no periodo classico tem expresséo natural no
didlogo. (ABBAGNANO, 2007, p. 345).
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Entre professores e estudantes, o didlogo ndo é um monédlogo ou discurso
feito pelo filésofo para si, o dialogo é a busca de conhecimentos cientificos, culturais,
éticos, politicos, estéticos na escola. De maneira clara, o dialogo faz emergir
elementos inerentes ao ensinar e aprender filosofia; para o discente, constantes
provocagbes entre diferentes visbes de mundo, educagdo, leitura, competéncia
discursiva filoséfica e didatica filosofica.

A educagao filoséfica deve ser cooptada (agregada) a um projeto politico
pedagdgico de raciocinio coerente e consistente com base na critica radical. Pois é
uma conquista agir criticamente sobre a politica, valores morais, problematica
existencial, colocando a cultura organizacional da escola sob o jugo da raz&o. A critica
da Filosofia Moderna referente a ciéncia; e o processo analitico-reflexivo da Filosofia
Contemporanea, concernente as atividades humanas, desperta o espirito critico dos
educandos. Nomeadamente para ler o mundo, sem negar posi¢cées pragmatistas e
cientificistas que o Ensino Médio possa conceber e gerar. Pessoas que ndo agem
nem pensam por conta prépria, operam como meros repetidores de agoes.

Uma educacao filosofica, cidada e humana, carrega por exceléncia uma
critica radical, num invélucro cognitivo de transgressao. Para Ghedin (2009, p.65) “a
educacao e a escola necessitam transgredir essa logica [do curriculo erigido pela
técnica exacerbada, da didatica que deixa o estudante passivo em seu assento
escolar] que condena todos ao ndo-ser, ao ndo-pensar, a ndo-liberdade”.

Ressaltamos, nessa pesquisa, os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM), porém falta ainda evidenciar que esse documento tenta
associar o mundo do trabalho a pratica social. Em suma, tal apontamento legal
pondera que a finalidade do Ensino Médio é

A formagao da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarias a integracao de seu projeto individual ao projeto da
sociedade em que se situa; o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; a preparacao e orientacido bésica para
a sua integracdo ao mundo do trabalho, com as competéncias que
garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar as
mudangas que caracterizam a producao no nosso tempo; o desenvolvimento
das competéncias para continuar aprendendo, de forma auténoma e
critica, em niveis mais complexos de estudos. (BRASIL, 2000, p. 10, grifo
Nosso).

O que acontecera se, na aula de Filosofia, ndo instigarmos nos estudantes
o desenvolvimento conceitual, o carater dialdgico e a critica radical: uma educacéo

filosofica? Dificilmente os estudantes do Ensino Médio irdo questionar se a educacéo
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gue recebem vai ao encontro de valores e competéncias necessarias a integracao
dos seus projetos individuais. Sera também improvavel pensarem se a formacao
ética para o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
se aplica as aulas. Ademais, sera escassa a probabilidade de refletirem a respeito da
coercao, compulsoriedade e maneira de integracao ao mundo do trabalho que sao
submetidos. Além de chance minima de problematizarem as ideologias impostas nas
competéncias cobradas para continuarem aprendendo, de forma autbnoma e
critica.

Questdes atinentes a critica filosofica tém na reflexibilidade uma atividade
essencial. E na reflexdo, a respeito da acéo, que o estudante se langa, sobre o mundo
e sobre as coisas, inserindo-se e compreendendo-se como parte de uma totalidade.
(GHEDIN, 2009). Na reflexao critica considera suas préprias e supostas convicgoes,
entendidas como dimensdo constitutiva e constituinte do dominio e manejo dos
conteudos escolares.

Na formacéo do sujeito social, a qualidade da educagéo filosofica envolve
esses brios. Entretanto, a fonte auténtica da educacéo filoséfica no Ensino Médio se
objetiva melhor quando permitimos leitura, analise e producao de texto. Isso eleva a
responsabilidade docente em criar metodologias e recursos pedagogicos com:

a) Amplas possibilidades didaticas;

b) Processos de aprendizagem inovadores;

c) Propostas educacionais consistentes;

d) Linguagens e procedimentos diversos;

e) Técnicas que permitam a interposicao dos estudantes na aula.

Pois a didatica adequada é sempre aquela que o estudante realmente
aprende.

Entdo, como essas metodologias e recursos serdo vinculados numa
proposta didatica? Seguramente com estabelecimento de técnicas especificas para
se lecionar Filosofia; com classificacdo das melhores alternativas para atingir os
objetivos determinados; com observacao do tempo e espaco desse componente
curricular na escola. Dai, enxergamos a importancia de manuais didaticos alternativos
para auxiliar nessa proposicdo, bem como elevar o rigor didatico-filosofico que
promove a participacao e integracao de todos na aula.

Por exemplo, com um caderno didatico de apoio ao ensino da Filosofia o
estudante aumenta sua capacidade de (re)estudar os conteudos, (re)visitar a didatica
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docente e (re)inventar outras para si. E, o professor percebe que dificiimente vai
separar a Filosofia de seu ensino filosofico, pois a Filosofia ndo se afasta de uma
pedagogia critica e problematizadora. Nesse sentido, o ensino esta intrinsecamente
associado a didatica, que desconstréi as no¢des de verdadeiro/ falso, certo/ errado. A
didatica filoséfica € a prépria filosofia conceitual, dialdgica e critica. O ensino filoséfico
da Filosofia € uma questao que propomos em busca de uma solugéo para se filosofar
na pratica, com os temas do cotidiano.

Sugerimos proceder com balanco sereno, ap6s estudo prévio de textos
filosoficos do livro didatico de Filosofia, para se alcangar ou se aproximar da educacao
filosofica. Nao é tdo simplério passar do senso comum (formagéo técnica) a educacao
filosofica (pensar por si mesmo). A priori precisamos cultivar uma agao educativa, no

contexto do livro didatico a pratica, sopesando a possibilidade de

[...] se articular e, em certos casos, abarcar outros recursos pedagdgicos. Em
outros termos, cabera ao livro didatico servir como elemento estimulador a
professores e alunos no sentido de agugar-lhes a capacidade criadora
levando-os a descoberta e uso de novos recursos, através de sugestoes
multiplas e ricas. (SAVIANI, 2009, p. 133).

Os novos recursos para se ensinar derivam e se associam aos textos do
livro didatico. De modo a se pensar e agir criticamente com conhecimento articulado
a uma proposta didatica significativa, e, organicamente construida.

Pretendemos contribuir com ac&o educativa que, gradativamente, va
superando o tratamento estanque, entre metodologia e material didatico, visto que a
compartimentalizacado do referencial teérico-metodoldgico pode gerar um produto
desconhecido ao final da aula. Concebemos a pratica pedagdgica numa dimensao
que discute a educacgao filoséfica e o pensamento conceitual, dialégico e critico.
Dessa forma, cooperamos para o ensino de Filosofia com base interrogativa,
argumentativa e racional.

O significado original e o desdobramento da Filosofia € produzido pelos filésofos
com e por conceitos; germina do e com dialogo; e se difunde da e com a critica radical,
como resultado do esforco Filoséfico. Sendo assim, uma educacdo com essas
caracteristicas desmacara a pseudo formacéo integral oferecida aos jovens, as vezes,
retirando a condi¢ao de alinenados.

A educacao filosofica no Ensino Médio delineia atividades escolares que
tratam filosoficamente o conhecimento filos6fico, pensando os conhecimentos

filosoficos como norteadores da educacdo. Sustentamos novamente, entdo, que a
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leitura, analise e producéo de texto sdo processos substancias para provocar e lancgar
luz nas possibilidades de concretizar uma educagéao para o pensar.

Sao também complementos e norteadores da educacdo filoséfica a
problematizadcéo, questionamento, especificidade e variabilidade metodoldgica, enraizada
a natureza do ensino de Filosofia como experiéncia do pensamento.

Gelamo (2009) discorre que o filosofo-professor precisa realizar um
trabalho de problematizacao, e, resisténcia a convegdes, na aula de Filosofia, em face
aos pressupostos epistelodgicos de historicos ja consagrados por tal disciplina.
Problematizacdo também inerente a educacéao Filoséfica no Ensino Médio, pois nao
pode haver indiferenca do filésofo-professor em relacdo a sua praxis. A indiferenga
em relacéo a metodologia aplicada transformar o proprio ensinar inécuo. Nao é porque
o filésofo virou professor que suas abordagens epistemoldgico-cientifico-filosoficas
devem desaparecer. O professor de Filosofia carece ser interpelado pelos problemas
de sua prépria atividade docente.

Dessa forma, o ensino filoséfico de Filosofia designa uma mudanca de
notoriedade metodolégica e especificidade técnica da relagdo com os conteudos.
Elaboradas em conjunto com questdes, articulagdes, questionamentos, inventos
provisorios e tipicos do ato de filosofar. Ler, analisar e produzir textos podem se
consagrar como saidas para experiéncias filoséficas promissoras.

A filosofia ao longo da histéria sempre significou, desde cedo, uma busca
pela verdade, a busca do que verdadeiramente sdo as coisas. (ASPIS; GALLO, 2009,
p. 12). Dizemos isso para contextualizar que a maioria dos estudantes, ingressantes
no Ensino Médio, ainda nao despertou para tal procura. Uma explicacao breve, € que,
no Ensino Fundamental ndo ha obrigacdo e estudos recorrentes com questdoes de
natureza filoséfica. Por que nao dizer: com o desenvolvimento conceitual, o carater
dialégico e a critica radical, alids, com a leitura, andlise e producdo de textos
filosoficos. Essa auséncia da Filosofia em anos anteriores de escolarizacao dos jovens
compromete a educagéo filoséfica na ultima etapa da educagéo basica. A Filosofia,
desde cedo, encontra dificuldade de buscar a promog¢ao da formacéao ética e cidada.

E, a primeira vista, sera estudando textos do livro de Filosofia que essa
aproximagédo inicial se dara. Dai, é essencial o professor descobrir e aplicar as
relagdes metodolégicas que envolve a educacdo filoséfica no Ensino Médio. A
especificidade metodolégica desse ensino ndo combina com algo de natureza apenas
instrumental, consequentemente, recebe impulsos com textos e contextos filoséficos
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investidos por propostas pedagdgicas ativas. Aquelas que colocam os estudantes no
epicentro das acoes didaticas, € ai onde a onda da aprendizagem faz-se mais forte
para se filosofar.

Kohan (2009) explica que o ato de filosofar no Ensino Médio ndo é uma
imposicdo doutrindria, é, especialmente, tornar o individuo com liberdade de
pensamento. Nessa liberdade, propde-se que 0 sujeito pense por si mesmo, e desvele
uma educacao filoséfica efetivamente. Imediatamente, pense, planeje, execute e
avalie na aula de Filosofia, com ac¢des valorativas que nao se desvencilhem do cunho
filosofico.

Como fazer isso sem deixar de se apoiar em material pedagdgico
sustentado por propostas construtivas, quadro tedrico interativo e especificidade
metodoldgica da educacao filoséfica? O pensamento de Ghedin (2009) nos ajuda a

pensar sobre essa resposta:

Quando se compreende a Filosofia como um pensar reflexivo, critico e
criativo, ao filosofar cabe nao sé dar conta da imersdo do ser humano no
mundo, mas também pensar todas as suas dimensoes, realidades, angustias
e sofrimentos, assim como o sentido de tal imers@o no conjunto das relagbes
humanas. (GHEDIN, 2009, p. 38).

O estado desse espirito reflexivo, critico e criativo na aula de Filosofia pode
ser compreendido como elucidagcado da educacéo filoséfica. A Filosofia assentar-se
melhor, portanto, num material didatico e quadro teérico que estimula a reflexdo do
estudante, levando-o a desenvolver um novo olhar sobre o mundo, tipico da
especificidade do filosofar. (ARANHA; MARTINS, 2014).

O questionamento é uma especificidade da metodologia do ensino de
Filosofia. A interrogacdo sobre o conhecimento na Filosofia € um convite ao
questionamento, a reflexdo, ao trabalho do pensamento na busca da verdade, na
compreensao do sentido de nossas ideias, de nossos sentimentos e emogdes, dos
valores de nossa cultura e de nosso desejo de liberdade e de felicidade. (CHAUI,
2013).

Questionar e interrogar na Filosofia sdo mais que argumentacdes l6gicas,
constituem destrezas indispensaveis para levantar problemas e dirigir perguntas sobre
o ensinar e aprender Filosofia. Evidenciando a representacao e o papel importante do
estudante em tomar uma atitude, como personagem que assume a funcao de
aprender a pensatr.

A variabilidade metodoldgica esta presente quando lecionamos Filosofia
baseado no livro didatico. Rocha (2008) aponta que os aspectos didatico e curricular
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da Filosofia, isto €, a relacdo entre metodologia e os conteudos de ensino fazem parte
dos textos disponiveis no mercado editorial dos livros didaticos, de forma a
mobilizarem um conjunto de técnicas e procedimentos operacionais variados. Nao
obstante, a particularidade inerente a metodologia do ensino de Filosofia ndo exime
um cabedal de conhecimentos para ensina-la. As metodologias e tecnologias para o
ensino de Filosofia tém o compromisso de nao olvidar o espirito problematico da aula.

Nao é possivel apreender ou circunscrever a Filosofia em uma Unica opgao
metodoldgica, uma vez que o que importa sdo as relacoes filosoéficas ou antifiloséficas
com os diferentes métodos de ensino. (KOHAN, 2009). Deste modo, a execucgao literal
dos programas dos livros didaticos de Filosofia ndo € recomendavel, pois para se usar
qualquer recurso ou material no ensino, antes deve-se relaciona-lo com a totalidade
da formagao humana. Que dimensodes técnica, politica e estética o livro didatico de
Filosofia exige do professor para garantir a educacdo e formagdo do ser humano
contemporéneo? Talvez a relacdo da Filosofia com o saber, como reflexdo docente
acerca da pratica, a fim de problematiza-la, deve ser ndo somente sobre o que se faz,
mas, por que se faz. (KOHAN, 2009).

Os estudos didaticos e filoséficos no Ensino Médio sao indeterminaveis,
invariaveis, assim, devem ser trabalhados com flexibilidade, com discusséo,
guestionamentos ampliados, servindo como ponto de partida para outras reflexées e
aprofundamentos constantes. (COTRIM; FERNANDES, 2010). Salientamos que a
qualidade metodolégica prépria dos estudos filoséficos coadunam-se com a educacgao
filoséfica, e, esses atributos fazem mais sentido com o desenvolvimento conceitual, o
carater dialégico e a critica radical, intermediados por leitura, andlise e producéo de
texto.

Esses parecem ser os desafios mais atuais nas mediagdes didatico-
pedagdgicas, projetos escolares e praxis docente, para uma verdadeira educagao
filosofica. Constatacbes que despertam o interesse pela superacdo do sistema
alienante do ensino tradicional. Haja vista as metodologias e recursos didaticos
relacionados a Filosofia provocam, fatalmente, a leitura, analise e escrita de textos.

A educacao filoséfica no Ensino Médio livra os jovens de um sistema de
ensino desinteressante; eminentemente direcionado a fabricacdo de produtos ou
prestacdo de servigos, destinados ao mercado e ao lucro; liberta-os da logica do

capital humano; revoga a promessa de prosperidade econdémica tao rapida e facil.
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Gallo (2012) destaca que ha pelos menos trés patentes educativas: um
pensamento conceitual, um carater dialégico, e uma postura critica radical,

denominadas pelo autor de caracteristicas especificas da Filosofia.

Trata-se de um pensamento conceitual: enquanto saber, ela é sempre
produto de pensamento, € uma experiéncia de pensamento. Mas o que
caracteriza a filosofia é que ela é uma experiéncia de pensamento que
procede por conceitos, que cria conceitos, a diferenca da ciéncia e da arte.
Apresenta um carater dialogico: ela ndo é caracterizada como um saber
fechado em si mesmo, uma verdade dogmatica, mas como um saber que se
experimenta, que se confronta, consigo mesmo e com os outros, que se abre
ao didlogo com outros saberes, um saber aberto e em construgao coletiva.
Possibilita uma postura de critica radical: a atitude filosofica é a nao
conformacdo, do questionamento constante, da busca das raizes das coisas,
nao se contentando com respostas prontas e sempre colocando em xeque as
posturas dogmaticas e as certezas apressadas. (GALLO, 2012, p. 54, grifo
Nnosso).

Na tradigéo filosofica, os atributos de conceituar, dialogar e criticar tiveram
seus precursores nas figuras de Sécrates, Platao e Aristoteles, na Grécia Antiga.
Apesar de principios antigos, essas reminiscéncias e rememoracoes de praticas
nunca perderam suas relagdes com o ensino de Filosofia. Por isso, ha preocupacao
propriamente filoséfica, epistémica e didatica de se pensar tais metodologias ao
processo pedagodgico-filoséfico de hoje. Ponderamos importante a historicidade,
aconselhamentos e orientagdes didaticas ao passo que se pretendemos filosofar no
ensino de Filosofia, principalmente quando sdo justapostos leitura e escrita. Isso
auxilia até mesmo os eximios e experientes professores.

Ghedin (2009) elege a leitura e escrita como desafios, todavia, mediadoras

da atividade social, cultural e produtora de conhecimento. Assim,

Para que a leitura e a escrita cumpram seu papel no ensino-aprendizagem
de Filosofia, devem ser apresentadas aos estudantes como um desafio
cognitivo, e ndo como uma atividade mecanica. [...] Decerto um aluno leitor
estara em posicao privilegiada em relagéo a outros que nao tenham a pratica
da leitura. [...]. Isso porque aprender a ler e escrever € um processo cognitivo
e, simultaneamente, uma atividade social e cultural que contribui para criar
vinculos entre a cultura e o conhecimento. (GHEDIN, 2009, p. 154-155).

Depreendemos que na leitura e escrita de um texto a intencéo é entender
o significado do que se estudou, e estabelecer formas de aprendizagem animadoras
da experiéncia didatico-pedagdgica, unindo pensamento e linguagem. Segundo
Vygotsky (2000), pensamento e linguagem tém relagao entre si, e a palavra € o vinculo
entre ambos. Portanto, partimos do indicio que o pensamento criativo, reflexivo, mais

filosofico, é auxiliado pela linguagem despertada a partir de leituras, analises e

producdo de textos.
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Enfim, a educacao filosofica € a esperanca da promog¢éo de uma geragao
mais livre da subqualificacdo e do subemprego. E a oportunidade para se pensar o
por vir da formacdo cidada e critica dos estudantes, principalmente daqueles

matriculados em cursos de Nivel Médio integrados a Educagéo Profissional Técnica.
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4 FILOSOFIA COM AMBIENTACAO E SENSIBILIZACAO, LEITURA E
PROBLEMATIZACAO, ANALISE E INVESTIGACAO, CONCEITUACAO E
PRODUCAO TEXTUAL

Nessa sessao propomos o ensino de Filosofia com ambientacdo e
sensibilizacédo, leitura e problematizacdo, analise e investigacdo, conceituacao e
producdo textual. A fim de auxiliar o professor a (re)elaborar especificidades
metodoldgicas da Filosofia fundamentado do modelo sugerido por Gallo (2012).

Diferente daquela forma de o estudante aprender pautada somente na
l6gica da transmissibilidade dos conteudos da Histéria da Filosofia, onde o discente
permanece passivo. A intencdo aqui é instituir e desenvolver um método?® regulado
pela atuagéo constante do educando, para colaborar na promogao do ensino filosoéfico
da Filosofia, e, criticar a didatica que esta sendo debelada em sala de aula.

O que indicamos é sobremaneira para combater a reproducao ideolégica,
as vezes, excessiva nos cursos de Educacao Profissional de Nivel Médio. Buscamos
uma fundamentacdo ampla e difusa, didatica participativa interativa, com o ensino
percorrendo um caminho do livro a pratica pedagdgica alicercado em textos
filosoficos.

A educagéao como reproducao da sociedade, nessa modalidade de ensino,
pode ser apontada na acdo pedagdgica excepcionalmente intermediado pelo livro
didatico. Constitui-se, portanto, na representacao estrutural da educagcao apensada a
violéncia simbdlica, imposta por algum poder, quando surge como didatica tecnicista,
que busca encerrar a formagéo no Ensino Médio. Assim, a ordem social € mantida, a
classe dominante reproduz cultura e ideologia conforme seus interesses econémicos.

A reproducao ideoldgica funda-se na absolvicdo da cultura dominante,
como cultura geral. Para Bourdieu e Passeron (2013) o sistema educacional consegue
reproduzir, com violéncia simbdlica, as relacdes de dominacao. Assim, a estrutura de
classes, é reproduzida com a ideologia da classe dominante.

Uma especificidade metodoldgica para o ensino de Filosofia poderia
diminuir tal composicao de classes. A sugestao é acabar com a reproducao didatica,

23 Tomamos aqui o sentido de método como agdes, no sentido de organizar as atividades de ensino, a
fim de atingir os objetivos em relagdo a um conteldo especifico, tendo como resultado a assimilagéo
dos conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas dos estudantes.
(LIBANEO, 2013.). O método de ensino geralmente configura-se como uma escolha do professor para
auxiliar o ensino.
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aquela denotada e tipificada na formagéo profissional em Nivel Médio: sem relexdo
critica sobre os conteudos estudados.

Nesse contexto, sugerimos o uso dos Mapas Conceituais, Fichamento e
Resumo Ecolar. Esses procedimentos sao particularidades que constituem e levam
mais qualidade ao ensino de Filosofia. Haja vista que se podermos juntar métodos de
leitura, analise e producdo de textos j4 desenvolvidos pela propria experiéncia
docente, unindo-os a praxis docente e abordagens inovadoras sera melhor.

A metodologia que apontamos esta imbricada ao processo de pensar,
inicialmente, desencadeado pela ambientacdao e sensibilizagdo. Depois estimulado
pela didatica superposta ao artificio de elucidar problemas, advindos da leitura de
textos filosoficos. Prosseguindo com decorrente analise de texto, e acdo pedagdgica
investigativa. Por fim, com procedimentos de ensino movido pelo indispensavel impeto
de conceituar, e produzir um texto com marca filoséfica.

Gallo (2012) polemiza paradigmaticamente a aula de Filosofia ao discorrer
gue nao é possivel a aplicagdo de um método especifico para ensinar. Ja reiteramos
essas e outras incertezas na introdugdo dessa pesquisa, quando citamos Kohan
(2009) com o paradoxo de ensinar e aprender Filosofia. Ou seja, as impossiblidades
praticas que possam surgir ao falarmos do ensino de Filosofia. Contudo, ndo ha
nenhum impedimento tentar ensina-la, pelo contrario, é provocag¢ao boa, inspiracao
permanente para pensarmos filosoficamente a pratica educacional.

Sem embargo, Gallo (2012) complementa que, se fossemos escolher uma
metodologia para ensinar Filosofia teriamos como etapas os atos de sensibilizar,
problematizar, investigar e conceituar. A seguir apresentamos tais procedimentos,
complementando-os com ambientacao, leitura, analise e producao textual.

Para Gallo (2012) a primeira etapa, sensibilizacao, consiste em apresentar
um tema a turma, iniciando com um problema. O problema é o “motor do pensamento”,
€ aquilo que nos retira do lugar comum, nos provoca incomodo, e por iSso pensamos.
(DELEUZE; GUATTARI, 1999). Na etapa da sensibilizacdo podemos comecar
também a trabalhar pequenos textos filoséficos, uma cancdo, um poema, um conto,
uma histéria em quadrinhos, uma imagem, um filme (uma cena dele), enfim, um objeto
cultural que desperte a sensibilidade dos estudantes. (GALLO, 2012).

Acrescentamos que esse primeiro movimento didatico tem mais forca
pedagdgica se primeiro houver uma ambientacdo. Ou seja, se tornamos a

sensibilizagdo uma espécie de ambiente de interesse, curiosidade e imaginagdo com



74

aquilo que ja conhecemos, para buscar uma introducdo ao texto, incluindo um
contexto afetivo, cognitivo, social e individual incorporado e aglutinado a realidade
discente. A ambientagao, ao iniciar uma aula de Filosofia, ocorre como um dialogo
proporcionado por experiéncias retratadas nas impressoées dos estudantes e nas
possibilidades de perceberem problemas interessantes para ser investigados.
(MURARO, 2012).

A segunda etapa, problematizacao, é o instante de demonstrar o
problema, isto é, fazer com que o problema seja visto. Devemos transforma-lo em
questdo, fato a ser investigado, “procurando, revirando, para que possa ser
enfrentado”. (GALLO, 2012, p. 313). “Essa agédo de pensar o proprio pensamento
constitui a problematizacdo como metodologia que possibilita o exercicio da reflexao
critica sobre o ser do real”. (GHEDIN, 2009, p. 52). Para o autor tal reflexdo ajuda-nos
a pensar a trajetéria histérica da Filosofia e dos problemas que ela suscitou.
Advertimos que n&o € versar sobre o problema artificial classico, como se ver na area
das ciéncias exatas, mas abordar o problema que despe a aparéncia, em busca da
esséncia.

Sugerimos que essa segunda etapa metodoldgica seja precedida de leitura
de um texto filoséfico do livro didatico, pois 0 uso do texto e do livro sdo metodologias
que privilegiam os procedimentos e estudos filosoficos. Rodrigo (2009) elenca que no
Ensino Médio podemos fazer uma leitura estrutural do texto, explorando trés etapas:

a) Esclarecimento semantico e conceitual, buscando o significado dos
termos desconhecidos. O professor pode auxiliar como mediador nesses
esclarecimentos;

b) Estruturacdo légica do raciocinio, tratando de elaborar um esquema
discursivo do texto (introducao, desenvolvimento e conclusao);

c) Visado sintética do texto, esquematizando: - Qual o assunto do texto?
Qual a pergunta ou problema central do texto? Qual a ideia ou tese que responde a
questao posta pelo autor?

A terceira etapa, investigacao, é necessariamente longa, com estudo e
pesquisa. Deste modo, podemos oferecer aos estudantes diversas fontes para
investigarem o problema, abordarem as concepcgdes filoséficas, definirem os
conceitos, temas e periodos da Histoéria da Filosofia.
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E importante que a etapa de investigacao seja feita em constante dialogo com
os filésofos e a historia da filosofia, uma vez que seu objetivo é encontrar
ferramentas conceituais para enfrentar os problemas trabalhados; quanto
maior a diversidade de elementos trabalhados, melhor. (GALLO, 2012, p.
313).

Gallo (2012) ainda sugere complementar a acao investigativa com textos
filosoficos, textos de comentadores da filosofia, trechos de textos filoséficos ou mesmo
textos filos6ficos completos que o professor julgue apropriado para contribuir na
aprendizagem dos estudantes.

“A leitura analitica é o processo de decodificagao de um texto, com vistas
a apresentagao/ recepcao da mensagem nele contida.” (SEVERINO, 2008, p. 13). Na
concepgao do autor essa maneira de abordar o texto tem o objetivo de apreender a
mensagem global da unidade de leitura, de modo que o leitor tenha uma visdo da
integralidade do raciocinio desenvolvido, levando-o a compreensao da mensagem,
como a sua interpretacao.

Em nossos estudos essa terceira etapa (investigagdo) também é vista
como uma oportunidade propicia para o estudante aprender a analisar o texto,
colocando a analise textual como uma estratégia pedagdgica prévia a investigacao
filosofica. Tal perspectiva é chancelada por Horn e Valese (2010), ao comentarem que
uma analise mais atenta do texto possibilita os estudantes pensarem filosoficamente,
o que sb pode ser feito com a andlise direta dos textos. Para esses autores, o
professor precisa desenvolver com e nos estudantes a analise, interpretagdo e
comentario de textos, para decorrer dai a compreensdo clara de como ler e
sistematizar um texto de natureza filoséfica. Logo, com mais condi¢ées de mergulhar
na experiéncia do pensamento, o estudante vai forjando e criando conceitos
colaborativos para sua formacao cidada e critica.

Selecionada por Gallo (2012), a quarta etapa, conceituacao, é uma
espécie de coroagao do processo didatico-pedagoégico no ensino de Filosofia. Ou seja,
para dar materialidade ao conceito, ndo permitir que ele se perca no turbilhdo do
pensamento, o fildsofo 0 nomeia com uma palavra que ele escolhe para esse fim.
(GALLO, 2012). Segundo o autor, nessa etapa ndo se estd cobrando a criagdo
impreterivel de conceitos novos, nem se exigindo uma producdo filoséfica
extraordindria, visto que pode ser uma decorréncia natural da experiéncia do
pensamento dos estudantes.

Portanto, ndo buscamos necessariamente, como objetivo precipuo e estrito

na aula, a producdo de conceitos escrupulosa e irresponsavelmente. E importante que
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se organize os conceitos que ja foram pensados e o estudante pense por si mesmo
novos conceitos. Gallo (2012) assinala que se viva a experiéncia do pensamento, pois
assim se comega a se preparar para o exercicio da cidadania, e ndo somente pensa-

la como um direito. A etapa da conceituacdo € um convite para

Experimentar o pensamento refazendo percursos de pensamento dos
filosofos, sendo capaz de dialogar com os textos, de neles encontrar
ferramentas conceituais para enfrentar os problemas que estamos
investigando. (GALLO, 2012, p. 313).

Trabalhar na perspectiva da conceituacao no aprendizado da Filosofia pode
deixar o individuo eminentemente ativo. No livro didatico - Filosofia: experiéncia do
pensamento, de Silvio Gallo (2013) - ndo por acaso, surge no final das unidades, a
solicitacao de producéo de textos. Aspis e Gallo (2009) afirmam que se a Filosofia
fosse considerada uma ciéncia ou mesmo uma forma de arte, seria a ciéncia ou a arte
de criar conceitos. Ao que nos parece, os estudantes tém a chance de criar seus
conceitos proprios, com o contato tragcado historicamente nos escritos dos textos
filosoficos.

Conceituar caracteriza-se como a efetivagdo do ato filosofico. (GALLO,
2012). Para o autor é a principal etapa que se deve perseguir durante a aula de
Filosofia. Conceituar significa inventar, fabricar, construir, criar um conceito. Nao
obstante, a matéria-prima da aula de Filosofia sdo conceitos ja criados.

Para nés, a conceituagdo deve ser acompanhada por uma proposta
metodoldgica de producao textual, com a finalidade de tornar o processo educativo
mais autbnomo para os discentes. O esperado é que o educando aja de acordo com
as normas e condutas proprias, seguindo as suas leis, intuicdes, sem a interferéncia
de outrem para verdadeiramente filosofar. Logicamente, apds a vivéncia das etapas,
roteiro e ensaio que descrevemos anteriormente

Isso posto, rematarmos essa quarta e ultima etapa metodoldgica do ensino
de Filosofia incluindo a atividade de producao textual, como passo subsequente a
etapa de conceituagdo descrita por Gallo (2012). Sem deixar de pensar
filosoficamente o ato de ensinar. Dessa forma, o ensino de Filosofia — no contexto do
livro didatico a pratica pedagdgica - pode ser completado com ambientacao e
sensibilizacao; leitura e problematizacao; analise e investigacao; conceituacao
e producao textual. Voltaremos ainda a tecer explicagdes sobre o desenvolvimento
dessas estratégias metodoldgicas na secao de relato de experiéncia da aplicacao da
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proposta didatica, com destaque especial para o uso junto com técnicas intercaladas
por Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar.

Ao fim da aula ou de uma unidade de ensino, é estimavel que o estudante
componha um texto mais filoséfico, preferencialmente escrito. Sera que todo esse
trabalho preparatério e metodoldgico € suficiente para auxilid-lo a produzir um texto
coerente e coeso, exprimindo o movimento do pensamento filoséfico?

Folscheid e Wunenburger (2001, p. 214) discorrem que é necessario

estruturar um plano para a dissertacao de um texto filoséfico,

[...] dar-Ihe uma estrutura global, que podemos comparar ao esqueleto de um
organismo vivo. Este cumpre necessariamente uma armagdo (a coluna
vertebral), uma disposigao funcional e orientada dos membros e dos 6rgaos,
tudo isso mantido estreitamente unido por articulacoes.

Tal metafora possibilita ordenar e classificar os elementos que orbitam em
torno da dissertacéao filoséfica: a producéao textual, com “uma idéia por paragrafo, um
paragrafo por idéia’. (FOLSCHEID; WUNENBURGER, 2001, p. 214). Com uma
proposta didatico-pedagdgica (plano) podemos ter a organizagdo progressiva e
racional do texto, evitando a dispersao ou digressao de ideias.

N&o esquegamos que, se tivermos que pensar filosoficamente o ensino de
Filosofia; caso imaginarmos que tal ensino filoséfico deve ter precedentes no contexto
do livro didatico; se apresentarmos o paradoxo de aprender e ensinar; e se por ventura

trouxermos o ensino de Filosofia como experiéncia do pensamento,

Compreendemos, por conseguinte, que ndo poderia haver um plano padrao.
Com efeito, o plano ndo é uma forma vazia, uma casca que aguardaria um
recheio. Sobre esse ponto, deve-se saber que o plano segundo a forma “tese-
antitese-sintese” nao pode convir de saida a maior parte dos tema; ainda que
essa formula possa parecer uma solugao prévisoria, mais vale comecar toda
vez o travalho do zero e encontrar planos mais conformes a natureza dos
problemas filoséficos. (FOLSCHEID; WUNENBURGER, 2001, p. 214, grifo
dos autores).

Um plano didatico ndo se configura como estrutura rigida para depois ser
aplicado. Por exemplo: as fases de ambientacdo e sensibilizagdo; leitura e
problematizacéo; andlise e invstigacao; conceituagéao e producao textual ndo podem
simplesmente ser seguidas literalmente, aplicadas na atividade pedagdgia sem um
planejamento filoso6fico prévio.

A intervencao didatica bem organizada pelo professor, sem negar a base
problematizadora do ensino é sempre mais adequada para se possibilitar a
experiéncia do pensamento. Uma proposta bem definida aumentam as possibilidades
do discente pensar por si mesmo.
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O ensino de Filosofia se externaliza no e com a producdo de texto,
desvesncilhando-se do verbalismo-filoséfico barato, que nada amplia nossa visédo de
mundo, nossa relagdo com os outros. O educando pode ambientar-se e sensibilizar-
se e enxergar no texto o problema elaborado ou usar sua capacidade e autonomia
para (re)elaborar questbes de seu interesse. A ambientagdo e sensibilizagdo sao
processos dependentes da leitura do texto. Dai, suscitam problemas no caminhar da
experiéncia filosofica, e no ato de conceituar concretizado com produgéao de textos
escritos.

E correto que Gallo (2012) coloque a problematizacdo separada da leitura,
bem como enxergue a metodologia didatico-filoséfica com certa sequéncia
cronolégico-metodoldgica. E verdade também que existe pouca expressao a leitura
do texto na recomendacgao do autor para ensinar Filosofia.

Nao obstante, confiamos que uma especificidade didatica para os cursos
de Educacao Profissional Técnico de Nivel Médio ndo pode se prender muito a
hermetismos procedimentais técnicos. Logo, depois de uma leitura do texto, pode
ocorrer uma analise, a priori, € uma investigacao posteriormente ou vice-versa.
Corroboramos que na leitura estdo implicitas espécies de conexdes metodoldgicas
interligadas ao ensino de Filosofia para os jovens.

Como ensinar Filosofia no Ensino Médio sem ler os textos da tradicdo
filosofica? Quando planejamos atividades pedagdgicas de Filosofia, com a intencao
de o estudante chegar ou se aproximar de conceitos, jA almejamos primeiro a
possibilidade de leitura, até aportar na producao de texto?

Pela proposta que mostramos isso seria o ideal. Embora, pareca que o
professor ndo tenha muito controle sobre a reagcao que a metodologia ira causar nos
educandos, nem seja possivel prever se aquele comportamento esperado - conceituar
e dissertar ao fim da aula - sera de toda a turma. Na pratica, fica evidente que, a
metodologia em série € limitadora, seja da aprendizagem de conteudo, seja do
conhecimento da Historia da Filosofia, seja de uma vivéncia e experiéncia filoséfica.
Isto é, a sequéncia temporal didatico-filosofica que propomos é menos importante do
que a ordem estrutural e temporal que os estudantes podem dar aos estudos
realizados em sala de aula.

Na aplicacdo de um método especifico para o ensino de Filosofia € comum
que, a producao textual insira-se como ultima etapa para se alcangar e concretizar a
experiéncia filosofica, porquanto é o procedimento metodoldgico que vai a fonte da
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Filosofia. Para aperfeicoar e adequar a especificidade didatico-filoséfica aos objetivos
da aula encaramos que todos as etapas sao interdependentes e podem se aglutinar
entre si.

Sensibilizar-se pressupde inicialmente ambientar-se. Saber. E, favorece o
desenvolvimento espontdneo das fungdes cognitivas superiores®* que nutrem
interesses, desejos, motivagdes, curiosidades, esforgos, entusiasmos, prazeres e
sentimentos de autorrealizacdo. Assim, dialeticamente, as fungdes psicologicas
superiores sao constituidas ao longo da vida escolar dos educandos. Questao
fundamental no ensino de Filosofia, a medida que ajuda a desenvolver o processo
complexo e dialético constituido por mdultiplas combinacées de fatores internos
(biolégicos) e externos (culturais) necessarios para experiéncias filosoficas.

Ler e problematizar, no ensino de Filosofia, sdo duas faces da mesma
moeda, é exercicio argumentativo e problematizador do texto, organizado no
pensamento até chegar a construir conceitos. E mais proveitosa uma problematizacdo
ancorada na leitura, que consiga dissecar, alias, estudar as ideias principais do texto,
do que o exército problematizado banalizado e futil, desprovido de interesse literario
e filoséfico, que ndo possui nenhum valor, ou nenhuma importancia académica.

O estudo filoséfico por meio de textos € certamente marcado pela analise
e investigacao dos problemas filoséficos. O processo reflexivo, critico e criativo, numa
perspectiva epistemoldgica de ensino, desemboca na conceituagdo e produgéo
textual. Isso é expressao da tradigao filoséfica, e leva-la aos estudantes é condigéao
pata assumir uma metodologia de ensino dialético, principalmente nos cursos de
Educacao Profissional Técnico de Nivel Médio. Ndo podemos deixar que a técnica e
a ciéncia usurpem a criatividade humana. Analisar e investigar conflui para
outorgamentos dialéticos (re)construcdes e (re)invencdes das praticas pedagdgicas
docentes.

O que ha em comum entre a metodologia de ensino de Gallo (2012) e a
proposta que sugerimos € que ambas podem envolver o texto filoséfico, por
consequéncia o livro didatico de Filosofia. Percebemos também que a mediacéo do

24 Os processos psicoldgicos superiores ndo podem ser concebidos como condigdes estaveis e fixas,
mas, 0 oposto, como um processo histérico e dindmico de interagdes com o outro, sobretudo na escola
mediados pela linguagem e cultura. Vygotsky (2002) postula que as fungdes cognitivas superiores,
tipicamente humanas, surgem da articulagdo e combinacado entre 0 uso de instrumentos materiais e 0
uso de signos. Podemos incluir ai a utilizagdo os textos escritos desenvolvidos na escola, desenhos,
ou mesmo as atividades aritméticas, aula de musica ou aula de Filosofia.
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fildsofo-professor € imprescindivel para o estudante atravessar as etapas especificas
que tragcamos do filosofar, até chegar a produzir conceitos ou textos com abonacao
filosdfica. E, as etapas de ensino ndo deixam ausentes as caracteristicas de uma
metodologia filoséfica que pode mudar e seguir o ritmo adequado do curso que a
disciplina estd sendo ofertada, visto que é flexivel e ndo esta presa a métodos
infaliveis ou irrefutaveis.

O que existe de diferente é a extensdo, abrangéncia e associagao que
atribuimos as etapas de ensino elaboradas por Gallo (2012). Antes sensibilizacao,
problematizacao, investigacdo e conceituacado; agora ambientacao e sensibilizagao,
leitura e problematizacdo, analise e investigacao, conceituagédo e producéo de texto.

Ha ainda outra distingdo entre nossa metodologia e a de Gallo (2012), ao
passo que indicamos o aproveitamento e estudos mais sistematizado dos textos
verdadeiramente filoséficos, da tradicao filosofica. Aqueles subsumidos e
inexplorados que encontramos na maioria das vezes ao final das unidades do livro
didatico.

E dessemelhante também a compreenso da particularidade metodolégica
- quanto a qualidade e praticidade - do ultimo passo aconselhado por Gallo (2012):
criacdo de conceitos. Uma vez que tal etapa, pode ser entendida (pelo professor e
estudante) como acdo meramente de criagdo de conceitos para serem verbalizados
durante a aula, sem um registro formal do que se pensou.

Na especificidade metodoldégica para o ensino de Filosofia que
apresentamos, é preciso enxergar a conceituagcdo como etapa anterior a producao de
textos escritos. Batsa ver que temos possibilidades de falar, repensar e refletir
criticamente sobre os conceitos confirmados, rechacados e criados, para somente
escrevé-los depois.

Quando destacamos particularidade metodolégica no ensino de Filosofia,
queremos sugerir a efetiva acdo pedagdgica (educacao filosofica), encaixando
técnicas de ensino com a inclusdo de Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo
Escolar. Esses procedimentos didaticos detalharemos melhor no apéndice dessa
pesquisa. Ou seja, com a apresentacao do produto da pesquisa: caderno de apoio ao
ensino de Filosofia, com sugestdes e orientacdes didatico-pedagdgicas. Nao se trata
de utiliza-lo para copiar e repetir partes de conteudos lidos, como resposta as

questdes encontradas em textos filoséficos do livro didatico de Filosofia, ao contrario,
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nossa busca € pela preparacdo e provocacdo do debate de cunho dialético e
eminentemente filoséfico.

O que denominamos como acado pedagdgica nao é simplesmente um
método especifico supostamente valido para todos os objetivos das unidades do livro
didatico ou finalidades tracadas na aula de Filosofia. Afinal, os problemas filoséficos
nao estdo prontos para serem resolvidos instantaneamente por meio de textos, e,
portanto, ndo necessitam apenas de um método especifico para ser aplicado.

Ghedin (2009, p. 164-165) nos lembra que um processo de leitura, andlise
e producédo de textos “viabiliza um didlogo com o autor, possibilita argumentacgao, a
apropriagdo e o redimensionamento de conceitos, raciocinio e juizos sobre o texto e
sobre sua prépria realidade”.

Nesse sentido, o conjunto de técnicas especificas para o ensino de
Filosofia: ambientacdo e sensibilizacdo, leitura e problematizacdo, andlise e
investigacao, conceituagédo e producéo de texto, intrincadas por Mapas Conceituais,
Fichamento e Resumo Escolar fazem parte do processo didatico-pedagégico do
produto? desta pesquisa.

Por conseguinte, ao passo que argumentamos por uma especificidade
metodoldgica no ensino de Filosofia acreditamos no estimulo a construgdo e
reconstrugéo de problemas filoséficos na escola. Pois o filésofo-professor dificiimente
serd favoravel a um método cristalizado ou condicionado a produgédo de tarefas
escritas ou orais ensaiadas. Até porque a metodologia para o ensino de Filosofia
pressupde que seja filoséfica, mas com algumas especificidades didaticas
devidamente acatadas, aos padrées daquilo que anunciamos nessa se¢ao.

5E pasicamente uma proposta de agdo educativa que apresentamos nos apéndices desta pesquisa,
na forma de um produto final materializado. Ou seja, uma proposta de agdo concebida a partir de uma
pesquisa direta em campo. Um material pedagdgico para ser usado como um instrumento didatico de
divulgacéao cientifica para o ensino filoséfico da Filosofia.



82

5 DO CONTEXTO DO LIVRO DIDATICO DE FILOSOFIA A PRATICA
PEDAGOGICA: compreensio critico-reflexiva

Para compreendermos melhor o percurso de estudos do contexto do livro
didatico de Filosofia a pratica pedagogica, no IFMA, Campus Santa Inés, realizamos
uma compreensao critico-reflexiva nessa secao, investigando se a obra usada pelos
professores e estudantes da disciplina Filosofia carrega possibilidades para se
trabalhar leitura na perspectiva filoséfica. Aventamos se a organizagao de tal material
pedagdgico para o Nivel Médio permite analisar textos e se preparar para experiéncias
filosoficas. Além disso, discutimos se a Filosofia no Ensino Médio é desprovida de
propostas baseadas em producgéo de texto.

Buscamos interpretar os dados colhidos no contexto do livro didatico de
Filosofia auxiliados pelo método hermenéutico-dialético. Para Oliveira (2016) esse
método facilita entender e interpretar livros e documentos, em direcdo a uma visao
sistémica da tematica em estudo. Na hermenéutica-dialética, o livro ndo é visto como
um objeto natural, a primeira vista para ser analisado somente suas caracteristicas
fisicas e estruturais. Mas, interpretado como produto cultural, compreendido em
sentido amplo e expressivo, como material para se buscar principios didaticos,
epistemoldgicos, filoséficos, ideoldgicos e politicos. Essa abordagem sé foi possivel
na pratica concreta, na manipulag&o, no uso do livro didatico de Filosofia em sala de
aula.

O livro didatico de Nivel Médio € distribuido a cada trés anos nas escolas
publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?¢. Antes, ha todo um
processo de escolha, com lancamento de edital, coordenado pela Unido, Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e Ministério da Educacao (MEC).

ApGs convocacao de editoras e outros tramites legais, previsto pelo edital
de avaliagdo das obras, as escolas recebem os Guias dos Livros Didaticos aprovados,
compostos das resenhas de cada obra, a fim de os professores das respectivas areas

escolherem supostamente o melhor livro. O livro didatico de Filosofia do Instituto

% |mpera nas escolas publicas brasileiras, que oferecem Ensino Médio, basicamente quatro livros de
ensino de Filosofia, demandados por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Isso néo é
diferente no IFMA, Campus Santa Inés. Desde 2008, as obras que ja foram aproveitadas nessa esocla
foram basicamente os livros: Convite a Filosofia, de Marilena Chaui; Filosofando: introducéo a Filosofia,
de Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins; Filosofia: experiéncia do pensamento,
de Silvio Gallo; e Fundamentos da Filosofia, de Gilberto Cotrim e Mirna Fernandes.
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Federal de Educacdo do Maranhao-Campus Santa Inés faz parte desse ciclo de
avaliacao e recebimento.

Na ultima adesao (2014) a obra escolhida para o componente curricular
Filosofia foi: “Filosofia: experiéncia do pensamento”, em volume unico, de Silvio Gallo.
O livro foi langado em 2013, e traz um convite a experiéncia do pensamento e ao
filosofar. A proposta é tornar a Filosofia acessivel e disponivel a todos. Os conteudos
ressaltam a Histéria da Filosofia, leituras de textos contemporaneos, exercicios e
ferramentas para se pensar nossos proprios problemas. A linguagem é acessivel aos
estudantes, sem se esquecer do rigor académico e conceitual. Dessa forma, o ensino
de Filosofia é apresentado com base nos problemas filosoficos e didlogo com a
realidade. A Filosofia é tratada como conhecimento aberto para se criar conceitos. Ao
pondo de: Ciéncia, Arte e Filosofia se relacionarem, de forma a buscar elementos que
estimulem o estudante a pensar por si mesmo o0 mundo de hoje.

A compreensao critico-reflexiva dessa obra de Gallo (2013) é importante
porque o IFMA, Campus Santa Inés oferece cursos de Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio, e, no curriculo existe uma base curricular de nicleo comum (composta
pelas areas das ciéncias exatas, humanas e sociais); uma base curricular do nucleo
diversificado (com disciplinas de Informatica, Legislacao, etc.); e uma base curricular
do nucleo da Educacgao Profissional (com disciplina técnicas).

Observamos nos projetos dos cursos, 0s quais contém os Planos
Curriculares de Cursos (PCC), uma extensa e intensa subdivisdo e classificagao
disciplinar, as quais os livros didaticos s6 ajudam a recrudescer. Podemos dizer que
o livro de Filosofia e os PCC nao se aproximam, e, sequer carregam coincidéncias
tedrico-metodoldgicas articuladas. Portanto, parece que nao existe integracao e
dialogo entre essas bases curriculares. Dai, enxergarmos um curriculo fragmentado e
desalinhado com as diretrizes e recursos didaticos utilizados.

Entado, é recomendavel um caderno didatico de apoio para as atividades
pedagogicas de Filosofia, a fim de n&do prejudicar ou anular o livro didatico desse
componente curricular? Em uma compressao critico-reflexiva inferimos que o livro
didatico de Filosofia fora produzido sem alinhar-se e articular-se a base teérico-
metodoldgica dos projetos dos cursos técnicos do IFMA, Campus Santa Inés.

Assim sendo, ao passo que priorizamos a pesquisa qualitativa e
interpretacdo de dados na perspectiva hermenéutico-dialética, facilitamos o
entendimento das concepcdes didatico-pedagdgico-filoséficas contidas no livro de
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Filosofia para o Ensino Médio, vislumbrando a direcdo e visdo sistémica de um
caderno didatico de apoio. O processo hermenéutico dialético ajudou também a
expressarmos de modo mais universalizado os fenémenos do objeto estudado,
principalmente no instante de interpretar o papel do livro didatico como ferramenta de
auxilio ao ensino.

Sabemos que a leitura, andlise e producgéao textual sdo procedimentos que
se associam ao livro didatico como espécies de tecnologias que permitem os jovens
pensarem e elaborarem conhecimentos no Ensino Médio. O livro vem se tornando
uma ferramenta tecnoldgica imperiosa na escola. Lévy (1993) ja anunciara que o
pensamento muda, quando mudam as tecnologias de inteligéncia que utilizamos.

Platdo, com o dialogo como literatura, idealizou um tipo particular de
tecnologia: dialética escrita. Era a retérica escrita que, num quadro narrativo,
apresentava-se a um publico diferenciado com conteudos e discussdes imaginarias.
“A esse novo género literario, o préprio Platdo chamou pelo novo nome de filosofia”.
(COLLI, 1992, p. 92, grifo do autor).

Temos, ao longo da histéria, trés polos do espirito interligados ao saber
filos6fico, com trés tecnologias de inteligéncias distintas: polo da oralidade primaria,
com conhecimentos mitolégicos e religiosos; polo da escrita, com conhecimentos
filosoficos e cientificos; e polo informatico-midiatico, com um novo impacto ainda a
descobrir. (LEVY, 1993). A oralidade engendra um saber de tipo narrativo, fundado na
ritualidade. A escrita apresenta um saber teérico fundado na interpretacdo. E a
informatica possibilita um saber operacional fundado na simulacédo e processamento
de dados.

A franca difusdo do polo informatico-midiatico tornou-se a tecnologia que
mais atrai o jovem nas escolas brasileiras, o livro didatico?” (impresso em papel ou
digital), € um exemplo recorrente disso no Ensino Médio. Ndo obstante, nas escolas,
as obras escolhidas para auxiliar professores e estudantes ndo deixam de carregar
uma proposta que harmonizam apenas um saber operacional fundado na simulagao
e processamento de dados, as vezes, com oralidade primaria, com conhecimentos
dogmaticos. A reflexao, critica racial e experiéncia do pensamento necessitam da

mediacao de um professor-fildsofo, acompanhado de uma proposta didatica com

2’Os e-books servem de exemplo desse novo impacto ainda a descobrir. O polo informatico-midiatico
diz respeito sobretudo as linguagens (musica, cinema, teatro, poesia, etc.) e formas de comunicagao
proporcionadas pelo universo digital e pelas tecnologias da informagéo.
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principios filoséficos. Polo informatico-midiatico acompanhado de metodologia e
recursos pedagogicos extras para o ensino de Filosofia.

Nao cabe aos docentes e discentes pensar a Filosofia na escola sem um
pretexto de registro conceitual escrito. Dessa forma, a Filosofia, através do texto, do
livro didatico, seria exatamente a forma de experimentar o pensamento na busca pela
sabedoria que os seres humanos criam (polo informatico-midiatico).

“O livro didatico de Filosofia € o material onde o estudante comeca a
estudar”. (GALLO, 2013, p. 03). Gallo inicia a apresentacdo da obra “Filosofia:
experiéncia do pensamento” com essa assertiva. Nesse material, as aberturas das
unidades contextualizam brevemente a Histéria da Filosofia, relacionando-a a uma
obra de arte, area do conhecimento com a qual a Filosofia mantém contato bastante
positivo. Além disso, no inicio das unidades ha uma pequena linha do tempo,
localizando nos séculos, datas e os nomes dos fildsofos que serdo tratados naquela
unidade.

Deste modo, o livro é recheado de textos didaticos, que, na maior parte
contam a Historia da Filosofia. Tais escritos os estudantes podem ler sozinhos, visto
que a leitura e analise desses estilos de textos sdo pouco filosoficas. Todavia, os
estudantes que ainda nao estdo amadurecidos intelectualmente para ler textos da
tradicdo filoséfica, como ponto determinante para filosofarem, quicd, precisarao de
uma proposta didatico-pedagdgica.

Entendemos que, ao aparecer um texto de natureza da atividade filosofica,
isto €, a cobranca peculiar e caracteristica reflexiva, surge também a necessidade de
uma proposta de apoio didatico-pedagdgica, para nao ficarem na mera descri¢cdo dos
conteudos filosoficos.

O livro “Filosofia: experiéncia do pensamento” contém cinco unidades,
respectivamente:

» Como pensamos?

» O que somos?

» Por que e como agimos?

» Como nos relacionamos?

» Problemas contemporaneos.

Estes sdo os temas tratados em cada unidade. A obra traz uma abordagem
tematica-problematica. Ou seja, pressupde uma abordagem problematica, pois

“coloca em foco problemas que impulsionam a pratica do pensamento filoséfico,
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compreendido como um pensamento conceitual. Propde também uma abordagem
contemporanea, atenta aos problemas que vivenciamos em nossos dias”. (GALLO,
2013, p. 307).

Cada unidade é dividida, proporcionalmente, em trés secbes que
estruturam-se por capitulos, denominadas de:

» Colocando o problema;

> A filosofia na historia;

» Em busca do conceito.

“A primeira introduz a problematica que sera estudada; a segunda promove
sua investigagdo na Histéria da Filosofia; e a terceira apresenta atividades praticas a
fim de estimular a pratica do pensamento conceitual”. (GALLO, 2013, p. 04).

As secbes sao interligadas a subsecbes, organizadas pelos seguintes
tépicos:

> Abertura da unidade (apresenta o tema da unidade);

> Boxes diversos (com biografias, resenha de filmes, informacdes
complementares, citagdes e atividades);

> Trabalhando com textos (textos escritos por fildsofos em diferentes
momentos da historia);

> Sugestao de leituras e de filmes (indicagao de livros e filmes);

» Fechamento de unidade (contexto historico-filoséfico, relacdo da
Filosofia com as demais disciplinas e provas do Enem e vestibulares);

> A Filosofia na historia. (linha do tempo com nomes de fil6sofos, temas
e problemas).

Encontramos atividades e orientacbes de como fazer uma dissertacao
filos6fica, em um espaco modesto do livro, na subsecdo: trabalhando com textos.
Nessa parte achamos fragmentos de textos (em meia lauda) dos fildsofos em
diferentes momentos da histéria. Queremos dizer que, os textos da tradicao filosoéfica
sao lacbnicos e intricados. Isto sdo breves e emaranhados ao final das secdes.

Todavia, esse resumo e limitacdo ndo deixam de carregar possibilidades
para se trabalhar leitura na perspectiva filosofica. Caso haja uma proposta didatica
para explorar tais textos, os estudantes poderdo analisa-los melhor e se prepararem
para experiéncias filoséficas. Consequentemente, pressupomos que para o exercicio

da escrita e as técnicas de redacgao da dissertacao filoséfica sera possivel.
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Descobrimos ainda que a subsegao “sugestéo de leituras e de filmes”, com
indicagdo de busca de conceito, fornece elementos para o exercicio do pensamento
conceitual. A subsecéao trabalhando com texto - “a filosofia na histéria” - € o espaco
para trabalharmos com textos escritos pelos filosofos em diferentes momentos da
historia da filosofia e algumas questbes que orientam sua leitura e exploram seus
pontos essenciais. (GALLO, 2013).

No fechamento das unidades do livro existem outras tarefas que as
encerram, a saber: A Filosofia na historia; Um dialogo com...; Filosofia no Enem e nos

vestibulares.

A primeira [A Filosofia na histéria], que tem 0 mesmo nome da se¢do mais
longa do capitulo, aprofunda o contexto histérico em que se desenvolveram
determinadas producdes filoséficas tratadas no texto. A segunda [Um dialogo
com...] trabalha em conjunto com as outras disciplinas que vocé estuda na
escola. A terceira [Filosofia no Enem e nos vestibulares] fornece atividades
de provas do Enem e de vestibulares das principais universidades brasileiras.
(GALLO, 2013, p. 05).

Reiteramos que, no fim da obra de Gallo (2013) existe uma linha do tempo
chamada de “Filosofia na historia”. Essa parte “apresenta os fildsofos, seus temas e
problemas, bem como as correntes filoséficas nas quais se inserem, e o contexto
histérico em que eles viveram”. (GALLO, 2013, p. 05). Segundo o autor tal conteudo
€ organizado para ajudar a localizar, no livro, 0 momento que cada filésofo deve ser
estudado com maior relevancia.

No livro de Gallo (2013), da abertura das unidades, passando pelas
principais secdes, boxes, subsecdes e linha do tempo da Filosofia na histéria, é
explicito as possibilidades para se trabalhar leitura na perspectiva filoséfica. Assim
como, visivel a permissdo para se analisar textos e chegar as experiéncias filosoficas.
Enfim, experimentar o ensino de Filosofia no Ensino Médio com propostas baseadas
na producao de textos. Certamente essas caracteristicas se encaixam no ensino de
Filosofia com problema filoséfico, promovido pelo apoio de uma proposta didatico-
pedagdgica.

A obra é carregada de um conjunto de informacdes e conteudos filoséficos
para serem experimentados pelos jovens, haja vista que € um volume Unico destinado
exclusivamente ao Ensino Médio. A intencao do autor é que o material sirva para
pensar o ensino e contribua na mediacdo da experiéncia filosofica. A obra € uma
ferramenta para enfrentar os problemas filosoficos e criar novos conceitos, que sirvam

para os estudantes aprofundarem o conhecimento.
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O volume “Filosofia: experiéncia do pensamento” é carregado de
caracteristicas e referéncias conhecidas do préprio autor. Isto é, traz suas defesas
acerca da formacao filosofica, indicagdes de leituras, citacdes, textos, pesquisas
produzidas na universidade. Enfim, trabalhos publicados na linha de estudos que
Silvio Gallo ja desenvolvera em outros tempos, compativel com a concepgao tematica
e problemédtica imbricada no discurso do autor. Uma andlise e compreensao critica
mais acurada revelam também que a obra tem convicgdes e produgdes confiaveis do
autor sobre o ensino de Filosofia.

O autor evidencia, no livro em destaque, trés poténcias para o pensamento:
a Ciéncia, a Arte e a Filosofia. A Ciéncia porque produz funcdes; a Arte por que
produz emocgdes; e a Filosofia porque produz conceitos. Essas trés poténcias se
complementam na invencado de novas formas de ver o mundo e a vida. A Filosofia
consiste em produzir conceitos com base em experiéncias do pensamento e gerar,
assim, outros pensamentos. (GALLO, 2013).

O livro didatico de Filosofia analisado carrega imanentes possibilidades de
leitura, analise e producado de texto. E, alinha-se as propostas pedagdgicas que
contemplam esses paradigmas didaticos. Consequentemente, se o utilizarmos na
escola levando em conta os preceitos filosoficos, ora descritos até aqui, os resultados
podem ser promissores.

Entretanto, € importante relacionar qualquer metodologia do ensino de
Filosofia a perspectiva problematica, filoséfica. Isto €, ndo somente a um material
pedagdgico rico e ilustrado ou a competéncia técnica do filésofo-professor, mas
também ao desenvolvimento de estratégias didaticas para facilitar a atividade
docente. O ensino filoséfico da Filosofia &€ mais proficuo para despertar a consciéncia
critica e cidada do jovem estudante de Nivel Médio. Ao contrario de cenarios politico-
educacionais e projetos pedagdgicos escolares que entreveem e estendem uma
cortina de fumaca na frente da questao didatico-filosofica.

Quando percorremos do livro didatico de Filosofia a pratica pedagogica
parece que o melhor caminho é seguir a lei da dialética: processo didatico apresentado
numa concepc¢ao filosofica.

Por conseguinte, uma metodologia para ensinar Filosofia baseada apenas
no livro didatico pode promover sua destruicao intelectual (tese); porém uma proposta
didatico-pedagdgica que dé énfase a leitura, analise e producao de texto, promove o
ensino filoso6fico, transforma a relacdo com o conhecimento (antitese); depois, o
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surgimento de procedimentos especificos da didatica-filosofica inevitavelmente
sinaliza para experiéncias do pensamento, criacdo de conceitos e escrita filosofica

(sintese).

5.1 Caracterizacao do IFMA, Campus Santa Inés

O Il6cus da pesquisa foi o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IFMA), Campus Santa Inés. Escola localizada na Rodovia
BR 316, S/N, Bairro Canag, regidao central do estado maranhense. A cidade de Santa
Inés possui uma populacao de aproximadamente 83.000 habitantes. A instituicédo foi
escolhida por reunir as condigdes de acessibilidade para se pesquisar, e envolver a
problematica da Filosofia no Ensino Médio, bem como categorias teorico-
metodoldgicas estruturais propicias a exequibilidade da investigagdo. Em resumo, na
instituicao ocorrem as relagdes e, sobrevém o uso do livro didatico de Filosofia na
pratica pedagdgica em sala de aula.

O IFMA tem uma longa histéria no ensino brasileiro. Numa publicacao
lancada pelo Mistério da Educacao (MEC), chamada de “Um Novo Modelo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica: concepcoes e diretrizes”, observamos que tal
trajetéria teve inicio em 1909, com as Escolas de Aprendizes Artifices, devido a
necessidade de prover as classes proletarias meios que garantissem a sobrevivéncia
de todos. Isto é, aprovisionar aos “desfavorecidos da fortuna” uma profissao — esta foi
a expressao impressao cravada no Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909,
assinado pelo entao Presidente Nilo Pecanha. (BRASIL, 2008c).

A Escola de Aprendizes Artifices do Maranhao foi instalada em Sao Luis,
no dia 16 de janeiro de 1910. Em 1937, essa escola passou a ser chamada de Liceu
Industrial de Sao Luis, em virtude de disposi¢cdes constitucionais que modificavam a
educacao do Brasil.

Todavia, o Governo Federal mudou os objetivos e alterou a compreensao
das politicas educacionais e qualificacdo de mao de obra, em virtude dos desafios que
surgiram ao longo do processo de desenvolvimento econdmico do pais. “A partir de
1942, as Escolas de Aprendizes Artifices foram transformadas em Escolas
Industriais e Técnicas, com isso passou-se a oferecer formagao profissional em nivel

equivalente ao secundario [Ensino Médio].” (BRASIL, 2008c, p. 11). A partir de entao
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o Liceu Industrial de Sao Luis transformou-se em Escola Técnica Federal de Sao

Luis.

e o '
Figura 7 - Escola Técnica Federal de S&o Luis, em 1942.
Fonte: https://portal.ifma.edu.br/instituto/historico/

As transformagdes nao pararam por ai, no ano de 1959, as Escolas
Industriais e Técnicas foram transformadas em autarquias, e denominadas de
Escolas Técnicas Federais. (BRASIL, 2008c). As instituigbes ganharam autonomia
didatica e de gestdo, recrudescendo a formacado de técnicos, mao de obra
indispensavel a aceleragao do processo de industrializagao do pais.

Nao cessaram as mudancas, no ano de 1965, a Escola Técnica Federal de
Sao Luis passou a se chamar Escola Técnica Federal do Maranhao, devido a
disposicao da Lei n® 4.795, que dispunha sobre a denominagédo e qualificacdo das

Universidades e Escolas Técnicas Federais.

ESCOLA TECNICA FEDERAL 00 MARANHAD

Figura 8 - Escola Técnica Federal do Maranh&o, em 1965.
Fonte: https://portal.ifma.edu.br/instituto/historico/
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Em 1978, as Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais e Rio de
Janeiro) foram transformadas em Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(CEFET). (BRASIL, 2008c). Porém, somente, em 1989, a entdo Escola Técnica
Federal do Maranhao transformou-se em Centro Federal de Educacao Tecnolégica
do Maranhao (CEFET-MA). A criacao dos Cefets é a representacao dos elementos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) de 1971, a qual
transformou, de maneira compulséria, todo curriculo do segundo grau (Ensino Médio)
em técnico-profissional. Ou seja, as Escolas Técnicas Federais aumentavam
significativamente o niamero de cursos técnicos. Assim, vimos a caracterizacado da
nova ordem economia mundial, reconhecidamente com o espirito da globalizacao que
se aproximava. Logo, a educacéao profissional e tecnoldgica também sinalizara para
as mudancas com a criacao dos Cefets.

Em 2008, com a edi¢cdo da Lei n® 11.892/08, foi criado o atual Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA), integrando-se
as Escolas Agrotécnicas Federais de Codo, de Sao Luis e de Sdo Raimundo das
Mangabeiras. Essa lei criou a Rede Federal de Educacéo no nosso pais. No Maranhao
o Ensino Médio profissionalizante ampliou-se com o IFMA.

Hoje o IFMA est4d em todas as regides maranhenses, atualmente, com vinte

e nove campi, conforme mostra a figura a seguir.
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Figura 9 - Pontos de presenca do IFMA no Estado do Maranh&o
Fonte: https://portal.ifma.edu.br/instituto/campi/
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Atualmente, o IFMA tem administracdo central denominada de Reitoria,
com sede em Sao Luis-MA, unidades cognominadas de campus. O Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFMA, equivalente a um projeto politico
pedagogico geral, publicado em 2014, discorre a seguinte misséo, visdo e valores
dessa instituicao:

a) Missao: promover educagao profissional, cientifica e tecnolédgica, por
meio da integragdo do ensino, pesquisa e extensao, com foco na formacao
do cidadao e no desenvolvimento socioeconémico sustentavel.

b) Visao: ser reconhecida como uma instituicao de exceléncia em educacéo,
ciéncia e tecnologia, formadora de cidadaos criticos, promotores da
transformagéo social.

c) Valores: respeito a democracia e a ética; formacao para a cidadania;
postura investigativa, inovadora e empreendedora; qualidade, exceléncia e
efetividade; responsabilidade socioambiental. (IFMA, 2014, p. 20, grifos
NOSs0s).

Consideramos que tais patentes formativas (misséo, visdo e valores) nao
prescindem as especificidades da formacéo filoséfica, tampouco desprezam o
desenvolvimento do pensamento conceitual, dialégico e critico. Ou seja, esses
principios revestem-se de uma franquia aberta para buscarmos a formacgao cidada.

Os demais documentos oficiais e internos que organizam a escola cada vez
mais revelam que a relagcao estabelecida entre capital, trabalho e educagéo nao pode
sustenta-se na concepc¢ao conservadora, pela qual a formagéo ou qualificagao técnica
do trabalhador estar a servico, tdo somente para a mais valia do capital, relegando os
ideais de solidariedade, ética e justica social.

A expanséao da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio demandou
contratacao de professores em todo o pais, para atuar nessa modalidade de ensino,
com destaque para os professores das éareas das Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, que historicamente®® eram colocados em segundo plano no Ensino
Médio Técnico.

No IFMA, Campus Santa Inés, conforme legislagdo em vigor®, a
preferéncia é oferecer cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concludentes do Ensino
Fundamental e para o publico da educagcdo de jovens e adultos, nessa mesma

condicdo de escolaridade. Bem como, ministrar cursos de formagdo inicial e

28Na Ditadura Militar no Brasil (1964-1985), a violéncia, repressdo e censura expulsaram docentes de
Filosofia das escolas. A rigor, somente com a obrigatoriedade do ensino da Filosofia nas escolas
publicas e privadas, em 2008, que pesquisas, producéao de livros e a contratacao de professores dessa
disciplina expandiram-se efetivamente no Ensino Médio.

2Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica, e criou os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia.
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continuada para trabalhadores, geralmente acompanhando demandas do Governo
Federal, nas areas da educagéo profissional e tecnologica.

Essa escola realiza pesquisas aplicadas; estimula o desenvolvimento de
solugbes técnicas e tecnoldgicas; desenvolve atividades de extensdo de acordo com
os principios e finalidades da educacéo profissional e tecnolégica; estimula e apoia
processos educativos que levem a geracao de trabalho e renda e a emancipagéo do
cidadao, na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional.

Ademais o IFMA pode ofertar cursos superiores de tecnologia, cursos de
licenciatura, cursos de bacharelado e engenharia, cursos de pds-graduacao /ato
sensu de aperfeicoamento e especializacao, cursos de pds-graduacao stricto sensu
de mestrado e doutorado. No IFMA, Campus Santa Inés o conjunto de cursos

oferecidos sdo:

CURSOS OFERTADOS

MODALIDADE/NIVEL

Técnico em Eletromecanica

Integrado ao Ensino Médio

Técnico em Edificacdes

Integrado ao Ensino Médio

Técnico em Eletroeletronica

Integrado ao Ensino Médio

Técnico em Logistica

Integrado ao Ensino Médio

Técnico em Administracao

Integrado ao Ensino Médio, para Jovens e
Adultos

Licenciatura plena em Fisica Superior
Bacharelado em Administragdo Superior
Tecnologia em Construcao de Edificios Superior

Quadro 1 — Cursos oferecidos no IFMA, Campus Santa Inés.
Fonte: IFMA, Campus Santa Inés Departamento de Controle e Registo Académicos (DCRA), dados de

2016.

O IFMA, Campus Santa Inés é formado por um prédio denominado bloco

A, o qual possui dois pavimentos, uma escada e um elevador de acessibilidade.

Figura 10 — Instituto Federal do Maranhao (IFMA), Campus Santa Inés, bloco A.
Fonte: https://santaines.ifma.edu.br/sobreocampus
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Esta em construcdo o bloco B dessa instituicdo (com dimensdes e
estruturas equivalentes ao bloco A). Tal ampliagcao consiste na edificacdo de uma area
com 2.955 m? ao lado do primeiro prédio. A nova estrutura tera dois pisos também e
projeta um refeitério (restaurante), biblioteca, area de estudos, laboratérios e salas de

aula.
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Figura 11 — Instltuto Federal do Maranhao (IFMA) Campus Santa Ines, bloco B.
Fonte: https://santaines.ifma.edu.br/sobreocampus

A escola integra a fase primeira do Plano de Expansao da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacao, cuja autorizacédo de
funcionamento aconteceu em 2008. A seguir descreveremos no quadro 2, a
denominacao dos setores e ambientes administrativos.

SETOR QUANTIDADE
Diretoria Geral 01
Diretoria de Administracdo e Planejamento® 01
Direcdo de Ensino 01
Setor de Tecnologia da Informagéo 01
Lanchonete/ Cantina 01
Setor de Assisténcia ao Educando (médico, psicoldgico, etc.) 01
Supervisio e Orientagdo Escolar 01
Sala de Monitoria 01
Recepgao Geral 01
Departamento de Educacéo Profissional 01
Departamento de Ensino Superior 01
Sala dos Professores 01

Quadro 2 — Setores e Ambientes Administrativos.
Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional. (IFMA, 2014, p. 108).

30A Diretoria de Administracdo e Planejamento compartilha o mesmo espaco do setor de planejamento
e gestao patrimonial, licitagbes, compras e contratos, execucao orgcamentaria e financeira.
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A instituicdo tem como subdivisdo, na infraestrutura fisica, uma parte

designada de ambiente escolar, onde acontece de fato o trabalho pedagégico, suporte

e constituicdo que apresentamos a seguir no quadro 3.

AMBIENTE ESCOLAR QUANTIDADE
Sala de Aula 15
Auditério 01
Laboratério de Fisica 01
Laboratério de Quimica 01
Laboratério de Solos 01
Laboratério de Materiais de Construcao 01
Laboratério de Eletroeletronica 01
Laboratério de Desenho 01
Laboratério de Informatica 01

Quadro 3 — Infraestrutura de Ambiente Escolar

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional. (IFMA, 2014, p. 108).

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Figura 12 - Patio do Instituto Federal do Maranh&o

(IFMA), Campus Santa Inés.

A pesar da maioria das escolas publicas brasileiras nao possuir

infraestrutura e espago para praticas esportivas e realizagio de educagao fisica®', no

IFMA, Campus Santa Inés ha tais ambientes, observemos no quadro 4 como sao

essas construgoes.

ESPACO PARA PRATICA ESPORTIVA QUANTIDADE
Piscina 01
Quadra Poliesportiva 01
Vestiario Masculino 01
Vestiario Feminino 01
Banheiro Masculino 03
Banheiro Feminino 03
Banheiro com acessibilidade 01

Quadro 4 — Infraestrutura de Desporto, Lazer e Banheiros.
Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional. (IFMA, 2014, p. 109).

31 Isso foi 0 que mostrou o estudo: Suplemento de Esporte do Perfil dos Estados e Municipios
Brasileiros, divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. (IBGE, 2016).
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A biblioteca da escola é relativamente pequena para atender estudantes do
Ensino Médio e académicos do Ensino Superior. Afinal, no IFMA, Campus Santa Inés,
no turno matutino e vespertino ha ofertas de cursos técnicos integrados ao Nivel
Médio; e a noite cursos de graduagao, como observamos anteriormente no quadro 1.

Ou seja, a organizagao, conservacdo e acondicionamento do acervo
bibliografico fica comprometida em razao do espago e estrutura insuficientes para
livros e equipamentos. Vejamos no quadro 5, a seguir, a quantidade de equipamentos

e dimensoes da biblioteca.

EQUIPAMENTO/AREA QUANTIDADE
Assento individual 04
Assento grupo 24
Computador para pesquisa 06
Tablet para pesquisa 01
Computador para pesquisa 01
Computador para técnico administrativo 02
Area total 100,87 m?
Area do acervo 48 m?
Area dos usuarios 52,87 m?

Quadro 5 —Equipamentos e Area da Biblioteca.
Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional. (IFMA, 2014, p. 109).

O IFMA, Campus Santa Inés, é uma escola de médio porte, considerando
que existem mais de setecentos estudantes matriculados, e, a estrutura
organizacional agrega: direcao-geral, coordenadorias, nucleos, diretorias e

departamentos.
Vejamos, na figura 6, o organograma e estrutura administrativa e

pedagdgica, com respectivas siglas e nomenclaturas em seguida.
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» CAPI — Coordenadoria de Apoio e Pesquisa » CAE - Coordenadoria de Assuntos
Institucional Estudantis

* NCCONT - Nucleo de Contabilidade e * DE — Departamento de Ensino
Controladoria * NAPNE - Nucleo de Atendimento a Pessoas
* NTIC - Coordenadoria de Tecnologia da com Necessidades Especiais

Informacdo e Comunicagao * NEABI - Nucleo de Atendimento a Nucleo

» DDE - Diretoria de Desenvolvimento de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
Educacional * CCLOG - Coordenacao Curso Logistica

* DAP — Diretoria de Administragcéo e » CCEDF - Coordenacéao Curso Edificagcbes
Planejamento * CCELET- Coordenagao Curso

* NPROT - Nucleo de Protocolo Eletroeletrnica e Eletromecénica

* CPGP - Coordenadoria de Planejamento e + CCADMEJA - Coordenacao Curso

Gestao Patrimonial Administracdo EJA

» CPG - Coordenadoria de Gestao de Pessoas + CCADM - Coordenacao Curso

* CEOF — Coordenadoria de Execugao Administracao

Orcamentaria e Financeira * CCCEDF - Coordenagao Curso Construgao
» CLCC - Coordenadoria de Licitagées, de Edificios

Compras e Contratos » CCFIS - Coordenacgao Curso Fisica

* NFC — Nucleo de Fiscalizagao de Contratos * CCPOS - Coordenacao de Curso de Pés -
* NTRANS — Nucleo de Transportes Graduagéo

* DRCA - Departamento de Registro e + NQV - Nucleo de Qualidade de Vida
Controle Académico * NALMX- Nucleo de Almoxarifado

» DERI — Departamento de Extenséo e * NINFRA — Nucleo de Infraestrutura e
Relagdes Institucionais Gestao Ambiental

* DPPGI — Departamento de Pesquisa, Pds- * CPARFOR - Coordenagao PARFOR
Graduacéo e Inovacao + CPRONATEC - Coordenagao PRONATEC
* NAP — Nucleo de Apoio Pedagogico * NDH — Nucleo de Direitos Humanos

* NDE — Nucleo Docente Estruturante

Quadro 6 — Siglas e nomenclatura do Organograma e Estrutura Administrativa e Pedagégica.
Fonte: IFMA, Resolugéo n® 048, de 17 de fevereiro de 2017.

No IFMA, Campus Santa Inés, os recursos humanos incluem servidores
federais e funcionarios terceirizados, aqueles ingressaram por meio de concurso
publico e esses sdo vinculados a contratados com empresas privadas. A seguir

expomos o0 quadro 7 com o0s cargos dos servidores e correspondentes quantidades.

SERVIDORES/ CARGO QUANTIDADE
Professores 58
Assistente em administracao
Técnicos de tecnologia da informacao
Técnicos de laboratérios
Assistente de alunos
Técnico de enfermagem:
Enfermeiro
Médico
Contador
Administrador
Técnicos em assuntos educacionais
Pedagogo
Assistente social
Psicélogo
Bibliotecario
Auxiliar em administragao
Intérprete e tradutor de Libras
Quadro 7 - Servidores Efetivos do IFMA, Campus Santa Inés
Fonte: IFMA, Campus Santa Inés, Coordenadoria de Gestao de Pessoas (CPG), em 2017.
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As empresas contratadas pelo IFMA, Campus Santa Inés, para prestarem
servidos terceirizados sdo: Maxtec (servigos gerais e manutencgao industrial); Office
Service (equipamentos e servigos para escritorios); e Ostensiva Seguranca
(seguranca privada). O quadro 8 abaixo mostra as funcbes e quantidades de

funcionarios dessas empresas lotados na escola.

FUNCIONARIO/ FUNCAO QUANTIDADE
Auxiliar de servigos gerais
Operador de audio
Porteiro
Recepcionista
Técnico de apoio de usuario de informatica
Eletricista de instalacbes
Copeira
Jardineiro
Motorista
Vigilante
Quadro 8 — Funcionario contratados do IFMA, Campus Santa Inés.
Fonte: IFMA-Campus Santa Inés, Nucleo de Fiscalizacao de Contratos (NFC), em 2017.
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5.2 A Visao dos Estudantes

Nessa subsecao apresentamos mais dados da pesquisa de campo, e, de
forma técnica e isenta, os interpretamos pautados nas entervistas realizadas com
estudantes do Ensino Médio do IFMA, Campus Santa Inés. Utilizamos perguntas
independentes e correlacionadas em trés blocos, as quais versaram a respeito das
seguintes categorias investigativas:

a) Filosofia nos Cursos de Educacgao Profissional Técnico de Nivel Médio;

b) Livro didatico de Filosofia relacionado a leitura, interpretacéo e producao
de texto; e

c) Proposta de apoio didatico-pedagdgico por Mapas Conceituais,
Fichamento e Resumo Escolar.

Com dissemos em secgdes anterirores, as analises dos dados foram
organizadas em quadros-resumo. E, a intepretacdo amparada a partir do método
hermenéutico-dialético, contemplando explicacdes gerais das falas do publico-alvo da
investigacdo, com os fenémenos e intervinientes notaveis.

Na hermenéutica, assim como na prépria ciéncia, configura-se o ser-ai
como possibilidade de vir a compreender-se e ser essa compreensao. (HEIDEGGER,
2012). Isto é, nossos entendimentos foram chancelados na realidade e sancionados

no nucleo da escola, na existéncia e atuagcdo dos sujeitos, no “ser-ai”, na presenga
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dos atores sociais, na instituicdo de ensino técnico profisionalizante, no locus da
pesquisa.

Para garantir maior rigor cientifico-metodolégico, foram inevitaveis
adaptacoes para atender as necessidades da realidade em estudo, isso é, para
transcrever e interpretar de maneira transparéncia os dados na investigacao.
Outrossim, os critérios formais da pesquisa consistiram no equilibrio da participagéo,
pesquisa e agao. Até porque tinhamos como premissa a atuagao do publico-alvo da
pesquisa e a minimizagao da subjetividade do pesquisador.

A unidao da hermenéutica com a dialética leva o intérprete a entender o
texto, a fala, o depoimento, como resultado de um processo interativo (MINAYO,
2010). O que queremos deixar claro € que, a interpretagcédo surgiu do significado das
palavras, da fala dos entrevistados da pesquisa. Em resumo, as inferéncias
emergiram da realidade vivenviada com a pesquisa participante. A intensao foi revelar
fatos e resultaods exteriores a consciéncia do pesquisador. Portanto, os fenémenos
se apresentaram por si, 0 pesquisador apenas esclareceu-os e explicitou-os, em
linguagem aberta, alids, abordagem dialética.

Dessa forma, a pesquisa traz em seu amago o método dialético, a
possibilidade de pensar dialética e permanentemente os resultados. Minayo (2010)
considera o método dialético como penetrante do mundo dos fenédmenos através de
sua acao reciproca, da contradicao inerente ao fenébmeno e da mudanca dialética que
ocorre na natureza e na sociedade. Logo, o método dialético é capaz de aprofundar-
se nas causas e consequéncias dos problemas, nas suas contradicoes, relacdes e
dimensées qualitativas e/ou quantitativas. (TRIVINOS, 2009). Recorremos a tais
referéncias teoérico-metodoldégcas, para confrontar ou confirmar as hipbteses que
tinhamos antes e as conclusdes que chegamos.

Com observacgdes e dados colhidos na pesquisa produzimos uma tese; a
partir de avaliagbes e problematizacdes perpetrarmos uma antitese; fundamentado
em discussOes tedricas e praticas criamos uma sintese. Nesses encontros de
verdades elucubramos novas observacdes, problemas e reflexdes, num processo
dialético devotado de saberes didaticos, cientificos e filosoficos

Na pesquisa de campo, a finalidade de obter esclarecimentos claros e
fluidos na coleta de dados, e subsequentes etapas investigativas nos conduziram as

seguintes epatas de coleta de dados para pesquisa:
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a) Obervacao partipante, tal etapa contemplou também os demais
momentos da investigacdo, subsidiada a partir de um roterio, com descricoes
pormenorizadas do passo a passo e anotacdes importantes a serem feitas em campo;

b) Realizacdo de entrevistas semiestruturadas, antercedidas pela
elaboracao de um roteiro prévio, com a programacao a ser executada com os atores
sociais envolviddos na pesquisa.

Partimos contabilizando uma populagdo de 30 (trinta) educandos,
considerando-os como um todo, sem restricdo. A fim de garantir, depois, uma amostra
com carater representativo. Assim, escolhnemos estudantes que se idenficavam com
o componente curricular Filosofia, selecionando-os para amostra. A amostragem foi
aleatoria simples, com escolha espontanea de 8 (oito) estudantes do primiero ano do
curso de Educacao Profissional Técnico em Eletromecéanica intregado ao Nivel Médio.
Propriamente cinco homens e trés mulheres, com faixa etaria entre 15 (quinze) e 16
(desesseis) anos.

Embora nos roteiros de entrevistas e observagbes de campo os nomes
verdadeiros dos estudantes fossem declarados e fidedignamente registrados, aqui,
reservamos o direito de distingui-los com denominacdes ficticias, atribuindo-lhes
codinomes de grandes filosofos e filésofas. Nao obstante, os sujeitos da pesquisa sao
reais e conhecem uns aos outros, convivem diariamente na escola.

Apo6s garantimos ampla liberdade para os estudantes se expressarem,
falaram livremente, sobre os assuntos arrolados, realizamos as sinteses das
entrevistas.

Como dissemos, a categoria investigativa do primeiro bloco da pesquisa
discorreu sobre a Filosofia nos cursos de educacao profissional. Com interrogacao
incial acerca do curso de Nivel Médio integrado a Educacao Profissional e a
relacao com a disciplina Filosofia.

Ap6s garantimos ampla liberdade para os estudantes se expressarem,
falaram livremente, sobre os assuntos arrolados, realizamos a condensacao e sintese
das entrevistas.

Vejamos andlises e interpretacdes referentes as perguntas e respostas

pautadas.
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ESTUDANTES RESPOSTAS

Entendi pouco essa ideia do ensino técnico com a disciplina Filosofia. Nao
consigo ver muito bem a relacao ai, para mim é dificil entender a matéria. A
Filosofia é bastante diferente das disciplinas, depende de um entendimento
pessoal.

A Filosofia visa o estudo de tudo, né? Tipo, em relagdo ao nosso curso, eu
vejo a Filosofia como comunicagdo. Todo curso deve haver muita

Tales de Mileto

Scrates comunicagdo. Ai relaciono a disciplina a isso: entendimento. Acho que é sé
iSSO mesmo...
Eu acho que tem relagéo, porque a Filosofia ajuda a pensar; a vocé se
Platio questionar. Também ela ajuda a transmitir varios tipos de ideias. Por exemplp,
quando estivermos no mercado de trabalho temos que ter nossa prépria
opinido.
I Tem uma relagdo: a Filosofia ajuda ter mais entendimento com o meio que
Aristételes .
vivemos.
Na Filosofia a gente aprende muito sobre o modo de viver das pessoas, seus
Marilena pensamentos... sabe? E, tiramos isso para nossa vida. Além dessas relagoes,
eu nao sei dizer mais quais séo as outras.
Simone de No nosso curso nao se trata de muitas coisas teéricas [abstratas]. A partir da
Beauvoir Filosofia, a gente pode questionar mais 0 que é ensinado para poder aplicar.
Karl Marx Sim. Porque os filésofos tém muitas ideias, assim, aprendemos com eles.

Ha! Tipo, a Filosofia esta ai para abrir nossa mente, né? Para fazer com que
Hannah Arendt a gente questione algumas coisas. E, se ela for implantada desse jeito, desde
cedo, ai tem mais abertura para pensarmos melhor.

Quadro 9 — Fala dos estudantes concernente ao curso de Nivel Médio integrado a Educacgéo
Profissional e a relagdo com a disciplina Filosofia.

Fonte: Entrevistas com estudantes do IFMA, Campus Santa Inés.

Compreeender como os estudantes percebem a relagdo - Ensino Médo,
Educacao Profissinal e Filosofia - é relevante para o professor promover o ensino
filosofico nesse nivel e modalidade educativa, bem como pertinente para o estudante
nao tornar etéreos seus exercicios intelectuais na escola. Para isso, a
problematizacdo docente e critica reflexiva discente devem ocorrer de modo a
contemplar tematicas filoséficas. Portanto, na praxis escolar, “a acdo de pensar o
proprio pensamento institui a problematizagdo como metodologia que possibilita o
exercicio da reflexdo critica sobre o ser do real”. (GHEDIN, 2009, p. 52).

Numa dimensao problematizadora e critica, podemos interpretar o quadro
9 classificando as respostas em dois grupos. No primeiro grupo esta Tales de Mileto,
Marilena e Karl Marx, com dificuldades de estabelecerem uma relagao entre Ensino
Médio, Educacao Profissional e a disciplina Filosofia. Fatores que resultam em
narrativas, assumidamente, breves. Isto é, tentativas de escaparem de uma resposta
mais direta. Sem problematizar ou criticar os postos-chave da pergunta, esses
estudantes limitaram seus pensamentos: em frases curtas e redundantes;
demostraram conhecer pouco a ténica que o assunto requer.

Onde esta o discurso propalado pelos pesquisadores do ensino de Filosofia

para o Ensino Médio: - que a Filosofia deve instigar a criagdo de conceitos, o pensar
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por si mesmo, experiéncia do pensamento e o filosofar. Sera que nem mesmo o cliché:
reflexdo, critica e despertar da consciéncia cidada, encontramos nas narrativas dos
estudantes? Os discursos dos jovens parecem previsiveis, dado que é esperavel para
uma educacao pouco filosofica.

A auséncia de problematizacdo e critica sobre o assunto é preocupante,
pois os estudantes, de certo modo, eximem-se de perguntar e questionar o real. “A
Filosofia é a atividade teérica de reflexao e de critica de problemas apresentados pela
realidade, e nesses problemas refletem necessidades e exigéncias de uma época e
de uma realidade”. (GHEDIN, 2009, p. 52). Nessa citacdo podemos conjecturar até
gue ponto a Filosofia ajuda a responder filosoficamente as questées que levantamos.

Foi justamente reflexdo filoséfica também que faltou nas respostas do
segundo grupo de estudantes entrevistados. Socrates, Platdo, Aristételes, Simone de
Beauvoir, Karl Marx e Hannah Arendt até pensaram e fortificam a conexao sobre
Ensino Médio, Educacgao Profissional e Filosofia, no entanto, parece ndo pensarem

” 113

por si mesmo. Limitaram-se a dizer que a Filosofia auxilia a “comunicagao”, “ajuda a

ti “*

pensar”,

” “ ” “*

ajuda ter mais entendimento”, “ajuda a questionar mais”, “muitas ideias” e
“abrir nossa mente”. Nao abordaram o cerne da questao: a correspondéncia entre o
curso que estdo matriculados e a disciplina obrigatéria (Filosofia) que estudam.

Como estdo os conhecimentos dos educandos a respeito da missao,
valores, visao, formagéao cidadao e critica, anunciados pelo IFMA, Campus Santa Inés
no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e também transcrita nos Planos
Curriculares de Cursos (PCC)?

A resposta a essa questao € um esfor¢co necesario que pode servir para
entender a realidade e perspectivas formativas e profissionais dos estuantes. Buscar
uma resposta mais reflexiva e filoséfica, nesse caso, implica no melhoramento do
ensino e aprimoramento da aprendizagem. Além do aumento da percepcéo e
capacidade critica discente, teriamos a oportunidade - na condicao de professor - de
contextualizar a relagcdo também dos textos filoséficos do livro didatico de Filosofia.
Dessa maneira, perceberiamos que,

O filosofar processa-se, [...] pela problematizagdo do problema; ou seja, é
diante do questionamento, da pergunta, da proposicdo das coisas como
problemas que se instaura um processo de compreensao capaz de superar
0 senso comum. (GHEDIN, 2009, p. 52).

A Historia da Filosofia ja desmostrara que, o ensino de Filosofia no Brasil,

primeiramente, a problematizacdo do problema se constituiu somente numa redoma
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de ideologia religiosa. Alusdo e miragem para o curriculo escolar. Se, impeamente,
remetéssemos esse pensamento aos primeiros ensinos dos jesuitas no Brasil, em
1500, com a educacéo instituida pela Igreja, encontrariamos uma educacgao ainda
mais distante e afastada de uma mediagéao reflexiva.

Porém, nos estudos de Hegel (1991a) a Histéria da Filosofia representa o
patrimdnio autoconsciente da razao. E na histéria que encontraremos parametros para
refletir sobre conteldos e metodologias, estudando aquilo que ja foi pensado para
superar os grandes feitos da razdo do homem. A Histéria da Filosofia ndo prescindi a
leitura, andlise e producdo textual; ndo descarta as especificcidades didatico-
pedagdgica para se aspirar experiéncias filoséficas alvissareiras.

Fica evidenciado que é complexo para os jovens estudantes do Ensino
Médio associarem a Filosofia as demais disciplinas, trabalharem na perspectiva
interdisciplinar; investitrem em uma proposta didatica mais autbnoma. A
compreensao filoséfica ainda € incipiente, no sentido de provocar uma
problematizacdo e critica filosofica discente. As frases lacbnicas dos estudantes
entrevistados sdo provas da inépia de aprofudamanetos em didlogos filosoficos
abordando o perfil formativo dos egressos no Ensino Médio profissionalizante.

Um olhar mais dialético revela que os estudantes se preocuparam em
afirmar que ha uma relacdo sim do curso de Educacdo Profissional Técnico em
Eletromecénica integrado ao Nivel Médio e a disciplina Filosofia. No entanto, falar
detalhadamente (com problematizacao e critica) como é essa ligacao, no que consiste
efetivamente, para os argumentos serem considerados validos, ndo houve nenhuma
eloquéncia. Dai, a contradi¢cdo e conflito originado entre os conhecimentos teorico-
filosoficos, necessarios para formacéao cidada, e a qualificacao profissional no &mago
do curriculo.

Nesse sentido, de abordagem metodoldgica permeada pela hermenéutica-
dialética, queremos acreditar também que, a conexao entre os assuntos e instancias
levantadas ndo foram melhores argumentadas, talvez, porque os individuos
encontravam-se submetidos aos protocolos de uma entrevista. Pelo fato das
tratativas, aliancas persuasivas e reiteracdes de docentes simbolizarem ideologias
das disciplinas chamada técnicas, Enfim, imperarem coercivamente no curriculo
escolar dos cursos profissionalizantes em Nivel Médio a formacao para o mundo do

trabalho.
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Afinal, notamos que apesar de os estudarntes disporem de tempo suficiente
para falar, ndo conseguiram progredir nas respostas, mesmo com extensas e
reinteradas explicacdes sobre a indagacao feita. Ou seja, os educandos, mesmo
sendo instigados a falarem; a despeito das condi¢6es favoraveis para comentarem a
respeito do Ensino Médio, Educacao Profissional e Filosofia, ndo expressaram uma
resposta considerada plausivel para a questdo imputada. Alids, alinhada com as
concepcoes dos grandes pensadores do papel da Filosofia no Ensino Médio. Deste
modo, compredemos que o0s obstaculos em problematizar e criticar a realidade
educativa refletem e estdo inseridos ainda no (de)interesse dos jovens pela Filosofia.

Para efeito de clareza e fluidez na investigagdo, continuamos o primeiro
bloco de entrevistas, também com relacdo ao Ensino Médio, Educagéo Profissional e
Filosofia. Contudo, a segunda indagacdo aos estudantes foi acerca das
caracteristicas do ensino de Filosofia, em comparacao as demais disciplinas.

ESTUDANTES RESPOSTAS

Caracteristicas... tem muito mais textos na Filosofia, isso dificulta mais nosso
entendimento.

Sim. A Filosofia visa muito o estudo dos filésofos, tem matérias que ndo fixam
muito nisso. Nas outras disciplinas se trabalha uma teoria para seguir, na
Filosofia a gente vai procurar entender... sem a obrigagdo de seguir. O
principal objeto de estudos sdo os textos.

Sim. A Filosofia toca no pensamento da pessoa. Acho que se fosse colocar
Platao um subtema na disciplina botaria: forma de pensar. Trabalhamos mais com
textos, que o professor passa usando os slides...

A Filosofia é diferente em certos pontos, porque ela busca aprofundar mais o

Tales de Mileto

Sécrates

Aristoteles conhecimento, a explicacio das coisas, s6 que as vezes deixa a duvida.
A Filosofia para mim € mais um debate, ndo tanto uma aula. E mais uma
Marilena conversa com o professor e o alupq na sala. E um didlogo, n_éo vejo como uma
aula em si, como as outras matérias. A gente trabalha muito com a opinido,
temos a liberdade muito grande de falar sobre 0 que pensamos.
Simone de Aqui o professor aprofunda na Filosofia Antiga, trabalha com conceitos
Beauvoir antigos... ele quer que a gente pense...
A diferenga € que a Filosofia usa, assim, mais o pensamento. A Filosofia tem
Karl Marx um conhecimento proéprio. Eu consigo ver diferenga na disciplina... nos textos

lidos, sdo mais dificeis.

A Filosofia vai questionar a Fisica. A Filosofia € focada para o questionamento,
Hannah Arendt onde o professor usa varios livros dele. Outra caracteristica é que a gente ver
mais textos, obras de Plat&o...

Quadro 10 — Fala dos estudantes relativo as caracteristicas do ensino de Filosofia, em comparagao as
demais disciplinas no curso de Educacao Profissional.

Fonte: Entrevistas com estudantes do IFMA, Campus Santa Inés.

Para aprendermos Filosofia € adequado conhecer suas caracteristicas
metodolégicas. Dai, nasce parte do mérito investigativo para alcancar os objetivos
tracados nesta pesquisa, ao perscrutar especificidades do ensino de Filosofia a partir
das falas dos estudantes de Nivel Médio revelamos uma face oculta da didatica-
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filosofica: a busca pelo conceito e possibilidade de materializa-lo (registra-lo), a partir
de uma producgéo textual.

Isso significa a tentativa de afastar-se do circulo torpe, maxima ou sentenca
das leis, parametros, resolucdes e diretrizes educacionais, as vezes, referendadas por
livros e materiais didaticos, com leviana reflexdo e critica aos postulados didaticos.
Sem ampliar e avancar em reflexdes e criticas filosoficas que enfatizem os textos da
tradicao filosofica.

A principal mediacado para os estudos filoséficos retira-nos da gadiga e
perpassa pelos textos. Percebemos no quadro 10 que os educandos entrevistados
foram quase unanimes a respeito dessa assertiva. Com o texto recuperarmos o ar nas
aulas de Filosofia, diminuimos as brincadeiras na hora do ensino e aprendizagem, ao
mesmo tempo que tornarmos mais acessivel a experiéncia filosofica.
Categoricamente, essas afirmativas se destacaram nas narrativas dos estudantes
Tales de Mileto, Sécrates, Platdo, Karl Marx e Hannah Arendt.

Outra conformidade € que a Filosofia € uma forma de “pensar, questionar,
discutir e dialogar”. Esta concordancia pode ser exemplificada mormente no discurso
da estudante Marilena. Sao atributos validos e préprios das caracteristicas da
Filosofia, mas outras disciplinas instigam o pensamento, levantam a duvida, debatem
e provocam a dialogicidade. A questao central é: por que os estudantes, - para efeito
de experiéncia filoséfica e do filosofar, ndo conhecem a perspectiva de criacdo de
conceitos?

O que distingue efetivamente a Filosofia das outras disciplinas sob o
aspecto pedagogico, como elemento relevante, interferindo na proposta didatica, € a
perspectiva de criagdo de conceitos novos. Isto interfere sobremaneira na formagao
dos sujeitos e na construgao de saberes de forma significativa. (GALLO, 2012).

Simone Beauvoir manifestou que a acéo do professor de Filosofia centra-
se em tematicas do conhecimento dele; dominio, area de estudo dele, predilecao
ideoldgica dele, formacao e especializagdo propria. Assim, o professor em questéo,
anuncia que dificilmente usara regularmente o livro didatico, posto que o livro de
Filosofia ndo contempla os assuntos classificados importantes por ele.

Nao queremos dizer que haja uma habilitacdo ou formacado precaria do
docente para lecionar Filosofia. Até porque o professor de Filosofia do IFMA, Campus
Santa Inés possui graduagdo em Histéria e Filosofia, ambas, habilitagbes em
licenciatura. Quem sabe uma proposta didatico-pedagdgica o auxiliaria a contemplar



108

lacunas encontradas no ensino e aprendizagem, reconhecendo mais especificidades
e caracteristicas da Filosofia no Ensino Médio.

Nao temos o objetivo de circunscrever ou definir todas as propriedades do
ensino de Filosofia, pelo contrario, abalizamos o trabalho do docente dessa instituicao
coeréncia em sala de aula. Sem dogmatismo, ou seja, ndo se buscar professar uma
didatica-filoséfica unica; ou relativismo que aplica um “vale tudo”. (GALLO, 2012).

Depreendemos que o ensino de Filosofia é multifacetado. Onde predomina
0 uso de textos da tradicao filoséfica. Lugar e recinto do pensamento das propostas
de apoios didaticos.

A perspectiva do ensino de Filosofia que anunciamos prima por tais
incidéncias, sem eleger um campo didatico unico para o ensino de Filosofia, pois a
area da Filosofia possui varios sentidos e pode ser qualificada com muitos valores
(leitura, analise, interpretacao, producao de textos, etc.). Como assegura Gallo (2012,
p. 38-39),

A filosofia é, possivelmente, o campo de saber mais plurivoco e, portanto,
aberto e insuscetivel de muitos equivocos. Nao se pode falar em “filosofia” de
forma geral, sem dizer de que filosofia falamos. Da mesma maneira, ndo se
pode falar em “ensinar filosofia” como se se tratasse de algo geral e universal.

O que levantamos € a importéncia de uma proposta que proporcione maior
acesso aos textos filoso6ficos. Uma promogao do ensino filos6fico. Um campo de saber
mais plurivoco - que leve em conta o estudo sistematico, com plena atuagédo do
educando.

Demos transformar a aula expositiva, com meros questionamentos,
falatérios despretensiosos, jogo de opinides indcuas e vazias de sentido, em uma
espécie de institucionalizacdo do ensino de Filosofia por Mapas Conceituais,
Fichamento e Resumo Escolar, pelo menos em algumas aulas. Versaremos sobre
esse assunto na ultima subsecao da pesquisa, com relato de experiéncia da aplicagao
da proposta pedagdgica. Talvez, na aula, devéssemos imprimir caracteristicas e
especificidades metodolégicas comuns, tdo conhecidas de outras matérias, no
entanto, introduzindo reflexdes filoséficas®? efetivamente.

Verificamos que na realidade investigada ndo encontrarmos um caminho

ou proposta didatica destacada que leve do contexto do livro a pratica pedagogica

32 As reflexdes filosoficas devem respeitar o movimento pelo qual o pensamento volta-se para si
mesmo, interrogando a si mesmo. Segundo Saviani (2009) isso quer dizer que as reflexdes filoséficas
necessariamente sdo radicais, rigorosas e de conjuntos.
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com mediacdo tipica da Filosofia (leitura, andlise e intepretacéo de textos), tdo pouco
uma metodologia interativa, ativa e construtiva, privativa ou especial para os jovens
estudantes do primeiro ano do Ensino Médio. E certo que, pesquisas neste nivel de
ensino revelam que é mais proficua uma didatica-filoséfica para ensinar Filosofia, pois
ajuda bastante a alcancar o minimo esperado no rendimento escolar.

Com arrimo, rigor cientifico e atengdo, as categorias investigativas,
finalizamos o primeiro bloco de entrevistas com os estudantes com a seguinte
indagacdo: E possivel aprender Filosofia vinculada a uma educacéo filoséfica nos
cursos profissionalizantes integrados ao Nivel Médio?

ESTUDANTES RESPOSTAS

E possivel sim. Porque basta se concentrar mais na aula, ter mais atengéo,

pois tudo cabe dentro de nossa mente.

Como eu j& disse: - a Filosofia estuda tudo... e para isso acontecer é preciso

apenas estudar mais, ler textos, o livro...

Sim! Porque parece que no Ensino Fundamental a Filosofia € menos

Platao aprofundada, ja no Ensino Médio ha um aprofundamento em todos os

sentidos.

Eu acho que néo, porque as outras disciplinas técnicas exigem, alias, tomam
mais nosso tempo. E, a pessoa fica disposta a achar que a Filosofia ndo é
nada, € s6 uma disciplina qualquer... Ela é importante, mas poucos
recolhessem.

Sim! Mas o professor deve ser bem formado naquela area, principalmente

saber ensinar para jovens, sem explicar o assunto so6 para ele. Porque muitas

vezes 0 professor passa o conteldo, explica |a, o que ele acha, e pronto! Nao

temos tempo, nem liberdade de perguntar alguma coisa.

Acho que sim... com certeza. O professor deixa a gente a vontade, a aula é

Simone de uma conversa, como essa que estamos tendo aqui. O professor questiona
Beauvoir muito... respondemos; ele novamente questiona o porqué da resposta... e...
isso vai mesmo bem longe.

Apesar de ter muitas outras disciplinas, acho que sim, é possivel. Mas, é algo

que depende do aluno, da nossa dedicacao.

E possivel, porém ndo chega a ser algo muito préximo do ensino

profissionalizante, porque a gente vai instigar a Filosofia mais no curso

Superior, no Ensino Médio fica um pouco distante. Acho que tudo depende
mesmo é do interesse do aluno.

Quadro 11 — Fala dos estudantes sobre educacéo filosofica nos cursos profissionalizantes integrados

ao Nivel Médio.

Fonte: Entrevistas com estudantes do IFMA, Campus Santa Inés.

Tales de Mileto

Sécrates

Aristoteles

Marilena

Karl Marx

Hannah Arendt

Como ressaltamos na secdo: por uma educacao filoséfica — esta
perspectiva € fundamental para problematizacdo, questionamento, especificidade e
variabilidade metodoldgica, enraizada a natureza do ensino filosofico. Nesse sentido, passa
a existir a natureza e importancia da aprendizagem de Filosofia nos cursos de Educacao
Profissional numa concepcao filoséfica.

Os estudantes revelaram, no quadro 11, que existe a possibilidade de
vincularmos uma educacéao filoséfica aos cursos profissionalizantes integrados ao

Nivel Médio. Contudo, as afirmacdes de Tales de Mileto, Sécrates, Aristoteles, Karl
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Marx e Hannah Arendt atribuem que tal responsabilidade se sustenta com dedicacéo
e interesse pessoal. Nas concep¢oes dos estudantes Platao, Marilena e Simone de
Beauvoir, o protagonista desse processo de integralizacado de educacéao profissional
e Filosofia é o professor.

Numa percepcdo dialética enxergamos que existe uma organizagao
politico-social-educacional capaz de: oral impedir, oral apostilar, ora incorporar a
educacao filoséfica a Educacao Profissional, sem vislumbrar a criticidade. Algo muito
parecido com aquilo que vimos na secao acerca dos “fundamentos didaticos e
pedagdgicos para o ensino de Filosofia”. Ou seja, a politica educacional com suas
leis, parametros, orientacdes e diretrizes, nem sempre permitem o trabalho docente e
a vontade discente concretizarem-se em sonhos democraticos. Irem rumo a educacéao
filosofica.

Se recorremos as falas dos estudantes entrevistados e a modalidade de
ensino que estdo submetidos, concluiremos que subjaz uma autoridade (controle)
maior das disciplinas do nucleo técnico sob as disciplinas do nucleo comum no

curriculo escolar.

As formas de controle curricular hoje séo indiretas e difusas, como testes
nacionais (Enem, por exemplo) ou programas de vestibulares [ou a matriz
curricular da modalidade de ensino técnico]. Tudo indica que nem os
governos nem as sociedades profissionais podem ir mais longe do que
apontar algumas sugestdes de temas e metodologias como ja se vé nas
Orientacdes Curriculares Nacionais. (ROCHA, 2008, p. 75).

O autor d4 margem para perguntarmos: - A franca expansao das escolas
técnicas traz consigo curriculos filosoficos, cujas discussGes admitem a politica
nacional curricular da disciplina Filosofia na Educagao Profissional de Nivel Médio?

Sabemos que de 1909 a 2002 foram construidas 140 escolas técnicas®® no
Brasil, tendo como mantenedor o Governo Federal. Todavia, entre 2003 e 2016 essas
categorias de instituicbes somavam 644 campi em funcionamento. Portanto, diante
dos novos numeros do Ensino Médio no Brasil, com a expansdo dos Institutos

Federais de Educacao, os estudos curriculares para tal etapa de ensino precisam

33 Hoje s&o 38 Institutos Federais presentes em todos os estados brasileiros, oferecendo cursos de
qualificacdo em Ensino Médio. Ha ainda, nesse conjunto de escolas, que se expandiram no Brasil,
instituicoes que ndo aderiram aos Institutos Federais em 2008, mas também oferecem educacao
profissional integrada a ultima etapa da Educacéo Basica, cujo mantenedor € o Governo Federal. Isto
€, o Cefet-MG e Cefet-RJ, 25 escolas vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e uma
Universidade Tecnoldgica (apesar de possuir o status de universidades oferece cursos técnicos
integrados, subsequente e na modalidade Proeja em Nivel Médio). (Portal Rede Federal de Educacgao
- Expansdo da Rede Federal. Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-
federal> Acesso em: 28 de dez de 2017).
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cada vez mais de planejamento, a fim da promoc¢ao de uma educacao filoséfica. Caso
contrario:

a) O espaco privilegiado do ensino de Filosofia pode ser diluido no curriculo
escolar. (A organizagao curricular descrita na Base Nacional Curricular Comum do
Ensino Médio traz tal dissolucao);

b) Os conteudos, objetivos, metodologias e problematizagdes filosoficas,
talvez, inexistirdo na proporgdo esperada nas aulas de Filosofia. (Relegar leitura,
analise e interpretacao de textos da tradicao filoséfica demonstra essa anulacao).

c) Estudos histérico-filoséficos e experiéncias do pensamento, porventura,
estardo ausentes das aspiragdes discentes. (A ndo otimizagédo do uso do livro didatico
de Filosofia pode contribuir na desvinculagéo entre a Historia da Filosofia e o filosofar);

d) As reflexdes e criticas radicais, eventualmente, ficardo subdivididas nas
atividades filosoficas de criacao de conceitos. (Subsumir o planejamento e a didatica-
filosofica revelam tais fragmentacoes).

e) A aula de Filosofia pode virar meros acometimentos falaciosos,
oferecidos aos adolescentes. (A aula sem um direcionamento de uma proposta de
ensino, talvez, ndo se aproxime do interesse e universo intelectual dos jovens
estudantes de Nivel Médio).

Uma educacao filoséfica no curso de Eletromecénica integrado ao Nivel
Médio, no IFMA, Campus Santa Inés, exige condic¢oes interdisciplinares. No entanto,
analisamos que o0s nudcleos curriculares das disciplinas comuns, técnicas e
diversificadas nao dialogam entre si. E comum cada professor construir seu plano de
ensino isoladamente, apresentar ao departamento de ensino e executa-lo em sala de
aula.

Observamos extemporaneidades no periodo reservado a Semana
Pedagdgica da escola. Programacdes pedagdgicas interdisciplinares direcionada as
disciplinas prejudicadas. Ou seja, ocorrem fora do periodo ideal; manifestam-se, as
vezes, em eépoca inapropriadas; e acontecem em tempo inoportuno. Parece um
soliléquio burocratico. O dialogo entre as disciplinas nao é recorrente na organizacao
do trabalho docente.

O motivo disso pode ser pela programacao do evento, restrita a dois ou trés
dias, e, espaco para tratar de tematicas pedagdgicos em uma tarde. Geralmente as

atividades interdisciplinares de um semestre inteiro ficam para o ultimo dia.
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Consequentemente, reverberam e refletem caréncias de orientacées pedagdgicas,
didaticas e metodoldgicas.
Japiassu (1976, p. 72) demostrara que € contra uma educagdo sem

experiéncias interdisciplinares,

a) contra um saber fragmentado, em migalhas, pulverizado numa
multiplicidade crescente de especialidades, em que cada uma se fecha como
que para fugir ao verdadeiro conhecimento;

b) contra o divorcio crescente, ou esquizofrenia intelectual, entre uma escola
cada vez mais compartimentada, dividida, subdividida, setorizada e
subsetorizada;

¢) contra o conformismo das situagdes adquiridas e das “ideias recebidas” ou
impostas.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio advertem que,
através da organizagao curricular e por areas, e da compreensdao da concepgao
interdisciplinar, que articula as linguagens, a Filosofia, as ciéncias naturais, humanas
e as tecnologias, € possivel contribuir para que, gradativamente, se va superando o
tratamento estanque, compartimentalizado, que caracteriza o conhecimento escolar.
(BRASIL, 2000). Dessa forma, € preciso avaliar a etapa de ensino e a modalidade
educativa para podermos tracar o perfil formativo interdisciplinar aos egressos de
cursos médios. O ideal é que comtemple um curriculo interdisciplinar com educacao
filosofica aproveitando eventos e reunides realizados na escola.

Em outras palavras, nao é o professor de Filosofia, tampouco os estudantes
sozinhos, 0s responsaveis em promoverem uma educagao filosofica. Isso implica um
debate dentro da escola - com uma equipe pedagdgica atuante- sobre a politica
curricular demandada pelos cursos oferecidos na escola. Comunicagéo
interdisciplinar entre a Filosofia e demais disciplinas.

Enfim, a disciplina Filosofia sé fara parte de uma educacao filoséfica se for
permeada por um projeto de educacao filoséfica. Transposto por principios e objetivos
da formacédo humana.

No segundo bloco das entrevistas com os discentes abordamos a questao
do uso do livro didatico relacionado a leitura, interpretacdo e producédo de texto.
Indagamos se o livro didatico de Filosofia possibilita realizar leituras de textos
filosoficos, contemplando os objetivos planejados nas aulas. Eis as respostas dos
estudantes:
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ESTUDANTES RESPOSTAS

N&o, porque nds temos o livro didatico, s6 que o professor ndo usa tanto. Ele
prefere trazer de casa slides feitos, e o livro “fica de lado”. Acho que isso
acontece pelo fato dos textos serem muito grandes, pela nossa falta de
entendimento e interpretacio também.

Sim, entretanto o professor poderia trabalhar mais com o livro, assim ficaria
até mais facil da gente estudar em casa, né? A leitura é nos slides que ele
usa, se nao pedirmos, nao passa para nés. Os meus colegas pedem os slides,
mas nao vi ele passar, nao.

Até possibilita, mas acho que no slide que o professor usa fica mais bem
explicado.

Nao. Em leituras € comum o professor usar textos expostos em slides, é a

Aristételes aula, assuntos que o livro ndo traz. Acredito que o livro permite leituras e

chegar aos objetivos da aula, porém nem todos os objetivos se alcancga.

Sim. E possivel fazer leitura para ajudar na compreensao do assunto. Eu até

tenho trazido o livro, mas o professor ndo usa. O professor faz mais é

conversar. As vezes, ele explica la... escreve na lousa alguma coisa, e passa
logo uma atividade.

E muito raro o uso do livro, costumo nao trazer. Eu ainda n&o li o livro de

Simone de Filosofia. O professor ndo opta muito por esse livro, porque ele disse que nao
Beauvoir gosta, principalmente do conteldo, acha vazio. Quando quer trazer um
assunto a mais, sempre passa um slide pra gente.

Traz essa possibilidade. Eu tenho o livro, e vejo que tem muita leitura... e

Karl Marx poderia comtemplar os objetivos da aula, mas o professor ndo usa muito o

livro.

Nao tanto, porque o professor vai buscar outros materiais além do livro

Hannah Arendt didatico. Entao, se ele vai atras de outros livros é porque o livro que temos

nao supri muito a necessidade...

Quadro 12 — Fala dos estudantes com relacdo ao livro didatico de Filosofia e leituras de textos filoséficos
na perspectiva de realizagao dos objetivos planejados nas aulas.

Fonte: Entrevistas com estudantes do IFMA, Campus Santa Inés.

Tales de Mileto

Sécrates

Platao

Marilena

As leituras de textos sobressaem-se como procedimentos precipuos nas
aulas de Filosofia. Essa acao € tao importante que acaba sendo hegemoénica na
trajetdria do livro didatico a pratica pedagogica.

Sobre essa categoria investigativa os estudantes manifestaram que nao
realizam leituras regulares diretamente com textos do livro didatico de Filosofia,
porquanto compreendem que tal pratica deveria ser primeiro provocada e
recomendada pelo professor.

E habitual o professor realizar estudos com escolhas de outros livros, textos
ou fragmentos destes nas aulas de Filosofia. A forma de trabalhar com textos recebe
0 suporte tecnoldgico do projetor de imagens (data-show). Como ressaltamos antes,
para a rconcretizacao dos objetivos planejados para as aulas, dificilmente o livro
didatico de Filosofia é referéncia. De fato, 0 que nao podemos fugir € da leitura dos
textos filoséficos, de forma filoséfica de estuda-los, sejam textos oriundos do livro
recomendado pela escola, sejam procedentes de outras fontes.

O livro didatico é tao despresivel, ao ponto de raramente servir de base

para ministrar aulas, mesmo sendo construido, selecionado, aprovado e destinado
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especifialmente para o Ensino Médio? As aulas com outros materias, livros e
apostilas, selecionados pelo professor podem trazer mais qualidade as aulas de
Filosofia? Nao seria melhor tentar abordar as tematicas e textos do livro de uso
comum, haja vista que ao recomendar outras fontes, ndo teriamos a certeza de acesso
pelos estudantes? O professor de Biologia ou Quimica pode prescindir do livro
didatico, assim como € usual com a obra de Filosofia?

Para os estudantes Sécrates, Platdo, Marilena e Karl Marx o livro de
Filosofia entrever e vislumbra os objetivos planejados para a aula, a comegar por
leituras de textos filoséficos. Entretanto, os educandos Tales de Mileto, Aristoteles,
Simone de Beauvoir e Hannah Arendt enfatizam que o livro ndo € imprescindivel para
atingir as finalidades da aula, porque nao é um material habitualmente presente em
seus estudos. E interessante observar que esses educandos também consideram
relevantes a aula expositiva do professor de Filosofia, por meio de slides
apresentados.

O que podemos discutir melhor aqui ndo € o uso restrito do livro, como
obrigacao inexoravel para aprendizagem de Filosofia. Ventilamos o alinhamento de
atividades didaticas a uma proposta de apoio a leitura, de forma a explorar os textos
filoséficos significativamente, preferencialmente os escritos no livro didatico. Para
isso, mostraremos mais adiante que as metodologias de ensino, com estabelecimento
de procedimentos intensificados por Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo
Escolar tém atuagdo com perspectiva de experiéncias filosoficas.

Inferimos que alguns textos e conteudos usados pelo professor de Filosofia
pode até se assemelharem aos do livro didatico, contudo, a didatica empregado para
estuda-los pode recair na dissimulagcao de leituras filoséficas. Afinal, o texto s6 é
filosofico quando assim é visto e estudado. O que diagnosticamos é que 0 uso
demasiado de leituras em tela, distante de uma propriedade e acesso dos estudantes,
com projetor de imagem, pode atrasar a formacdo do senso critico e dificultar o
trabalhado docente no Nivel Médio, devido as deficiéncias culturais e linguisticas dos
estudantes.

Sabemos todos que o texto filosofico apresenta grande dificuldade para ser
trabalhado no nivel médio. Para comecar, as deficiéncias culturais e
linguisticas dos estudantes, especialmente dos menos privilegiados
socialmente, sdo de tal ordem que muitas vezes eles sequer sabem ler, ou
melhor, ndo compreendem aquilo que leem. Nesse caso, como esperar que
sejam capazes de enfrentar os obstaculos inerentes aos textos filoséficos?
(RODRIGO, 2009, p. 74).



115

Vinculamos ao raciocinio da autora a seguinte indagacdo: - E melhor um
ensino (mais filos6fico) com alta qualidade que atinja poucos estudantes, geralmente
aqueles com cultura e condigdes econOmico-sociais privilegiadas; ou um ensino
(menos filosoéficos) que abarca todos, mas com resultados de aprendizagem
mediocres?

Esse € um dilema que o professor de Filosofia do Ensino Médio tera que
enfrentar. Dessa forma, o docente deve necessariamente perceber as possibilidades
de leituras filoséficas, a fim de atingir os objetivos planejados na aula. E, ndo alimentar
expectativas inatingiveis para o ensino de Filosofia. E preciso propor metodologias
consoantes ao ato préprio da leitura, bem como estimular as capacidades, habilidades
e competéncias de dominio de conteudo pelos estudantes. Subterfugios dialéticos e
dominios técnico ndo substituem uma didatica-filoséfica, mormente no momento das
leituras filoséficas.

Prosseguindo o segundo bloco de entrevistas questionamos se a
organizacao e disposicdo das aulas, no livro didatico de Filosofia, possibilita a
interpretacao de textos na perspectiva de experiéncias filosoficas.

ESTUDANTES RESPOSTAS

A questéo da interpretacéo é dificultada bastante, como ja disse: - os textos
Tales de Mileto sao muito grandes. Se tivesse um passo a passo, para felicitar a interpretacgao,
seria melhor, até obter conhecimentos filoséficos.

Mais ou menos, pois os textos sdo complexos. Com isso a maioria das
pessoas estdo deixando de trazer o livro.

Poderia permitir sim, interpretar. Eu acho que no slide é mais bem explicado.
Platao E necessario a ajuda do professor... na Filosofia precisamos muito saber
pensar para interpretar bem.

Acho que sim, se a pessoa se dedicar muito... com o livro pode ter essas

Sécrates

Aristoteles experiéncias interpretativas...
Marilena Com certeza! Sim! Para ajudar na compreensdo do assunto. Porque o livro
trabalha com exemplos...
Simone de Nés encontrariamos §im essa ppssibilidade de i_ntgrpretagéo filoséfice}. ASela
Beauvoir gente pegasse esse livro e analisasse bem; se tivéssemos uma convivéncia
com a leitura.
Karl Marx Sim, permitiria a interpretacdo. Mas isso depende da dedicagéo, né? Porque

as vezes a gente ndo conhece. N&o é facil...

Eu li pouco o livro de Filosofia. Estudei uns trechos para pesquisar... Assim,
Hannah Arendt tenho pouco conhecimento sobre essa questédo da interpretacédo: se é ou nao
possivel.

Quadro 13 — Fala dos estudantes acerca da organiza¢do das aulas no livro didatico de Filosofia e
interpretacao de textos na perspectiva de experiéncias filosoéficas.

Fonte: Entrevistas com estudantes do IFMA, Campus Santa Inés.

Para assimilar as ideias principais de textos filoséficos € necessario
interpreta-los. Esse ato apresenta-se como uma pratica mais dificil que as outras no

ensino de Filosofia. Logo, justificamos que, no livro a pratica pedagogica, tal
orientac&o do trabalho docente deve ser realizado com seriedade e atengéo extra.
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Assim, antes de conceituar e produzir textos, é preciso planejar como
facilitar a interpretar, para os estudantes conhecerem verdadeiramente as ideias dos
fildsofos. “Por isso a explicagédo de texto &€, em seu principio, identificavel a leitura
aprofundada, que ¢é a leitura filos6fica por exceléncia. (FOLSCHEID;
WUNENBURGER, 2001, p. 29, grifo dos autores).

Saber como € a organizagéo, disposi¢cao e tamanho dos textos da tradicao
filosofica, contidos no interior do livro didatico de Filosofia, ajuda bastante nas
interpretacdes filosoficas. Sobretudo se ponderarmos o tempo e espaco desse
componente curricular no Ensino Médio.

O estudante Tales de Mileto enxerga que a interpretacdo de textos €
dificultada porque “os textos sdo muito grandes”. Salientamos que, nesse caso, Tales
estd considerando as mais de trezentas paginas do livro didatico de Filosofia que
recebeu. As laudas que trazem transcricdes da Histéria da Filosofia representam a
maior parte dessa obra.

Se o jovem Tales imaginasse que, a relagdo importante do conhecimento,
a partir da leitura (com interpretacao filosofica mais depurada) deveria ser
sobremaneira atinente aos textos filoséficos, provavelmente, acrescentaria algo a
mais relativo a complexidade de decodificacao textual. Ou seja, a énfase nao seria
dada somente a quantidade e extenséo dos textos, pois textos da Historia da Filosofia
na maior parte do livro, o estudante carrega certa autonomia e cogni¢ao linguistica
para Ié-los. Nesse sentido, nossa sugestao € que as leituras filoséficas dos textos
filosoficos e dos nao filoséficos sdo acdes que carecem de uma proposta didatico-
pedagdgica.

E clarividente nas falas dos estudantes no quadro 13 que, o professor deve
ajudar a ler os textos filoséficos complexos; a dedicagao pessoal encontra fluidez
interpretativa com um livro recheado de exemplos; ndo é facil a convivéncia com a
leitura de textos filoséficos. Essas razées renegam o livro didatico de Filosofia apoiado
por propostas pedagogias que promovem a interpretacéao filoséfica?

Sabemos que existe um abismo intelectual entre a leitura e a interpretacao
de textos filésofos, pincipalmente dos estudantes do Ensino Médio. Na parte da
introducéo desta pesquisa ja ressaltamos ja tal analogia, dai justificamos também a
relevancia da investigacdo. Nem por isso pode ser um escape do estudante, para
dissertar de forma mediana; tarefa desleixada para comentar um pensamento

filosofico superficialmente; condicado somente para parafrasear e repetir de outro modo
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o que foi enunciado; nem oportunidade para reproducéo ao pé da letra. (FOLSCHEID;
WUNENBURGER, 2001). Porquanto, o principio explicativo textual, a perspectiva de
experiéncias filosoficas, os esclarecimentos das ambiguidades ou obscuridades no

texto filoséfico sdo muito mais significativos e,

Consiste, como seu nome indica, em enunciar o que ha num texto dado,
nem mais nem menos. Explicar € desdobrar, mostrar o que esta exposto,
pressuposto, implicado, subentendido ou calado por um autor preciso, num
lugar bem circunscrito. (FOLSCHEID; WUNENBURGER, 2001, p. 32, grifo
dos autores).

Imediatamente percebemos o realce que a interpretacao traz as ideias que
aparecem no texto. Consideramos, a organizacao e disposi¢cdo das aulas no livro
didatico de Filosofia, elementos que ndo devem ser vistos a revelia no processo
explicativo-interpretativo dos textos filoséficos. Pois “quando o extrato do texto vem
complementar o estudo de um autor, é aconselhavel situar o texto na obra, e fazer
ambos dialeticamente”. (FOLSCHEID; WUNENBURGER, 2001, p. 30).

Encerrando o segundo bloco de entrevistas com os estudantes, arguimos
se o ensino de Filosofia, a partir do livro didatico, tem bases em producao de texto.

ESTUDANTES RESPOSTAS

Sim, e depende de cada pessoa essa agao de escrever texto. Mas dificilmente
fazemos textos no caderno. Anotamos aquilo que o professor apresenta nos
slides, o que ele explica sobre os filésofos. E... copia de textos fizemos uma
vez.

Lembro que producao de texto ocorre no momento da prova; mas algumas
Socrates pessoas escrevem pontos importantes dos slides ou da fala do professor
durante as aulas.

Tem base para produzir textos, porém, com o livro ndo fazemos muito nao. O
Platédo professor explica, explica até ficarmos preparados para escrever na avaliagéo.
Principalmente sobre Sécrates e “Filosofia é filha da pdlis”.

O professor da a aula, o assunto, depois manda a agente escrever, pede um

Tales de Mileto

Aristoteles texto. Mas, isso é mais certeza no momento da prova.
As vezes escrevemos durante as aulas, e no momento de atividades. Na
Marilena avaliagdo escrevemos mais. Na aula é bastante debate... o professor
explicando...
Simone de Acho que ele [livro] pocje sgrvir, se for a partir do de;taque de um filésofo, ou
Beauvoir texto, para a gente se inspirar e escrever alguma coisa. A produgao de texto

sai mais em momentos de prova.
Karl Marx O professor passa texto para a gente ler, para produzir ndo.
Até agora foi s6 na prova que produzimos mesmo textos. Se o livro didatico
Hannah Arendt for estudado ajuda na producéo de texto sim.
Quadro 14 — Fala dos estudantes a respeito do ensino de Filosofia, a partir do livro didatico, com bases
em produgéo de texto.
Fonte: Entrevistas com estudantes do IFMA, Campus Santa Inés.

A producao de texto é responsavel por aulas imaginadoras, com tarefas
interessantes, criadoras de conexdes entre os estudantes e o conhecimento, enfim,

proporciona experiéncias de aprendizagem. A andlise do quadro 14 aponta que no
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caminho do livro a pratica pedagdgica é infrequente o exercicio de producgao textual.
Exceto nos momentos avaliativos e de atividades/ exercicios, cuja oportunidade de
escrever € instituida como algo esperado e certo.

A orientacdo pedagdgica a partir do texto, a fim de desembocar na
producao textual, parece muito apropriada para transposi¢ao didatica no ensino de
Filosofia. Além de contribuir na propria leitura do texto, é condicdo para compreensao
do contexto historico, social e politico.

Notamos que, em ocasides formais de diagnosticos do rendimento escolar
discente a producao de textos é recorrente. Isto é, vimos notoriamente a importancia
da producao textual para aumentar a capacidade dos estudantes se expressarem com
clareza nos instantes de avaliagdo formal da aprendizagem. Todavia, Horn e Valese
(2010, p .33) asseguram que

A reflexdo filoséfica centrada no trabalho com o texto também contribui
substantivamente para a formacao nao so6 do leitor critico, como da autoria
de textos e escritos de caracter filosoéfico, ou seja, na produgao de textos com
estrutura logica e argumentativa, bem como clareza no entendimento das
ideias e na producéo conceitual.

Deste modo, os escritos de caracter filoséfico, as dissertacdes filosdficas,
a producéo de textos, carregam implicitamente uma estrutura I6gica e eminentemente
voltada para criagdo de conceitos. Por que ndo afirmar: o ensino de Filosofia €
producéo textual dissertativa. Visto que estabelecemos que o estudante interpreta,
analisa, explica e avalia determinados conceitos fil6dicos.

Ao passo que o docente transporta uma proposta didatica previamente
planejada, com metodologias, recursos e materiais especificos que apoiem a
producédo de textos e a construcao de conceitos, consoantes as diretrizes do livro
didtico, incluimos os estudantes nesse confronto com o filosofar.

llustrar essas regras praxiolégicas coloca em execucao os elementos da
aula de Filosofia. Em outras palavras, evidencia a estrutura pedagdgica pensada e
materializada para dar suporte ao trabalho docente.

Observamos que nao muito organico o registro escrito de dialogos, debates
ou de qualquer outra atividade na lousa, no espaco e tempo das aulas de Filosofia. A
responsabilidade dos discentes falarem € maior do que a de escreverem. Isso ndo
significa que deveriam escrever mais do que se expressar verbalmente. Pontuamos

apenas, a necessidade de reservar um momento da aula para as produgdes de textos,
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visto que essa atividade pedagdgica ndo pode se concentrar somente nos momentos
de formais de avaliagdo da aprendizagem.

Como ressaltamos antes, na realidade escolar do IFMA, Campus Santa
Inés, a predominancia de apresentacao de slides pelo professor, na aula de Filosofia,
nao contribuiu para a confeccdo de textos com introducdo, desenvolvimento e
concluséo, algo fundamental nos estudos filosoficos.

Consequentemente, a aula expositiva isolada e desprovida de materiais
didaticos complementares nao coopera tanto para se trabalhar com o livro didatico e
textos filoséficos. Pois o intuito é sempre |é-los, analisa-los e produzir algo. Fazer o
estudante assistir a aula e participar supera aquela aula tradicional e excessivamente
expositiva. Nesse sentido, a produgdo de textos dissertativo-filoséficos de forma
filosofica com o livro didatico e os textos filosoficos recebem subsidios valorosos de
propostas pedagdgicas que os explorem.

Queriamos saber mais sobre esse assunto ouvindo os estudantes. Assim,
no terceiro e ultimo bloco das entrevistas com os discentes iniciamos com a pergunta:
uma proposta de apoio didatico-pedagdgica estruturada em leitura, andlise e

producao de texto, potencializar a aprendizagem de Filosofia.

ESTUDANTES RESPOSTAS

Uma proposta ajudaria, porque poderiamos ter mais opgdes de entendimento.
Tales de Mileto Fariamos apresentagdes, leituras de textos e compreensdes completas, eu
acho isso.

Sim, porque analisando o texto por completo, e de forma aprofundada,
possibilitaria a nocdo do pensamento da pessoa que escreveu aquele texto.
Sim, porque nas outras disciplinas fazemos isso [leitura, andlise e produgéo
Platao de texto] também, mas na Filosofia € mais complicado. Ajudaria, além de
outras coisas, a comentamos melhor.

Seria bom, pensando o texto como algo a ser lido completamente, ja teriamos
tudo organizado e com mais tempo e base para seguir.

Acho muito chato essa matéria, tem uns assuntos assim... meu Deus! Sei la...
Marilena Entdo, se o professor criar um método de aula mais dinamico e criativo, o
aluno vai ter mais atencao na hora a aula.

Acho que sim, pois assim o aluno se envolveria para saber mais, para

Sécrates

Aristételes

imon ! . X .
SBeguso?re produzir. Ele vai querer, tipo, se aprofundar mais no assunto para desenvolver
qualquer tipo de texto, alias, ler, analisar e produzir.
Karl Marx Sim, porque valoriza a disciplina e traz um conjunto de coisas [leitura, analise

e producdo de texto] que néo é to usado.

Ajudaria, potencializaria sim. Até porque temos muitos textos. O nosso livro é
Hannah Arendt uma base para estudar, mas além disso a gente poderia ter outras fontes
metodoldgicas, para mais conhecimento nessa area.

Quadro 15 — Fala dos estudantes sobre uma proposta de apoio didatico-pedagdgica estruturada em
leitura, andlise e producao de texto.

Fonte: Entrevistas com estudantes do IFMA, Campus Santa Inés.

Uma proposta de apoio didatico-pedagogico com leitura, analise e

producao textual, certamente convém como acessorio pedagdégico no enfretamento,
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com sucesso, dos desafios inerentes a tarefa de despertar nos jovens a reflexao
filosofica. Nesse procedimento estda um modo de desenvolvimento didatico
especificamente filosoéfico. Isso significa dizer que, pode haver, na acao do filésofo-
docente, uma proposta de ensino baseada pelo menos em trés visdes: leitura, analise
e producao textual.

Os estudantes entrevistados narram que tais estratégias séo
reconhecidamente atitudes filoséficas razoaveis. Imperiosas para potencializar a
aprendizagem de Filosofia. Uma vez que contribuem para o conhecimento de textos
da tradicao filoséfica. A atitude filoséfica valoriza o trabalho com textos, a fim de
interpreta-los melhor; analisa-los por completo; comenta-los; levar dinamismo,
criatividade e interesse a aula. Enfim, a atitude filoséfica serve como base e a proposta
de ensino como fonte metodolégica para produzir conceitos.

Piletti (2015) abaliza como atitude filoso6fica: a admiracdo, a duvida e a
insatisfacao moral. Se voltarmos o olhar para o passado verificaremos que Platdo e
Aristételes destacavam como atitude filoséfica a admiragcdo, com o objetivo de
impulsionar a consciéncia da prépria ignorancia do homem. Ao passo que ignoramos
estamos indiretamente interrogando a realidade para conhecé-la. A duvida como
supressao provisoria do conhecimento, aguga o espirito critico como agéo propria da
atitude filoséfica. Comumente encontramos a insatisfacdo moral como atitude
filosofica, ao passo que o homem cai em si e pergunta pelo sentido da sua propria
existéncia. (PILETTI, 2015). Esses sao postos-chave que avivam uma proposta de
ensino interativa e construtiva, com leitura, anélise e producao textual.

No Ensino Médio a maior possibilidade de sucesso para uma proposta de
ensino de Filosofia, oportunizar a cada estudante a criagdo de conceitos, servir de
apoio no percurso do livro didatico a pratica pedagdgico, € a organizar métodos e
recursos capazes de originar a escrita e conduzir ao dialogo, ao debate e a reflexao.

Nessa perspectiva, a aula de filosofia ganha sentidos muito interessantes ao
ser tomada como uma “oficina de conceitos”. Se a metodologia de trabalho
se dard utilizando as ferramentas do didlogo, do debate, da reflexao, etc., €
uma discussao posterior; o fundamental é que a aula garanta o contato dos
jovens com o instrumental conceitual. Chegamos aqui a uma questao crucial:
esse contato do instrumental dos conceitos significa que cada aluno
precisard, de fato, construir, criar conceitos? Ou, em outras palavras: cada
aluno devera ser um filésofo, na aula de filosofia? Em certa medida, penso
que sim. (GALLO, 2012, p. 91).

O espirito filoséfico do estudante pode ser instigado, efetivamente, pelo

menos, durante a aula. Tal atitude filosofica ndo é defendida aqui cegamente, como
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proposta técnica ou estratégica de ensino fixo, como conjunto de normas operacionais
indefectiveis, para ser aplicada de modo independente e deliberado. A razao para isso
e facil de se descobrir, tdo logo construimos a Filosofia com status de ensino filoséfico.

De fato, resguardamos o direito de difundir uma visdo marcadamente
interativa, pluralista, reflexiva e critica. Uma proposta, como suprimento didatico-
pedagdgico, a fim de ajudar o professor a planejar e envolver os estudantes em
intercambios e atrativos durante a aula. Enfatizamos novamente que a proposta de
ensino de Filosofia com métodos e recursos capazes de originar a escrita e conduzir
ao dialogo, debate e reflexdo, muni o professor de competéncia técnica e
compromisso didatico, e, instrumentaliza os estudantes com meios necessarios para
filosofarem por si mesmos.

Avancando no ultimo bloco de entrevistas com os discentes, perguntamos
0 que deve ter, em si, uma proposta didatico-pedagdgica para a aula de Filosofia
proporcionar criacao de conceitos, carater dialogico e postura critica.

ESTUDANTES RESPOSTAS

Deve conter a participagao do aluno, interagcao e dindmica. Acho que se seguir
Tales de Mileto esses itens j4 € suficiente para aprendermos essas coisas ai. [conceito,
didlogo e critical.

Dinamicas, deve ter isso! Sobre criagado de conceitos... lembro que o professor
Socrates falou pouco, mas pelo jeito é importante. Uma proposta deve considerar e
ouvir 0 ponto de vista dos alunos.

O essencial é o debate... na verdade acho que é isso. E didlogos sobre

Platao determinado assunto da prova, com perguntas e respostas.
Algo que ajuda os alunos a avangarem, desenvolverem-se e dedicarem-se.
Aristételes Para a Filosofia isso é essencial. Uma proposta com leitura do livro e filmes
também.
Marilena @] essencigl é a dinamica, a oportunid_ade de falar, porque muitas vezes o
professor fica so falando, falando... assim poucos entendem.
Simone de Eu ndo tenho ideia... mas eu acho que ficaria legal com mais producgio... [de
Beauvoir texto].
Karl Marx Textos para ler, interpretar e maior produgao escrita.

O importante na proposta é colocar texto, para estudarmos e elaborarmos
Hannah Arendt outros textos, confrontaremos eles com teorias da Filosofia, tipo, a fala dos
filésofos com a realidade.

Quadro 16 — Fala dos estudantes sobre o essencial a uma proposta didatico-pedagégica para a aula
de Filosofia proporcionar criacdo de conceitos, carater dialégico e postura critica.

Fonte: Entrevistas com estudantes do IFMA, Campus Santa Inés.

Uma proposta didatico-pedagogica que agencia a criagao de conceitos, 0
carater dialdgico e a postura critica na ultima etapa de Educacao Basica amplia as
possibilidades de encararmos a aula filosoficamente. O Ensino Médio vive a busca de
formagao profissional e humana, as quais ndo podem abandonar a producao de
conceito, dialogo e critica.
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Contudo, os auxilios didaticos (livros e propostas de ensino) para elevacao
da aprendizagem dos estudantes ndo devem ignorar a adaptacdo do homem as
necessidades do mercado capitalista, e, a dimensao ética que essa etapa de ensino
vem suscitando. Principalmente com a oferta de cursos técnicos em larga escala,
como ja mencionamos na segao “Caracterizagédo do IFMA, campus Santa Inés”, existir
em todo o Brasil. A realidade dos estudantes entrevistados ndo foge dessas
provocagdes, amoldamentos qualificativos e formativos.

Lancamos discussdes acerca de uma proposta didatico-pedagodgica que
pudesse retirar entorpecimentos, atitudes nao filosoficas, confinamentos e
conformacdes filoséficas usadas em sala de aula.

No quadro 16 os estudantes informaram essencialidades que uma proposta
didatica deveria possuir, por exemplo: impregnar dinamicas; envolver a realidade
escolar; oportunizar participacao; e aproveitar os materiais didaticos que a escola
distribui. Isto é, privilegiar mediagcdes que interajam com o publico jovem, confrontando
a realidade educacional com o conhecimento filoséfico. Preferimos fazer essa
interpretacao geral das falas dos estudantes entrevistados para registrar que, a aula
nao pode ser um mondlogo ou ter decisdes unilaterais, com desconhecimento dos
aprendentes a respeito da metodologia de ensino utilizada pelo professor.

Acreditamos que o estilo e comportamento pedagogico docente requer ndo
s6 uma explicacao intelectual técnica sobre a Filosofia - materializada em forma de
caderno pedagdgico ou obediéncia a transposi¢cdo sequencial disposto no livro
didatico — mas, o debrucamento rumo a dimensao conceitual, o caracter dialdgico e a
critica radicai que tais recursos podem proporcionar.

Como vimos, os estudantes pouco ou quase nada sabem acerca desses
pressupostos tedrico-filoséficos. Nesse sentido, cabe utilizar metodologias e
ferramentas que sirvam de mecanismos para o ensino de Filosofia, como parte do
exercicio da autonomia do professor, e independéncia intelectual do estudante?
Esperamos que sim, pois

A autonomia visa que, na escola, o professor e os diferentes conhecimentos
caminhem em fungéo do crescimento do aluno e ndo de um mero programa
a ser vencido. Assim, o aluno € o critério e a medida do aprender. A
aprendizagem nao é reduzida & dependéncia do outro, pois, para Rousseau,
“ninguém tem o direito de confiar no juizo de outrem. (TEIXEIRA; HORN,
2017, p. 25).

O fomento a propostas didatico-pedagdgicas autbnomas, imbricadas em
criagdo de conceitos, carater dialdgico e postura critica, ndo deixa de ser um saber



123

premente ao conhecimento didatico-filoséfico, que supera os programas dos livros
comerciais e assegurar parte da experiéncia filoséfica

Ou seja, nao basta um conhecimento de uma didatica geral [aqueles que
geralmente os livros querem vender] e de conteudos filoséficos para ensinar
Filosofia, tarefa que vai além do conhecimento de metodologias e técnicas de
ensino, por meio das quais o professor deveria apenas reproduzir o saber
sabio. (TEIXEIRA; HORN, 2017, p. 92-93).

Inferimos que na proposta de ensino, orientacdo metodologia e didética
estabelecidas pelo professor de filosofia ndo substituem um convite ao educando, no
sentido de pensar por si mesmo. Nosso apelo ao filosofar estd presente numa
proposta didatico-pedagogica que tem marca dialética. Assim, devemos entender
dialeticamente o processo de ensino, com o objetivo de discutir metodologias, negar
premissas e enxergar verdades legitimas e implicitas as propostas de ensino que
promovem o filosofar.

Destarte, entendemos que a aula de Filosofia é fruto de algo anterior que
lhe faz acontecer, compreensdo que nos leva a acreditar na implementagédo de uma
proposta didatico-pedagogica que passe pela criacao de conceitos, carater dialdgico
e postura critica. Afinal, o ensino de Filosofia ndo pode ser pacifico, sucedido de
conhecimentos que se coadunam harmonicamente. “A educagédo ndo € um processo
pacifico de sucessdo de acontecimentos [...]. E preciso voltar a formar o ja formado,
reelaborando e dando uma nova profundidade”. (HEGEL, 1991b, p. 43).

Finalizamos as entrevistas com os estudantes interrogando-os acerca de
experiéncias com textos no ensino de Filosofia, mediadas pedagogicamente por
Mapas Conceituais, Fichamento ou Resumo Escolar.

ESTUDANTES RESPOSTAS
. Os Mapas Conceituais e o Fichamento ndo conheco, o Resumo sim. Pois o
Tales de Mileto
professor pede que a gente faga um resumo, quando passa algo para lermos.
Sécrates Ainda nao tive, ndo conheci, talvez porque nao vi Filosofia no Ensino
Fundamental.
Platio Nao conheco, apesar de ter estudado Filosofia no oitavo e nono ano do Ensino
Fundamental.
Nao tive nenhuma experiéncia assim. Venho da escola privada, tive Filosofia
Aristételes no ultimo ano [nono ano do Ensino Fundamental], porém nao tao aprofundada
com essas técnicas. [Mapas conceituais, fichamentos e resumo escolar].
. Ja! Ja tive essa experiéncia com a Filosofia no oitavo € nono ano do Ensino
Marilena . .
Fundamental. Trabalhamos com leitura e musica...
Simone de Eu nem lembro... vi uma metodologia... mais de questionar. O professor era
Beauvoir muito de questionar no Ensino Fundamental.
Nao, nao tive experiéncia assim. Alids, quando mudei para escola particular
Karl Marx . ; :
tive algum contado, poucas aulas de Filosofia.
Hannah Arendt Ja passei por essa mediagao, exceto _Mapas Conceituais. Desde o quinto ano
do Ensino Fundamental tenho Filosofia.

Quadro 17 — Fala dos estudantes sobre experiéncia com o ensino de Filosofia mediado por Mapas
Conceituais, Fichamento ou Resumo Escolar.
Fonte: Entrevistas com estudantes do IFMA, Campus Santa Inés.
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Os Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar tém destague como
técnicas3* de ensino na maioria das disciplinas escolares. E, compdéem um conjunto
de procedimentos estruturadores em estudos de textos, encaixando-se de maneira
ainda mais acertada, principalmente, quando usado pelos estudantes para atingir os
objetivos das aulas de Filosofia. Enfim, sdo técnicas e procedimentos pedagogicos de
caracter ordenados, compreensiveis dos discentes e podem ser perfeitamente
relacionados a pratica filosoéfica.

Os estudantes Tales de Mileto, Marilena e Hannah Arendt formam um
grupo que afirmam conhecer, alids, asseguram ter passado por experiéncias
filosoficas com textos, semelhantes as mediagbes por Mapas Conceituais,
Fichamento e Resumo Escolar. Apesar disso, as justificativas que apresentaram
revelam tdo somente detalhes inocentes e modestos dessas técnicas de ensino. Tales
acredita que se o professor pede que “faca um resumo, quando passa algo”,
caracteriza-se como tal. Marilena acha que “trabalhar com leitura e musica” é a mesma
coisa de mapear, fichar e resumir um texto. Hannah Arendt confia que s6 néo viu os
Mapas Conceituais.

As narrativas dos estudantes nos chamaram a aten¢ao, no sentido de saber
se tais respostas: acanhadas e sucintas, sdo validas para assinalar estudos
filoséficos, com aplicagdo de técnicas que anunciam terem vivenciado.

A tese que postulamos é que alguns educandos sabem de forma imprecisa
0 que significam mapas conceituais, fichamento e resumo escolar. Nossa antitese é
gue esse grupo de estudantes nao explicou de modo acertado suas experiéncias com
as técnicas de ensino em questdo. Dado que trazem ideias insuficientes e confusas
dos procedimentos de ensino que listaram ter vivenciado. A tese que elaboramos
subleva que, qualquer técnica de ensino de Filosofia, se ndo exposta, com elementos
auxiliares (livros didaticos, cadernos pedagdégicos, proposta didatica), pode néao
cumprir 0s requisitos necesséarios para uma educagao na perspectiva filoséfica no
Ensino Médio.

N&o negamos que Tales de Mileto, Marilena e Hannah Arendt conhecem
técnicas ensino, hesitamos que tais procedimentos tenham problematizado o ensino

de Filosofia no momento de mediagdes realizadas em sala de aula.

3 As técnicas sdo componentes do método de ensino, nesse caso, mecanismos para serem utilizados
pelos estudantes para estudarem os textos filosoficos. Portanto, técnicas de ensino centradas nas
atividades educacionais dos educandos. (LIBANEO, 2013).
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Gallo (2012, p.38) defende que,

Para a problematica do ensino de filosofia, [...], s6 ha uma possibilidade
plausivel: escolher uma perspectiva de filosofia que permita um trabalho
coerente em sala de aula. A ndo escolha clara de uma ndo perspectiva
filosofica pode levar a um perigoso ecletismo, no qual se juntam as mais
diversas perspectivas e se acaba chegando a resultado algum ou, o que pode
ser ainda pior, a um “Frankenstein” mal costurado.

Desse ponto, no que pese a escolha pedagdgica para encaminhar os
trabalhos docentes, do livro didatico a pratica pedagdgica, pode fazer a diferenca o
ensino filoséfico da Filosofia, em meio a um ensino catequético e uma educacao
profissional. Ou entorno do ensino ministrado com perguntas do professor e respostas
dos estudantes. Onde o estudante repete tudo que o professor fala, e decora todo o
texto que leu.

Observamos que os estudantes ndo recordaram diretamente de
metodologias especificas de ensino de Filosofia que transcorreram em etapas de
escolarizacdo anterior (Ensino Fundamental); nem relataram técnicas e
procedimentos de ensino, atualmente, provocadores de ensaios ou dissertacdes
filosoficas. Comprovando assim que, no Ensino Médio, mesmo que haja tais
estratégias, respeitando as particularidades atinentes ao ensino de Filosofia, ndo
impactam substancialmente na aprendizagem. Visto que nao houve énfase a método,
técnica, afora os procedimentos pedagdgicos comuns usados nas demais disciplinas.

Foi como se perguntassemos aos estudantes:

- Que experiéncia didatica vocé vem experimentando no ensino de Filosofia
hoje?

E o estudante respondesse:

- Nao lembro...

Contudo, se interrogassemos diferente:

- O professor solicita e vocé emprega Resumo Escolar durante o processo
ensino-aprendizagem de Filosofia?

E ouvissemos um sonoro e espontaneo:

- Sim!

Queremos dizer que ainda nao foi pensada uma proposta didatica com
perspectiva eminentemente filoséfica para os estudantes do IFMA, Campus Santa
Inés. A fim de usarem e lembrarem depois, como embasamento do material didatico

proprio da Filosofia.
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Na condicao de cientista social e professor, ao realizar as entrevistas com
os estudantes, num processo de interagao e coleta de dados, em trabalho de campo,
com o grupo focal de estudantes, algo nos perseguia. Era um conjunto de questdes
indefinidas. Faltava a compreensdao docente sobre as principais categorias
investigativas.

Essa voz nos acossava, visto que sempre surgiam perguntas adicionais
que sé poderiam ser respondidas pelo professor de Filosofia. Certamente, um reflexo
dos procedimentos metodolégicos adotados - abordagem hermenéutica-dialética -
onde a dimensdo coletiva se ampliou com foco na linguagem. Portanto,
desencadeando compulsoriamente a visdo do professor de Filosofia sobre os dados
da investigacao.

Dessa forma, incluimos também o professor de Filosofia como publico-alvo
da pesquisa. A seguir discorremos 0s assuntos, andlises e intepretacdes das

entrevistas que realizamos com o entendiemtno docente.

5.3 O Entendimento Docente

Dissertamos nessa subsecéo o entendimento do professor de Filosofia do
IFMA, Campus Santa Inés, a respeito das seguintes tematicas investigativas:

a) Caracteristicas metodolégicas do ensino de Filosofia para formacao
ética, pensamento critico, experiéncia filoséfica e formagéo cidada;

b) Avaliagdo acerca da metodologia que garante ao estudante conceituar,
dialogar, refletir e ser criativo;

c) Compreensdo da formacgdo profissional integrada ao Nivel Médio
vinculada a educacao filoséfica.

Em face a essa primeira tematica — metodoldgicas para formagéo ética,
critica, filoséfica e cidada — obtivemos a seguinte argumentacao do professor:
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ENTREVISTADO RESPOSTA
Concordando com teses da Pedagogia Histérico-Critica, tal como formulada
por Dermeval Saviani, bem como as teses de Alejandro Cerletti em seu livro
“O Ensino de Filosofia como problema filoséfico”, penso que o caminho seja
a tentativa de estudar criticamente os contetdos. A Escola Nova criticava a
passividade dos alunos nos sistemas de ensino de inspiragdo na chamada
Professor de Escola Tradicional por conta da sua énfase unilateral nos contetdos. Por
Filosofia outro lado a Escola Nova pecava por seu espontaneismo, ou seja, um
estimulo a criagdo em que a apropriacdo do saber acumulado era
secundarizado [sempre segunda opg¢éao]. Por conta de tudo que foi dito até
aqui, as aulas tendem a ter a estrutura sugerida por Cerletti [problematizacao
compartilhada - tentativa de resolucdo — nova problematizacdo
compartilhada — nova tentativa de resolucgao].
Quadro 18 — Discurso do professor de Filosofia a respeito das caracteristicas metodolédgicas para
formagao ética, critica, filosofica e cidada.
Fonte: Entrevista com professor de Filosofia do IFMA, Campus Santa Inés.

A Filosofia desempenha um papel importante na formacao profissional em
Nivel Médio. Tanto é assim que, a dimensao filoséfica configura a base importante
para outras disciplinas, contribuindo na leitura, analise e intepretacéo de textos.

A fala do professor, destacada no quadro 18, fundamentada na interlocugéo
entre Saviani e Cerletti, anuncia o ensino de Filosofia como problema a ser pensado
no campo didatico-filoséfico. Portanto, na praxis escolar, os aspectos didaticos e
filosoficos dialogam simultédnea e progressivamente, com estudo critico dos conteudos
escolares.

Entendemos que a formagéo ética, critica, filosofica e cidada perpassa pela
mudanca da relagcdo dos estudantes com o conhecimento. Interligando-se a uma
didatica-filoséfica que ndo os considera desprovidos de saberes — tabulas rasas, a
quem seria transmitido conhecimento, e, de quem se exigiria uma postura receptiva.

Com ideais e ideias tao distintos, futuro e objetivos ignorados pela escola,
os educandos tém suas questdes politicas, sociais, educacionais, culturais, etc.,
muitas vezes, vistas com indiferenca, cujo cenario se desconhece e se necessita

conhecer; eis ai 0 que poderia ser estimado como problema filosofico.

Deve-se notar, contudo, que o problema, assim como qualquer outro aspecto
da existéncia humana, apresenta um lado subjetivo e um lado obijetivo,
intimamente conexionados numa unidade dialética. Com efeito, 0 homem
constréi a sua existéncia, mas o faz a partir de circunstancias dadas,
objetivamente determinadas. Além disso, &, ele proprio, um ser objetivo sem
0 que ndo seria real. A verdadeira compreensao do conceito de problema
supde, a necessidade. (SAVIANI, 2009, p.14).

A necessidade, como problema, forma uma lista extensa, se considerarmos
as caracteristicas tedrico-metodolégicas para formagado ética, critica, filosofica e
cidadd dos jovens. Nesse sentido, as circunstancias dadas e objetivamente
determinadas na realidade do Ensino Médio profissionalizante, com aspectos que
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desconhecemos e necessitamos conhecer, junto a elementos pedagdgico-
institucionais supdéem:

a) Investigacdo de possiveis respostas as questdes lancadas em sala de
aula, sobretudo as pertinentes a ética e cidadania;

b) Aplicacdo de metodologias filosoficas que contemplem o entendimento
da maioria da turma, sem excluir estudantes com condigcdes econémicas, sociais e
intelectuais desfavoraveis;

c) Superacdo da postura docente tradicional pela critica radical,
vislumbrando atingir a execugé&o de um curriculo menos tecnicista;

d) Extincdo de ideologias atreladas a qualificacdo profissional de Nivel
Médio (promessa de empregabilidade), em detrimento da formagdo humanistica e
capacidade de lidar com o exercicio da cidadania;

e) Reflexao acerca do porvindouro Ensino Superior, almejado pelos jovens
estudantes da ultima etapa da Educacéo Basica, e sobre a realidade competitiva que
0S espera para cursarem o que desejam.

Assim, adquirimos uma esséncia interativa e comunicativa, aperfeicoando
quem ensina e transformando quem aprende. Nessa caracterizacdo verdadeira do
ensino de Filosofia como problema, a aula deve ser imbuida de problematicidade.
Vimos que nos fundamentos didatico-pedagdgicos para o ensino de Filosofia
pautados em leis, parametros, orientacdes e diretrizes, a problematizagdo é moderada
pelo Estado. Todavia, a experiéncia filosofica tem reais possibilidades de romper com
esta instancia, com exequibilidade do desenvolvimento conceitual, o carater dial6gico
e a critica radical. Logo, precisamos da representacao indenitaria e simbdlica de uma
proposta didatica que concilie leitura, analise e producdo de texto para alcancar a
experiéncia do pensamento.

Do senso comum pedagdgico a pratica docente critica, exige-se uma
reflexdo sobre a relacdo entre conteudos, objetivos e métodos. Deste modo, os
aspectos técnicos e metodologicos de ensino ganham importancia perante as
Tendéncias Pedagdgicas.

Foi exatamente o que contextualizou o professor de Filosofia do IFMA,
Campus Santa Inés, ao passo que afirmara: “A Pedagogia Histoérico-Critica é a
tentativa de estudar criticamente os conteudos”; “A Escola Nova criticava a

passividade dos alunos na chamada Escola Tradicional”; “A Escola Nova pecava por
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seu espontaneismo”. Entretanto, como estudar criticamente os conteudos, retirar a
passividade dos estudantes, e nao deixar que eles pequem pelo espontaneismo?

Luckesi (2011) aborda que o posicionamento pedagogico critico, o
processo de conhecimento, os agentes da reacdo pedagdgica, a relacdo conteudos-
objetivos-métodos e outros, sdo envolvidos pela posicao didatico-filoséfica definida
pelo professor. Reagbes que acompanham uma Tendéncia Pedagogica, seja para
educacgao como redengao, seja para educagao como reproducgéo, seja para educagao
como transformacao da sociedade. Inferimos que o professor do IFMA, Campus Santa
Inés, prima, absolutamente, por esta ultima tendéncia.

Teoricamente, as finalidades sociais dessa escola (visdo, missao e valores)
€ a formacado humana e profissional do cidadao critico. Nao esquegamos de registar
também a preparacao para o Ensino Superior. Isso tudo ajuda-nos a pensar em uma
pedagogia que conduz ao perfil formativo que enunciara o professor de Filosofia em
questao: “concordando com teses da Pedagogia Histérico-Critica”.

Em outras palavras, auxilia-nos a refutar a comunidade escolar de classes,
gerida pela Tendéncia Pedagdgica Liberal e o falacioso avango democratico. Esse
parece um caminho mais acertado, para nao escondermos a realidade e diferencas.
Pois embora se difunda esta tendéncia, a ideia de igualdade de oportunidades, nao
se leva em conta as desigualdades culturais, econémicas e intelectuais existente na
escola. (LUCKESI, 2011).

Ressaltamos que o trabalho educativo na Pedagogia Histérico-Critica é o

[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o0 objeto da educagéo diz respeito, de um lado, a identificagao
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 17).

Sera que esse ato de produzir a humanidade, pensado por Saviani, pode
ser conectado a uma proposta ativa de ensino, onde a autogestdo da aprendizagem
€ oportunizada?

Pelo que dissemos até aqui, ja deduzimos qual seria a resposta para essa
questdao. Contudo, salientamos que o trabalho pedagdgico precisa torna-se
problematizador, seja de aulas expositivas com slides, seja de estudos (re)produtivos
escritos, seja com qualquer tipo de verificagao direta da aprendizagem. Quem da o
caracter problematizador a aula é o professor e o estudante. Nado é a proposta de
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ensino em si que € mais ou menos filosoéfica. O método em si que remete a experiéncia
do pensamento. A técnica em si que fara o estudante pensar. O que denotara uma
aula com mais formacao ética, critica, filoséfica e cidada, é saber quem esta
lecionando e com qual sua intencéo.

Precisamos do impulso, provocacao, iniciativa e apontamento do caminho
para seguir, do livro a pratica, para depois nos reconstruirmos como sujeitos que
sempre ponderam propostas, métodos e técnicas de ensino. Enfim, o trabalho
pedagdgico faz brotar os elementos culturais como insignias educativas. Apreender
esses mecanismos, codifica-los e decodifica-los, de certo modo, engendra nos
sujeitos uma aspiracao por educacao na perspectiva filosofica.

E, para atingir um nivel razoavel do ensino filoséfico da Filosofia,
ressaltamos que o desafio docente inicia-se no cultivo de caracteristicas
metodolégicas para formacdo ética, critica, filoséfica e cidada. E recorrente essas
falas nos resultados das pesquisas dos autores que dao importancia e relevancia a
Filosofia no Ensino Médio. Assim como, o alinhar do objetivo da aula as leituras
filosdficas, seguindo alguns critérios especificos dos estudos com textos filoséficos.
Eis ai uma face da mediacao e oportunidade do pensar por si mesmo.

Entretanto, parece que o professor ignora tais desafios nas etapas de
planejamento da aula, as vezes, elaborando uma proposta didatica ndo especifica
para o filosofar. Por exemplo: ensinar concorrentemente a Filosofia e a filosofar ndo
existe, contudo, em todas as aulas nao podemos deixar o jovem perder o0 atrevimento
de pensar por si mesmo.

Como nos diz Cerletti (2009, p. 80, grifo do autor),

O que caberia a um professor de filosofia seria estimular a levar adiante esse
desafio. Filosofar € atrever-se a pensar por si mesmo, e fazé-lo requerer uma
decisdo. Ha que atrever-se a pensar, porque supde uma maneira nova de
relacionar-se com o mundo e com 0s conhecimentos, e ndo meramente
reproduzi-los.

A postura diferenciada em relacdo ao conhecimento, para o professor de
Filosofia do IFMA, Campus Santa Inés, deve ser valorizada num processo ciclico com:
“a problematizacdo compartilhada — tentativa de resolugdo — nova problematizacao
compartilhada — nova tentativa de resolucao”. Poderiamos falar da didatica-filoséfica,
gue ja acenamos nessa pesquisa, com ambientacdo e sensibilizacdo, leitura e
problematizacéo, analise e investigacao, conceituagdo e producgéo de textual. Posto
que a especificidade metodoldgica para o ensino de Filosofia se estrutura em leitura
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estrutural de textos, pelo menos no momento de relagdo com o conhecimento e uso
otimizado do livro didatico.

Passamos novamente a ouvir o professor de Filosofia do IFMA, Campus
Santa Inés. E, ouvimos o seguinte depoimento quando indagamos se a metodologia
defendida por ele permite ir do livro didatico a pratica pedagdgica, com criacao de
conceitos, dialogo, reflexdo e criatividade.

ENTREVISTADO RESPOSTA

Considero que é importante em um livro didatico a preocupagao com o
‘conteudo”, afinal ele € um dos meios de os alunos se aproximarem dos
textos dos filésofos, assim como se familiarizarem com o contexto em que a
reflexdo desses mesmos filésofos nasceu. Assim, sao utilizadas atividades e
os trechos de obras de filésofos. Os resultados nunca sdo equanimes nos
diferentes encontros com os alunos e dependem do quanto se consegue
aproximar o aluno do universo filoséfico, na medida em que tornamos a
problematica estudada significativa para eles. Podemos dizer que o didlogo,
a reflexao e a abertura para novas possibilidades de compreenséao do “real”,
a partir da descoberta de que o conhecimento que temos é passivel de
dlvida, sdo alguns dos aspectos da experiéncia filoséfica mais ocorridas em
nossos encontros. Sobre o livro Geralmente utilizo pelo menos dois livros
didaticos.

Quadro 19 — Discurso do professor de Filosofia sobre a eficiéncia da metodologia usada na pratica
pedagdgica para garantir a conceituacao, dialogo, reflexao e criatividade.

Fonte: Entrevista com professor de Filosofia do IFMA, Campus Santa Inés.

Professor de
Filosofia

O professor da disciplina Filosofia tem um discurso de insatisfagao
referente aos conteudos do livro didatico. Ele prefere chamar de “preocupacg¢ao” com
a qualidade dos textos filosoficos.

Outra inquietagdo que levanta € sobre o foco que se dar ao contexto da
producao dos textos. Pode ser que no livro haja um pouco de quimera — com filmes,
imagens, musicas e poemas - que em algumas situagdes existam apenas pretextos
de familiarizacdo da Filosofia para com os jovens. Claro que essas indicagdes
fornecerdo elementos para o exercicio do pensamento conceitual. Todavia, para o
professor, descontextualizar a problematica tratada pelo filésofo. Nestes casos, 0s
conteudos com tais sugestdes elevam o risco de cometer digressao na aula.

A narrativa do professor, em outro trecho do quadro 19, demostra que o
paradoxo de aprender e ensinar Filosofia®® desperta interesse docente e perplexidade
discente. Inclusive remetendo a nogao de resultados ndo equilibrados do rendimento

35 Kohan (2009) problematiza a relagao do ensino com a aprendizagem, denominando-a de paradoxo.
Para o autor ndo ha como evitar, na relagdo entre o professor e o aprendiz de Filosofia, o paradoxo de
ensinar e aprender. Incertezas epistemoldgicas, éticas, estéticas e politicas sempre existirdo. No
entanto, isso colabora para o fortalecimento - problematizador - daqueles que ensinam e aprendem
filosofia.
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escolar. Isto é, “os resultados nunca sao equanimes nos diferentes encontros com os
alunos”.

Para conseguir aquilo que designamos de experiéncia filosofica,
genuinamente dialégica e reflexiva, o professor de Filosofia do IFMA, Campus Santa
Inés, descreve como é imprescindivel “aproximar o aluno do universo filosdéfico”. Tal
mundo exige uma relagdo entre professor e estudante, semelhante aquela de

Sécrates com seus discipulos, e isso

1) Implica a vida em comum (e ndo apenas posi¢cdes intelectuais); 2) Exige
afeto (filial ou amoroso, e ndo s6 a neutralidade da transmissdo de
conhecimentos ou de um saber fazer); 3) Baseia-se no didlogo, na palavra
simétrica (e ndo s6 no ensino unilateral de mestre a discipulo). (WOLFF,
2000, p. 221 apud KOHAN, 2009, p. 68).

A vida comum, o afeto e o didlogo, se alinham a conceituacao, reflexao e
senso criativo. Certamente, precisamos destes preceitos, e, um olhar mais filoséfico
para praticas pedagdgicas construtivas. Assim como, metodologias e recursos
didaticos de apoio ao livro didatico, com a finalidade de introduzir na organizagao do
trabalho docente interacao e problematicidade.

Encerramos as entrevistas como o professor de Filosofia do IFMA, Campus
Santa Inés, explorando a questao da formacao profissional integrada ao Nivel Médio
e garantia de uma educacéo filoséfica aos jovens. De tal modo, recebemos a seguinte

resposta:

ENTREVISTADO RESPOSTA

Em que pese a énfase em cursos de formacao profissional e disciplinas
técnicas, a educacao filosofica que se possa garantir, nao é, de forma geral,
diferente daquela de cursos nao técnicos. A diferenga que se pode apontar
€ a necessidade de énfase na abordagem de temas referentes a
problematizagdo da técnica na sociedade moderna, tendo em vista a
tendéncia a hipertrofiar ou ver de forma unilateral os aspectos positivos da
técnica pelas demais disciplinas.

Quadro 20 — Discurso do professor de Filosofia acerca da relagdo da formacao profissional integrada
ao Nivel Médio e a educacéo filosofica?

Fonte: Entrevista com professor de Filosofia do IFMA, Campus Santa Inés.

Professor de
Filosofia

Pensar a formacédo humana a partir da educacao filosofica ndo deve ser a
preocupagao somente de uma etapa, nivel ou modalidade de ensino. Foi exatamente
isso que o professor de Filosofia ressaltou na resposta do quadro 20. Na oportunidade
destacara também a necessidade de “problematizacao da técnica na sociedade
moderna”. A fim de a ciéncia nao prevalecer demasiadamente nos cursos
profissionalizantes de Nivel Médio. Visto que com o avancgo triunfantemente das luzes

da razdo, recuando-se de forma inexoravel as supersticbes, os mitos e as religides,
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assim como outros fatores politicos, educacionais e ideoldgicos, tais elementos sao
constantemente recachados do ensino. (JAPIASSU, 2005).

Na educacao profissional, conforme o professor, ha a “tendéncia a
hipertrofiar ou ver de forma unilateral os aspectos positivos da técnica”. Analisamos
gue a técnica € realmente caracterizada por um processo de racionalizagdo. Nesse
contexto, suposto combate a crise dos paradigmas de ensino, principalmente com
racionalidade instrumental as diversas atividades humanas. Como é o caso da
reificacdo da ciéncia e da tecnologia no progresso para humanidade. Implica a
coisificacao das relacoes pedagdgicas, de modo que a sua natureza € expressa
através de relagdes entre dois objetos: professor e estudante.

No interior de nossa cultura escolar mudancas nessas incursdes didaticas
precisam ter concepgOes eminentemente filosoficas. Sem deixar de fazer a
interlocugéo entre a técnica cientifica e a formagéo cidada critica, com colisdo de
ideias oportunas para filosofar. Na aula de Filosofia, essa postura acaba sendo a
tenséo, condicao e possibilidade para os estudantes filosofarem.

Entao, filosofar aparece como um mandato que dita uma maneira de viver.
[...]- Nesse modo de vida, filosofar consiste em examinar, submeter a exame,
a si mesmo e aos outros. Primeiro chamado para um professor de filosofia
exercer sua pratica a maneira de Socrates: examinando-se a si mesmo e aos
outros. (KOHAN, 2009, p. 29).

Como avaliador e avaliado o professor de Filosofia toma a didatica como
algo perfectivel e adequada para producao de conhecimentos metodoldgicos, bem
como para criacao de conceitos filosoéficos. Logo, pensa a formacédo humana sob o
ponto de vista da filosofia antropoldgica, onde a pratica e teoria sdao concebidas
conforme as condi¢gées materiais existentes para se filosofar.

Ou seja, a tensao entre a formagéao profissional integrada ao Nivel Médio e
a perspectiva de uma educacao filoséfica coloca o homem no centro das discussoes.
Tudo que se diz e faz é a partir dele. Nesse contexto, a tensdo conduz o docente a
interessa-se por “espagos de pensamento potentes, livres e abertos a transformagéao
de si e dos outros”. (KOHAN, 2009, p. 29).

Em uma escola de formacao profissional, onde o curriculo das ciéncias
humanas perde espaco e importancia, parece imperar uma visao racional e objetiva,
reduzindo os estudantes a pessoas que precisam ganhar dinheiro, alids, conseguir
adentrar no mundo do trabalho. A educacéo filoséfica é, portanto, necessaria em todos

0s cursos e modalidade de ensino para evitar o império do consumismo, competicao,
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ceticismo, niilismo e hedonismo. Para tratar e resolver situacées de complexidade,
que escraviza e inibe o pensamento do homem, independente de toda autoridade
escolar ou politica.

ApGs observacgdes, entrevistas, organizacdo de uma proposta didatico-
pedagdgica e aplicacdo, analises, interpretagdes dos dados colhidos corroboramos
que:

a) O uso do livro didatico de Filosofia que os estudantes receberam
gratuitamente do Governo Federal, quase nao é visto em sala de aula. Se tal pesquisa
fosse na rede de escolas privadas o resultado seria inverso?;

b) O professor de Filosofia prefere fontes e conhecimentos extra-livro
didatico, notadamente, assuntos de seu dominio e especialidade, consoante formagao
inicial e continuada da carreira;

c) A liberdade curricular permite também o professor escolher metodogias
que julgue adequadas®®.

A seguir explicitaremos a experiéncia da aplicacdo da proposta didatico-
pedagdgica para auxiliar o ensino de Filosofia, doravante denominada de produto da
pesquisa. O qual apresenta e discute uma base teorico-metodoldgica alicercada

sobretudo em Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar.

5.4 Aplicacao da Proposta Didatico-Pedagdgica para o Ensino de Filosofia

Nessa subsecdo abordamos a expiriéncia da aplicacdo da proposta
pedagdgica para o ensino de Filosofia no curso de Educagao Profissional Técnico em
Eletromecénica intregado ao Nivel Médio do IFMA, Campus Santa Inés. O suporte
pedagogigo foi realizado com o produto da pesquisa. Esse material ancorou a
intervencdo em sala de aula, e nos orientou na tentariva de fazer os estudantes
comecarem a pensar por si mesmo, enunciando um discurso e escrita filoséficos.

Destacamos um conjunto de acdes planejadas e integradas, especialmente
com experiéncias pedagogicas nos momentos de ambientacdo e sensibilizacao,
leitura e problematizacao, anélise e investigacao, conceituacao e producéo de textos.
A fim de facilitar o exercicio mental de captacdo e intepretacdo daquilo que é
especifico na situacao de ensino de Filosofia - mediacao de conhecimentos - evitando

36 Apesar da escola possuir profissionais formados e especializados nos cargos de pedagogo e técnico
em assuntos educacionais, eles ndo interferem na organizagéo do trabalho docente.
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conclusbGes apressadas ou previamente elaboradas unilateralmente. A pesquisa
fundeou-se também em aportes interpretativos do método hermenéutico-dialético,
com a realidade empirica presente e associada dialogicamente entre acao e reflexao.

Relatamos aqui momentos de aulas e estudos que abarcaram textos®’
compilados do livro didatico de Filosofia usados pelos discentes. Dai, analisamos e
interpretamos modelos de Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar
confeccionados pelos estudantes, publico alvo da pesquisa. Tais agbes pedagdgicas
sucederam-se no segundo semestre do ano de 2017.

As intervencbes propriamente pedagdgicas ocorreram, semanalmente,
durante uma hora e quarenta minutos, correspondendo sempre a dois horarios de
aulas. Eram agbes educativas divididas entre explicagdes didaticas e estudos
filosoficos, contudo, depois do segundo momento de pesquisa e acdo entendemos
que os resultados poderiam ser melhores se juntdassemos esses momentos.
Percebemos que ficava complexo, na aula, dizer aquilo que era metodologia e aquilo
que significava Filosofia.

Valemo-nos de procedimentos especificos da didatica-filoséfica, aqueles
ensinamentos que habitualmente conduzem ao despertar da consciéncia critica,
formagcdo humanistica de cidaddos éticos e protagonistas. Em sintese,
sucessivamente estabelecemos critérios e distingbes do que é relevante para se
vislumbrar a experiéncia filosoéfica.

O que relatamos nao ¢ a totalidade das atividades educativas vivenciadas
na pesquisa de campo, mas a representatividade das tarefas oriundas da aplicacéo
do produto da pesquisa. A priori, rea¢des que formaram um ciclo de aprendizagem,
com momentos de ambientacdo e sensibilizacdo; leitura e problematizacao, e
composig¢ao de Mapas Conceituais, a partir do texto: “O Conceito de Esclarecimento”,
de Theodor Adorno e Max Horkheimer.

Os dialogos proporcionados por esses instantes despertaram e trouxeram
novidades para os educandos. A ambientacao provocou curiosidades, acendeu a
capacidade natural e inata da inquiribilidade, pois aqueceu a aula numa atmosfera de

interesse e imaginacao. Essa foi uma preparacao ludico-reflexiva, como se fosse um

7 Trabalhamos com trés fragmentos de textos, a saber: O Conceito de Esclarecimento, de Theodor
Adorno e Max Horkheimer; A Gaia Ciéncia - Aforismo 107, de Friedrich Nietzsche; e Assim Pois a
Questao, de Gilles Deleuze e Félix Guattari.



136

pré-texto para mobilizar: despertar a disposicao intelectual e emocional sobre os
conhecimentos que veriamos adiante.

Inicialmente a estratégia utilizada foi mostrar a importancia do texto (O
Conceito de Esclarecimento), a relevancia dos autores e a priorizacdo dos conceitos
a serem estudados. Por exemplo: o0 esclarecimento, o0 desencantamento do mundo, o
mito, o saber, o entendimento humano, a natureza, a ciéncia, a escravizacado da
criatura, a técnica, o sistema econdémico, o trabalho, o capital, a autoconsciéncia, o
pensamento, a metafisica, o poder e o conhecimento.

O momento de ambientacdo com os estudantes serviu para corroborarmos
que Adorno e Horkheimer polarizaram o excesso de racionalidade e o desprezo a
sentimentos e emogdes humanas; a razao instrumental e a técnica sem ética. A
ambientacdo se concretizou a partir do instante que acolhemos os educandos,
mostrando a essa esséncia e introducéo do texto filosofico selecionado para a aula.
Permitimos um pequeno dialogo e participacao. Depois dessas explicagdes, criara-se
ali, entdo, um cordédo umbilical, alias, uma comunicac¢ao entre o ambiente pedagogico
e estudos filos6ficos numa simbiose de aprendizagens interativas indispensaveis.

Dai, notamos que as primeiras impressoes da Filosofia, enquanto disciplina
escolar, revela-se eminentemente tedrica e abstrata para os estudantes. Essa
tendéncia foi observada na etapa de sensibilizagao, devido a inexisténcia de cadernos
(organizados de Filosofia) reservados e exclusivos para dissertagdes filosoficas. Ao
contrario do que ocorria com a demais matérias, que possuiam efetivo uso do livro
didatico e, complementares registros escritos, em cadernos (organizados) proprios.
Para muitos, a aula é s6 uma conversa simploria.

Os estudantes nao estavam acostumados a serem convidados a produzir
no andamento da aula. A participar como protagonistas da aprendizagem. Visto que
grande parte do tempo do ensino era reservado para apresentacdes de slides pelo
professor de Filosofia. Nao queremos afirma com isso que tal procedimento seja inutil
ou vazio. Esperamos sim, despertar em professores e estudantes, um pensamento e
interacao filoséficas maiores durante a aula.

A aula ja havia comecgado, porém, nao eram poucos, que, além de nao
trazerem o material didatico de Filosofia (livro), ndo acompanhavam com atencéo o
texto que receberam para ler, outras atividades os ocupavam a mente. Durante a aula
notamos que nao é raro a preferéncia dos educandos por concluir tarefas diversas de
outras disciplinas; realizar exercicios inerentes a diferentes matérias; e fazer trabalhos



137

de assuntos alheios a Filosofia. Caso o professor prefira tornar a aula um monélogo,
s6 apresentando e lendo slides, incidentes desse tipo podem ser recorrentes. A nossa
proposta didatica movimentou e dinamizou o ensino, tirou alguns da zona de conforto,
e atenuou o numero de estudantes indiferentes a aula.

A necessidade de sensibilizar advém de chamar a atencgao, e colocar o
aprendente no centro do processo educativo. Convocando-o a patrticipar, intervir e
construir, também, interrogagdes sobre o conhecimento didatico-filoséfico. Contudo,
irritacdo e admoestacao que impetramos foram insuficientes para sensibilizar aqueles
com atencao voltadas para tarefas que nao conseguiram realizar em casa, essas
mesmas que nos referimos anteriormente. Os jovens ndo deixaram de aproveitar o
horério da disciplina Filosofia para finalizar atividades extras.

A sensibilizacao foi um periodo rapido de fornecimento de informacoes
sobre a obra onde estava escrito o texto: objeto de estudo, e realizacao de breves
discussdes que os autores geraram para a Filosofia. Ponderamos sucintamente a
respeito do desenvolvimento e controle da natureza pelo homem; em detrimento do
esclarecimento e compreensao do outro, como ser humano. Discorremos a respeito
da irracionalidade do conhecimento racional e do sono hipnético da sociedade
esclarecida pela técnica e tecnologia. Também fizemos perguntas sobre a ilusdo da
emancipagao e a nova forma de barbarie: o preenchimento material.

O problema didatico que enfrentamos incorria no ajustamento de contelidos
da tradicao filoséfica, no alinhamento destes a dimensao didatico-filoséfica
apresentada aos discentes. A rigor, notavamos que material didatico e metodologia
nao poderiam ser simples cumprimentos de agenda, mas potencializadores da atitude
e experiéncia do pensamento.

Quando chegamos a etapa de leitura e problematizacdo ja contavamos
com um cenario rico e produtivo para o ensino e aprendizagem de Filosofia por Mapas
Conceituais. Os estudantes tiveram a noc¢ao que, para construir Mapas, Fichamentos
e Resumos, tento como objeto de estudo o texto filoséfico, ndo poderiam renunciar a
preparacao metodolégica acurada; abandonar conhecimentos prévios de conceitos
filosoficos; e desobrigar-se a desvendamentos das relagdes e ideias principais do
texto-fonte.

A leitura exp0s a necessidade de esclarecimentos semanticos e conceituais
contidos no texto. O andamento e fluxo desse procedimento revelara que a maioria
dos estudantes ndo conhecia os conceitos filoséficos, mesmo simples, que era
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necessario analisar e investigar. As reacdes discentes indicavam que sequer existiu
visualizagao (leitura prévia) do texto antes. Fundamentado em outras observagdes e
em tais constatacdes deduzimos que absolutamente, as leituras prévias dos textos
para discussdes em sala de aula (mesmo com orientagdes, sugestoes e reiteradas
recomendacdes) eram quase inexistentes.

Foi preocupante notar também que a biblioteca, antes ou apos a aula, néo
é frequentada regularmente quando tratdvamos de alcancar os objetivos do
componente curricular Filosofia. Sera que os estudantes imaginam que a obrigacao
de ler textos filoséficos é somente na sala de aula, alias, como verificamos nas
entrevistas semiestruturadas — habito a ser cultivado nos momentos de avaliagbes
formais ou tarefas equivalentes que valem notas?

Assim que mostramos fenbmenos que os estudantes ndo viam,
prestigiando sempre a problematica incutida no texto, a etapa de leitura, quando feita
filosoficamente, teve mais sentido, até para aqueles mais dispersos. Lutdvamos contra
o sentimento de ma vontade, aversdo, antipatia, gerado pela Filosofia. E, talvez,
enfrentavamos uma didatica cristalizada experimenta outrora pelos jovens.
Resistiamos contra algo que causou-lhes tal falta de entusiasmo para estudar
Filosofia.

Queremos dizer que, a preocupacgao pela valorizagao da cultura filoséfica,
do investimento em mediagdes pedagodgicas que colocassem os educandos no
epicentro das participagbes didaticas, contribuiam na assimilagdo de ideias e
conceitos suscetiveis de experiéncias filoséficas. Nao obstante, a generalizacéo
apressada de uma experiéncia pessoal imposta pelo meio educacional, tacita e
aparente, referente a Filosofia, ndo deixou de existir. Entretanto, a sensacéo que
tinhamos era que diminuiu o sentimento hostil.

Analisamos que esses atos poderiam ser ainda mais potencializados com
a criacao de um acervo eletrdnico, pessoal ou coletivo, que permitissem mais leituras
filosoficas. Pois ndo vimos em posse dos estudantes outro livro ou qualquer escrito
digital ou fisico com conteudos da disciplina Filosofia, exceto o livro didatico, obra que
receberam gratuitamente. Notamos ainda que raramente o professor de Filosofia e
estudantes levam esse material no horario da aula de Filosofia. Como cobrar uma
educacao filosofica em uma cultura de poucas leituras filosoficas?

Fomos enfaticos ao ressaltar que em dissertacbes argumentativas
filosdficas, mais importante do que as informagdes transmitidas, e o deleite com os
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conceitos, é aprender a pensar por sim mesmo, € instruir-se sobre o ato de filosofar.
E, isto se aperfeicoa com leituras filosoficas, com a busca pela compreenséo literal do
texto. Alguns estudantes tinham apenas a maestria em parafrasear textos, todavia o
desafio era superamos também as discussbes filosoficas, quer dizer, partir de
experiéncias filosoficas, para criacao de conceitos, com respectiva producao textual.

Passamos entdo a problematizar os conteudos do texto (O Conceito de
Esclarecimento, de Theodor Adorno e Max Horkheimer) e a propria metodologia de
ensino empregada. Arrolamos interroga¢des fundamentadas no texto, sobretudo as
gue favoreciam o ensino filoséfico da Filosofia.

Como a intencdo, logo em seguida, era confeccionar Mapas Conceituais,
antes que aquele momento da pesquisa terminasse, as perguntas sobre o texto
versaram sobre: Como a sociedade chegou até aqui? Por que de tantos conflitos? Por
gue o homem parece sempre produzir mais guerras? E, as desigualdades étnicas, de
géneros e econdmicas? Qual relagdo o texto abordar entre ciéncia e técnica, moral e
etica? O mundo ideal hoje é forjado, em busca da cultura do lucro? Qual a diferenca
entre razao cognitiva e razdo instrumental?

Procuramos as respostas a tais indagacdes com as constru¢des de Mapas
Conceituais. Aléem de imprimir os pressupostos técnicos do conhecimento filosofico,
e, produzimos uma metodologia especifica para o ensino de Filosofia, erigindo uma
base problematizadora e problematizante para a aprendizagem.

5.4.1 Mapas Conceituais

No tocante ao ensino de Filosofia com a aplicacao de Mapas Conceituais
nao deixamos de problematiza-los, oportunizando a socializacdo e discussao a
respeito dos fundamentos epistemoldgicos desse instrumento de ensino. Com tal
tarefa encerramos mais uma fase da pesquisa.

Tal etapa da investigacao e acao consistiu na orientacdo dos estudantes
concernente a identificacao e ordenacao hierarquica dos conceitos principais do texto.
Solicitamos ainda desenhos de diagramas representados por retangulos ou circulos,
a fim de encaixarem dentro conceitos/ palavras-chave encontrados em cada paragrafo
do texto, e, em seguida liga-los por setas ou linhas, prioritariamente, com verbo ou

termo equivalente acompanhando a relag&o (horizontal ou vertical) realizada.
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Nesse contexto, garantimos a liberdade, autonomia e criatividade dos
estudantes, contudo, atentando sempre para assegurar as especificidades e
caracteristicas dos estudos filoséficos.

Foi preciso refletirmos sobre certas reinvengbes de redes semanticas
demasiadamente livres construidas pelos educandos. A fim de ndo transparecer
quadros sinopticos, com classificagcdes aleatorias de palavras, 0 que nao envolve
essencialmente saberes filoséficos. Moreira (2010) ressalta que os Mapas Conceituais
nao podem ser confundidos com quadros sinOpticos, que sao diagramas
classificatorios de palavras. Mapas Conceituais ndo buscam classificar palavras, mas
sim hierarquizar e relacionar conceitos.

Para andlise e interpretagdo aqui destacamos uma unica figura como
amostra, tanto de Mapas Conceituais como de Fichamento, e também separamos
uma representacao geral de Resumo Escolar. Isto é, as construcées mais tangiveis e
comuns foram expostas, e as que caminharam na mesma diregcdo foram
transformadas em unico fato para analises e interpretacbes mais objetivas. A forma
de exposicao é fiel as imagens colhidas dos cadernos dos educandos. Ou seja, estao
espelhadas informagdes coletadas, reunindo producbes frequentes durante a
pesquisa.

Observemos entdo, a seguir, um exemplo representativo de Mapas
Conceituais. O modelo que apresentamos teve origem apds os procedimentos de
ensino: ambientagdo e sensibilizagao, leitura e problematizagdo. Como dissemos
antes, fundamentamo-nos no texto: “O conceito de esclarecimento”, de Theodor

Adorno e Max Horkheimer.



141

€Ac " rec Y"“uéwkj

)’ Lo le("

_ml ' :\ﬁy\ilo' ]

. e

Po, »
oMarn foryngs, Y: S guddo por ancushien

INTRODUCAO
‘Ub" | Un

-~
___e_r__c_’__; O .
E it as relagdes AAriviais entre o0s |
i i apontados, b€m como a auséncia :
N 1
1

horizo

'\31(‘y, - —_‘—h\“Vn*\Ha

g

DESENVOLVIMENTO
J

- dividido desproporcionalmente, o numero de

l’ ’I— ' No desenvolvimento do mapa foi limitado, e
WU ¢ anca)
1
i conceitos.

Verbos destacados no mapa néo
correspondem necessariamente aos
conceitos mais gerais e inclusivos do
texto.

bu'\\'_ando

|

CONCLUSAO TEC«,( 7| p— 5, indr| ! ' Verbo !

Figura 14 - Mapas Conceituais construido por estudante do Ensino Médio.
Fonte: Imagem colhida em caderno de estudante do IFMA, Campus Santa Inés.

Apds essa construcdo tivemos a impressdo que os principios didaticos
relativos aos canones dos Mapas Conceituais nao foram integralmente satisfatorios.
A figura 13 representa as recorrentes imprecisdes e equivocos na confeccao dos
Mapas Conceituais entre os educandos, a saber:

a) Falta de identificacdo e destaque dos conceitos mais gerais e inclusivos
do texto fichado (O Conceito de Esclarecimento). Por exemplo: mundo, ciéncia,
técnica, método, pensamento, poder e conhecimento, poderiam vir adicionados,
identificados e destacados como palavras-chave no mapa. (Subtrair alguns verbos ou

colocéa-los para ligar setas e linhas era necessario também);
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b) Limitacdo e divisdo desproporcional do numero de conceitos por
paragrafos. (Na introdugdo houve excesso de conceitos, no desenvolvimento e
conclusdo, auséncia. Fato que deixou o mapa desmedido. Em outras passagens do
mapa, verbos foram confundidos com conceitos);

c) Explicitagao (ligagao) branda da relagao entre os conceitos. (Disposi¢cao
de setas e linhas ndo dao sentido a relacao estabelecida entre os conceitos existente);

d) Utilizacao de relacdes triviais entre os conceitos. (Auséncia de relacoes
horizontais e cruzadas significativas);

e) Conceitos mal situados em relagao a outros préprios do texto. (Ao invés
de ser estrutural, 0 mapa aparenta uma sequéncia de palavras. Isto é, nao refletia a
estrutura conceitual hierarquica associativa tipica dos textos filosoficos).

Logo, foi perceptivel certa incompreensdao do texto, e decodificacéo
deficitaria das frases e ideias ali presentes. Avaliamos que os Mapas Conceituais
serviam mais para pré-compreenséo do texto filoséfico. A medida que os estudantes
tinham maior reconhecimento das palavras-chave; destacavam pontos importantes; e
apresentavam cuidado com os vocabulos e conceitos.

Independente disso, a discussdao premente, que nao aceitou atraso e nos
preocupou, foi a perspectiva de organizacao do saber didatico-filosofico para o Ensino
Médio numa dimenséo problematizante de fato. Essa metodologia ndo ajuizou uma
relacdo de superioridade entre mestre e discipulo. Embora os estudantes nao
desfacassem o desejo de receber respostas prontas, e absorver informagdes
destiladas pelo professor

Caso o docente fosse leniente a letargia intelectual discente, era visto como
um predestinado a oferecer réplicas prontamente aos problemas levantados.
Concluimos que os estudantes queriam assistir, ao invés de participar da aula. Nao
obstante, a constatacdo que, sabiam explicar de modo razoavel os mapas que
produziam nos permitiu ampliar as competéncias conceituais, dialégicas e criticas
deles.

Os estudantes comecavam a pressupor o que era a Filosofia no Ensino
Médio: experiéncia por meio do pensamento, que leva a pensar por si mesmo, a
filosofar; e criar conceitos novos. Eles encetavam a pensar que os Mapas Conceituais,
enquanto elemento de ensino e aprendizagem, ajuda a analisar, investigar e discutir
textos. Tal pressuposi¢ao discente, ndo prescindi as exigéncias didatico-filosoficas e
pragmaticas da Filosofia.
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Procediamos provocando argumentos para formacao profissional cidada.
Obviamente, algumas vezes, os estudantes ndo encontravam os conceitos-chave do
texto, como vimos no exemplo do mapa que ilustramos anteriormente. Porém,
explicitivamos a natureza filoséfica que havia naquilo que faziam: representacao das
relagdes entre conceitos e ideias filoséficas.

Ao passo que vinculos responsivos eram estabelecidos com o processo de
filosofar, e preparacao para experiéncias filosoficas, percebemos a importancia de
novas externalizacdes escritas na formacao inicial filoséfica dos jovens. Os Mapas
Conceituais idealizaram estratégias alternativas de aprendizagem conectadas a tais
manifestacées. Quando explicados por quem os fez, residiam em técnicas didaticas e
procedimentos adequados também para vislumbrar andlise e investigacdo de textos
filoséficos e nao filosdficos.

Os Mapas Conceituais ajudaram os estudantes com déficits em leitura.
Aqueles sem o habito sequer de ler no celular. Os que nao liam todos os dias, e 0s
gue sempre abandonavam leituras indicadas pelo professor. Tal grupo de estudantes,
com frequéncia, tdo somente queria memorizar conteddos para reproduzi-los nas
avaliagoes.

Os educandos que possuiam proficiéncia em assimilar o conteudo do texto
escrito apresentaram melhores resultados em suas produgdes. Nas relacdes entre
ideias, conceitos e proposicoes do texto também se sobressaiam (talvez nem
precisassem dessa técnica de ensino). Eles reconheciam diferencas e similaridades
dos conceitos do texto com mais propriedade.

Tais declaragbes s6 foram possiveis em virtude do caracter avaliativo
qualitativo-formativo da aprendizagem que imprimiamos as aulas. Sé assim os
estudantes participavam com mais seriedade e compromisso com as atividades
implementadas. Os Mapas Conceituais assentaram ancoradouros e atribuicoes
significativas no campo avaliativo. Porém, as vezes, demonstrando-se também como
técnica idiossincratica de estudo, a proporgdo que os raciocinios individuais eram
arbitrariamente generalizados.

A aplicacédo do produto da pesquisa ja se constituia como um desafio para
a execucao das questdes didatico-filosoficas problematizantes. Por um lado, o saber
e conhecimento técnico da Filosofia era imperioso; por outro, era compulsério dominar
técnicas didaticas que tematizasse e problematizasse o assunto; bem como manter

salutar a relagdo interpessoal entre professor e estudante, para promover a
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experiéncia filoséfica sem artificialismos avaliativos. Salientamos que o interesse dos
estudantes aumentava absurdamente nas aulas, alids, quando as atividades tinham
conotacao avaliativa.

Em outro momento da aplicacéo da proposta pedagédgica, para o ensino de
Filosofia, concentramos as atividades em analise e investigacao de textos, a fim de
servir como fase preparatéria para o uso do Fichamento nos estudos filoséficos.

Essa etapa da pesquisa foi precedida de breve ambientacdo e
sensibilizagcdo, complementada por leitura e problematizacdo do texto. S6 assim
poderiamos analisar e invertigar o texto: “A Gaia Ciéncia - Aforismo 107", de Friedrich
Nietzsche. Os cursistas do Ensino Médio foram convidados novamente a pensarem
filosoficamente, e nds, convocados a coletar dados, e compreendé-los, como parte da
pratica investigativa.

Retomamos as investigacbes numa aula pela manha, apressados
distribuimos esse texto (dois estudantes auxiliavam-nos nessa tarefa). Solicitamos
que todos lessem, pausadamente, quando se passaram aproximadamente cinco
minutos observamos um grupo 14 atras na sala, nas ultimas carteiras, que terminavam
trabalhos de outras disciplinas. Subitamente, ao nos aproximarmos, todos se
justificavam: uns diziam que estudavam para avaliagdes; outros que finalizavam
atividades para entregar naquele mesmo dia. Nossa ambientacdo e sensibilizacao,
analises e investigacao nao os retirou a indiferenca para com a aula.

Os estudantes que nos ajudavam foram em defesa desses impassiveis a
pesquisa, e dedicados a atividades diferentes. A narrativa era que as explicacées dos
distanciados da Filosofia correspondia a verdade. Transpareceu naquela hora que,
muitos ja passaram por tal situagcdo. Consequentemente, s6 nos restou reorientar os
indiferentes, e passar estudos dirigidos.

Esse episodio revelara que existem duas situacdes, pelo menos, em uma
aula que o filésofo-professor pode proporcionar aos estudantes. Primeiro, uma
espécie de licdo, a aula como um solilbquio, momento Unico e acabado. Se o
estudante perder a oportunidade nao lhe sera dada outra chance para vivencia-la.
Segundo, a posicdo onde plana nossa proposta de ensino, com o pretexto de o
estudante viver e revigorar os momentos da aula de Filosofia. Com a indicacdo do
texto estudado, socializacdo de técnicas filoséficas para problematizar o
conhecimento, e, explicagdo do roteiro da aula. Assim, os educandos que se
restringiram de participar da aula, tém um planejamento para desenvolver as
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atividades abortadas outrora em sala de aula. Logo, semeamos conteudos filoséficos,
Historia da Filosofia e experiéncias do pensamento, em potencial.

A fase de analise textual foi mais uma aplicagcao do produto da pesquisa,
procedimento diretamente ligado a natureza filoséfica. Entretanto, na pratica, tal acao,
epistémica da Filosofia, sofreu varios intervenientes, demandando um papel
profissional de professor e um desempenho de pesquisador equilibrados. Assim,
conceitos, significados e palavras que o0s estudantes ndo decodificavam
elucidavamos; e os avancos da proposta didatico-pedagdgica anotdvamos
pormenorizadamente. Queremos dizer que, vivemos experiéncias e intervencdes
duplas, mediadas entre partes: na condigéo de professor e pesquisador.

Procedemos a analise com decomposi¢ao, apontamento e marcacao de
trechos nefralgicos do texto a ser fichado. Objetivo, problema e conceito do texto (A
Gaia Ciéncia - Aforismo 107) nao ficaram sem selegcdo e respectivo registro no
caderno. Foi uma atividade individual proficua, a medida que a sala silenciou para
estudar. Todos participaram e deram atencao aos temas discutidos. Inferimos que a
aula com uma proposta planejada e definida consegue envolver a massa de
estudantes, formando um circuito de aprendizagens significativas.

Era necessério ainda avancar e prosseguir com a fase de investigacao da
aplicacdo da proposta de ensino. Assim, investigamos o texto, principalmente com
verificacao a respeito da arte, conhecimento, moral e verdade. Tais assuntos levaram
a parabolas, poesias e aforismas contidos nesse texto. Isto é, também relativos as
tematicas e estudos advindos das investigacdes citadas. Dessa forma, advertimos que
chegara a hora de os estudantes se arriscarem, de anularem as certezas, e se
entregarem as duvidas.

Todavia, ndo obtivemos muito sucesso nessa etapa da agdo educativa,
visto que materiais didaticos complementares (dicionarios, coletaneas, enciclopédias,
textos, livros extras e outros) ndo contemplaram todos da sala. Com isso, priorizamos
tal disponibilizagdo ao publico alvo da pesquisa. Constatamos que o escasso tempo
de aula ndo permitiu incursdes filoséficas minuciosas como planejamos realizar.

A investigacao foi o passo mais desafiador de nossa proposta. Tal técnica
de ensino exigiu um conjunto de materiais didaticos que nao dispunhamos na
qguantidade suficiente.

A seguir veremos que esse andamento didatico-pedagdgico serviu para
refletirmos, como fase da acao pedagdgica a ser (re)planejada na aula de Filosofia, a
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fim de ndo representar um momento de interrupcédo das experiéncias filosoficas por

Fichamento.

5.4.2 Fichamento

A técnica de Fichamento endossou a adequada acdo educativa e
pertencimento ao conjunto de géneros textuais do ensino de Filosofia. Pois eis um
instrumento de decodificacdo de textos, estudo e registro organizado de informacoes
provenientes de uma leitura [filoséfica] atenta. (WEG, 2006). Mediante o uso do livro
didatico de Filosofia, vislumbrando leitura, andlise e producdo textual, esse
procedimento agenciou o uso de outras metodologias. Consideramos que colaborou
para suspender opinides imediatas e afastar discussdes espontaneas, os chamados
falatérios sem fundamentacéao teérica nas aulas.

A seguir analisamos e interpretamos um exemplo de Fichamento produzido

em sala de aula.
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pelo autor do texto.

Vejamos como o estudante deu énfase, e nos circulamos, o conceito mais importante do texto,
dimensionando o sentido da palavra “artes”, conforme o contexto e entendimento do problema proposto
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Ao final, percebemos que a nossa compulsao, em fazer os estudantes aplicarem a proposta didatica
(principalmente a técnica de fichar textos), tangenciava-os para a discussao do problema cunhado
pelo autor do texto. Dai indagamos: como descansar de n6s mesmos, se a arte nos deu novos olhos
e maos? Sera que ela nos retirou também o descanso e a ética? E, hoje, tais virtudes
tradicionalmente congracadas se dissiparam no ar? Eis ai o poder da disciplina Filosofia para tentar
desmistificar esses fatos. Alias, eis ai o auxilio do Fichamento para ajudar a preparar os estudantes
para filosofarem, pensarem por si mesmo e criarem novos conceitos.

Figura 15 - Fichamento construido por estudante do Ensino Médio.
Fonte: Imagem colhida de caderno de educando do IFMA, Campus Santa Inés.

A maior contribuicdo do Fichamento foi o consentimento do apoio as
praticas e especificidades metodoldgicas do ensino de Filosofia, aumentando as

expectativas para as experiéncias filosoficas. Na figura 14, o acimulo de informagéo
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e selecao de paragrafos sucintos espelhava a compreensao filoséfica do problema
do texto, pois revelou uma:

a) Uma leitura para compreensao filoséfica. (Pois auxiliava a pensar o
problema formulado no texto. Assim, em cada citacao feita atingiamos o tema e
problema proposto pelo autor);

b) A selecdo de conhecimentos essenciais do texto. (Tal triagem criou a
verossimilhanga da elaboragao de um novo texto, ancorado nas ideias e problema do
texto-fonte).

c) Imposicao irresistivel na aplicacdo da proposta didatico-pedagdégica de
apoio ao ensino de Filosofia. (Tentativa de encontrar no texto, - com técnicas de
Fichamento - o(s) conceito(s) que diziam respeito também ao problema estudado);

d) A inevitabilidade em deslocar conceitos para experiéncias filosoficas. (A
manipulagdo do conhecimento mudou de lugar: dos laboratérios e/ou textos para
experiéncia do pensamento. Mediante uma linha de raciocinio légico e coerente,
respondendo geralmente ao problema do texto);

e) A preferéncia que a Filosofia da a reflexdo critica sobre os temas
estudados. (O arcabouco cultural que o discente passara a carregar era
correspondente para praxis filoséficas problematizante no Ensino Médio).

No que pese o Fichamentos “é preciso, saber que ndo se trata de resumir
o texto ou partes dele, mas isolar nele o que parece significativo para uma leitura
posterior”. (WEG, 2006, p. 26). Podemos ainda acrescentar: para uma discussao
ascendente e porvindoura no campo filoséfico. Para integral compreensao do assunto,
o Fichamento esta indissociavelmente apenso ao texto-fonte, e, pode a qualquer
tempo retornar para o lugar de origem.

A proposta que aplicamos seguia um processo organico. E, a expressao
cognitiva cobrada em aulas futuras passou para as etapas de Conceituagcédo e
Producao Textual, visto que o propdsito era chegar ao Resumo Escolar. Antes,
seguimos habitualmente com a pratica de ambientacdo e sensibilizagéo, leitura e
problematizacao, até comecarmos efetivamente com as atividades de conceituacao,
tendo como objeto de estudo, deste o inicio, o texto: “Assim Pois a Questao”, de Gilles
Deleuze e Félix Guattari.

A Conceituacao ocorreu concomitante a producao textual, cujo objetivo
era identificar, manifestar, contestar e produzir novos conceitos. Perceberemos que,

disp6-los foi um procedimento descomplicado, refuta-los um processo vagaroso, cria-
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los uma agéo indiscriminada e confusa. Em sintese, determinar conceitos do texto foi
facil. Argumentar sobre eles, contrapondo ideias, foi um processo lento. Fabricar
novos conceitos, em potencial, ndo foi suficientemente um desenvolvimento rigoroso.

Fez-se necessario um novo filosofar na aula de Filosofia, protocolarmente
com tematizacdo e problematizagdo. Sem entendé-la como simples arte de inventar
ou produzir conceitos. Mas, concebendo-a como acontecimento, devir e fato
relacionado a histéria, marcador de novos problemas. (DELEUZE; GUATTARI, 1999).
Ou seja, uma nova érbita e inseparabilidade entre didatica e Filosofia, em sala de aula.

A Producao Textual consistiu em mais uma fase da aplicacao do produto
da pesquisa (atividade educativa filoséfica). Nesse passo, primeiro os estudantes
citaram os conceitos principais do texto. Alguns ndo queriam o trabalho de transcrevé-
los para o caderno, sublinhavam e circulavam palavras e conceitos, na prépria folha
do texto que receberam. A pressa em terminar; a cultura de ndo produzir conceitos; a
opcao pela facilidade em detrimento da qualidade; e, a auséncia de um modo filoséfico
para estudar os textos de Filosofia, os atrapalhavam a prender a pensar
conceitualmente. Muitos queriam um ensino avulso e avultado (quantidade e rapidez),
uma espécie de batelada de conteudo de uma s6 vez, sem a agudeza filoséfica.

A constatacado e contestacdo dos conceitos do texto ressignificava a aula
de Filosofia. O ensino em si, de certa forma, era como uma caixa de ressonancia, as
vezes, por pura casualidade esbarrdvamos em conceitos. Assemelhavam-se a coisas
vivas e vibrantes. Foi assim que durante a Conceituacdo e Producdo Textual
solicitamos n&o somente a mera repeticdo de conceitos verbalizados, mas a
promocao das contradigdes e relagdes entre eles. Impetramos forgcas e vetores da
atividade conceitual filosoéfica.

Como ja relatamos, na refutacdo dos conceitos selecionados do texto, os
educandos preferiam produzir um texto, mais extenso, verbalmente, relegando a
oportunidade de escrever no caderno. Na verdade, o fazer filos6fico se dava
substancialmente com a discusséo e dialogo em sala de aula, a Producao Textual nao
era de ampla ascendéncia, porém lembravamos da importancia de forja-la a
acontecer.

Percebiamos a necessidade de deslocar do centro da aprendizagem a
Historia da Filosofia. A situagdo que o estudante estava acostumado: ler, escrever,
decorar fatos e datas importantes. Sem intervir na acao pedagogica como verdadeiro
filosofo, sem Conceituar ou produzir textos com caracteristicas filoséficas. Esses
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conflitos nos fez problematizar o ensino de Filosofia, identificando as forgas
pedagdgicas que incitavam e incidiam numa didatica-filoséfica. Isto €, com
sensibilizacdo e ambientacdo, leitura e problematizacdo, analise e investigagao,
conceituacao e producéao textual.

Reconhecemos que, do livro a préatica pedagdgica, ha um caminho, acima
de tudo construtivista, no sentido de carregar um tragado interativo, dialético, tracado
por um plano de ensino filosofico. Integrador de técnicas ativas da aprendizagem.
Enfim, potencializador do desenvolvimento e inteligéncia, como resultados das
combinagdes entre a bagagem hereditaria e as experiéncias adquiridas através das
circunstancias oferecidas por meio social e cultural.

Na rotina da sala de aula distinguimos que uma proposta didatico-filosofica
que convida os estudantes a ocuparem o centro do processo da aprendizagem é
favoravel a organizacao e planejamento da aula. Ou seja, os educandos participarao
atentamente das atividades, fluindo valorosas exposi¢oes e explicacdes do professor.
No entorno disso esta a orientacédo e sugestao para criagdo, fabricacao, producao e
invengao de conceitos filosoficos.

Nas etapas de Conceituacdo e Producao Textual a temeridade que nao
cessava, e, as vezes nos consumia, era recair nos estudos reprodutivistas, incidindo
somente em comentarios de textos filoséficos, com uma compreensao despretensiosa

e estéril de um filésofo, geralmente estrangeiro.

5.4.3 Resumo Escolar

O Resumo Escolar, longe de ser reificado como linha de fuga e imitagao de
conceitos, foi mais parecido com uma bussola na atividade filoso6fica. Nesse sentido,
direcoes, posicoes e coordenadas também estavam hipnotizadas no produto da
pesquisa, onde sempre encontravamos brechas para repensarmos o trabalho
pedagdgico de forma filoséfica. Tornando o pensamento dos jovens mais criativo e
ativo durante a aula.

Redescobrimos na pratica que o género textual Resumo Escolar ja era
acao pedagdgica experimentada pelos estudantes, porém, agora veio articulada e
vinculada aos procedimentos de Conceituacao e Producao Textual, e estudo do texto:

“Assim Pois a Questao”, de Gilles Deleuze e Félix Guattari.
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Enfatizamos que Resumir um texto é reduzi-lo a topicos principais, sem a
presenca de comentarios ou julgamentos. (MACHADO; ABREU-TARDELLI;
LOUSADA, 2007). A frente desse procedimento aplicamos a sumarizacio, a fim de
identificar as ideias secundarias do texto em cada paragrafo. Sumarizar é muito
parecido com resumir, no entanto, € eliminar, em parte restrita do texto, sempre que
possivel: exemplos, sinbnimos e justificativas que ndo comprometem o entendimento
geral do texto. (MACHADO; ABREU-TARDELLI; LOUSADA, 2007).

A pratica educativa executada, como aporte da pesquisa, sobrevinha com
a compressao cabal e integralmente do texto, dissecando-o, até porque todos os
textos (fragmentos) entregue aos estudantes correspondiam a uma lauda.
Selecionado para nao ficarmos presos ao passado (Histéria da Filosofia) ou sem tratar
de questdes contemporaneas.

A aplicacdo pedagdgica do Resumo Escolar foi mais uma tentativa de
formalizacdo e preparagdo para o estudante pensar por si mesmo. Com
intercruzamentos de ideias, delineamento de conteudos e Histéria da Filosofia. Bem
como redefinicdo de conceitos filoséficos do texto.

Analisemos na figura a seguir um Resumo Escolar que ilustra a usual
representacao dessa técnica pelos estudantes do Ensino Médio do IFMA, capmpus

Santa Inés, publico-alvo da pesquisa.
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ASSIM POIS A QUESTAO
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Figura 16 — Resumo Escolar construido por estudante do Ensino Médio.
Fonte: Imagem colhida de caderno de estudante do IFMA, Campus Santa Inés.

Quando um grupo de estudante afirmara, nas entrevistas semiestruturadas,

ja conhecer esta técnica de ensino, ndo era falacia estudantil

competéncia para construir Resumo Escolar.

, havia mesmo a
Pois consideramos que existiu

objetividade e clareza na realizacdo dessa atividade. Mesmo sendo reagdes da
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amostra da pesquisa podemos afirmar, sem hesitar, que o procedimento de Resumo
Escolar foi uma etapa onde os educandos puderam:

a) Analisar suas escritas nos aspectos gramatical e lexical, langando uma
série de reflexdes e perguntas que exigiam itens indispensaveis a competéncia
filosofica, seja para distinguir o valor dos titulos dos textos, seja para estabelecer
relagdes, resumir, analisar e criticar os textos filoséficos;

b) Discutir os problemas centrais do texto, a partir da selegdo de
informagbes importantes, mediante as formuladas pelo autor do texto original,
(re)criando conceitos e ideias claras para depois debaté-las;

c) Dar oportunidade a avaliacdo reflexiva do texto lido, incluindo a
compreensao global e (re)organizagdo do pensamento do autor;

d) Pensar em uma nova sequéncia e desenvolvimento das ideias do texto
e articulagcao entre elas, adaptando e recriando novos modelos de propostas
conceituais para aperfeicoar ainda mais a aprendizagem;

e) Usar praticas pedagdgicas ativas, construtivas e criativas, tendo para si
o ensino filosofico da Filosofia. Centro de possibilidades e alternativas do processo
pedagdgico;

f) Empregar diferentes e multiplos exemplos de raciocinios, debates e
explicagées com o texto filosoéfico. Sem confundir a aula a momentos de ceticismos
exacerbados.

g) Desfrutar das variagbes do Resumo Escolar em outros estudos,
producdo de redacdo filoséfica, exposicdo verbal, apresentacdo de trabalhos,
seminarios, entre outras exigéncias de aprendizagem.

Os esclarecimentos semantico-conceituais das estruturagdes logicas e
visdes sintéticas dos textos corroboraram que, o perfil formativo de um cidadao critico,
tal qual aspira o IFMA, Campus Santa Inés no seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI/ 2014-2018), é melhor contemplado a partir de experiéncias
filosoficas.

Dessa forma, segundo as teorias estudadas, coleta de dados, analises e
interpretacdo da realidade, junto aos atores sociais dessa escola, encontramos
perspetivas alvissareiras para a aplicacdo de propostas de ensino com naturezas
filosoficas. Em outras palavras, estratégias para o ensino de Filosofia intrinsecamente

articuladas entre si, grau de dificuldades e complexidade respectivamente
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ascendentes e gradativos, equivalente as sugestdes por Mapas Conceituais,
Fichamentos e Resumo Escolar.

Por conseguinte, o ensino de Filosofia, a luz do que esta acontecendo nos
cursos de Educacao Profissional, com pouco ou nenhum uso do livro didatico de
Filosofia e a busca da formacao cidada critica, evidenciou controvérsias e centros
contraditérios, quando se trata dos estudos dos textos filosoficos.

Tais paradoxos podem ser confluentes e resolutivos com propostas de
ensino apoiadas em orientagdes por meio de Mapas Conceituais, Fichamento e
resumo escolar, desde que sejam estratégias de ensino encaradas como auxiliadoras
da didatica-filoséfica. Sem perder suas forgas metodoldgicas, isto €, de procedimentos
para sublinhar frases importantes; marcar paragrafos; fazer asteriscos no corpo do
texto; circular palavras; registrar anotacdes; destacar conceitos e significados.

Enfim, fazer discussdes dialéticas sobre as ideias dos filésofos, a fim de
vislumbrar experiéncias do pensamento. Esses sdo artificios didatico-filoséficos

organicos, com técnicas singulares de ensino.
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6 CONCLUSAO

A partir do século XVI a evolugdo histérica da educacdo e Filosofia
desempenharam um papel crucial do desenvolvimento e instrucdo do povo brasileiro.
Os desafios de ensinar Filosofia na ultima etapa da escola média brasileira perpassam
por discussoes, lutas e resisténcias histéricas. As fendas da herancga portuguesa e
influéncia da Igreja séo enfrentadas ainda hoje, seja com combates pela presenca da
matéria no curriculo, seja com resisténcia as determinagdes legais das politicas
educacionais de formacado de trabalhadores no Ensino Médio para o mundo do
trabalho.

No contexto da didatica-filosé6fica uma proposta de ensino construtiva e
ativa convida os educandos a refletirem acerca de suas aprendizagens. Problematiza
a relacao inextrincavelmente do sujeito do conhecimento, ndo somente o que faz, mas
por que faz, e como fazem, resistindo a saberes técnicos descontextualizados e
temporais. Conhecimentos fora da realidade social e circunstanciais. O conhecimento
filosofico, em seu processo ndo é explicado pela relagao ensino-aprendizagem,
compreendido como um fato binario de causa e efeito. E preciso (re)estratégias
interpretativas, (re)constru¢cao semantica dos textos filoséficos.

Ao lecionar Filosofia, as ideias contidas em leis, parametros, orientacdes e
diretrizes sdo interessantes para a (re)organizagao do trabalho docente. No entanto,
quando fazemos o0 movimento pedagdgico - do livro didatico a pratica - o que conta
nao é a simpléria transposi¢do legal de metodologias descritas na legislagdo, como
preconizam alguns burocratas das escolas técnicas de Nivel Médio. A acao que vale
realmente ndo € a cognicdo contemplativa e obediente a letra da lei, e sim o
pensamento didatico-filos6fico, instigado pelo professor. Aquele que modifica as
condi¢bes de aprendizagem por intermédio da praxis pedagdgica revolucionéria, que
transforma a relagcdo com o conhecimento.

O importante é a busca, na aula de Filosofia, pelaa experiéncia filoséfica.
A procura pelo pensar por si mesmo. A perseguic¢do pelo filosofar. Uma metodologia
de ensino que desemboque na producdo de conceitos novos. Fundamentados na
realidade escolar, no plano de aula, no texto filoséfico, mediante o ensino de Filosofia
com problema.

Quando ensinamos Filosofia na perspectiva da educacgédo filoséfica
enfrentamos na pratica redefinicbes de métodos, técnicas e procedimentos que
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exigem competéncias profissionais didaticas e filosoéficas. As propostas de apoio ao
ensino de Filosofia podem contribuir nesse processo, sobretudo juntando-se ao livro
didatico utilizado. Logo, dirigindo objetivos como o desenvolvimento conceitual,
carater dialdgico e critica radical.

Concernente a pratica de ensino e gestdo de sala de aula, a proposta
didatico-pedagogica mais completa, elucidativa, dialética e exequivel que
encontramos para o ensino de Filosofia, foi com a ambientagdo e sensibilizacao,
leitura e problematizacao, analise e investigacao, conceituacao e producao de texto.
Assim, o ensino de Filosofia tornou os estudantes protagonistas e ativos durante as
aulas, principalmente se esses passos forem intercalados por Mapas Conceituais,
Fichamento e Resumo Escolar.

No tocante a educagao em geral, algo construido historicamente, com os
sujeitos sociais, em uma dialética constante e intensa, mormente quando lidamos com
0 processo educativo, proporciona melhor grau de educacéo filosofica.

A proposta didatico-pedagogia que aplicamos no IFMA, Campus Santa Inés
contribuiu para, ao menos, o professor e estudantes reconsiderarem (pensarem
melhor) acerca da utilizacdo do livro didatico de Filosofia, sem o velho estigma as
sugestbes metodoldgicas pragmatico-mecanicas. Pois comportou mais conteudos
filosoficos, abrangeu melhor a Histéria da Filosofia e culminou na possibilidade de
experiéncias filoséficas discentes. Indubitavelmente o desenvolvimento profissional
do cidadao se plenifica num processo compreensivo, critico e reflexivo. Ensino na
perspectiva tematica, problematica e problematizante.

A visdo dos estudantes dos cursos de Educacgao Profissional Técnico de
Nivel Médio e o entendimento do professor de Filosofia corroboraram que o ensino de
Filosofia ndo € um passo a passo; sendo cumprido resolvera e efetivara a experiéncia
filosofica. Definitivamente nao é isso. O que realizamos pode ser visto com uma critica
ao ensino de Filosofia, a fim de instigar o pensar por si mesmo.

A problematizacdo das praticas e uso do livro didatico de Filosofia,
apontando novos caminhos de como fazer diferente, emana da investigacao, criacao,
execucao e discussao tedrico-metodolégica de propostas didaticas. Ainda que a
problematizacdo seja proviséria e o uso do livro extemporaneo, ou seja, que se
manifeste fora ou além do tempo apropriado ou desejavel.

Os resultados legitimamente emulam para necessidade de propostas
pedagdgicas que objetivem uma reflexdo-acdo a respeito da presenca e



157

obrigatoriedade da Filosofia na escola de Nivel Médio. Os dados encontrados na
pesquisa competem para praxis docente que assegure a especificidade didatico-
pedagdgica no ensino de Filosofia, acentuando, sobretudo atividades escolares que
tratem filosoficamente o conhecimento filoséfico. Pensando os conhecimentos
filos6ficos como norteadores da educacao técnica e profissional.

O ensino de Filosofia estd em constante movimento, transformacéao, onde
nada pode ser visto como acabado, pois a realidade se encontra em constante
mutacdo. E, consequentemente, o processo didatico-filoséfico escolar, no Ensino
Médio, ndo foge deste imperativo.

A pesquisa e aplicacao da proposta do ensino de Filosofia por Mapas
Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar sé reforgou nossas hipdteses da caréncia
do decifit de leitura e escrita dos estudantes, bem como da precaria institucionalizagao
da Filosofia no Ensino Méido técnico. Obviarmente, essas sdo cominacdes que
poderiamos revisar, para provocar nos professores e estudantes o ensino-
aprendizagem com procediemtnos de sensibilizagdo e familiarizagdo; leitura e
problematizacao; analise e investigacao; conceituacao e producao textual. Revisées
e retrificacoes didaticas que iniciam com questinamentos e argumentacdes sobre a
legitimidade das politicas educacionais destinadas aos jovens do nosso pais.

Depois de descobrir nuances e matizes entre educacdo e Filosofia;
legislacdo educacional e pratica docente, estrutura e concepcao didatico-filosoéfica do
livro de Filosofia; e colaboracbes de uma proposta para o ensino de Filosofia,
sugerimos novas pesquisas no campo desse componente curricular. Principalmente
versando sobre os novos paradigmas propalados pela Base Nacional Curricular
Comum para o Ensino Médio; bem como investigacdes a respeito das abordagens
metodologias ativas - com as novas tecnologias - num processo focado em como o
estudante aprende melhor e de maneira personalizada e filosofica.

Dessa forma, recomendamos novas pesquisas, a fim de descobrir como a
Filosofia pode ser, e tomar parte, cada vez mais, como interlocurora da consonancia
entre a Carta Magna de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de
1996. Como a Filosofia participa do pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho?

Destacamos que, no caminho do livro didatico a pratica pedagdgica, o
professor deve entrever o ensino como lugar da aprendizagem (ambiente

problematizador); e a aprendizagem como momento digno de ensino (tempo de
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instigar a producdo de conceitos). E patente que o estudante precisa distinguir o
ensino como inspiragao para aprender (avistar o despertar da consciéncia critica e
cidada); e a aprendizagem como instante de se encontrar com o autoensino (periodo
de pensar por si mesmo). Nesse contexto, quem se propde a ensinar Filosofia,
aprende a problematizar, e quem esta disposto a prendé-la, ensina, e aperfeicoa
técnicas de conhecer novos conceitos.

Por fim, reinteramos que essa pequisa ndo advoga a favor de uma
conversao ao texto. Apenas supeita, aposta e sugere praticas didatico-filosoficas
contextualizadas com o livro didatico, a fim de levantarmos melhores questdes
conceituais, interpretativas e éticas. Bem como, consentirmos que o estudante tem a
chance de otimizar o material didatico de Filosofia que recebe, para argumentar,

pensar e se raciocinar melhor.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista direcionado aos estudantes do Curso de
Educacéo Profissional Técnico de Nivel do IFMA, Campus Santa Inés

PASSOS NECESSARIOS DESCRICAO

e A entrevista congigura-se conversa
entre entrevistador e entrevistado, de
modo a obter informacdes necessarias.
Associada a seguinte problematica de
estudo:

e Quando nos propomos a ensinar
Filosofia, do livro didatico a pratica
pedagogica, que caracteristicas sao
especificas para desenvolver o
pensamento, experiéncia filosofica e
despertar da formacao cidada? Na
formac&o profissional integrada ao Nivel
Médio, como garantir uma educacao
filoséfica? Quais as contribuicbes de
uma proposta de apoio didatico que tem
como parametro a mediagdo da
aprendizagem pela leitura, analise e
producéo de texto?

e A entrevista, na presenca do
entrevistado, sera registrada em audio.

Enquadramento da entrevista

e Estudantes do primeiro ano do Curso
de Educacao Profissional Técnico em
Eletromecénica integrado ao Nivel
Médio do IFMA, Campus Santa Inés.
ldade. Sexo. Caracteristicas. Etc...
serao registados.

Entrevistados

Dados dos entrevistados

e Mestrando do Programa de Pos-
Entrevistador Graduacdo em Gestao de Ensino da
Educacao Basica (PPGEEB/UFMA).

e Apresentar de forma breve o projeto

de pesquisa.

e Decidir 0 espaco e o0 tempo com o(a)
entrevistando(a).

e Solicitar sinceridade, sem

Organizacao das entrevistas ~ Y
preocupagao com juizos de valor.

e Informar sobre a importdncia da
participagéo do(a) entrevistado(a).

e Assinar Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Tempo previsto e De 30 (trinta) 2 40 (quarenta) minutos.
e Sala do proprio prédio da escola,
reservada, com ar condicionado,
Condicoes logisticas cadeiras e mesa. Gravador de audio.
Folhas com roteiro da entrevista. Apoio
e assisténcia técnica de um(a) estudante
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do mesmo curso/ sala

entrevistado(a).

do(a)

Informagdes adicionais e observacoes

e O entrevistador podera enfatizar
perguntas, na tentativa de compreender
a informacdo dada e questbes
momentaneas relacionada a entrevista,
em foco.

e Portanto, ndo €& necessariamente
outra pergunta com outro foco.

e Cuidar da linguagem.

e Segquir o roteiro das perguntas.

e Nao atrapalhar o raciocinio, nem
influenciar na producdo do discurso
do(a) entrevistado(a).

e Nao quebrar a sequéncia de
pensamento do(a) entrevistado(a).

e Nao se distrair, manter a atengao.

e Delimitar proporcionalmente o volume
de informacdes.

PRIMEIRO BLOCO DA ENTREVISTA

e Resposta a questdo de investigacao:
Filosofia nos cursos de educacao
profissional.

1 - O curso de Nivel Médio integrado a
Educacédo Profissional tem relagdo com
a disciplina Filosofia? Justifique.

2 - A Filosofia tem caracteristicas de
ensino diferente das demais disciplinas
no curso de educagcdo profissional?
Justifique.

3 - E possivel aprender Filosofia
vinculada a uma educacao filoséfica nos
cursos profissionalizantes integrados ao
Nivel Médio? Justifique.

SEGUNDO BLOCO DA ENTREVISTA

e Resposta a questdo de investigacao:
o uso do livro didatico de Filosofia
relacionado a leitura, interpretacao e
producao de texto.

1 - O livro didatico de Filosofia possibilita
realizar leituras de textos filoséficos,
contemplando perspectivas e objetivos
planejados nas aulas? Justifique.
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2 - A organizagdo e disposicao das
aulas, no livro didatico de Filosofia,

) permitem interpretar textos
CONTINUAGCAO DO SEGUNDO vislumbrando experiéncias filoséficas em
BLOCO DA ENTREVISTA sala de aula? Justifique.

3 - O ensino de Filosofia, a partir do livro
didatico, tem bases em producao de
texto? Justifique.

e Resposta a questao de investigacao:
proposta de apoio didatico-
pedagdgica.

1 — Uma proposta de apoio didatico-
pedagdgica estruturada em leitura,
analise e producao de texto, potencializa
a aprendizagem de Filosofia? Justifique.

2 — O que é essencial em uma proposta
TERCEIRO BLOCO DA ENTREVISTA | didatico-pedagégica para a aula de
Filosofia  proporcionar criacdo de
conceitos, carater dialégico e postura
critica, modificando a relacdo do
estudante com o conhecimento?

3 — Vocé ja teve experiéncia com textos
no ensino de Filosofia, mediados
pedagogicamente por Mapas
Conceituais, Fichamento ou Resumo
Escolar? Justifique.
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APENDICE B — Roteiro de entrevista direcionado ao professor de Filosofia do
Ensino Médio do IFMA, Campus Santa Inés

PASSOS NECESSARIOS DESCRICAO

e Resposta a questdo de investigagao:
Filosofia nos cursos de educacao
profissional e as caracteristicas
especificas para  desenvolver o
pensamento, experiéncia filoséfica e
PRIMEIRA PERGUNTA despertar da formagao cidada.

1 — Ao lecionar Filosofia aos jovens, que
caracteristicas metodoldgicas sdo mais
adequadas para assegurar a formagao
ética, desenvolver o pensamento critico,
experiéncia filoséfica e despertar da
formagéo cidada?

2 — Essa metodologia permite ir do livro
didatico a pratica pedagdgica, e dentre
SEGUNDA PERGUNTA outras coisas, garante ainda ao
estudante conceituar, dialogar, refletir, e
ser criativo? Justifique.

Resposta a questdo de investigacao:
formacéo profissional integrada ao Nivel
Médio, e garantia de uma educagao
filosofica.

3 — Ao passo que ensinamos em cursos
com formacao profissional integrada ao
Nivel Meédio, como garantir uma
educacao filoséfica?

*Foram respeitados no decorrer da entrevista os enquadramentos anteriormente deleados.

TERCEIRA PERGUNTA

Passos subsequentes a realizacao das entrevistas

PASSOS NECESSARIOS DESCRICAO

e Validade e legitimacao da entrevista.

e Comparagcdo com outros dados
colhidos.

¢ Relevancia e importancia em relagéo
aos objetivos propostos.

e Clareza.

e Transcricao do audio da entrevista.

e Analise das respostas.

e Relacionar o conteudo da entrevista
com o objeto de pesquisa.

Verificagao dos dados

Tratamento dos dados

e Ordenacao, classificacdo, analise e
interpretacdo dos dados, bem como
Analise e interpretagdo dos dados confrontamento da abordagem tedrica e
pratica, principalmente considerando as
categorias investigativas.
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Divulgacéao dos resultados

e Difusdo  dos resultados  aos
participantes, a fim de obter um feedback
e retroalimentacdo, para melhor andlise
dos problemas encontrados.

Producao do produto da pesquisa

e Confeccado do produto da pesquisa,
para apoio ao livro didatico de Filosofia.
Intercalando praticas pedagdgicas por
Mapas Conceituais, Fichamento e
Resumo Escolar. E, entremeando
também uma didatica-filoso6fica com
procedimentos de sensibilizagdo e
familiarizagéo; leitura e problematizagéo;
analise e investigacao; conceituacao e
producéo textual.
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APENDICE C - Plano de aplicacdo da proposta didatico-pedagégica

PASSOS NECESSARIOS DESCRICAO

e Apresentacao e discussdo da metodologia
da pesquisa, destacando sobretudo os
objetivos, problematica, quadro tedrico e
métodos a serem empregados no ensino de
Filosofia.

e O objetivo dessa atividade educativa sera
o desenvolvimento de uma proposta didatico-
pedagdgica de apoio ao ensino de Filosofia no
Instituto Federal de Educacdo do Maranhao
(IFMA), Campus Santa Inés, a partir da praxis
docente pela leitura, analise e producao de
texto filoséfico.

e A acao didatico-pedagdgica
circunscrevera o estudo de textos
selecionados do livro de Filosofia, conforme a
Integralizacdo das atividades utilizagéo por professor e estudantes do curso
educativas de Educacdo Profissional Técnico em
Eletromecénica integrado ao Nivel Médio.

* A metodologia que apontamos esta
imbricada ao processo de pensar,
desencadeado pela ambientacao e
sensibilizagédo. Didatica superposta ao artificio
de elucidar problemas, advindo da leitura.
Acéo pedagdgica  investigativa  com
acompanhamento e uso do livro didatico de
Filosofia, em conjunto com andlise de textos.
Procedimento de ensino movido pelo
indispensavel impeto de conceituar e produzir
texto.

e Havera colaboracao técnica e pedagdgica

do professor titular da disciplina Filosofia do

IFMA, Campus Santa Inés.

Executor e pesquisador da Mestrando do Programa de Pd4s-Graduacao
: em Gestdo de Ensino da Educacao Baésica

proposta educativa (PPGEEB/UFMA).

A proposta educativa sera aplicada durante

todo o segundo semestre do ano de 2017, as

Limite temporal e espacial tercas-feiras, respectivamente no horario da

disciplina Filosofia. A duragao prevista é 90

(noventa) minutos, em sala de aula.
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Programacéao
da acao
didatico-

pedagdgica
para o
ensino de
Filosofia

Ambientacao e
sensibilizagcao

e A etapa de ambientacao sera uma espécie
de clima, ambiente de interesse, curiosidade e
imaginacdo com aquilo que ja conhecemos,
para os estudantes buscarem uma introdugao
ao texto. Incluindo um contexto afetivo,
cognitivo e social. Uma acolhida para
disposicao do dialogo e participacao. Criacao
de um ambiente pedagdgico, e atmosfera de
curiosidade.

e A etapa de sensibilizacao consistira em
apresentar um tema a turma, em seguida um
texto, iniciando com um problema.

e Nessa etapa apresentaremos 0S
procedimentos pedagdgicos: Mapas
Conceituais, Fichamento e Resumo
Escolar.

Leitura e
problematizacao

e A etapa de leitura sera estruturagéo légica
do raciocinio, tratando de elaborar um
esquema discursivo e visdo substancial do
texto selecionado para estudo em sala de aula.
e A problematizacao sera uma etapa que
consistira em evidenciar o problema de um
texto filosofico, isto €, fazer com que o
problema veja visto.

e Nessa etapa, apdés a sensibilizagédo e
problematizacao, construiremos Mapas
Conceituais do texto estudado*.

Andlise e
investigacao

e A anadlise sera a etapa que possibilitara os
estudantes pensarem filosoficamente,
analisarem diretamente os textos dos fil6ésofos.
Momento de esclarecimentos semanticos e
explicagao das relagbes dos conceitos do texto.
e A investigacao é uma etapa de estudo e
pesquisa, principalmente com o subsidio de
dicionarios filosoficos, livros, enciclopédias e
outros recursos e materiais.

e Nessa etapa aplicaremos o procedimento
pedagoégico Fichamento**.

Conceituacéao e
producao de
texto

e A etapa da conceituagao sera 0 momento da
experiéncia do pensamento, refazendo
percursos filésofos, sendo capaz de dialogar
com os textos. Filosofar e pensar por si mesmo.
e A etapa da producao de texto é a expressao
materializada por escrito do movimento do
pensamento filosofico coerente e coeso.

eNa etapa de Conceituacdo e producao de
texto usaremos o procedimento pedagdgico
Resumo Escolar***.
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o Sera feita observagédo do tipo participante.

e Andlise sobre a frequéncia e repeticao dos
eventos observados na amostra da pesquisa.

e A observacdo é predominantemente sobre
as contribuigdes e impactos da agao educativa
Observacgoes e informagoes e da realidade escolar dos sujeitos envolvidos
na investigacao.

e As observagbes incluem os registros de
conflitos e tensdes existentes durante a
atividade educativa; identificacdo  de
mudangas e avangos necessarios para o
ensino de Filosofia.

*Mapas Conceituais correspondem a ordenacgdo de conceitos, colocando o(s) mais
geral(is), mais inclusivo(s), no topo de um mapa/ organograma, que, gradualmente,
va agregando palavras ou conceitos até contemplar o diagrama de acordo com o
principio de diferenciacao progressiva. Ou seja, as ideias mais gerais e mais inclusivas
do texto sdo apresentadas no inicio para, depois irem sendo progressivamente
diferenciadas. (MOREIRA, 2010).

**Fichamento é a releitura, alias, a selecao de informagdes essenciais do texto lido.
Registro organizado das informagdes/ paragrafos principais destacados. Perspectiva
de elaboragao de um novo texto. O leitor deve transitar (consultar, fazer um elo) entre
o texto lido e o texto final, a ser produzido. (WEG, 2006). A intengdo é provocar
reflexao, critica sobre o tema em estudo; provocar atitudes de relacionamento entre
ideias internas do texto-fonte e as ideias externas ao texto (arcabouc¢o cultural do
leitor).

“**Resumo Escolar é a indicacdo das relacdoes entre as ideias e relagdes entre os
conceitos do texto lido. Procedimentos de intercruzamentos de ideias. Representacao
por escrito simplificada, funcional, coesa e coerente das ideias do texto, organizando
e reproduzindo claramente as relagdes de pensamento, tais como se encontram no
texto original. (MACHADO; ABREU-TARDELLI; LOUSADA, 2007).

Essas técnicas podem interporem-se, intercalarem-se e encaixarem-se, sem incorrer
em prejuizos de em uma didatica-filoséfica.
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Passos subsequentes a aplicacao da proposta didatico-pedagogia

PASSOS
NECESSARIOS

DESCRICAO

Observacdes da
aplicacao da
proposta didatico-
pedagdgica

Observacdes a serem consideradas

1) Os Mapas Conceituais proporcionaram aprendizagens
significativas (estruturagdo de novos conceitos, ideias,
proposigdes) e melhores estudos de textos filoséficos
extraidos do livro didatico de Filosofia?

2) O Fichamento como técnica de ensino, ajuda na
assimilacdo de conteudos filoséficos, entendimento da
Histéria da Filosofia e vivéncia da experiéncia filoséfica?

3) O Resumo Escolar auxilia na construcdo do dialogo,
conceitos, critica e preparacao para experiéncias filosoficas?
4) Como é a leitura, e a leitura filoséfica dos estudantes?

Registro dos dados

e Logo apds o encerramento das atividades serdo descritos
esses novos dados no relatério geral da pesquisa/
Dissertacdao, e completadas informacdes que faltaram
durante a acédo pedagogica.

Verificacao dos
dados

e Validade e legitimacao da aplicacdo da proposta didatica.
e Comparagao com outros dados colhidos.

e Relevancia e importdncia em relagdo aos objetivos
propostos.

Tratamento dos
dados

e Sistematizacdo, organizacdo e ordenacdao dos dados,
apresentando o que denominamos de evidéncias.

¢ Analise do conteudo da proposta aplicada

e Analise e interpretagéo dos dados observados.

e Relacionar os conceitos e teorias cientificas aos dados
coletados.

Reavaliacéo da
Proposta Didatico-
Pedagdgica

e A partir da difusao dos resultados aos participantes.

e Discussao dos resultados com os patrticipantes.

e Avaliagdo da experiéncia de pesquisa como elemento
educativo que reforce o conhecimento filoséfico dos
estudantes.
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APENDICE D - Roteiro de observagéo participante em campo de pesquisa.

ROTEIRO DE OBSERVACOES

1 — Os estudantes possuem cadernos (organizados) reservados para a disciplina

Filosofia? E com relagdo as outras disciplinas, ha caderno exclusivo?

2 — Professores e estudantes levam o livro de Filosofia no horario da aula de Filosofia?

3 — Em posse dos estudantes, existe algum acervo eletrénico (livros), arquivo
produzido, revistas ou pesquisas, 0s quais constam conteudos e producbes de
Filosofia?

4 — Os estudantes estudam em outros momentos (antes ou apds a aula); em outros

espacos na escola (biblioteca, etc.), os assuntos da disciplina Filosofia?

5 — Quais as contribuicbes podem surgir da proposta didatica/ produto da pesquisa —
para quem ensina e aprende Filosofia nos cursos de Educagéo Profissional Técnico
de Nivel Médio?

6 — Qual parte, assunto, capitulo, unidade e texto do livro didatico de Filosofia carrega

mais necessidade de uma proposta didatica?

7 — Como podemos descrever as contribuicdes do produto da pesquisa aplicado para
apoiar o ensino de Filosofia no IFMA, Campus Santa Inés?

8 — Qual o perfil do estudante que mais se beneficia com uma proposta de ensino por

Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar?

9 — Os procedimentos didaticos de sensibilizagdo e familiarizagdo; leitura e
problematizacéo; andlise e investigacdo; conceituagcdo e produgdo carregam que
especificidades e potencialidades filoséficas?

10 — Quais as maiores dificuldades encontradas nas técnicas, procedimento e
métodos utilizados no produto da pesquisa?
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‘A pratica da Filosofia é, antes de mais
nada, inseparavel de uma metodologia, de
uma frequentacao de textos que devemos
aprender a ler, a explicar e a comentar.”

Dominique Folscheid e Jean Jaques
Wunenburger.
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APRESENTACAO

Caro professor e estudante, este caderno de sugestdes didatico-filosoficas
€ destinado a vocé. Um recurso sucinto e estimulador para que se passe do senso
pedagdgico comum ao pensamento didatico-filoséfico. Trata-se de um instrumento
pedagdgico que serve como convite ao desenvolvimento da competéncia leitora,
interpretativa e produtiva de textos filoséficos. E um aporte tedrico e metodolégico
preparatério para o jovem filosofar, pensar por si mesmo, passar por experiéncias
filosdficas e principalmente criar novos conceitos.

E sobretudo um apontamento para auxiliar estudantes dos cursos de
Educacao Profissional Técnico intregado ao Nivel Médio do IFMA, Campus Santa Inés
a pensarem por si mesmo. Uma proposta pedagdgica que destaca Mapas
Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar, a partir de estudos de textos do livro
didatico de Filosofia. E um caminho alternativo para o percurso do livro didatico ao
context da pratica pedagdgica com: ambientagdo e sensibilizacdo, leitura e
problematizacao, andlise e investigagao, conceituacao e produgao textual.

A perspectiva é criar novos paradigmas pedagogicos, promover novos tipos
de exercicios escolares, buscar novas tecnologias para ensinar e aprender Filosofia.
Até porque a literatura especializada recomenda o ensino de Filosofia mais filoséfico.

A intencé@o € usar este caderno didatico de apoio ao ensino da Filosofia
para possibilitar a experiéncia filosofica. Além de assegurar um caracter metodolégico
mais especifico a aula de Filosofia, com desenvolvimento conceitual, carater dialégico
e critica radical. Entendemos que a formagao profissional no Ensino Médio pode ser
realizada com educacao filosofica. Por isso construimos esse material, a fim de
promover também a missao, visao e valor do IFMA, no que concerne a formacao ética,
cidada e critica dos estudantes.

Que todos entendam este material como mais uma op¢ao de ensino, cuja
meta € facilitar e estimular os estudantes a iniciarem estudos filosoficos.

Nao é um manual ou uma cartilha a ser seguida integralmente, muito
menos um suprassumo metodoldgico. A meta é facilitar e estimular a aprendizagem,
a fim de os estudantes tomarem gosto pela Filosofia. Estudantes e professores que
pensam em usar uma metodologia inovadora precisam aceitar o fato de que faz parte
o risco de ndo dar certo. O sucesso desta proposta de ensino é simplesmente a
oportunidade de (re)comecar, com mais inteligéncia, uma nova forma de lecionar.



184

1 INTRODUCAO

A origem desse caderno didatico de apoio ao ensino da Filosofia advém do
produto® da pesquisa no Mestrado Profissional no Programa de Pés-Graduagao em
Gestdo de Ensino da Educacado Basica (PPGEEB), na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA). A finalidade aqui € aplicar esta proposta de ensino, alias,
desenvolvé-la no Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IFMA), Campus Santa Inés, no segundo semestre de 2017. Cujo tema principal versa
sobre o ensino de Filosofia: do livro didatico a pratica pedagdgica.

No mundo que vivemos, com bastante mudanca, necessidade de
criatividade, adaptabilidade, liderangca e consciéncia sociocultural, a presencga da
Filosofia antecipa o conhecimento critico e a agdo autbnoma do sujeito aprendente,
trazendo a realidade do Ensino Médio formacao filoséfica, ética, cidada e critica.

O IFMA articula a educagédo pluricurricular, por ser uma instituicao
especializada na oferta de cursos de Educacéo Profissional de Nivel Méedio. Onde,
necessariamente, a disciplina Filosofia precisa permear o ensino, imprimindo
caracteristicas da educacao filoséfica.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
2000), atribuem ao professor de Filosofia a adjetivacdo de filésofo-professor. Aquele
que fundamenta sua proposta de ensino numa categoria e axiologia de leitura e
entendimento de mundo, pensada e ensinada para proporcionar ao estudante um
esboco de critica. A concepcao que temos € que o filésofo-professor deve privilegiar
as questodes didatico-filosoéficas, ao passo que

[...] a Filosofia € compreendida em linhas gerais como uma reflexao critica a
respeito do conhecimento e da agéo, a partir da andlise dos pressupostos do
pensar e do agir e, portanto, como fundamentagao tedrica e critica dos
conhecimentos e das praticas. (BRASIL, 2000, p. 44).

Essa compreensdo envolve a especificidade metodoldgico-filoséfica dos
eixos centrais da explicacdo de conceitos, tematizando de forma radical os
fundamentos e pressupostos filoséficos; da razdo humana, questionando
rigorosamente os valores; e dos problemas, abordando de maneira global,

interdisciplinar e transdisciplinar os recortes feitos da realidade. (BRASIL, 2000). Junto

% O produto da pesquisa no Mestrado Profissional é gerado a partir da pesquisa, construido com a
investigacao, e apresentad4530 ao final do curso junto com a Dissertacao.
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Este caderno de sugestdes didaticas abre espacos para estudos com
textos filosoficos do livro didatico de Filosofia. Faz um recorte metodoldgico,
empregando aquilo que é préprio da Filosofia: ambientagéo e sensibilizagao, leitura e
problematizacdo, andlise e investigacdo, conceituacdo e producdo de textual,
intercalando tais procedimentos com Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo
Escolar.

O intuito é que estudantes e professores possam aplicar os pressupostos
tedricos e metodolbégicos desta proposta pedagdgica. Depois (re)descubram novas
formas de aprender e ensinar Filosofia, em um ambiente requintado de alternativas e
diversidade: a escola. Em seguida, consigam filosofar, pensar por si mesmo, passar
por experiéncias filoséficas. Dessa forma, desembrulhar a legislacdo educacional,
transformando a vida escolar dos estudantes com educagéo filosofica.

Na primeira parte desta proposta apresentamos concepcdes de uma
metodologia filoso6fica, fundamentada em Folscheid e Wunenburger (2001); Ghedin
(2009); Gallo (2012); Rodrigo (2009a, 2009b,); Cerletti (2009) e Kohan (2009). Na
segunda parte sugerimos, inicialmente, momentos de ambientacédo e sensibilizagao.
Semelhante a um dialogo e familiarizagdo, no principio da aula, retratando as
primeiras aproximacoes dos discentes com os assuntos filoséficos. Essas situagbes
potencializam experiéncias ludico-reflexivas. (MURARO, 2012).

A leitura e problematizag@o de textos filoséficos correspondem a terceira
parte das orientagcdes deste material. Gallo (2012) defende a “ensinabilidade” e
“aprendizabilidade” ativa da Filosofia, fundamentada na leitura, pensamento
conceitual, dialégico, com possibilidade de critica radical. Cerletti (2009) recomenda o
ensino filosofico, mediado por textos filos6ficos como uma ferramenta central para o
filosofar.

Expomos na quarta parte a possibilidade do uso de Mapas Conceituais no
ensino de Filosofia. Moreira e Buchweitz (1993), afirmam que tal técnica sao
diagramas com conceitos que geralmente aparecem ligados por palavras ou frases,
com associagdes entre ideias. Assim, apropriados para ir do livro didatico a pratica
pedagdgica privilegiando os estudos de textos filoséficos.

Na quinta parte indicamos os procedimentos de anadlise e investigacao para
a preparacao do filosofar e pensar por si mesmo. Horn e Valese (2010) asseguram

que nao se ensina Filosofia sem antecipar o campo de reponsabilidades dos
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estudantes. Por consequéncia, com a analise e investigacdo de textos de filosofia,
concebidos enquanto estratégias representagdo do presente.

Na sexta parte explicamos como é o processo de Fichamento de textos.
Essa técnica € basicamente para registrar informagdes e ideias. Isto é, uma
contribuicdo para a aquisicdo de novos conhecimentos filoséficos. E, para
organizacao de ideias imprescindiveis de um texto que se leu. Segundo Weg (2006,
p. 13), o leitor ao fazer a leitura; remete o Fichamento ao texto-base; pode ser como
consulta posteriormente; ou aporte para a elaboracdo de um texto posterior.

Na sétima parte descrevemos de forma didatica os alicerces para
desenvolvemos uma aula de Filosofia com criagdo de conceitos e producdo textual.
Ou seja, com meios didatico-filoséficos acessiveis, exequiveis e aconselhaveis aos
jovens concretizarem o filosofar. De imediato fazemos reminiscéncia a metodologia
filosofica, e uso de um caderno exclusivo para registros filoséficos, numa proposta
pedagdgica sdélida, com metodologia deleitosa.

Na oitava parte desse conjunto de procedimento metodologico aludimos ao
Resumo Escolar. Antes, explicamos a importdncia da sumarizarizagdo para
compreender o texto original e seus pormenores. Machado, Abreu-Tardellie e
Lousada (2007) testificam que assim ha um apagamento de conteudos faciimente
depreendidos de nosso conhecimento, subtraindo sinbnimos e escrevendo o sentido
principal contido no parégrafo do texto.

Encerramos esse ciclo de técnicas de ensino com sugestes didatico-
pedagdgicas. Logo, reforcamos e desmistificamos os procedimentos supracitados,
valorizando o uso do livro didatico de Filosofia, o texto filoséfico e as competéncias
filosoéficas.

Tudo isso resultou ainda em uma lista de recomendacdes daquilo que se
poderia: procurar, evitar e avaliar no ensino de Filosofia. Em anexo trazemos trés
textos da tradicao filoséfica do livro didatico de Filosofia®®, os quais servirdo para
aplicacdo dessas sugestbes didatico-pedagdgicas, saber: O conceito de
esclarecimento, de Theodor Adorno e Max Horkheimer; A Gaia Ciéncia - Aforismo
107, de Friedrich Nietzsche; e Assim Pois a Questao, de Gilles Deleuze e Félix

Guattari.

% O livro de Filosofia utilizado pelos estudantes de Nivel Médio do IFMA, Campus Santa Inés
atualmente ¢é “Filosofia: experiéncia do pensamento”, obra em volume Unico, de Silvio Gallo, edigao de
2013.



187

Portanto, este caderno é um material inacabado, mas pode ser usado como
instrumento alternativo de apoio pedagdgico nas aulas de Filosofia. E um recurso para
provocar a reconstrucao de textos e do pensamento, continuamente, acomodando-se
as metodologias ja conhecidas e praticadas. Com isso, buscar a construg¢ao subjetiva

do ensino, apoiado em elementos objetivos da aprendizagem.
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2 METODOLOGIA FILOSOFICA

Partimos da premissa que o estudante ndo teve ou passou por um contato
incipiente na area da Filosofia durante todas as etapas de escolaridade anteriores ao
Ensino Médio. Nestes termos, o professor pode aplicar uma metodologia filoséfica
introdutdria para o educando familiarizar-se com a disciplina.

Por mais que se possa classificar como uma formatagado diminuta para o
ensino de Filosofia, o docente deve tomar as indicacdes aqui expostas como uma
maneira mais inteligivel ao jovem aproximar-se da cultura filoséfica. E crucial manter
as possibilidades de progredir na criagdo de conceitos orais e escritos. Folscheid e
Wunenburger (2001) afirmam que é importante acompanhar as exigéncias praticas de
elucidagao e justificagao propriamente filoséficas. Para Deleuze e Guattari (1999), a
filosofia € uma atividade de criacdo de conceitos. Um ensino com essas perspectivas
remete ao estudante agir com produgdes dos proprios conceitos, lendo, interpretando,
escrevendo... discutindo.

A metodologia filoséfica permeia andlise, raciocinio légico e argumentacao
criticas do texto filoséfico. Aspis e Gallo (2009, p. 138) salientam que os professores
podem ensinar filosofia “pedindo que os alunos leiam o texto e deem um titulo para
cada paragrafo, isso obrigara a resgatar as ideias desenvolvidas em cada parte de
forma a sintetizar”.

O ensino de Filosofia tem seu modo de pensar na propria existéncia da
Filosofia. Professores e estudantes carregam autonomia para ajuizarem essa relacao
na disciplina. A medida que imaginarmos o ato de filosofar como a oportunidade de
exercer especulacdo. Fazer um movimento espontaneo de invengao do exercicio
filosofico. Entender o ensino e aprendizagem como atividades pedagdgicas
autbnomas. Sem inibicdo da inteligéncia. Desfraldamos a ambientacdo e
sensibilizagdo, acrescidas com leitura e problematizacdo, constituindo excelentes
guarneceres para ideias serem expressadas por producéao textual de modo filoséfico.

Ghedin (2009) afirma que a Filosofia ndo tem funcao precipua ensinar o
educando a ler e a escrever, mas o professor precisa usar tais mediagées como forma
de avaliar a relacao do discente com o conhecimento. Pois a forma e o sentido dos
conteudos filoséficos ressoam mediante métodos ativos e construtivos. O professor

n&o pode ler e escrever pelo estudante.
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Nesse contexto, sugerimos que a metodologia filoséfica de abordagem
tedrico-conceitual, como uma forma racional forjada a partir de um problema ou de um
conjunto de problemas, coerente com aquilo que sera vivido em aula. Vejamos como
Gallo (2012, p. 55) descreve o entrelacamento entre conceito e problema no ato do
fazer filosoéfico:

O fato de o conceito brotar de problemas, de buscar equaciona-los, é que faz
da filosofia essa “obra aberta”, uma vez que os conceitos nunca sao
conclusivos, mas continuam carregando em si os problemas que Ihe deram
origem. Além de contribuirem para o aparecimento de novos problemas.

Como dissermos antes, educadores e educandos tém a metodologia
flos6fica como obra aberta, o importante € o entrelagamento entre conceito e
problema para ouvirmos as vozes dos sujeitos. Cabe efetivamente fazer brotar os
conceitos, a partir do perfil formativo*® ambicionado na Educacéo Profissional Técnico
de Nivel Médio.

No decorrer da aula de Filosofia, pressupostos metodologicos de acesso a
Filosofia, como analise e investigacdo, encontram ainda recorrentes problemas
praticos. Primeiro na aplicabilidade efetivamente em textos filoséficos, como pratica
do filosofar. Segundo na exequibilidade dos procedimentos metodoldgicos mais
organizados e especificos dessa area. O que acastelamos é a leitura dos textos
classicos de Filosofia no Ensino Médio, com analise e investigagdo, incluindo
dicionarios, coletanea de textos, glossarios e outros materiais de apoio.

Rodrigo (2009a) nos diz que as competéncias necessarias ao exercicio da
reflexdo filoséfica carece envolver a realidade da escola e seus desafios; assumir uma
postura metodoldgica em favor da democratizagdo do saber em geral e da Filosofia

em particular.

Assumir a autoria do discurso didatico significa construir uma ordem de
transmissao proépria, quer dizer, baseada numa elaboracao pessoal, pela qual
- sempre levando em consideracédo aquilo que é relevante para a formacao
do aluno - o proprio professor determina os termos e a forma pelos quais o
contetdo adquirido durante seu percurso formativo pode converter-se em
saber escolar. (RODRIGO, 2009b, p. 84).

Na pratica didatica indicamos encarar os estudantes como pessoas que
precisam ter sucesso em suas aprendizagens, orientando-os por pressupostos

metodologicos bem elaborados. Adequados as necessidades de um leitor e escritor

40 O perfil formativo almejado pelo IFMA, Campus Santa Inés é de formagéo de cidaddos criticos,
promotores da transformagéo social e desenvolvimento socioeconémico sustentavel. Com respeito a
democracia e a ética, postura investigativa, inovadora, empreendedora e com qualidade profissional.
(IFMA, 2014).
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de textos filoséficos. O dominio razoavel da linguagem, capacidade de abstracéao,
argumentacao e expressao oral e escrita fazem parte das mediagcbes pedagdgicas
assumidas pelo estudante. (RODRIGO, 2009b).

A fundamentacao didatico-filoséfica para Aspis e Gallo (2009) precisa
cultivar uma proposta como algo inconcluso, apesar de pressupor a possibilidade de
planejar o que pode acontecer no processo de ensino e aprendizagem. Ghedin (2009)
tem a perspectiva epistemoldgica do filosofar como exigéncia do processo didatico
reflexivo, critico e criativo. Rodrigo (2009) assevera que a filosofia no cotidiano da sala
de aula demanda uma programacgao especifica, visando a execug¢do de objetivos
educativos em relacéo a determinado conteudo.

Esses autores e autoras vislumbram o compromisso das instituicoes
escolares em lancarem metodologias especificas para o ensino de Filosofia, de forma
que cada educando possa compor o seu material de leitura, estudo e consulta.

O uso critico de Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar vai ao
encontro, portanto, das condi¢ées requeridas para o ensino e aprendizagem da
disciplina Filosofia. Isto é, com técnicas que se qualificam ao assumirem uma postura
pedagodgica problematizadora. Reconhecer esse modelo de metodologia filosofica
como referéncia para estudantes e professores, adotar esse manual como auxilio
durante os estudos e atividades, € mais proficuo para se planejar o ensino de Filosofia
como problema.

Cerletti (2009) coloca que a discussdao é em direcdo a uma didatica
filoséfica, num espaco de problematizacdo compartilhado com os estudantes. “Ensinar
filosofia € antes de mais nada ensinar uma atitude em face da realidade, diante das
coisas, e o professor de filosofia tem que ser, a todo momento, consequente com esta
maneira de orientar o pensamento”. (CERLETTI, 2003, p. 62). Para o autor a Filosofia
e a didatica transitam por caminhos separados que ocasionalmente se justapbem, em

virtude da circunstancia ter que “dar aula”.

A “didatica” da filosofia € uma construgao (uma base conceitual tedrica e
pratica) que deveria ter a vitalidade de atualizar-se todos dos dias. Em cada
atividade proposta pde-se em jogo a relacdo que cada professor tem com o
filosofar e seu ensino. (CERLETTI, 2009, p. 77-78).

Quando ensinamos Filosofia no Ensino Médio admitimos o compromisso
em superar as receitas idealizadas por especialistas, e, adentrar em didaticas
impulsionadas por metodologias referenciadas no filosofar. Uma metodologia
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filosofica tem seu valor dado pela integragdo dentro do quadro conceitual que o
professor constrdi e desenvolve na aula junto aos estudantes. (CERLETTI, 2009).

Supomos que os mais beneficiados com este caderno pedagdgico serao
aqueles com maiores caréncias intelectuais e culturais no acesso ao saber
especializado da tradicdo filoséfica. Visto que enxergardo nos textos filoséficos
condi¢cbes prévias para filosofarem com argumentos consistentes. As condigdes
materiais (didaticas) do trabalho docente trazem qualidade ao ensino. (CERLETTI,
2009).

Por isso, os conteudos deste caderno pedagdgico sao centrados em Mapas
Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar. Abordamos essas técnicas de ensino
numa perspectiva do docente trabalhar o ensino filoséfico da Filosofia. E, na
possibilidade do discente conceituar, produzir textos filoséficos e obter uma
experiéncia do pensamento, sem esquecer que passou tdo somente por uma
preparacao introdutéria para filosofar.

Por conseguinte, isso tudo da ensejo para o docente discutir uma educagao
filos6fica enunciando o desenvolvimento conceitual, o carater dialégico e a critica
radical, tal qual enuncia Gallo (2012). A orientacdo do autor implementa uma

metodologia para producdo do caldo filoséfico-cultural, o qual pode ser visto na

representacao dessa figura em forma de funil a seguir.

Caracter
dialégico

Critica
radical

Pensamento
conceitual

Caldo Filoséfico

Figura 1 — Funil do Caldo Filoséfico.
Fonte: Baseado na orientagéo de Gallo (2012).
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3 AMBIENTACAO E SENSIBILIZACAO

Na preparacdo para exercitarmos a experiéncia do pensamento, no
comeco da aula de Filosofia, com textos da tradicao filoséfica extraidos do livro
didatico de Filosofia, convém ambientarmos e sensibilizarmos os estudantes. Bem
como, realizarmos uma leitura filoséfica do texto, para problematizarmos a tematica a
ser estudada. Sé assim poderemos pensar em utilizar Mapas Conceituais no ensino
de Filosofia de forma a permitir que os educandos relacionem, classifique e qualifique
conceitos e ideias que acharem importantes.

O professor pode exercitar previamente a familiarizagcdo do tema que os
discentes passardo a estudar. Como ja reiteramos a familiarizacdo conduz a
experiéncia ludico-reflexiva.

Muraro (2012, p. 53) explica que a aula de Filosofia,

[...] e talvez qualquer atividade educativa — requer do professor o trabalho de
criar estratégias ou dindmicas que proporcionem uma situagao ou experiéncia
ludico-reflexiva [ambientacdo]. O didlogo proporcionado nessa experiéncia
retrata as primeiras impressdes dos alunos e a possibilidade de perceberem
problemas interessantes para ser investigados.

A sugestdo do autor € criar um ambiente favoravel para provocar a
curiosidade dos estudantes. O objetivo é desperta-los intelectualmente, mobiliza-los
para compreensao sociocultural e (des)equilibrar crengas estabelecidas.

Entdo, 0 momento inicial da aula pode ser com o processo de ambientagéo.
Nesse caso, 0 pré-texto sera as perguntas levantadas, priorizando os conceitos
tratados no texto filoséfico, que ha de vir posteriormente para sensibilizar os
estudantes como principio e preparativo para conceituar, produzir textos e filosofar.

A ambientacdo e sensibilizacdo podem ocorrer respectivamente. A etapa
de ambientacado é uma espécie de atmosfera de interesse, curiosidade e imaginacao
com aquilo que os educandos ja conhecem, para buscar uma introducao ao texto,
incluindo um contexto afetivo, cognitivo e social. Uma acolhida para disposicdo ao
dialogo e participagéo. Criagdo de um ambiente pedagdgico de curiosidade.

Para cada tema/ problema/ pergunta, a professora ou o professor podera
encontrar ou criar uma atividade especifica. Quanto maior for sua
diversificacao, melhor contribuira para despertar a curiosidade dos alunos.
Por outro lado, evitara que os alunos associem a aula de Filosofia a um tipo
especifico de atividade. (MURARO, 2012, p. 53).

A sensibilizagdo consiste em apresentar um tema a turma, iniciando com

um problema. Para Gallo (2012) os estudantes devem compreender a Filosofia como
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um movimento do pensamento que se inicia com um problema. Tal que o problema
mobilize o pensamento e provoque a criacdo de conceitos. “Esse caminho se faz
necessario por via da contextualizacao historico-filosoéfica que tem o objetivo, através
do assunto ou tema tratado”. (ASPIS; GALLO, 2009, p. 69).

Dessa forma, o professor fornece subsidios/ informacdes (textos de
filosofos que poderd utilizar na investigagdo da Histéria da Filosofia) para os
estudantes entenderem melhor a aula.
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4 LEITURA E PROBLEMATIZACAO

Leitura e problematizacao sao as etapas que sugerimos para antecederem
0 uso dos Mapas Conceituais. Apds ler e problematizar, os educandos estardo mais
dispostos a buscarem um esclarecimento seméantico e conceitual, a partir do texto
filosofico. Enfim, a exercitarem a estruturacdo légica do raciocinio, tratando de
elaborar um esquema discursivo e visao sintética do texto. Afinal, estudantes de Nivel
Médio nao estédo se formando como filésofos.

O professor precisar acentuar as leituras, alids, a compressao dos textos
filosoficos. Ler os textos dos filésofos filosoficamente. Esse € o contato com a
especificidade do pensamento filoséfico e o rigor conceitual. A fim de encontrar uma
possivel resposta para um determinado problema. (GALLO, 2012). A leitura, portanto,
carece ser sob as coordenadas filoséficas, da Histéria da Filosofia e da escrita
filosofica.

A problematizacao € uma etapa que consiste em evidenciar o problema,
isto é, fazer com que o problema veja visto. O problema, fazer surgir; evidencia-lo,
transformando em questdo € o principal marco filoséfico. (GALLO, 2012).
Aconselhamos que o texto seja o foco e referéncia para tal problematizacdo ou pelo
menos sirva de base para as multiplas ideias se articularem em torno do problema.

As provocacoes levantadas no comeco da aula, as questdes geradas com
ambientacao, sensibilizacao e leitura emergem para uma problematizacdo na aula de
Filosofia. E, fundamenta este caminho pedagdgico para chegarmos a trabalhar com
os Mapas Conceituais.

Ensinar filosofia € dar um lugar ao pensamento do outro. (CERLETTI,
2009). Nao tem sentido o professor transmitir conhecimentos filoséficos sem a leitura
e problematizagcdo, sem oportunizar aos discipulos a chance de agir, reagir e atuar
como filésofos.

Para aproximar-se dessa conquista recomendamos ao professor a
utilizagcdo de Mapas Conceituais como ensejo de relacionar filosoficamente conceitos.
Podemos fazer leitura(s) e problematizacdo(6es) compartilhadas, sobretudo para

evitar a impaciéncia, distragdo e inexperiéncia filoséfica juvenil.
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5 MAPAS CONCEITUAIS NO ENSINO DE FILOSOFIA

No ensino de Filosofia a construcao dos Mapas Conceituais sdo essenciais
a identificacdo e ao mapeamento de conceitos chaves texto estudado. Nessa etapa é
necessario que o professor solicite ao discente que,

Ordene os conceitos, colocando o(s) mais geral(is), mais inclusivo(s), no topo
do mapa e, gradualmente, va agregando os demais até contemplar o
diagrama de acordo com o principio de diferenciagéo progressiva. Algumas
vezes é dificil identificar os conceitos mais gerais, mais inclusivos; nesse caso
€ Util analisar o contexto no qual os conceitos estdo sendo considerados ou
ter uma ideia da situagdo em que tais conceitos devem ser ordenados.
(MOREIRA, 2010, p. 73).

Assim, nos textos filoséficos podemos selecionar os principais conceitos,
em seguida conecta-los e liga-los por linhas ou setas. Bem como, classificar uma ou
mais palavras-chave, explicitando relagdes que se estabelecem entre si. Moreira e
Buchweitz (1993, p. 9) séo claros ao explicarem que,

De uma maneira ampla, mapas conceituais sdo apenas diagramas que
indicam relagbes entre conceitos. Mais especificamente, podem ser
interpretados como diagramas hierarquicos que procuram refletir a
organizagao conceitual de um corpo de conhecimento ou parte dele. Ou seja,
sua existéncia deriva da estrutura conceitual de um conhecimento.

O mapeamento conceitual é uma técnica pedagdgica que o professor de
filosofia pode flexibilizar os estudos na aula, e em razdo disso pode ser uma via de
complemento da prética pedagdgica e organizacdo do trabalho docente. De modo
geral, os Mapas Conceituais ou mapas de conceitos sdo diagramas indicando

relagdes entre conceitos, ou entre palavras que usamos para representar conceitos.
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Observemos um exemplo de Mapas Conceituais sobre a construgdo de Mapas Conceituais.

[MAPAS coucsrrums]

delimitam a

/ A constucao
3o representam dé
requisitos relagoes \
entre
para ( PERGUNTAS |
f CONCEITOS (
[ PROPOSICOES ]ﬂ\f diha m apa recem

sao representados por

conectam se
atraves de

determinam [

FRASES__DE
LIGACAO

]

CONCEITOS 1

FRASE DELIGACAO

’

exigem

v

CONCEITO 2

-

[vsaaos]

i CAIXAS l

em geral
sao
representados
por explicam as
relagoes
[suasnmnvos]

Figura 2 - Mapas Conceituais sobre a Construgdo de Mapas Conceituais

Fonte: ttp://www1.ufrgs.br/extensao/salaextensdo/mostra_acao_mostra.asp?CodAcacExtensao=9934.
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Os Mapas Conceituais sdo uma rede de conceitos ou ideias. E interessante
o professor sempre respeitar a estrutura de quem o construiu. E relevante que o
estudante saiba |é-lo, explica-lo e representa-lo, conforme a hierarquia conceitual
idealizada em diagrama. E conveniente ainda buscar relagdes horizontais e cruzadas.

O mote pedagédgico de ensinar e fazer aprender Filosofia perpassa por
passos metodologicos importantes. Os Mapas Conceituais podem convir para
disciplina intelectual, identificacdo das ideias centrais de textos, articulacdo e
argumentacao filoséfica, enveredando pelos aspectos reflexivos do texto. Vejamos a
seguir o desenho, ordenamento e agregacao de conceitos nos Mapas Conceituais.

Mapear os
conceitos
gerais do
texto

Conceitos-
chave do
texto

\/

Linha de explicacao
da relacdo

Apontamento prévio
dos conceitos

/V

Seta de sentido da

relagéo
/

Diferenciacéo Grupo de
progressiva* conceitos

\ L
Relactes de ideias / / Re:LYI?aae’Jm

Hierarquizagao
dos conceitos

Leva a,
Resulta em

Significado
das relacoes

Simetria entre
0Ss conceitos

Aprendizagem
alcangada

Figura 3 — Mapas Conceituais: estrutura e construgao de conceitos basicos.
Fonte: MOREIRA, 2010, p. 51, com adaptacoes.

“INa diferenciagao progressiva as ideias mais gerais e mais inclusivas do texto devem ser apresentadas
no inicio para, depois irem sendo progressivamente diferenciadas. Em termos de detalhe e
especificidade é mais facil para o ser humano captar aspectos diferenciados de um todo mais inclusivo
previamente aprendido, do que chegar ao todo a partir de suas partes diferenciadas. (MOREIRA, 2006).
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Esse modelo pode também agregar exemplos e explicacdes extras, porém,
devem ficar na parte inferior do mapa. Lembramos que a hierarquizacao dos conceitos
ajuda a obter a simetria tragada nos Mapas Conceituais, a medida que a compreensao
do texto é estudada com as relacdes e ideias do autor.

Os Mapas Conceituais sé@o artificios para ensinar que permitem vencer
dificuldades e imprimir uma dindmica no discurso filoséfico, alias, na aula de Filosofia.
Configurar-se como instrumento colaborativo para a autonomia cognitiva do
educando.

Advertimos que o professor precisa esclarecer os estudantes, previamente,
que, os Mapas Conceituais podem ser utilizados para procedimentos filoséficos de
articulagdes de conceitos e cruzamentos de ideias. Outras competéncias especificas,
mais proficientes, procedentes do filosofar, necessitam ser obrigatoriamente
aperfeicoadas depois.

O uso de Mapas Conceituais sao instrumentos propicios para o surgimento
de novas tendéncias pedagdgicas. Algo que o professor pode despontar num projeto
piloto, tal qual esta proposta de ensino. A pretensdo n&o € enfatizar excessivamente
a metodologia, mas investigar, refletir e mudar a visdo de ensino, formando um
ecossistema didatico tecnoldgico inovador para a aprendizagem. Ecossistema no
sentido de incluir um conjunto de relacdes didaticas vivas entre si e/ou destas com a
metodologia desenvolvida.

Consequentemente, cabe aos Mapas Conceituais ajudarem a indagar,
investigar, distinguir e elaborar os sentidos e ideias estampados no texto filoséfico. Segundo
Moreira (2010) o professor pode utilizar essa técnica para promover a aprendizagem
significativa, pois implica:

1) Identificar a estrutura de significados aceita no contexto da matéria de
ensino;

2) Conhecer o0s subsuncgores (significados) necessarios para a
aprendizagem significativa de um texto estudado;

3) Reconhecer os significados preexistentes na estrutura cognitiva do
aprendiz;

4) Organizar sequencialmente o conteddo e selecionar materiais
curriculares, usando as ideias de diferenciacao progressiva (conceitos mais gerais e
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inclusivos no inicio do mapa) como principios programaticos potencialmente
filosoficos;

5) Ensinar usando organizadores e marcadores prévios, para fazer pontes
entre os significados que o aluno ja tem e os que ele precisaria ter para aprender a

pensar por si mesmo, filosofar e passar por experiéncias filoséficas.
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6 ANALISE E INVESTIGACAO

Além do visivel requinte e alternativa metodolégica para o professor, com
esta publicagdo podemos evitar a subordinagédo ao servigo de um ensino técnico que
forma seres autbmatos. Maquinas humanas que produzem e vendem mercadorias
(forca de trabalho) ou servigos, sustentadas e instruidas pelos outros. Alids, com
andlise e investigacdo do texto filoséfico combatemos a heteronomia, ou seja, um
sistema de normas éticas (trabalhistas) de condutas que provém das grandes
corporagoes.

Destarte, andlise e investigagdo dao autonomia aos educandos.
Emancipacdo para ser reconhecida como liberdade de pensarem filosoficamente.
Analisar diretamente os textos dos filésofos, investigando conceitos, significados e
palavras que ndo conhecem.

A andlise e investigagdo podem ser feitas concomitantemente, e realizadas
propriamente no desenvolvimento das competéncias discursivo-filoséficas. Em outras
palavras, analisar e investigar podem ser aqueles momentos de:

a)Decompor o texto cuidadosamente em partes. (Introducéo,
desenvolvimento e concluséo);

b) Analisar linguistica e conceitualmente o texto. (Analisar os conceitos
para tentar resolver problemas filoséficos);

c) Avaliar o plano de expressao do texto. (Compreender o conteudo e
objetivo);

d) Apontar o problema do texto. (Interpretar e comentar);

e) Relacionar as ideias capitais do texto. (Abarcar acurada e
minuciosamente a tematica);

f) Estudar e pesquisar. (Historia da Filosofia, momento historico e contexto
da producéao);

g) Investigar o problema do texto. (Juntar outros textos e materiais que
jugar necessario);

h) Examinar a biografia do autor do texto e suas obras. (Saber das
principais publicacées);

i) Suscitar e instigar a atualidade do assunto estudado. (ver o texto

como fonte de analise e investigagcédo, ndo como fonte de informagao).
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Devido ao tempo parco da aula, dificilmente o professor executara todos
esses procedimentos contemplando analise e investigagcéo integralmente. Porém, &
imprescindivel que os tornem conhecidos da turma, no intuito de proceder futuros
estudos. Dessa forma, o trabalho docente € conduzir e convidar os estudantes para
realizarem analises e investigagdes textuais.

Horn e Valese (2010) compreendem que a analise do texto deve ser vista
como um dos elementos radiolégicos (diagndsticos) dos conteldos, com a finalidade
de oferecer aos discentes condicdes praticas basicas; possibilitar a superacado da
consciéncia passiva e ingénua. E, em contraposicdo, suscitando-lhes o
desenvolvimento de uma consciéncia critica.

O filésofo-professor ndo deve esquecer que a Educacédo Profissional
integrada ao Nivel Médio exige disciplina intelectual para o estudante aprender
filosofar, num processo eminentemente autbnomo e cheio de alternativas didaticas.

Em um caderno pedagdgico, a identificagdo das ideias, o rigor, é
peremptorio na possibilidade de exercicio de cidadania. Nessa modalidade de ensino,
0S conceitos, a argumentacdo, a exposicado coerente, a interpretacdo, a
problematizacao, o respeito as especificidades e vertentes filoséficas ndo podem ser
prescindidas.

Analise e investigagdo parecem iguais, mas ndo s&do. A analise € a
decomposicdo, apontamento do problema do texto. E a (re)marcagao dos conceitos,
objetivos e palavras-chave. Esta etapa nao recebe auxilio de nenhum recurso
pedagdgico, pois se caracteriza como atividade somente com o texto estudado.
Assim, o professor pode avaliar a consciéncia critica e a habilidade do estudante
pensar com independéncia. Até mesmo aferir se essa atividade pedagdgica (analise)
carece de materiais complementares.

Portanto, a perspectiva de andlise que desnaturaliza o que parece ser
obvio, com olhar problematizador da realidade, sem ser “mais do mesmo”, ja é o
proprio incidir do ensino com problema filosofico. (CERLETTI, 2012).

A investigacdo é uma mobilizacdo e provocacao para se pesquisar. Logo,
formar grupos pode ser relevante no compartiihamento de materiais pedagogicos e
ideias entre os estudantes. Quando o professor decidir por uma investigacao,
preferencialmente, pode incluir materiais de consulta, formando uma cadeia de
pesquisa, com dicionarios (filosoficos), textos auxiliares (relacionados ao tema
estudado), livros (para se investigar bibliografias e contextos historicos)
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7 FICHAMENTO NO ENSINO DE FILOSOFIA

O emprego do Fichamento do texto no ensino de Filosofia ndo se constitui
como metodologia meramente opiniatica, teoria simpléria ou moda da predilecao
académica. Visto que se fundamenta em etapas, passos abalizados, pesquisas,
preceitos teoricos e praticos comprovados em saberes cientificos.

Todo estudante do Ensino Médio ao ler um texto filoséfico ja possui uma
pré-compreensao de alguns fatores culturais e histéricos sobre o tema. Entretanto,
esses patamares prévios recebem do Fichamento a possibilidade de anotacdes
primordiais do texto, daquilo que chamou-lhe a atencéo. E, neste caso, com o texto
devemos obedecer as seguintes regras:

O excerto deve vir entre aspas e, ao final da citacao, deve constar a referéncia
de onde foi retirado. Como a obra fichada ja esta referenciada na prépria ficha
basta colocar o numero da pagina e, se necessario, o capitulo ou a parte do
livro consultado. (WEG, 2006, p. 36).

O esquema apresentado na figura a seguir é a exemplificacdo para
subsidiar o ensino de Filosofia por meio de Fichamento do texto. Ou seja, para o
professor realizar com os estudantes a aplicagcdo do Fichamento no ensino de
Filosofia. E, estabelecer os requisitos basicos de registro iniciais de dados de leitura,
analise e producéao de texto.

Mostraremos a seguir um modelo que pode servir também como bussola
para uma melhor assimilagao do texto da tradi¢ao filoséfica. Sao apontamentos, notas
e dados valiosos para trazer os ventos do conhecimento. Uma oportunidade para o
professor investir em aulas interativas, onde os educandos participam e ¢é
correspondido com o filosofar.

Notemos, portanto, o plano para se fichar um texto:
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Notemos, portanto, o plano para se fichar um texto.

O processo

Pressupostos

Material

Caracteristicas

>

- Definicio do objetivo do Fichamento (da leitura do
pesquisador);

- Selecao do texto a ser fichado;
- Leitura e selecdo de informacbes essenciais do texto lido;

- Registro organizado das informactes destacadas.

Capacidade de:

- Decodificacdo (leitura e compreensdo de um texto-fonte);
(texto 1)

- Codificacao (redacao de um texto proprio a partir do primeiro:
ficha); (texto 2)

- Perspectiva de elaboracdo de um novo texto, produzido por
quem ficha, previsto no projeto do leitor; (texto 3).

- Texto-fonte (procedente do livro didatico de Filosofia);
- Material auxiliar de consulta (dicionarios de Filosofia);

- Material de registro (caderno de atividade do estudante).

- Nao é resultado final de uma pesquisa: é resultado parcial
- E um texto didatico, de consulta;

- Ndo € um texto criativo, ficcional, original: constitui-se a partir
de outro texto;

- Pode conter comentarios do leitor:

- E transitivo: pois deve fazer o leitor transitar (consultar, fazer
um elo) entre o texto lido e o texto final, a ser produzido;

- Leitor {do 1° texto) e autor (do 2° e geralmente do 3° texto sdo
a mesma pessoa: produtor e critico ao mesmo tempo);

- Deve provocar reflexao, critica sobre o tema em estudo;

- Deve provocar atitudes de relacionamento entre ideias
internas do texto-fonte e as ideias externas ao texto (arcabouco
cultural do leitor).

Figura 4 — Fichamento: plano para se fichar um texto.
Fonte: WEG, 2006, p. 17, grifo nosso.
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Segundo Weg (2006, p. 08) “o Fichamento insere-se no conjunto de
géneros textuais como instrumento de decodificacdo de textos de estudo e registro
organizado de informacdes provenientes de uma leitura atenta do material
pesquisado”. Quando se deseja tomar nota de um texto, discuti-lo e acumular
informagdes, essa técnica auxilia também bastante. Para a autora objetivos
complementares do Fichamento textual é:

a) Traduzir informacoes. (De forma mais simplificada de outros textos);

b) Elucidar topicos. (De temas de interesse do leitor, conforme texto-
base);

c) Auxiliar na compreensao. (Do texto lido, proporcionando assimilacao
de dados relevantes);

e) Refletir sobre as informacoes lidas. (Relacionando ideias externas e
internas ao texto);

f) Transmitir conteudos sucintos. (Conectando ideias do texto-base e
objetivos de quem ficha o texto);

j) Preservar a visualizacao rapida. (Do conteudo global do texto;

h) Organizar e registrar cuidadosamente. (Informagdes de interesse para
uma pesquisa futura);

i) Anotar e selecionar. (Paragrafos sinteticamente).

O professor e estudante observarao que a utilizagdo do Fichamento nos
estudos com textos filosoéficos, muitas vezes, num termo ou conceito desconhecido,
ganha conotacao cientifico-filosofica.

A leitura ganha pausas, anotacdes e significados que outrora os estudantes
desprezavam e banalizavam. “E preciso, no entanto, saber que n&o se trata de resumir
o texto ou partes dele, mas sim isolar nele o que Ihe parece significativo para uma
leitura posterior. (WEG, 2006, p. 26). Uma leitura Filoséfica.
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8 CONCEITUACAO E PRODUCAO TEXTUAL

A conceituacdo e producdo textual sdo duas formas de expressoes
cognitivas que a maioria dos pesquisadores e professores da area de Filosofia
chancela.

Gallo (2013) diz que a conceituagéo € o coroamento do trabalho docente.
Ghedin (2009, p. 155), que “o aprendizado da leitura e escrita e sua pratica constante
significam aprender a pensar melhor”. Rodrigo (2009a) narra que € impossivel falar
em ensino de Filosofia, em qualquer nivel escolar, sem enfrentar a dificil questao do
conceito filoséfico. Cerletti (2009) aponta que o ensino de Filosofia mostra entdo duas
condi¢des enlagadas: conceituagéo e produgao textual. Uma mais abstrata, outra mais

concreta.

O desafio de todo docente — e muito especial de quem ensina filosofia — é
conseguir que em suas aulas, para além da transmissdo de informacéo,
produza-se uma mudanca subjetiva. Fundamentalmente de seus alunos, mas
também de si mesmo. [...]. Em outras palavras, o professor deve criar as
condigbes para que os estudantes possam tornar prépria uma forma de
interrogar e uma vontade de saber. (CERLETTI, 2009, p. 36).

Para expressar a criagcdo de conceitos, seja evidenciando os ja criados,
seja refutando-os, seja criando novos, a producao textual se sobressai. Nao obstante,
€ comum a escrita ser frisada somente nos momentos da avaliacao formal do
rendimento intelectual.

O professor dever compreender que, na aula, todo conhecimento, na
medida que vai aparecendo, tornar-se filosofico pelo olhar analitico, investigativo e
conceitual. E, sua materializagdo no ambiente escolar advém na maioria das vezes
com a producao textual. Por essa légica, Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo
Escolar, ndo se tornam uma mera repeticdo de conteudo com tal atrelamento
filosofico, visto que a atitude filoséfica € uma necessidade impreterivel ao ensino de
Filosofia.

Em suma, a etapa de conceituacdo é experimento do pensamento,
refazendo percursos de pensamento dos filésofos, sendo capaz de dialogar com os
textos. A etapa da producdo de texto é a expressdao materializada por escrito do
movimento do pensamento filoséfico, coerente e coeso. Pensando nisso, o filosofo-
professor pode solicitar a criagdo de conceitos, iniciando com explanacado de
pequenos textos. “Talvez todo ensaio de filosofia, do aluno possa ser um esbogo de
uma filosofia”. (ASPIS; GALLO, 2009, p. 85).
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Iniciar a aula originando a producao de frases sobre o texto filoséfico
estudado ou estabelecer exercicios de criagdo de conceitos — é uma alternativa para
nao ficarmos reféns de escritos filoséficos (redacado filosofica) somente em
temporadas e semanas avaliativas formais.

E interessante o Filésofo-professor sugerir que todos tenham um caderno
exclusivo de registros filosoficos (caderno organizado). Pois permite visualizar e
acompanhar o progresso dos educandos durante o semestre ou ano inteiro, retratando
o avango individual e dificuldades enfrentadas na disciplina.

Outra forma de desfrutar dos procedimentos didaticos da conceituagéao e
dissertacao filosofica, € o professor distribuir textos filoséficos e pedir anotacbes a
margem, formando um dossié, alias, um acervo. Porém é somente para ajudar como

material adicional para executarmos o percurso: do livro didatico a pratica pedagdgica.
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9 RESUMO ESCOLAR NO ENSINO DE FILOSOFIA

O Resumo Escolar é um género textual importante nas atividades
escolares, sendo pedido constantemente por professores das mais diferentes
disciplinas. (MACHADO; ABREU-TARDELLI; LOUSADA, 2007). A produgdo do
Resumo Escolar*? no ensino de Filosofia é para o leitor construir um saber tedrico e
desenvolver as ideias articuladas. O filésofo-professor precisa saber que, antes de
requisitar um Resumo Escolar para auxiliar o ensino, se preferir, pode convidar os
educandos para compreenderem o texto original e seus pormenores por meio da

sumarizarizagao.

Para sumarizar, [...]. E preciso identificar a ideia principal e as secundarias.
Podemos eliminar, sempre que possivel, exemplos, sindnimos,
exemplificagbes e justificativas e efetuar generalizagées. Frequentemente,
alguns conectivos, como: “mas”, “isto é”, “porém”, “portanto” e “porque”
auxiliam essa identificacdo e podem orientar os processos de sumarizacao.
(MACHADO; ABREU-TARDELLI; LOUSADA, 2007, p. 63).

Para que o Resumo Escolar seja mais claro e distinto, é preciso indicar as
relacdes entre as ideias e explicita-las entre os conceitos do texto. Usaremos a figura
a seguir como exemplo de preparacdo para iniciar um Resumo Escolar. Para essas
autoras, o professor pode elencar algumas justificativas para classificar a importancia
da construgcédo de um adequado Resumo Escolar, a saber:

a) Correcao gramatical e Iéxico apropriado a situacdo escolar (Ensino
Médio integrado a Educacao Profissional);

b) Indicacdo de dados sobre o autor do texto resumido, no minimo autor e
titulo;

c) Selecao das informagdes consideradas importantes pelos estudantes,
consoante aos destaques encontrados no texto original;

d) Escrita que permita a avaliagdo e compreenséo do texto lido, incluindo a
compresséo global, o desenvolvimento das ideias do texto e a articulagcao entre elas;

e) Mencao aos diferentes raciocinios do autor do texto original: o que
questiona, debate, explica, etc.);

f) Apresentagéo do texto, tornando-o compreensivel por si mesmo;

g) Protecédo e fidelidade as relacbes estabelecidas pelo autor do texto

original.

42 S50 textos que apresentam informagdes selecionadas e resumidas de um outro texto. Ou seja, texto
reduzido a seus topicos principais, sem a presenga de comentarios ou julgamentos. (MACHADO;
ABREU-TARDELLI; LOUSADA, 2007).
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Vejamos a seguir um Resumo Escolar esquematizado com relagdes de

ideias relevantes entre pontos nevralgicos do texto.

FATO
Tese defendida no texto

!

QUESTAO
Pergunta Ievantad|a pelo(a) autor(a)

\

POSICAO CONTRARIA A DO AUTOR
Argumento que contraria a tese do(a) autor(a)

v
MﬁS

POSICAO DO AUTOR

AFIRMACAO

As ideias mais relevantes

AFIRMACAO

As ideias mais relevantes

PORQUE PORQUE
ARGUMENTACAO ARGUMENTAGAO

Exemplificacdo, causa,
consequéncia, explicacao

Exemplificagdo, causa,
consequéncia, explicacdo

PORTANTO

CONCLUSAO

Fechamento das ideias principais
que foram apresentadas no texto

Figura 5 — Resumo Escolar: esquema de relagdes de ideias relevantes
Fonte: MACHADO; ABREU-TARDELLI; LOUSADA, 2007, p. 66, com adaptagoes.
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Esse modelo, além de permitir aos estudantes (re)lerem o texto, buscarem
conceitos, (re)organizarem ideias principais e (re)escreverem-no com suas proprias
palavras; € uma oportunidade de incubacao de ideias no laboratério das experiéncias
filosoficas.

O Resumo Escolar, a vista disso, é o procedimento de intercruzamentos de
ideias gerais. E também o delineamento de contetdo filoséfico, da Histéria da Filosofia
e possibilidade de materializagao das experiéncias do pensamento, na forma escrita,
posteriormente. O professor pode incorporar tal artificio a metodologia de ensino que
ja utiliza em sala de aula, consagrando a compreensao critica e reflexiva do texto
filosofico.

Obviamente que os Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar
surgem de uma necessidade de leitura, analise e producao de texto; da vontade de
se conhecer algo no mundo; da codificacao e decodificacdo de palavras, contextos,
ideias e conceitos.

O filésofo-professor tem essas trés espéecies de resumos (mapas, ficha e
producao textual) como prévias preparacdes para aquilo que tentamos instituir nesse
caderno: o filosofar, a educacao filosofica, a experiéncia do pensamento, o
pensar por si mesmo e o ensino de Filosofia com problema filoséfico.

Percorramos a seguir uma representagao em forma de organograma para

acercarmos e abordarmos tudo isso.

Necessidade Leitura Vontade de
conhecer
Do mundo i Da palavra
Contexto e Textos, ideiase
significados conceitos
Registro organizado da leitura em forma de resumo
Mapa conceitual Fichamento Resumo

Figura 6 — Leitura, Analise e Producéo de Textos e sua Representagéo pela Escrita.
Fonte: GHEDIN, 2009, p. 166, com adaptacoes.
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Como nos lembra Machado, Abreu-Tardelli e Lousada (2007), ap6s o
exercicio de varias etapas produzimos o Resumo Escolar. Queremos reforgar aquilo
que Ghedin (2009) enfatiza no ensino de Filosofia: viabilizacdo de um didlogo com o
autor, possibilidade de argumentacdo, apropriacdo e 0 redimensionamento de
conceitos, raciocinio e juizos sobre o texto e sobre a prépria realidade dos estudantes.
A figura acima pode ser o caminho, 0 passo a passo, a preparagao, 0 processo para
chegarmos a criacao de novos conceitos filosoficos.

Com essa proposta didatica para o ensino de filosofia o docente pode
langar avaliagdes dissertativas do rendimento escolar. Diagnosticar uma série de
perguntas que exijam a competéncia filoséfica. Estabelecer relagbes, resumir, analisar
e criticar. E, (re)discutir os problemas centrais do texto.

Semelhante ao Resumo Escolar, os professores podem solicitar sinteses
de discussdes da aula de Filosofia. Essa atividade s6 ocorre se houver minimamente

compreensao do texto estudado. Aspis e Gallo (2009, p. 136) evidenciam que,

O exercicio da sintese é muito bom, porque é impossivel sintetizar se néao
houver minimamente compreensao. Assim, a sintese € uma forma de fazer
com que os alunos se concentrem em colecionar suas ideias sobre o que vai
sendo proposto nas aulas. Além disso, é uma forma de exercitar a
criatividade, uma forma de desenvolver uma maneira propria de colocar as
ideias.

O docente necessita entender que o estudante que resume um texto busca
conceituar as ideias do autor, organizando-as globalmente. Igualmente, precisa ler,
analisar o posicionamento do autor para chegar ao resumo. Isto é, interpretar
corretamente as relagdes entre os paragrafos do texto.

Desejamos que o professor dé liberdade aos estudantes para exporem
pensamentos e conceitos, sem demonstrar imperativissimos radicais, nem
permissivismos com condutas condenadas tradicionalmente em sala de aula.

O que ja vimos até aqui nos remete a uma gestao filoséfica, espécie de
gravidez da Filosofia. Na figura a seguir demonstramos essas entranhas do
pensamento, a intimidade do saber, 0 amago das relacdes no interior da preparacao

do pensar por si mesmo.
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Critica
Radical

Ambientacgao e
Sensibilizagao

Leitura e
Problematizacao

Gestao
Filosofica

Pensamento
Conceitual

Mapas
Conceituais

Caracter
Dialogico

Figura 7 — Gestacgao Filoséfica.
Fonte: Producao do proprio autor.
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10 SUGESTOES DIDATICO-PEDAGOGICAS

Convém nado escondermos que as orientagdes e sugestdes didatico-
pedagdgicas mostradas nesse caderno sdao eminentemente praticas, mas sem
positivismos. Acreditamos que os professores de Filosofia reconhecem a necessidade
de qualifica-las como filoséficas. Assim, mesmo com configuracdes pragmatistas, as
técnicas de ensino que sugerimos sdo motivos para se pensar o desenvolvimento das
competéncias e/ou aprendizagens dos cidadaos criticos. Portanto, ndo ha
contrassenso em incluir uma metodologia intencional e reconhecidamente pedagogica
no ensino de Filosofia.

Este caderno ndo pode ser convertido em um conjunto de técnicas gerais,
cuja aplicacao habil permitiria um bom resultado nas aulas e avaliacdes impostas.
Como nos lembra Folscheid e Wunenburger (2001), sé se consegue a filosofar com
os métodos da propria Filosofia. De tal modo, entendemos que, essa proposta didatica
proporciona o julgamento filoséfico da Filosofia: do ensino filoséfico da Filosofia, com
0s métodos proprios dessa area do conhecimento.

Reafirmamos que, o professor podera ministrar aulas, fazer exercicios e
avaliacOes, adaptando técnicas, estratégias e métodos deste caderno didatico de
apoio ao ensino da Filosofia. Enfim, rememoramos que tal produto educativo pode
qualificar ainda mais a abordagem filoséfica na aula de Filosofia.

A metodologia que propomos é para contextualizar os conhecimentos
filosoficos a partir do texto encontrado no livro didatico, sem excluir outros que o
professor achar necessario. Eis aqui uma proposta para o jovem lidar melhor com a
complexidade e a pluralizagdo dos discursos filosoficos.

Corroboramos que a literatura dos Mapas Conceituais, Fichamento e
Resumo Escolar descrevem um processo de géneros redacionais alinhados com os
saberes colaborativos para aprendizagens filosoéficas. Logicamente que, com
adequacbes e adaptacées do professor, tais técnicas de ensino podem ser
(re)envintadas.

A filosofia ndo é apenas um conjunto de conhecimentos criados e
transmitidos historicamente. (DELEUZE; GUATTARI, 1999). A interpretacdo da

realidade, preferencialmente na dimensao dialética, € fermentada pelas habilidades
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do pensamento filosofico critico, reflexivo, criativo, dialdégico e conceitual. Professores

e estudantes imprimir&o tais aspectos o viés a neste Caderno de Filosofia.

A reflexao tedrico-metodoldgica sobre a educacéo filoséfica, bem como a

didatica como ramo do conhecimento da Pedagogia“*®, e, da Filosofia como criagdo de

conceitos, servem como ensejos para encerramos estas sugestdes didatico-

pedagdgicas neste caderno.

Dessa forma, fundamentados em Muraro (2012) elencamos a seguir o que

poderiamos: procurar, evitar e avaliar no ensino de Filosofia.

"% Socializar conhecimentos;
» Compreender ideais;
# Questionar argumentos;
# Explorar pressupostos;
» Fazer perguntas filosdficas;
» Ampliar e aprofundar perguntas;
# Investigar temas relevantes;
PROCURAR _:::_..»- }P Problematizare discutir; ‘
Perceber as relacdes entre conceitos;
> Reforgar conceitos filosoficos;
> |Interagir com o corpo discente;
# Mapear, fichar e produzir textos
filoséficos;
# |ncentivar a criar conceitos;
> Argumentar e sustentar ideias;
.» Ampliar a linguagem.
» Submeter e impor sequéncias de atividades sem aceitar sugest3o;
# Tornar a aula um mondlogo, com discurso politicamente correto sobre os
conceitos filosoficos;
> Monopdlio da conversa ou fala muito longa;
» Permitir um falatoério, com jogo de opinides e digressdo da tematica
tratada;
# Dirigir as perguntas para si, insistindo em comentarios proprios;
#» Supor que a autoridade da aula é sempre o professor;
EVITAR — # Insistir que os estudantes discutam até chegarem a respostas exatas;
=, » Interromper o raciocinio dos estudantes, evitando que pensem por si
mesmo;
# Transformar a aula em uma sessdo de terapia em que se explora casos
particulares;
> Fazer com que os estudantes pensem que perguntas filoséficas possam ser
respondidas por votacao;
# Balancear aspectos afetivos/ simbélicos com cognitivos, reflexivos;
> Faltar com a ética na sala de aula.

43 Definimos Pedagogia como o campo de conhecimento que investiga a natureza e as finalidades da
educacgdo, numa determinada sociedade, bem como os meios apropriados de formagédo humana dos
individuos. (LIBANEO, 2006).



AVALIAR

KOS resultados das atividades de producao de conceitos, discussoes e
exercicios;

» As implicacOes e consequéncias do que os estudantes dizem;

» Se o que os estudantes falam e escrevem os fazem pensar;

» Quais estudantes ainda tém dificuldades para falar e escrever sobre textos
filosoficos;

» Os registros de Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo Escolar;

» Procedimentos e técnicas de ensino usados para desenvolver a experiéncia
filosoficas;

» A possibilidade incluir interdisciplinaridade no ensino de Filosofia;

» A necessidade de retomar aulas anteriores para contribuir com a
aprendizagem;

» O uso de matérias pedagdgicos extras de apoio ao livro didatico de
Filosofia;

> A compressao do texto filosofico estudado. Gerou problematizacaoe
discussao?

» Qual as dificuldade docentes e discentes em utilizar novas tecnologias no
Kensino e aprendizagem de Filosofia.
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Esperamos que essas sugestdes didatico-pedagdgicas impulsionem a

leitura dos textos classicos nos cursos de Educacédo Profissional Técnico de Nivel

Médio; acastele metodologias ativas e construtivas para experiéncia do pensamento

dos jovens; possibilite a reflexao critica do ensinar e aprender Filosofia; promova a

aquisicao e producao de novos conceitos filosoéficos.

N&o obstante, tais escolhas ndo podem se tornar referéncias permanentes,

assim como esse proprio Caderno de Filosofia.
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ANEXO A — Texto: O conceito de esclarecimento

O conceito de esclarecimento

No sentido mais amplo do progresso do pensamento, 0 esclarecimento tem
perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los na posigcdo de
senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob o signo de uma calamidade triunfal.
O programa do esclarecimento era o desencantamento do mundo. Sua meta era dissolver os mitos
e substituir a imaginagao pelo saber. Bacon, "o pai da filosofia experimental”, ja reunira seus
diferentes temas. Ele desprezava os adeptos da tradigdo, que "primeiro acreditam que os outros
sabem 0 que eles ndo sabem; e depois que eles préprios sabem o que nao sabem. Contudo, a
credulidade, a aversado a duvida, a temeridade no responder, o vangloriar-se com o saber, a
timidez no contradizer, o agir por interesse, a preguica nas investigacdes pessoais, o fetichismo
verbal, o deter-se em conhecimentos parciais: isto e coisas semelhantes impediram um casamento
feliz do entendimento humano com a natureza das coisas e o acasalaram, em vez disso, a
conceitos vaos e experimentos erraticos; o fruto e a posteridade de tao gloriosa unidao pode-se
facilmente imaginar. A imprensa ndo passou de uma invencdo grosseira; o canhdo era uma
invengdo que ja estava praticamente assegurada; a bussola ja era, até certo ponto, conhecida.
Mas que mudanca essas trés invengdes produziram - uma na ciéncia, a outra na guerra, a terceira
nas finangas, no comércio e na navegacao! E foi apenas por acaso, digo eu, que a gente tropegou
e caiu sobre elas. Portanto, a superioridade do homem esta no saber, disso ndao ha duvida. Nele
muitas coisas estdo guardadas que os reis, com todos os seus tesouros, ndo podem comprar,
sobre as quais sua vontade ndo impera, das quais seus espias e informantes nenhuma noticia
trazem, e que provém de paises que seus navegantes e descobridores ndo podem alcancgar. Hoje,
apenas presumimos dominar a natureza, mas, de facto, estamos submetidos a sua necessidade;
se contudo nos deixdssemos guiar por ela na invengao, ndés a comandariamos na pratica".

Apesar de seu alheamento a matematica, Bacon capturou bem a mentalidade da
ciéncia que se fez depois dele. O casamento feliz entre o entendimento humano e a natureza das
coisas que ele tem em mente é patriarcal: o entendimento que vence a supersticao deve imperar
sobre a natureza desencantada. O saber que é poder ndo conhece nenhuma barreira, nem na
escravizagao da criatura, nem na complacéncia em face dos senhores do mundo. Do mesmo modo
que esta a servico de todos os fins da economia burguesa na fabrica e no campo de batalha, assim
também esta a disposicdo dos empresarios, ndo importa sua origem. Os reis ndo controlam a
técnica mais diretamente do que os comerciantes: ela é tdo democratica quanto o sistema
econdmico com o qual se desenvolve. A técnica é a esséncia desse saber, que ndo visa conceitos
e imagens, nem o prazer do discernimento, mas o método, a utilizagdo do trabalho de outros, o
capital. As multiplas coisas que, segundo Bacon, ele ainda encerra nada mais sao do que
instrumentos: o radio, que é a imprensa sublimada; o avido de caga, que € uma artilharia mais
eficaz; o controle remoto, que € uma bussola mais confidvel. O que os homens querem aprender
da natureza é como emprega-la para dominar completamente a ela e aos homens. Nada mais
importa. Sem a menor consideragao consigo mesmo, o esclarecimento eliminou com seu cautério
o ultimo resto de sua proépria autoconsciéncia. Sé o pensamento que se faz violéncia a si mesmo
é suficientemente duro para destruir os mitos. Diante do atual triunfo da mentalidade factual, até
mesmo o credo nominalista de Bacon seria suspeito de metafisica e incorreria no veredicto de
vacuidade que proferiu contra a escolastica. Poder e conhecimento s&o sinonimos.
REFERENCIAS
ADORNO, Theodor. HORKHEIMER, Max. O conceito de esclarecimento. In: Dialética do
esclarecimento. Rio de Janeiro: Zahar, 2015. p. 19-20.

Glossario

Cautério: meio fisico ou quimico empregado para queimar tecidos do corpo humanc 214
procedimentos médicos.

Vacuidade: qualidade do que é vazio.
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ANEXO B — Texto: A Gaia Ciéncia — Aforismo 107

A GAIA CIENCIA - AFORISMO 107

Nossa derradeira gratiddo com a arte — Se nao tivéssemos aprovado as artes, se ndo
tivéssemos inventado esta espécie do culto do ndo verdadeiro, a percepgao da inverdade e
mendacidade geral, que agora nos é dada pela ciéncia — da ilusdo e do erro como condicbes da
existéncia cognoscente e sensivel —, seria intoleravel para nés. A retidao teria por consequéncia
a nausea e o suicidio. Mas agora a nossa retidao tem uma forga contraria, que nos ajuda a evitar
consequéncias tais: a arte, como a boa vontade de aparéncia. Nao proibimos sempre que 0s
nossos olhos arredondem, terminem o poema, por assim dizer: e entdo ndo é mais a eterna
imperfei¢cdo, que carregamos pelo rio do vir-a-ser — entdo cremos carregar uma deusa e ficamos

orgulhosos e infantis com tal servico.

Como fendmeno estético a existéncia ainda nos é suportavel, e por meio da arte nos
sao dados olhos e maos e, sobretudo, boa consciéncia, para poder fazer de n6s mesmos um tal
fenémeno. Ocasionalmente, precisamos descansar de nés mesmos, olhando-nos de cima e de
longe e, de uma artistica distancia, rindo de nés ou chorando por nés; precisamos descobrir 0
heréi e também o tolo que ha em nossa paixao do conhecimento, precisamos nos alegrar com a
nossa estupidez de vez em quando, para poder continuar nos alegrando com a nossa sabedoria!
E justamente por sermos, no fundo, homens pesados e sérios, e antes pesos do que homens,
nada nos faz tdo bem como o chapéu de bobo: necessitamos dele diante de nés mesmos —
necessitamos de toda arte exuberante, flutuante, dancante, zombeteira, infantil e venturosa, para
nao perdermos a liberdade de pairar acima das coisas, que 0 nosso ideal exige de nés. Seria para
nés um retrocesso cair totalmente na moral, justamente com a nossa suscetivel retidao, e, por
causa das severas exigéncias que ai fazemos a n6s mesmos, tornamo-nos virtuosos monstros e
espantalhos. Devemos também poder ficar acima da moral: e ndo sé ficar em pé, com angustiada
rigidez de quem receia escorregar e cair a todo instante, mas também flutuar e brincar acima dela!

E, enquanto vocés tiverem alguma vergonha de si mesmos, nao serao ainda um de nés.

REFERENCIAS

NIETZSCHE, Friedrich. A gaia ciéncia. Trad. Paulo César Souza. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2001.

GLOSSARIO

Cognoscente: aquele que conhece; existéncia cognoscente; a existéncia que conhece; que
produz conhecimentos.

Mendacidade: caracteristica daquilo que é mentiroso, falso.

Retidao: caracteristica daquilo que é reto. No texto, trata-se de uma retidao moral, retidao de
caréter.

Suscetivel: que tem tendéncia para receber influéncias.
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ANEXO C — Texto: Assim Pois a Questao
Assim Pois a Questao

O filésofo é o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer que a filosofia
nao € uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar conceitos, pois 0s conceitos nao séao
necessariamente formas, achados ou produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina que
consiste em criar conceitos. O amigo seria 0 amigo de suas proprias criagées? Ou entdo é o ato
do conceito que remete a poténcia do amigo, na unidade do criador e de seu duplo? Criar conceitos
sempre novos é o objeto da filosofia. E porque o conceito deve ser criado que ele remete ao filésofo
como aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia. Nao se pode
objetar que a criagdo se diz antes do sensivel e das artes, ja que a arte faz existir entidades
espirituais, e ja que os conceitos filoséficos sdo também sensibiliza. Para falar a verdade, as
ciéncias, as artes, as filosofias sdo igualmente criadoras, mesmo se compete apenas a filosofia
criar conceitos no sentido estrito. Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como corpos
celestes. Nao ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados ou antes criados,
e nao seriam nada sem a assinatura daqueles que os criam. Nietzsche determinou a tarefa da
filosofia quando escreveu: “os filésofos ndo devem mais contentar-se em aceitar os conceitos que
Ihes sdo dados, para somente limpa-los e fazé-los reluzir, mas é necessario que eles comecem
por fabrica-los, cria-los, afirma-los, persuadindo os homens a utiliza-los. Até o presente momento,
tudo somado, cada um tinha confianga em seus conceitos, como num dote miraculoso vindo de
algum mundo igualmente miraculoso”, mas é necessario substituir a confianga pela desconfianga,
e é dos conceitos que o fildsofo deve desconfiar mais, desde que ele mesmo nao os criou (Platao
sabia isso bem, apesar de ter ensinado o contrario...). Platdo dizia que é necessario contemplar
as Ildeias, mas tinha sido necessério, antes, que ele criasse o conceito de Ideia. Que valeria um

filbsofo do qual se pudesse dizer: ele ndo criou um conceito, ele ndo criou seus conceitos?

DELEUZE, Gilles. GUATTARI, Félix. O que é a Filosofia? Rio de Janeiro: Editora.
34, 1999.
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ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO
DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Obedecendo a resolugédo n® 510, de 07 de abril de 2016

Eu , compreendi que a
pesquisa € sobre o0 Ensino de Filosofia no Ensino Médio. Cujo objetivo é construir uma
proposta didatico-pedagodgica para auxiliar o ensino de Filosofia, discutindo uma base
tedrico-metodolégica alicercada em Mapas Conceituais, Fichamento e Resumo
Escolar, a partir da promogéo do ensino filoséfico da Filosofia, mediante textos do
livro didatico de Filosofia.

Compreendi ainda que apds a assinatura deste documento serei
participante voluntario(a) e, que, se eu aceitar poderei desistir da pesquisa a qualquer
momento, sobretudo se me sentir coagido, desconfortavel, constrangido ou
prejudicado com as perguntas a mim dirigidas.

Fui informado(a) pelo pesquisador e professor Francisco Rokes Sousa Leite e
pela orientara Prof2. Dr2. Rita de Cassia Oliveira do desenvolvimento do projeto de
pesquisa no Instituto Federal de Educagao do Maranhéo (IFMA), Campus Santa Inés,
com o tema: O ENSINO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO DO LIVRO DIDATICO: um
estudo no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o (IFMA),
Campus Santa Inés. Sou conhecedor(a) que a investigagdo atende a metodologia da
pesquisa do tipo participante, mediante os objetivos tracados em projeto de pesquisa.

Estou ciente que se trata de uma pesquisa cientifica que tornar-se-a
Dissertacao de Mestrado, para isso serei submetido(a) a observacées em sala de
aula, bem como a andlises de minhas relagdes sociais e pedagogicas no interior da
escola. Além disso, concederei entrevista, com gravacdo da minha voz, e participarei
voluntariamente das agdes educativas feitas pelos pesquisadores.

Sei que garantir-se-a o sigilo absoluto sobre minha identidade e
participacao, atendendo os dispositivos legais homologados pelo Conselho Nacional
de Saude (CNS), conforme Resolucao no 510, de 07 de abril de 2016. Dessa forma,
tenho a liberdade de recusar a participagdo ou retirar este documento de
consentimento junto aos pesquisadores, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma.

Este documento contém duas cépias, uma foi entregue a mim, que
espontaneamente decidi assina-lo e voluntariamente participar da pesquisa.

(Participante)

Santa Inés-MA, de de 2017.
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ANEXO E - Termo de Autorizacao para Realizacdo de Pesquisa

®

BE INSTITUTO FEDERAL
HEEE mMaranhio

MW Campus Santa Inés

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO :
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA, E TECNOLOGIA DO MARANHAO
DIRECAO-GERAL DO CAMPUS SANTA INES

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Eu, Aristoteles de Almeida Lacerda Neto, RG, N° . CPF, N° » SSP
. matricula institucional N° na condi¢do de Diretor-Geral do IFMA. Campus Santa Inés.
AUTORIZO o estudante de mestrado e pesquisador Francisco Rokes Sousa Leite, RG N°
SSP- CPF N°. . vinculado ao Programa de Pos-Graduagdo em
Gestdo de Ensino da Educagdo Basica (PPGEEB). sob o codigo N° la Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), Campus Bacanga, Sdo Luis-MA e a orientadora pesquisadora, Dr",
Rita de Cassia Oliveira. RG N° . SSP- CPF N° . professora com a
matricula institucional N° . a desenvolverem o projeto de pesquisa com o tema: ENSINO DE
FILOSOFIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO: do livro didatico a
pratica pedagogica, nessa institui¢do de ensino, cujo objetivo principal é construir uma proposta para o
ensino de filosofia na educagdo profissional técnica de Nivel Médio, com a pratica pedagogica apoiada
em leituras. andlises e produgdes de textos filosoficos origindrios do livro didatico publico de
Filosofia.
Bem como, APROVO, os procedimentos metodologicos que serdo realizados pelos
pesquisadores supracitados. a saber:

a) Selecionar professores e estudantes para observagdes, aplicagio de questiondrios e realiza¢do de

entrevistas, com devido Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido TCLE) assinado:

b) Assumir papéis nos processos de transformagao do ensino de filosofia, prestando-se tanto a agio

educativa. como agentes do processo da pesquisa, conforme a realidade da escola e agenda com os

professores envolvidos:

¢) Interagir e voltar a atengdo a dindmica da aula de filosofia e a descoberta das possibilidades de

agdo do ensino de filosofia;

d) Descobrir 0 que ¢ aparente ¢ imediato, do que € objetivo e real. no ensino de Filosofia.

¢) Elaborarem e aplicarem uma proposta pedagégica a partir do trabalho comparativo entre a

produgdo tedrica e a percepgdo grupal. elevando o nivel de consciéncia coletiva dentro de um
padrio de unidade pedagogica.
Os pesquisadores acima citados se comprometem a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos ou 6rgdo equivalente.

2- Obedecerem as disposi¢des éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes o
maximo de beneficios e o minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais ¢/ou contatadas
diretamente. de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que ndo utilizario as
informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas ¢/ou da instituigdo, respeitando os dispositivos
legais homologados pelo Conselho Nacional de Saude (CNS). conforme Resolugdo n” 510, de 07
de abril de 2016, ¢ obedecendo as disposi¢gdes legais estabelecidas na Constitui¢do Federal
Brasileira, artigo 5% incisos X e XIV e no Novo Cadigo Civil, artigo 20.

Santa Inés-MA. 12 de novembro de 2016.

ARISTOTELES DE ALMEIDA LACERDA NETO,
Diretor — Geral do IFMA - Campus Santa Inés
Portaria N° 5.489. de 15/09/2016, publicada no DOU em 16/09/2016.



