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RESUMO

Este estudo tem por objetivo dar visibilidade a mulher professora, enquanto sujeito do
conhecimento, destacando sua atuagdo no ensino primario maranhense entre os anos de 1960
e 1964. Parte-se do pressuposto de que a desvalorizacdo das atividades e fungdes assumidas
pelas mulheres professoras no campo pedagdgico estd atrelada a historica posicdo de
inferioridade designada as mulheres na sociedade e na educacdo. Este estudo destaca as
contribuicdes da historia das mulheres e da historia da educacdo através dos trabalhos de
Almeida (2004), Amancio (2001), Lopes (2003), Miller (1999) e Perrot (2007), para uma
compreensdo de como se deu a relacdo das mulheres com o saber ao longo dos tempos e dos
significados atribuidos a crescente presenca feminina no magistério. Ao demonstrar as
mudancas ocorridas na escola primaria brasileira ao longo da primeira metade do século XX,
apresenta-se as novas expectativas em torno da atuacdo da mulher professora, em um contexto
de intensas iniciativas politicas, cientificas e pedagdgicas que procuraram ampliar as funcGes
sociais da educacdo de um modo geral e do referido nivel de ensino, em especial, durante o
periodo em estudo. No Maranhdo, a elaboracdo do Programa para o Ensino Primario das
Escolas do Estado foi expressdo ndo somente da renovacdo politico-educacional pela qual
passava a escola primaria no pais, mas, também, dos diferentes espagos e funcdes
conquistados pelas mulheres professoras maranhenses, no ambito da administragdo publica
educacional. No desempenho da atividade técnico-pedagogica, as mulheres professoras
voltam sua visdo para a escola primaria maranhense, e a partir de conhecimentos cientificos e
pedagogicos por elas apropriados, lancam as bases para organizacdo de tempos e espagos de
aprendizagem, bem como as orientacOes para que o desenvolvimento do ensino cumprisse
efetivamente com seus objetivos. A experiéncia do grupo de professoras primarias
responsaveis pela elaboracdo do programa de ensino contribuiu para outra representacdo da
mulher na educacdo, que pelo dominio cientifico e técnico-pedagdgico, conquistou novas
funcbes e extrapolou os limites da sala de aula, para afirmar-se enquanto sujeito do

conhecimento.

Palavras-chave: Mulher professora. Ensino primario. Memoria de professora.



ABSTRACT

This study aims to give visibility to the woman teacher as a subject of knowledge,
highlighting its role in primary Maranhdo between 1960 and 1964. It starts from the
assumption that the devaluation of the activities and functions undertaken by women teachers
in the pedagogical field is tied to the historical position of inferiority assigned to women in
society and education. This study highlights the contributions of women's history and the
history of education through the work of Almeida (2004), Amancio (2001), Lopes (2003),
Mdller (1999) and Perrot (2007), for an understanding of how it came the relationship of
women with knowledge over time and the meanings attributed to the increasing presence of
women in teaching. By demonstrating the changes in brazilian elementary school through the
first half of the twentieth century, presents the new expectations around the role of the woman
teacher in a context of intense political initiatives, scientific and pedagogical who sought to
extend the functions of social education and general level of said instruction, in particular
during the study period. In Maranhdo, the preparation of the Programme for Primary Schools
of the State speech was not only political-educational renewal through which passed the
primary school in the country, but also the different spaces and functions Maranhdo won the
women teachers within public administration education. In the performance of technical and
pedagogical activity, women teachers turn their vision for the school Maranhdo, and from
scientific knowledge and teaching appropriate for them, lay the foundations for the
organization of time and place of learning, as well as guidelines for the development of
education to effectively fulfill its objectives. The experience of the group of primary teachers
responsible for the development of the curriculum contributed to another representation of
women in education, the scientific and technical-pedagogical, and gained new functions has

overstepped the bounds of the classroom, to assert themselves as subject of knowledge.

Keywords: Woman teacher. Primary school. Teachermemory.
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INTRODUCAO

A incluséo da mulher professora na historiografia da educacdo nao aconteceu por
acaso, no entanto deve ser compreendida considerando-se as inovacGes ocorridas no ambito
da Histéria e no desenvolvimento dos estudos feministas, a partir da segunda metade do
século XX.

Uma das principais reivindicacdes do movimento feminista, na década de 1960, foi
compreender 0 processo historico, levando em consideracdo a participacdo e o papel das
mulheres nos acontecimentos socio-politicos e culturais. Com a renovacgdo do questionamento
no interior dos diversos campos do conhecimento e segmentos da sociedade, a Historia,
também, passa a ser revisada, voltando-se para tematicas e grupos, antes vistos como de
inexpressiva importancia.

O desenvolvimento do estudo das minorias, em diversos campos e dimensdes que
ensejaram a historia das mentalidades e a historia cultural, contribuiu significativamente para
uma variedade de objetos e a abordagem do feminino nas producbes académicas. Duby e
Perrot (1990) apontam alguns fatores que impulsionaram o crescente estudo sobre as
mulheres, apesar da dimensao feminina ter sido secundarizada durante muito tempo.

Primeiramente, a redescoberta da familia como célula fundamental e evolutiva das
sociedades, numa antropologia historica, que punha em evidéncia as estruturas do parentesco,
da sexualidade €, logo, do feminino.

Como segundofator, a renovacao cientifica, especialmente pela Escola de Annales,
em oposicao a ideia de racionalidade universal, embora tenha mostrado mais interesse pelas
conjunturas econémicas e categorias sociais, do que pela relagdo entre os sexos, contribuiu
favoravelmente para que as mulheres fossem incorporadas pela historiografia.

O terceiro corresponde as interrogacdes que o movimento feminista suscitou,
estendendo-se a instauracdo de cursos e pesquisas no ambito das universidades. Isso garantiu
um significativo avanco no olhar sobre a questéo, pois mais do que objeto, a mulher passou a
ser vista enquanto sujeito, como agente social e historico. Conforme a historiadora Michelle
Perrot (2007), animada, a principio, pelo simples desejo de se tornar visivel, esta
historiografia tornou-se muito mais problematica, menos descritiva e mais relacional.

Desse modo, nos anos que se seguiram, especialmente os anos 1970, a questdo do
trabalho feminino, e com maior énfase no contexto fabril, é o tema privilegiado nas producdes

académicas, interesse que, segundo Matos (2006), deve-se em grande medida ao fato destas
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pesquisas estarem inseridas nos estudos sobre o movimento operario, a opressao masculina e
capitalista sobre as mulheres.

No Brasil, € a partir dos anos 1980 que a producédo historiogréafica intensifica a
abordagem do tema, destacando a insercdo feminina no espaco publico, sobretudo, no periodo
colonial e nos anos iniciais do século XIX (MATQOS, 2006). Paulatinamente, outras
abordagens sobre as mulheres comegaram a se desenvolver e buscaram compreender: o papel
feminino na familia (e suas relagdes com aspectos como maternidade, casamento e
sexualidade, o publico e privado, o politico e o erdtico, dentre outros), a partir da analise de
fontes eclesiais e estatais, em sua maioria ligada ao periodo colonial e inicio do século XIX;
0s padrdes de comportamento (e questdes como disciplinarizacdo, sexualidade e prostituicéo),
possibilitados pelo levantamento de fontes judiciarias e médicas do final do século XIX e
inicio do século XX.

Mais recentemente aparecem estudos que visam dar visibilidade as mulheres,
através do resgate das lutas feministas, problematizando mitos e estere6tipos, e chamando
atencdo para a necessidade de se superar abordagens dicotbmicas, que de um lado
empreendem uma “vitimiza¢do” e de outro, uma “heroiciza¢do” da figura feminina, com
analises mais amplas e relacionais sobre as condigdes histdricas de opressao.

Na historiografia educacional brasileira, estas perspectivas possibilitaram,
também, um repensar sobre os significados da auséncia das mulheres na propria producéo,
enguanto sujeito e objeto de estudo. Percebe-se que embora o campo educacional brasileiro
também tenha se constituido com presenca majoritariamente feminina, a énfase quase sempre
recaiu sobre a figura masculina, revestida de intelectualidade e competéncia para tratar das
problematicas educacionais, de questdes ligadas as inovagdes pedagdgicas, a cientifizacdo das
praticas educativas, as iniciativas politico-educacionais, dentre outros aspectos. Dar
visibilidade as mulheres enquanto sujeitos do conhecimentorepresenta entdo um grande
desafio a pesquisa feminista e a historiografia da educacao.

Apesar do crescente interesse pela tematica e da pluralidade de abordagens, ainda
é timida no Brasil, especialmente nas regides Norte e Nordeste, a producéo historiografica que
destaca o protagonismo e as contribuicdes das mulheres no espaco educacional'. Nosso
interesse em estudar sobre a mulher professora deve-se a experiéncia que vimos construindo

ha algum tempo no Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Educacdo, Mulheres e Relagdes de

! Segundo Motta (2003), nos Estados vinculados, através de seus niicleos e grupos de pesquisa, & Rede Regional
Norte e Nordeste de Estudos e Pesquisas sobre a Mulher e Relagdes de Género (Redor), é pequena a producao
que evidencia o espaco escolar com a presenca da mulher professora, apesar de decorridos quase dez anos.
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Género (GEMGE), vinculado a linha de pesquisa: Instituicdes escolares, saberes e préaticas
educativas, do Programa de Pds-graduacdo — Mestrado em Educacdo da Universidade Federal
do Maranhéo.

Inicialmente, na graduacdo, tivemos a oportunidade, atraves da producdo
monografica, de fazer algumas aproximagcfes do campo educacional com as questdes
feministas e o trabalho historiogréfico, na tentativa de responder as exigéncias colocadas pela
tarefa de apreender e refletir sobre as praticas educativas e feministas de mulheres de um
bairro de periferia da capital®.

Desde entdo, os estudos vivenciados no GEMGe tem possibilitado uma articulagéo
cada vez mais intensa entre os conhecimentos pedagogicos, a filosofia, e as ciéncias sociais e
humanas. Dentre as atividades desenvolvidas no grupo, destacamos a pesquisa “Mulheres
Professoras: saberes e taticas”, cuja experiéncia na producao de verbetes possibilitou-nos uma
maior proximidade com questbes e desafios concernentes a relagdo entre género e
historiografia educacional maranhense, fazendo surgir o interesse pela presente pesquisa.

A atividade de construcdo do verbete da professora Ana Augusta Bayma (1908-
1978) e o contato com diferentes fontes (sonora, impressa e iconografica) despertou-nos o
interesse de conhecer mais sobre a experiéncia do grupo de trabalho, do qual ela fez parte,
designado, a época, para a elaboracdo do Programa para o Ensino Primario das Escolas do
Estado do Maranhao®. Este grupo foi constituido por mulheres professoras* que atuavam nas
escolas publicas estaduais e na Assessoria Técnica da Secretaria de Estado dos Negocios da
Educacao e Cultura (SENEC), em meados da década de 1960.

Para dar visibilidade a atuacdo destas professoras e identificar os significados ndo
somente desta atuacdo, como do trabalho por elas produzido, que era o Programa, percebemos
a necessidade de considerar os varios aspectos que marcaram, com grande efervescéncia
politica e social, aquele periodo: o clima de desenvolvimentismo econémico e de crescimento
urbano-industrial pelo qual passava o Brasil; a abertura politica, e depois, o inicio de um

regime militar que se perduraria por duas décadas; a emergéncia do movimento feminista no

? Intitulado: “As mulheres da Janaina: uma reflexdo das suas préticas educativas e feministas - ontem e hoje -
em um bairro de periferia de Sdo Luis-MA” (ALBUQUERQUE, 2008).

% Conforme Portaria n° 180 de 28 de abril de 1964, homologada pelo Dr. José de Ribamar Seguins, (respondendo
0 expediente na época da Secretaria de Estado dos Negdcios da Educacdo e Cultura), Diretor do Departamento
de Educaco durante o governo do Dr. Newton de Barros Bello (1961-1966) (MARANHAO, 1964).

* Que eram: Maria José das Mercés Farias, Marlene de Jesus Mendonga, Deny Reis Leite, Marlene Fontoura,
Zelira Pereira Cutrim, Lenir Prado da Silva, Helosina Lima Fernandes, Neusa Martins Moreira, Tircile
Conceicdo Alves de Souza, Benedita Guimardes Carvalho, Maria do Carmo Neves Viegas, Ana Augusta
Bayma, Dionéa Pereira de Souza, Maria Lopes Castelo Branco, Mary Santos e Ana Nogueira Rodrigues
(MARANHAO, 1964).
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mundo e em Nnosso pais; 0 movimento de renovacdo educacional e o conjunto de iniciativas
politico-pedagogicas que, com a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da educacdo
nacional (Lei n° 4.024/61), daria novas atribuicdes e finalidades a educacdo de um modo
geral, e de modo particular, a escola primaria.

Logo no inicio da nossa trajetoria, nos deparamos com um primeiro desafio: o
reduzido numero de trabalhos que abordam o tema da mulher professora, e de modo especial,
na década de 1960. Sobre o assunto, a feminizacdo do magistério aparece como aspecto de
maior interesse, sobretudo nas trés primeiras décadas do século XX: a escolarizacdo feminina;
o surgimento das Escolas Normais; a entrada das mulheres no magistério; o papel da
professora na construgdo da nacdo brasileira e na institucionalizago da educagdo primaria.

Todas as leituras contribuiram para um melhor entendimento sobre o processo de
entrada das mulheres numa profissdo designada inicialmente aos homens, sobre as
caracteristicas que esta atividade foi assumindo com uma maior presenca feminina, e nesse
processo, as questdes concernentes a mulher e ao feminismo, dentre as quais destacamos:
Almeida (2004);Banditer (1991); Campos e Silva (2002); Del Priore (2007); Duby e Perrot
(1990); Floresta (1989); Goldenberg e Toscano (1992); Lopes (2003); Louro (2007);
Mendonca (2006-2007); Motta (2003-2008); Oliveira (1993); Perrot (2007); Pinto (2003);
Scott (1995). Destacamos de um modo especial, as contribuicbes de Muller (1999), que em
muito nos ajudou a compreender como nos primeiros anos do século XX, em nosso pais, a
professora foi conquistando seu espaco e afirmando sua presenca na educacdo, enquanto
profissional.

A medida que famos avancando na compreensdo historica da profissdo de
professora, percebiamos que as abordagens privilegiavam as discussées em torno dos avancos
e mudancas ocorridas na educacdo brasileira e na formacdo das professoras do ponto de vista
legal: as Leis Organicas do ensino e a exigéncia do diploma para exercicio da profissdo; a
introdugdo de novos principios nos curriculos de formacdo das futuras professoras e as
mudancas ocorridas no Ensino Normal no pais; pouco se falava de quando as professoras
comecam a se engajar nas associacdes representativas e assumir outras atividades no campo
da educacdo e fora dele, especialmente a partir da segunda metade do século XX, quando as
mulheres brasileiras de um modo geral comecam a ampliar seu protagonismo no espacgo
publico, acompanhando a onda feminista.

Na auséncia de referéncias que pudessem nos auxiliar na compreensao em torno
da mulher professora nos anos de 1960, decidimos identificar as expectativas em torno desta e

de sua atuacdo, a partir dos pontos de vista: normativo, através das determinacdes sobre o
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magistério primario expressas na LDB n° 4.024/61; e pedagogico, através dos artigos
publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP), entre 1960 e 1964.

E por que os artigos deste periodico e exatamente neste periodo? A medida que
tivemos acesso ao conteudo dos artigos da RBEP, fomos observando que, apesar da LDB e
dos seus desdobramentos estarem no centro das reflexdes publicadas naquele periodo, o tema
do magistério comecava a ganhar espago nos escritos de educadores renovados com
expressiva atuacao na conducdo de politicas educacionais implementadas pelo Ministério da
Educacdo, através do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). Os numeros da
RBEP foram encontrados no site do INEP, e os artigos referenciados neste estudo foram
publicados entre 1960 e 1964, periodo de especial interesse para nos, ja que tinhamos a
necessidade de identificar em que contexto e sob que condices historicas, politicas e
educacionais, atuaram as mulheres professoras maranhenses no Setor de Estudo e Pesquisa
Educacional da SENEC em 1964, ano em que foi elaborado o Programa para o Ensino
Primério das Escolas do Estado (PEPEM).

Assim fomos definindo os limites temporais de nosso estudo, isto é, dedicando
especial atencdo aos acontecimentos em termos historicos e politico-educacionais que
ocorreram entre 1960 e 1964, no Brasil e no Maranhéo, e que criaram as condi¢fes para que
as mulheres professoras maranhenses em foco pudessem agir no &mbito da administracdo
publica educacional, através do trabalho técnico-pedagdgico, que permitiu a construcdo de
uma proposta curricular para as escolas publicas primarias da rede estadual.

O espaco que dedicamos neste estudo a apresentacdo das concepgbes de
educadores escolanovistas, em especial, aqueles a frente do INEP, deve-se ao fato de a
atuacdo das mulheres professoras maranhenses neste periodo estar, em parte, ligada, as
propostas cientificas e politicas destes educadores, iniciadas com o Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova (1932), e que se intensificaram durante a presenca de Anisio Teixeira na
direcdo (1952 e 1964) do Instituto. Estas iniciativas assumiram as condigdes historicas e
culturais de cada Estado, buscando em seu conjunto reunir esfor¢os para a construcao de uma
politica educacional de base cientifica, fato este que ndo divergiria no Maranhdo.

Ao registrarmos a atuacdo feminina no contexto de propostas e mudancas da
politica educacional deste periodo, nosso intuito com a presente pesquisa foi fazer emergir a
mulher professora como sujeito do conhecimento, através da sua atuacdo para além da sala de
aula. Para tanto, as seguintes questdes orientaram 0 percurso:

- Qual o papel da mulher professora no contexto educacional brasileiro face as

propostas e mudancas da politica educacional?
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- Como se deu a atuagéo das mulheres professoras no Setor de Estudo e Pesquisa
Educacional?

- Quais referéncias teoricas as influenciaram na producdo das orientacdes
pedagdgicas contidas no Programa elaborado?

- O grupo de professoras, designado para elaboragdo e implementacdo do
Programa para o Ensino Primério das Escolas do Estado do Maranh&o atendeu as propostas
do sistema de ensino nacional?

- Quais os significados desta atuacdo da mulher professora no espaco educacional
maranhense?

Levando em conta que a histdria da educagdo é ao mesmo tempo, uma subarea da
educacdo e uma especializacdo da histéria (VIDAL, 2006), procuramos, ao responder estas
interrogacOes, estabelecer uma interlocucdo com o referido campo, observando as exigéncias
e especificidades tedricas e metodoldgicas de um trabalho sobre as mulheres.

Um estudo com e sobre elas implica adentrar um campo interdisciplinar,
considerando que existem varias dimensfes de um sujeito e objeto plural em suas condicdes
sociais e historicas. Além disso, construir uma compreensdo histérica sobre as mulheres
implica, também, considerar a relevancia da categoria género, que enfatiza o caréater
relacional da questdo, pois inevitavelmente falar de mulheres é, também, referir-se aos
homens.

Assim, a categoria género foi proposta, inicialmente, pelas feministas norte-
americanas, na década de 1970, no intuito de buscar legitimidade académica para os estudos
na area. Rejeitando o determinismo bioldgico, designa as relagdes entre os sexos e, mais do
que isso, refere-se a criagdo exclusivamente social das identidades subjetivas e papéis
atribuidos as mulheres e aos homens. Desse modo, é uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado e marcada por relacdes de poder (SCOTT, 1995).

Apesar de muito usado como sindnimo de mulheres, género procura destacar o
carater social das relagdes entre os sexos, mostrando que a definicdo das identidades
masculinas e femininas é produzida por simbolos culturalmente disponiveis e conceitos
normativos que expressam os significados destes simbolos, presentes em doutrinas religiosas,
educativas, cientificas, politicas e juridicas, nas instituicdes e na propria organizagdo social.
Além disso, 0 aspecto hierarquico nestas relacdes é a forma primaria de dar significado as
relagdes de poder na sociedade (SCOTT, 1995).

Pensar as relagGes a partir da perspectiva de género é algo que impde dificuldades

para definicdes precisas e bem demarcadas, ndo sendo possivel por esta perspectiva, conceber
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a historia das mulheres de maneira linear e progressiva. A pluralidade de possibilidades de
olhares sobre o0 passado permite o questionamento do feminino ligado a um discurso histérico
universal e abre caminhos para redefinir e ressaltar as complexidades existentes nas relacoes
de género.

Ao se sustentar no tripé “teorias da historia, fontes e interpretacdo” (NUNES,
1989), a pesquisa historica em educacédo e sobre as mulheres professoras deve langar mao das
variadas possibilidades de compreensdo da experiéncia feminina. A escassez ou quase
auséncia de vestigios acerca desse passado consiste em um dos grandes desafios enfrentados
pelos(as) historiadores(as).

No decorrer da pesquisa, nos deparamos com um segundo desafio: identificar
vestigios da atuacdo das professoras que elaboraram o Programa para o Ensino Primario das
Escolas do Estado, e fontes mais expressivas com respeito ao trabalho destas no Setor de
Estudo e Pesquisa Educacional da SENEC. No ambito do puablico, o registro da participacdo
das mulheres é muito reduzido, fato que pdde ser confirmado nas inimeras visitas realizadas
no Arquivo Publico do Estado do Maranhao.

O Arquivo Publico do Estado do Maranhdo foi o espaco privilegiado de nossos
levantamentos sobre o Setor de Estudo e Pesquisa Educacional, por conta da diversidade de
fontes oficiais relativas a administracdo publica, de um modo geral, e educacional. Apesar de
esse estudo se reportar a um periodo histérico relativamente recente, que foi a década de 1960
do século passado, boa parte das fontes referentes a este periodo encontra-se até 0 momento
no setor de documentos avulsos, por ainda ndo ter sido possivel dar o devido tratamento
técnico e a necessaria organizacdo para pesquisa, por ora dedicada ao acervo do século XIX.
Além deste aspecto, tivemos a informacdo de que muitos documentos educacionais
produzidos pela SENEC durante o governo do Dr. Newton Bello (1961-1965), foram
guardados em local inapropriado®, e expostos a acdo da chuva, o que ocasionou sua
danificagéo e perda.

Dentro das possibilidades, procuramos compreender 0 modo como as coisas se
passaram, e identificar os sujeitos da pesquisa, a partir das seguintes fontes escritas:
mensagens de governadores; relatérios de departamentos e érgdos técnicos; livros e portarias
de nomeagdo; licenca e exoneragdo de professores/as; livros de assentamentos e de resumos
de pontos de professores/as e funcionarios das escolas e de diversos setores da Secretaria; leis;

decretos; regulamentos e publicacdes de um modo geral, consultadas na biblioteca do jornal

® Fato informado em entrevista & professora Eneida Canedo, sobrinha da professora Ana Augusta Bayma que na
época era chefa do Setor de Estudo e Pesquisa Educacional da SENEC.
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Diério Oficial. O levantamento documental em acervos privados possibilitou-nos o acesso ao
Programa para o Ensino Primério das Escolas do Estado do Maranhdo, bem como aos
diplomas de cursos realizados pelo INEP por um dos sujeitos da pesquisa.

Ao lado destas, e diante das dificuldades, nos apoiamos nos conhecimentos e
métodos da historia cultural, vanguarda de uma “outra historia”, “vista de baixo”, que
considera os fatos a partir das vozes silenciadas dos sujeitos que fizeram parte da historia e
que carregam seu ponto de vista frente aos fatos ocorridos(CARDOSO; VAINFAS, 1997).

A empiria foi possibilitada pela fala de duas professoras que se encontram em
vida e residem no Maranh&o (Deny Reis Leite e Dionéia Pereira de Souza). As outras duas
professoras cuja existéncia pode ser confirmada (Zelira Pereira Cutrim e Marlene Fontoura)
estdo no Rio de Janeiro. Das demais, obtivemos a informacéo, por meio das entrevistadas, de
parentes ou de ex-colegas de profissdo, que dez professoras sdo falecidas (Maria José das
Mercés Farias, Lenir Prado da Silva, Helosina Lima Fernandes, Neusa Marins Moreira,
Tircile Conceicdo Alves de Souza, Benedita Guimardes Carvalho, Maria do Carmo Neves
Viegas, Ana Augusta Bayma e Maria Lopes Castelo Branco e Mary Santos). Das professoras
Ana Nogueira Rodrigues e Marlene de Jesus Mendonca, ndo obtivemos qualquer informacao.

Utilizamos a fonte oral como instrumento de pesquisa, no intuito de resgatar uma
parte da memoria feminina e do professorado maranhense. A dificuldade evidenciada por uma
das professoras, de relembrar a experiéncia vivida por ela e pelas demais, relevou que histéria
registrada a partir da memdria é parcial. No entanto, concordamos com Ferreira (1994, p. 47-
48) ao afirmar que:

[...] a fonte oral, posto que é viva, ¢é parcial. E vou defender a parcialidade da fonte
oral, ndo sé porque € inacabada, como também porque nos pde em confronto com o
outro. [...] A entrevista significa realmente duas pessoas que estdo se olhando. E
nesse olhar-se um ao outro que a fonte oral se justifica, porque constitui um

processo de aprendizado. [...] Exibe, além disso, a for¢a de todo um destino pessoal,
e implica numa argumentacédo simples, com que a academia néo esté habituada.

De acordo com Lozano (2006), a histdria oral, enquanto método, oferece a
possibilidade de interpretacdes qualitativas de processos historico-sociais, procurando
destacar e centrar, através da oralidade, sua analise na visdo e versdo que emanam da
experiéncia dos atores sociais. A historia oral, ao servir de ponte entre teoria e pratica, permite
suscitar questbes, e mais do que isso, significa produzir conhecimentos historicos e
cientificos, e ndo simplesmente um relato ordenado da vida e da experiéncia dos outros.

Este estudo insere-se numa perspectiva de ruptura com um discurso historico

universal e linear, conforme predisse os Annales, e que de maneira mais ampliada nos propde
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a historia cultural. Nesse sentido, a historia se constroi como relagdo mutante; o passado
emerge sempre inacabado, pois conhecer o passado € clarear o presente, e entender o presente
é condicdo fundamental para compreender o que se passou. Ou conforme nos indica Certeau
(1982, p. 46):
Assim, fundada sobre o corte com um passado, que é seu objeto, e um presente, que
¢ o lugar de sua pratica, a histéria ndo para de encontrar o presente em seu objeto, e

0 passado em suas préaticas. Ela é habitada pela estranheza que procura, e impde sua
lei as regides mais longinquas que conquista, acreditando dar-lhes a vida.

Nosso intuito durante o percurso investigativo foi o de construir uma pratica
problematizadora da historia, no esforgo ndo de produzir uma narrativa pronta e puramente
descritiva do que se passou, mas a partir do amadurecimento teérico e metodoldgico e das
proprias reflexdes e questdes colocadas pelo objeto de estudo, construir um discurso sobre o
passado, comprometido com as finalidades cientificas e politicas da Historia das Mulheres e
dos estudos de género. Concordamos com a afirmacdo de Nunes (1992, p. 13-14) sobre a
historia, a pratica e o discurso:

Quando o historiador elege as questdes sobre as quais trabalha esta realizando um
exercicio de poder, cujos limites sdo dados, entre outros aspectos, pelo lugar social
onde de onde se escreve e pelas préaticas institucionais nas quais esta mergulhado. E

isto que faz da historiografia uma expressiva sintese entre um lugar, um trabalho e
um discurso.

Buscamos em nossas reflexdes, ao abordar o tema da mulher professora enquanto

sujeito do conhecimento, fazer articulagcbes com as contribui¢cGes da histéria da educacgdo e

das mulheres, a fim de desconstruir mitos e estere6tipos, e contribuir para superar o equivoco

gue considera a existéncia de uma condi¢do feminina estanque e igual em todos 0s momentos
e lugares.

[...] a imagem do passado mantém seu valor primeiro de representar aquilo que

falta. Um grupo, sabe-se, ndo pode exprimir o que tem diante de si — 0 que ainda

falta — sendo por redistribuicdo do seu passado. Também a histéria é sempre

ambivalente: o lugar que destina ao passado é igualmente um modo de dar lugar a
um futuro [...] (CERTEAU, 1982, p. 93, grifo do autor).

Diante do exposto, este estudo estd estruturado em quatro momentos
fundamentais:

No capitulo 1, abordamos a relagdo da mulher com o saber, apresentando
diferentes concepcdes filosoficas que orientaram os discursos sobre a racionalidade e o
feminino, no intuito de, inicialmente, pensar de que modo esses discursos influenciaram e

contribuiram para limitar durante muito tempo o acesso das mulheres ao conhecimento.
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A mulher professora é o tema do capitulo 2. Para uma melhor reflexdo sobre este
sujeito, o capitulo estd organizado em dois grandes momentos: no primeiro, fizemos um
resgate histdrico da profissdo de professora priméaria no Brasil, considerando-se trés aspectos
para este entendimento: a questdo das mulheres e do trabalho;a constituicdo da profissdo de
professora; a pessoa mulher professora e a emergéncia do feminismo. No segundo momento,
destacamos os significados de ser professora na década de 1960, a partir das expectativas
evidenciadas na LDB n°® 4.024/61 e nos discursos de educadores escolanovistas a frente do
INEP.

No capitulo 3, fazemos um resgate historico da escola priméria, indicando que
modificacbes ocorreram no ensino elementar a partir do final do século XIX, e que
concorreram para a institucionalizacdo deste nivel de ensino ao longo da primeira metade do
século XX. Demonstramos como se desenvolveu o movimento de renovacao educacional no
Brasil, especialmente nos primeiros anos de 1960, para compreendermos em que contexto
politico-educacional, a nivel nacional e local, foi elaborado o Programa para o Ensino
Primario das Escolas do Estado do Maranhdo. Ao fazermos a apresentacdo do Programa, além
de evidenciarmos a presenca de principios escolanovistas em seu contetdo, procuramos
identificar nas orientacdes pedagdgicas e prescricdes metodologicas, a visdo das mulheres
professoras sobre a escola e 0 ensino primario maranhense.

E, por fim, abordamos no capitulo 4, a experiéncia do grupo de professoras
priméarias no Setor de Estudo e Pesquisa Educacional da SENEC. Procuramos articular os
relatos das professoras com as informacdes evidenciadas nas fontes escritas, na tentativa de
apontar os motivos que levaram a criacdo do Setor de Estudo e Pesquisa Educacional na
Secretaria, bem como as condi¢des que permitiram a integracdo das professoras primarias em
atividades de assessoria técnica-pedagogica, e, em particular, no grupo de trabalho designado
para a elaboracdo do Programa de Ensino. A partir das experiéncias relatadas, foi possivel
perceber que apropriacdo de conhecimentos cientificos e técnico-pedagdgicos por parte das
mulheres professoras permitiu-lhes conquistar novas funcGes na educacdo. Esta atuacédo
contribuiu favoravelmente para que, pelo trabalho intelectual, as mulheres fizessem emergir
outra representacdo da professora primaria, enquanto sujeito do conhecimento, e para além da

sala de aula.
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1 AS MULHERES E O SABER

Um dos grandes desafios para a pesquisa feminista na contemporaneidade ¢é dar
visibilidade as mulheres como sujeitos do conhecimento. Nesse sentido, resgatar
historicamente a relacdo das mulheres com o saber parece-nos um necessario esforco para
elucidar as desigualdades produzidas entre 0s géneros, na construcdo do conhecimento.

Convém, portanto, apresentarmos, a seguir, diferentes concepgdes que orientaram
0 discurso sobre a racionalidade e o feminino; embora produzidas no campo da filosofia,
exerceram enorme influéncia em outras areas do saber e da sociedade, servindo de base para
justificar a inferioridade das mulheres e sua pretensa incapacidade de realizar e participar de

atividades ligadas a producéo do saber.

1.1 A razao e o feminino

Em Platdo (427-347 a.C.) encontramos uma ideia de feminilidade ligada ao saber.
O filésofo grego utiliza a linguagem metafdrica para mostrar que a busca pelo conhecimento
se da como uma relacdo afetiva. Na sua obra Banquete, a teoria do amor desloca a
problematica da dimensao erotica para uma dimensao mais elevada, de ordem intelectual.

A beleza, enquanto qualidade que pertence tanto ao corpo quanto a alma, € o
elemento que permite a ligacdo entre as duas dimensdes. Para além da apreciacdo estética, dos
corpos, o olhar amoroso deseja apreciar a beleza em si, numa ordem superior, no plano das
idéias, em que “[...] o sujeito apaixonar-se-a pelo principio original do belo, aquilo que faz
com que as coisas ou os pensamentos sejam belos [...]” (SISSA, 1991, p. 80).

O amor, nessa perspectiva, tem por finalidade ndo a reproducéo fisica, mas gerar
discursos e pensamentos relativos a cidade e a justica, pois 0 sujeito que se orienta para este
amor aspira a uma imortalidade de ordem intelectual.

Platdo feminiza o desejo de saber e propGe o paradigma do parto: pensar é como
dar a luz, € um ato criador; a idéia de beleza é objeto de contemplacédo e, juntamente com a
alma, d&o a luz ndo somente aos pensamentos, mas a propria verdade.

Enguanto ndo encontrar a beleza, a alma gravida esta impossibilitada de dar a luz, e
esta impossibilidade obriga-a a guardar em si, a transportar indefinidamente e com
dificuldade um fruto que, contudo, j& estd maduro. Se a beleza ndo esta presente, a
alma gravida retrai-se, enovela-se, fecha-se em si prépria. Exatamente como 0s

corpos das mulheres em trabalho de parto cujo ventre ndo é desatado pelas forcas
divinas (SISSA, 1991, p. 83).



21

No entanto, apesar de empreender uma feminizacdo do desejo do saber, ndo
empreende uma identificacdo da mulher como sujeito do saber; ao contréario, a mulher, em
boa parte dos discursos produzidos pelos filésofos daquela época aparece como desvio do
género masculino.

Na cidade da Republica de Platdo, homens e mulheres, enquanto parte do género
humano, devem receber a mesma educacdo e realizar as mesmas tarefas. No entanto, assim
como a mulher possui natureza diferente do homem, serdo também divergentes as ocupacoes
socialmente destinadas para cada um.

O género humano passa a ser homogéneo do ponto de vista da cidade e das
funcbes sociais que a constituem, mas a oposi¢ao entre 0s sexos e a posicao de inferioridade
feminina persiste, expressa na maneira “boa” dos homens e “menos boa” das mulheres
realizarem um trabalho:

‘Conheces alguma profissdo humana em que o género masculino ndo seja superior,
em todos os aspectos, ao género feminino?’ pergunta ele [Socrates] a Glaucon. E
prossegue: ‘Nao percamos o nosso tempo a falar de tecelagem e da confecgdo de
bolos e guizados, trabalhos em que as mulheres parecem ter algum talento e em que
seria totalmente ridiculo que fossem batidas’. [...] Glaucon consente, respondendo
como um eco: ‘E verdade que, em quase todas a coisas, um dos sexos ¢ muito
inferior. Ndo é que muitas ndo sejam superiores a muitos homens, em muitos pontos,

mas em geral as coisas sdo como tu dizes’ [...] (PLATAO, 1989 apud SISSA, 1991,
p. 95-96).

Nesse sentido, o bom desempenho da mulher, em vez de ser valorizado, é
desqualificado. Na cidade entdo, os individuos terdo suas aptiddes pessoais medidas e
qualificadas conforme seu pertencimento sexual.

No caso dos mitos gregos, encontramos, também, paradoxos ligados ao corpo e a
sexualidade das mulheres que serviram de base para justificar o lugar delas na epistemologia,
e que estdo ainda fortemente enraizados no pensamento ocidental. A veneragdo de algumas
figuras femininas, por exemplo, associavam seu poder a fertilidade, mas apontavam
elementos misdginos como argumento para explicar sua condicdo de inferioridade.

Na luta pelo monoteismo, a ideia de Deus é masculinizada, colocando os homens
numa posicdo central nos rituais religiosos judaico-cristdos, e as mulheres sob um certo
distanciamento, nas sinagogas. O homem é a figura do pai e da autoridade, imagem e
semelhanga de Deus, enquanto a mulher é imperfeita, impura e desobediente — como Eva —
devendo ser excluida do leito conjugal durante o periodo menstrual e lavada no fim deste.

De acordo com Amancio (2001), os contextos sociais que produziram certos
valores, como os referidos anteriormente, exprimiam uma racionalidade ligada ao controle da

vida das comunidades na Antiguidade e, sobretudo, na Idade Média, por parte dos lideres
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religiosos que visavam garantir a sobrevivéncia do povo em tempos de constantes deslocagcdes
territoriais, conhecimento rudimentar sobre a salde e o corpo, e rela¢fes politicas transitorias
e difusas.

Relegadas ao siléncio e a esconder seus pensamentos, as mulheres, em fins da
Idade Média e inicio da modernidade, encontraram nas praticas ocultas um espaco de
afirmacdo, tornando-se protagonistas de atividades e saberes ligados & medicina empirica e a
comunicagdo com o sobrenatural.

O esteredtipo da mulher feiticeira nasce em tempos de profunda crise das idéias
dominantes, entre o século XV e XVII na Europa, em que o poderio politico e cultural da
Igreja, bem como seus fundamentos filosoficos passam a ser questionados. Junto a isso,
avancavam cada vez mais o desenvolvimento das ciéncias naturais, como a astrologia, a
medicina, a alquimia e a matematica, de modo que qualquer coisa que escapasse do controle
das autoridades eclesiasticas era considerada herética.

O mito de que as mulheres feiticeiras eram maléficas e desenvolviam praticas
demoniacas foi construido pelo poder religioso e politico para encobrir e combater o prestigio
que aquelas vinham conquistando especialmente entre as camadas populares em tempos de
miséria e marcados por um entendimento muito rudimentar sobre os fendmenos naturais. As
mulheres feiticeiras dispunham de conhecimentos que por meio simbdlico ou com o uso de
plantas, tinham o poder de curar doencas e encontrar remédios para 0os males, razdo entre as
quais eram muito procuradas, ndo somente pela eficicia de sua medicina, mas pelo carater
social de sua atividade, geralmente voltada para as classes sociais mais desfavorecidas
(MAURICIO, 2001).

Ao lado da cura de doencas naturais, suas a¢les dirigiam-se também as doencas
do espirito. Através das cartas e da leitura das linhas das méos, elas faziam por meios
simbolicos, progndsticos sobre as ligagbes astroldgicas de quem as procuravam, apontando
solucBes para os problemas mais intimos, sabendo de muitos segredos de pessoas das
comunidades.

Além disso, a liberdade com que viviam a sexualidade, ia de encontro ao
pensamento da época, que via a mulher como necesséaria apenas & reproducdo e a vida
econdémica do lar; era tida como “[...] perigosa pela sua sexualidade, inimiga da amizade e
um mal necessario porque garantia a estabilidade da familia [...]” (MAURICIO, 2001, p.
124). Por tudo isso, muitas mulheres nesse periodo foram perseguidas, chegando a

representarem cerca de 80% dos acusados de feiticaria pelo poder inquisitorial.
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Segundo a estudiosa Maria José Mauricio, no século XVI, em Portugal, dois
importantes documentos foram produzidos para fundamentar o combate a heresia e dentre os
quais destacamos a obra “Comentario ou Censuras ao Registro da Sacrossanta Faculdade de
Teologia de Paris”, redigida pelo tedlogo e filosofo Alvaro Gomes (1510-?). N&o se
diferenciando de outros intelectuais de sua época, procurava discriminar as mulheres, negando
a elas o direito de liberdade de expressdo e relagdo com o saber. Elas deveriam ser
subordinadas aos homens e estavam proibidas do exercicio de cargos na hierarquia
eclesiastica; a mulher que transgredisse as imposicdes clericais, juridicas, politicas e sociais
era considerada uma herética.

No iluminismo, a oposicdo entre mulheres e razdo parece assumir
contraditoriamente propor¢des maiores. A universalidade do discurso das luzes transforma-se,
na verdade, em particularismo, associando a razdo ao masculino e a natureza ao feminino.
Corpo, beleza, coqueteria, “dons” fisicos ¢ emocionais sao atributos ligados a elas, sindGnimos
de uma razédo elementar, infantil e imatura, que justificam sua submisséo ao poder masculino.
Amancio (2001, p. 31) chama atencdo para o fato de ser neste paradoxo que:

[...] reside historicamente a constru¢do do feminino como categoria social, marcada
por um destino colectivo ligado a natureza, que faz dela uma outra espécie ou uma
alteridade como dizia Simone de Beauvoir, mas é também através dele que a

filosofia das luzes se acomoda ao principio feudal de uma condicéo social marcada
pelo nascimento.

A racionalidade iluminista institucionaliza, através do Estado, a exclusdo
feminina. A ruptura conduzida pelos filésofos das luzes e a reflexdo sobre a condicédo
feminina ndo se estendeu ao dominio do privado; ao contrario, as desigualdades nas quais se
assentavam as proprias relagcdes conjugais serviram para fundamentar a inferioridade e limitar
0 exercicio da cidadania para as mulheres.

Vale ressaltar que o intelectual e liberal inglés Jonh Stuart Mill (1806-1873) - uma
das poucas excecOes de seu tempo - denuncia a condicdo feminina, fazendo um paralelo desta
com a escravatura. Com a ajuda de sua esposa, Harriet Taylor e sua enteada, Helen Taylor,
escreveu uma de suas mais relevantes obras, The SubjectionofWomen(A sujeicdo das
mulheres), publicada originalmente em 1869. Ao apresentar pensamento em favor da
igualdade de direitos para as mulheres, defende que esta ndo € inferior, mas apenas diferente
do homem e a igualdade entre os sexos ndo é apenas uma questdo de justica e liberdade, mas
uma condi¢do necessaria para 0 progresso.

Reconhece que “[...] os senhores de mulheres queriam mais do que a simples

obediéncia e usavam a forca da educagdo para atingir seus propositos [...]” (MILL, 2006, p.
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32). Sendo desta maneira, o “método de influéncia sobre a mente das mulheres” um dos mais
singulares e eficientes mecanismos capazes de garantir a escraviddo das mesmas. Negando a
idéia de que os homens sejam mentalmente superiores as mulheres, diz que o nivel de
competéncia destas trata-se de uma questdo de oportunidades, mas: “[...] como escolher e
disputar fungdes sociais que ndo lhe sdo permitidas o acesso?” (MILL, 2006, p. 77).

A marginalizacdo das mulheres instaurada pelo novo regime, segundo a estudiosa
portuguesa Ligia Amancio (2001), criou na modernidade, a “questdo feminina”. Se as ideias
iluministas no decorrer do século impulsionaram o desenvolvimento de areas, temas e
questdes que garantiram as bases de uma ciéncia moderna, as teorias da fragilidade e
incapacidade inata das mulheres continuaram a aparecer nos fundamentos cientificos,
desqualificando suas funcdes e limitando suas atividades sociais.

Ao refletir sobre a masculinidade nas ciéncias naturais, Ruth Hubbard (1993, p.
27) diz que “[...] bidlogos e médicos do século XIX afirmavam que o cérebro feminino era
menor que o masculino, e que 0 ovario e (tero exigiam muita energia e repouso para
funcionar apropriadamente [...]”. Desse modo, as meninas deveriam ser mantidas longe de
escolas e faculdades, a partir do momento que comegassem a menstruar, ou ao contrario, seus
Uteros e ovarios poderiam atrofiar e, consequentemente, a raca humana desaparecia.

Parece-nos interessante destacar, e a pesquisadora anteriormente citada
problematiza, o fato desta analise, elaborada por homens brancos, altamente educados para
assumir novas profissdes e especializacbes (como a obstetricia, a ginecologia, a biologia, a
psicologia, dentre outras) ndo se estender as mulheres pobres, que eram forcadas a trabalhar
longas horas nos lares e nas fabricas, nem as mulheres negras, que representavam uma das
principais mao-de-obra nas plantac6es e casas de seus donos e donas.

Hubbard (1993, p. 37) chama atencdo para dois aspectos muito significativos
sobre o discurso que a ciéncia moderna elabora em torno da pessoa mulher: de um lado, esses
profissionais ndo queriam competir com as mulheres por educacao e status profissional, nem
perder o tipo de atencdo recebida de suas maes, irmés, esposas e filhas, caso ocorresse 0
acesso destas a universidade e ao mercado de trabalho; por outro, para manter o sistema de
exploracdo do trabalho feminino, argumentavam que o fato das mulheres pobres realiza-lo
arduamente e ainda assim gerar muitos filhos era “[...] como sinal de que eram mais proximas
dos animais e menos evoluidas que as mulheres das classes mais altas”.

Em resumo, estas e outras concepcdes de feminilidade construidas no interior dos
diversos campos do saber serviram de base para justificar e determinar o lugar da mulher na

sociedade, bem como as fungdes para as quais estaria socialmente autorizada a desempenhar.
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Ao considerar a mulher professora, ¢ oportuno problematizar, também, as
implicacdes destas diferentes concepcgdes filosoficas na constituicdo social de sua profisséo,
para compreender em que medida elas contribuiram, e, ainda, contribuem para manter
hierarquias na producéo e socializa¢do do conhecimento pedagogico produzido por elas.

A desvalorizacdo da mulher professora, enquanto sujeito do conhecimento, apesar
da sua historica atuacdo no campo pedagdgico, demonstra que o significado social daquilo

que ela produz estd muito atrelado a posicéo de inferioridade designada para ela na sociedade.
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2 A MULHER PROFESSORA

2.1 A professora primaria no Brasil: resgate historico da profissao

Antes de abordarmos a questdo da profissionalizacdo da mulher no magistério, é
importante registrar inicialmente, que as mulheres sempre trabalharam. No recondito da casa,
ocupadas com servigos domesticos ou auxiliando os maridos em algum oficio que garantisse
o0 sustento da familia, elas sempre produziram um trabalho, ndo remunerado e condenado a
invisibilidade (PERROT, 2007). Fato que n&o abrange todas as mulheres, pois as de classes

economicamente menos privilegiadas trabalhavam desde a infancia nas ruas.

2.1.1 Mulheres e trabalho

No trabalho domeéstico, fundamental para a organizacdo da vida das familias e das
sociedades, no caso das mulheres pobres, elas sempre foram as principais gestoras da
economia doméstica: ocupavam-se com as roupas, as compras, a preparacdo das refeicdes, a
salde do marido e dos filhos, e ainda complementavam o orcamento prestando servigo a
domicilio nas costuras ou lavagens. Ja as donas-de-casa burguesas, eram responsaveis em
administrar os criados, a arrumacdo da casa, as recepcoes e serGes em familia, a educacdo dos
filhos e filhas, o seu dia no saldo, as atividades filantrpicas junto aos pobres; ocupavam-se
com os “pequenos nadas do quotidiano” (PERROT, 2007, p. 128).

Para as trabalhadoras domésticas assalariadas, o dia de trabalho é quase ilimitado.
O domingo ndo é garantia de descanso, numa relacdo que muitas vezes ultrapassava 0S
vinculos trabalhistas, exigindo-lhes o corpo e a propria pessoa. Elas atuavam como
cozinheiras, criadas de quarto, lavadeiras, dentre outras. Na Europa, especialmente na Franca,
Michelle Perrot nos diz que as criadas eram em sua maioria jovens advindas das aldeias que,
na cidade, viviam em alojamentos insalubres, eram mal alimentadas e sem experiéncia,
tornando-se presas faceis para os filhos da familia, que assim que as engravidavam, demitiam-
nas.

No Brasil, as mulheres pobres sempre trabalharam fora de casa (FALCI, 2007),
conforme aludimos anteriormente. As escravas, que trabalhavam desde a infancia, iniciavam
no servico da roga ou nos afazeres domésticos, podendo mais tarde aprender outras atividades.

Na regido nordeste, por exemplo, algumas escravas especializaram-se em oficios, como
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carpintaria, fiagdo, mas posteriormente, “[...] devido a escassez de escravos, a maioria teve
que aprender a fazer de tudo um pouco [...]” (FALCI, 2007 p. 250).

No pequeno comercio, a presenca feminina sempre se destacou em vilarejos e
cidades do Brasil colonial. De acordo com Figueredo (2007), em lugares como Salvador, Rio
de Janeiro e S8o Paulo, o comércio ambulante, principalmente ligado a venda de géneros
alimenticios® representava uma ocupacéo preponderantemente feminina, concentrando-se na
atuacdo das mulheres que eram chamadas de “negras de tabuleiros” (FIGUEREDO, 2007, p.
145). Em Minas Gerais, segundo o autor, as vendas funcionavam em sua maioria no lar de
mulheres forras ou de escravas que trabalhavam diretamente com o publico.

As mulheres pobres no Brasil, também, eram costureiras, rendeiras, lavadeiras,
fiadeiras ou roceiras. No campo, ajudavam o0s pais, irmaos ou companheiros nas atividades
consideradas masculinas como carregar feixes de lenha, cavoucar, semear, limpar roca,
colher, dentre outras.

No momento em que a mdo-de-obra escrava € substituida pela livre na agricultura
de exportacdo, as mulheres colonas (e dentre elas um grande contingente de imigrantes)
aparecem nas areas rurais para atuar especialmente na grande lavoura de plantacdo de cafe,
juntamente com sua familia. Elas, como os outros irmaos, a partir dos doze anos, ja estavam
aptas para o servico nas rocas e cafezais, e apesar de muito trabalharem, eram até os 16 anos
consideradas “meia enxada”, valor que correspondia a quem produzia metade do que produzia
um homem adulto (SILVA, 2007). Na condicdo de mdes, a jornada de trabalho aumentava
ainda mais, pois depois de um dia inteiro de trabalho na lavoura, dedicavam a maior parte de
suas noites e madrugadas para o servico doméstico, acabando ao final, trabalhando muito
mais que o homem.

Foi a industrializacéo, a partir dos séculos XVIII e XIX que impulsionou o carater
salarial e a questdo do trabalho das mulheres. Sobretudo nas cidades, juntamente com as
criangas, elas chegaram a ser a maior parte da forca de trabalho em algumas féabricas, como as
de atividade téxtil. No caso da profissionalizacdo da mulher no magistério, sua constituicao
histérica estd intimamente ligada ao préprio acesso delas ao conhecimento, e que néo

aconteceu sem muito esforgo por parte das mulheres, como sera demonstrado a seguir.

® Heranca influenciada por duas vertentes culturais: a africana, onde tradicionalmente as mulheres realizavam
tarefas ligadas a distribuicdo de alimentos de primeira necessidade; a portuguesa, que transpds para a colénia a
divisdo sexual de papéis amparada por legislacdo que garantia ampla participacdo feminina neste tipo de
atividade (FIGUEREDO, 2007).
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2.1.2 A constituicdo da profisséo de professora

O acesso das mulheres ao conhecimento foi impulsionado pela Reforma
Protestante, no inicio do século XVI. Para os reformadores, ler a Biblia consistia huma
obrigacdo de cada individuo, fosse homem ou mulher. Para os catdlicos, a educagdo das
mulheres passou a ser uma prioridade a partir do Concilio de Trento (1545-1563), enquanto
elemento fundamental no processo de conquista religiosa e moral da sociedade (SONNET,
1991).

Entretanto, lhes foi concedido um saber incompleto e sob vigilancia. O temor do
livre pensamento e o perigo que representava uma mulher culta & ordem socialmente
estabelecida fundamentou os principios de uma formacéo para educa-las e ndo instrui-las.

No Brasil, desde os primeiros séculos da colonizacdo, os religiosos jesuitas se
ocuparam do ensino elementar, dirigido a popula¢do masculina, indigena e branca. Os ensinos
secundario e superior eram destinados a classe dominante, que poderia optar pela formacéao
eclesiastica ou prosseguir os estudos nas universidades da Europa; de l& retornavam com uma
solida formacdo que os habilitava para atuar no ensino, na magistratura, na igreja, na politica,
na economia, dentre outros setores da sociedade.

Com a ascensdo ao governo portugués do Marqués de Pombal, no século XVIII, e
a expulsdo dos jesuitas, o0 ensino passou a ser ministrado por membros de outras ordens
religiosas presentes no Brasil; bem como capelaes de engenho, mestres-escolas, e leigos, sem
nenhuma preparacdo, que tinham a capacidade de lecionar avaliada a partir da habilidade de
ler e escrever com boa letra, ainda que a atividade do professor fosse regulada, a época, pelo
Alvaréa de 1759’

Para melhor compreensdo do modo como se constituiu historicamente a profissao
de professora no Brasil, € necessario resgata-la em sua génese, antes da entrada das mulheres,
ja que inicialmente esta atividade ndo nasceu como uma ocupagdo feminina.

Mendonca (2007), ao discutir sobre a origem e a fragmentacdo da profisséo de
professora no Brasil, destaca alguns pontos fundamentais do pensamento do estudioso
portugués Antonio NOvoa, sobre o processo de profissionalizagdo da atividade docente no

mundo luso-brasileiro. Optamos por apresenta-los inicialmente devido a relevancia que

” Segundo Cardoso e Mendonga (2007), o Alvaré de 1759 constituia um dos diplomas fundamentais da primeira
fase da Reforma Pombalina. Através dele foram definidos critérios e mecanismos para selecionar, por meio de
concurso, os professores régios, e habilitar os mestres particulares a lecionar em Portugal e nos seus dominios.
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assumem na discussdo sobre o referido tema, e por possibilitar uma melhor apreensédo dos
aspectos presentes na trajetoria de atuagcdo das mulheres no campo educacional.

A partir destas leituras, nossa reflexdo orientou-se levando em conta pelo menos
duas questdes: “como se constituiu a profissdao de professor/a, especialmente a partir do
momento em que se criou no pais um conjunto de exigéncias legais para organizar e controlar
o exercicio da atividade?” “Como se deu, principalmente com o acesso a escolarizagdo, o
processo de profissionalizacdo da mulher nesta atividade, e de que maneira 0 magistério se
configurou como um espaco de lutas e conquistas femininas?”

O referido educador portugués, através da abordagem denominada “socio-
historica”, empreende uma andlise da profissionalizagdo da atividade docente, apontando, a
exemplo de outras profissdes, a existéncia de quatro etapas que devem ser levadas em conta
nesse entendimento. Observemos, portanto, os paragrafos que seguem.

A primeira etapa caracteriza-se pelo dominio de saberes adquiridos pela
experiéncia, mas, sobretudo, por uma formacdo prévia. O conjunto de conhecimentos de
natureza cientifica e técnica e a competéncia para atuar a partir de seu dominio é um dos
principais elementos que contribuem para profissionalizar uma atividade. No caso da
profissdo docente, ele chama atencéo para o fato de que, a exemplo de outras profissdes, €
fundamental que se considere em sua constituicdo como se deu historicamente suas relagoes
com o saber (MENDONCA, 2007).

A segunda supde a criacdo de um suporte legal, para o exercicio da atividade,
pelas autoridades publicas ou estatais (licenca, diploma, dentre outros). Desse modo, o Estado
define as condi¢des e estabelece um conjunto de critérios para admissdo, relacionadas com as
competéncias exigidas para o ingresso na profissdo. Se por um lado, segundo Mendonca
(2007), o conteudo dessas competéncias se torna objeto de disputa entre o Estado e os
diferentes grupos profissionais, por outro, o reconhecimento legal da atividade, além de
demarcar o campo de atuacdo profissional, é elemento que favorece a protecdo e a melhoria
de seus privilégios, bem como o monopdlio pelos que a exercem.

O estabelecimento de procedimentos para a aquisicdo do corpo de saberes e do
saber-fazer especificos da profissdo caracteriza a terceira etapa do processo de
profissionalizacdo. A formacdo especifica, oferecida no ambito institucionalizado, deve
garantir um aprendizado teorico e pratico, assim como a transmissdo de normas e valores que

contribuem para construcao da identidade profissional.
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A quarta etapa presume a organizacdo de associagfes com objetivos que
convergem para organizacéo e melhorias a partir do reconhecimento social dos profissionais e
da atividade que exercem.

No caso do professorado luso-brasileiro, a Reforma Pombalina demarcou um
novo momento para a instrugdo publica e os que atuavam no magistério. A implantacdo das
aulas régias, em oposicdo ao modelo de organizagdo adotado pelos colégios jesuitas, garantiu
as condicOes, de um lado, para implantacdo de um sistema de ensino estatal, e por outro, deu
inicio ao processo de funcionarizacdo® da profissdo docente, através da selecdo, nomeacdo,
pagamento e controle desses profissionais.

O concurso funcionou como uma garantia da qualidade do ensino e forneceu um
estatuto profissional para os professores régios (responsaveis por lecionar as cadeiras de
gramatica latina, grego, retdrica e posteriormente, filosofia) e os mestres de ler, escrever e
contar (CARDOSO; MENDONCA, 2007). No entanto, Mendonca (2007) argumenta que o
regime de aulas avulsas e a distingcdo estabelecida entre os dois grupos de professores,
conforme o Alvara de 28 de junho de 1759, e a Lei de 6 de novembro de 1772, contribuiram
em grande medida para dificultar a percepcdo destes profissionais como um corpo integrado.

A disparidade entre o reduzido nimero de professores régios, advindos de
Portugal®, e os mestres credenciados, refletiu-se em diversos niveis, sendo a diferenciagdo
salarial, um dos fatores de maior tenséo e motivo dos muitos conflitos que surgiram neste
periodo entre o professorado brasileiro. Determinados conhecimentos eram mais valorizados
que outros, e esta hierarquizacdo acabou refletindo também em termos de remuneracdo. A
cadeira de gramatica latina, por exemplo, ndo usufruia 0 mesmo prestigio que as demais, e
seus professores acabavam por receber menor pagamento.

Do mesmo modo, a diferenciacdo e a hierarquizacdo variavam conforme a
localizacdo para a qual o selecionado era designado a lecionar. Neste caso, a diferenciacéo
salarial poderia se dar de acordo com o lugar (cidade, vila ou povoado) e o status social,

econdmico e politico que usufruia.

8 O termo é utilizado na perspectiva de Névoa para referir-se & intervengdo pioneira do Estado portugués em
educacdo através da criacdo de um quadro de professores recrutados e pagos por ele mesmo, no Reino, e em
seus dominios; também refere-se ao fato desse corpo profissional ter se constituido ndo por uma concepcéo
corporativa do oficio, mas devido ao controle estatal (MENDONGCA, 2007).

° No primeiro momento de implantacdo da reforma, para o Brasil, foram enviados de Lisboa, apenas 3

professores régios para as capitanias do Norte, sendo dois para Pernambuco e um para o Grao-Para.
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Esses aspectos contribuiram para a fragmentacdo da profissao e do seu conjunto
de profissionais desde a formagdo inicial até a sua posterior organizacdo, na
contemporaneidade, em associagdes de classe (MENDONCA, 2007).

Diante deste fato, e levando em conta os aspectos abordados por Névoa, ja citado,
que configuracbes tomou a profissdo docente com a entrada das mulheres no campo
educacional? Que significados assumiu uma atividade que, ao longo do século XX, foi se
feminizando?

No que diz respeito ao direito conferido as mulheres a educacao, o marco foi a Lei
de 15 de outubro de 1827, primeira do pais recém-independente que tratou da instrucgéo.
Além de estabelecer as normas para criacdo de escolas priméarias em todas as cidades e
lugares mais povoados, autoriza a abertura de escolas para a instru¢cdo feminina. No entanto,
Campos (2002) argumenta que, embora a lei previsse melhores condi¢cbes de trabalho aos
professores, a exemplo do aumento da remuneracdo e do ingresso no magistério publico por
meio de concurso, a falta de escolas de preparacdo para 0 magistério inviabilizou que essa
exigéncia legal fosse efetivamente cumprida. Somente quase dez anos ap0s a promulgacdo da
lei, mais precisamente em 1835, que foi criada a primeira escola normal no Brasil e, enquanto
instituicdo publica, a primeira do continente americano.

No Império, a educagdo destinou-se principalmente aos que faziam parte das
elites, enquanto a maioria da populacdo permaneceu longe da escola; ja a classe média
emergente, ndo possuindo outra maneira de escolarizar os filhos e conquistar ascensdo social,
passou a buscar oferta por educacdo publica, a medida que o ensino comecou a se expandir e
a ser oferecido com maior regularidade.

Nesse contexto, as escolas normais foram criadas para suprir a caréncia de
professores, sobretudo para o ensino primario. A maior parte delas destinava-se
exclusivamente ao publico masculino, o que era um fato comum durante este periodo, em,
praticamente, todos os niveis de ensino. Eram instituicdes que passavam por muitas
limitacGes orgamentarias, onde se ministrava um tipo de ensino elementar, mais voltado para
aquilo que se deveria ensinar no curso primario do que para uma consistente formacao
profissional (ALMEIDA, 2004).

Posteriormente, com o aumento da urbanizagdo e do movimento econdmico,
ampliaram-se as possibilidades no mercado de trabalho para os homens, que por sua vez,
impulsionados pelas poucas perspectivas de melhor remuneracéo e de ascenséo profissional,

foram se afastando da carreira do magistério.
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Somente no final do século XIX, as mulheres passaram a frequentar em maior
quantidade estas institui¢des, ¢ a educagdo delas passou a ser justificada em nome da “ordem
e progresso” e do discurso vinculado a modernizacao da sociedade, higienizagdo da familia e
construcdo da cidadania dos jovens (LOURO, 2007).

As concepcdes de educacdo destinada as mulheres inspiravam-se, sobretudo, nos
ideais cristdos, mas também refletiam as novidades da ciéncia e do debate que se intensificou
neste periodo, com o advento da Republica, sobre a necessidade do Brasil modernizar-se em
termos econdmicos, politicos, educacionais e culturais.

Nos primeiros anos da Republica, foi confiado a educacdo e a escola um papel
fundamental para efetivar o projeto de moralidade e civilidade pelo qual deveria passar a
sociedade brasileira. Nesse sentido, através da difusdo da histdria oficial e da transmisséo de
formas de comportamentos, habitos e preceitos, (como a valorizacdo ao trabalho e a
disciplina, o respeito a propriedade publica e privada, a participacdo em rituais civicos), a
escola deveria construir o sentimento de pertenca e de identidade nacional. A professora seria
um dos seus principais agentes na consolidacdo desta almejada nacionalidade, tornando-se o
modelo das virtudes patrioticas esperadas.

[...] houve um esfor¢o concentrado por parte do pensamento educacional e¢ das
politicas dirigidas ao magistério primario para colocar as professoras no papel de
lideres sociais, construtoras e civilizadoras da nagdo. Se a nagdo que se queira
construir era ordeira, modesta, amante do trabalho e da disciplina, livre de todos os
vicios dessa nossa pobre, ignorante e mestica populacdo, era de esperar-se que as
professoras tivessem todas essas qualidades. Suas condutas, suas vestimentas, 0s

valores expressos por elas necessariamente tinham que exprimir, evocar, simbolizar,
enfim, a patria que se queria construir [...] (MULLER, 1999, p. 177).

Se, inicialmente, a entrada da mulher no magistério ndo aconteceu sem
resisténcias, posteriormente, sua inevitavel e majoritaria presenca nas Escolas Normais, seu
bom desempenho nos estudos, ao lado da crescente criacdo de escolas elementares e da
demanda por professores/as, contribuiram, a exemplo de outros paises, para fundamentar os
discursos que defendiam a presenca feminina no magistério, e de modo especial, no ensino
primario.

De acordo com Almeida (2004), estes discursos seriam reforgados pelos
seguidores do Positivismo, que, por um lado, apresentavam a proposta liberal de uma
educacdo laica, gratuita e obrigatoria; e, por outro, apesar de admitirem a inferioridade
intelectual das mulheres, apostavam em suas qualidades morais, pelas quais, faziam-se

superior em relacdo aos homens. As camadas médias urbanas, na disputa pelo controle do
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Estado com as oligarquias rurais, passaram a ver a escola como um meio de ascenséo social,
fornecendo o contingente que se dedicaria, entre outras profissdes, ao magistério.

A crise econbmica cafeeira, ocorrida no final dos anos de 1920 (segundo a
estudiosa) impulsionou uma série de mudancas no interior da organizacdo social dos
tradicionais grupos dominantes. Dentre o contingente cada vez maior de mulheres que
ingressavam no magistério, estavam as filhas de oligarcas falidos, que, “[...] pressionadas
pela urgéncia econdmica dos pais, iriam sentar-se nos bancos escolares da Escola Normal ja
ocupados pelas jovens filhas de comerciantes, profissionais liberais e pequenos fazendeiros
[...]” (ALMEIDA, 2004, p. 49).

Nesse mesmo periodo, estas instituicdes de formacdo passaram por frequentes
reformas, em consonancia com as exigéncias e problemas colocados pelo desenvolvimento da
escola primaria. A ideia de que a qualificacdo dos/as professores/as tinha relacdo direta com o
sucesso ou fracasso na educacgdo publica tornou-se corrente nos discursos educacionais.

Nas Escolas Normais, as futuras professoras viviam um cotidiano onde se
mantinham sempre ocupadas, em aulas e atividades que lhes permitiam adquirir os
conhecimentos e habilidades necessarios para o exercicio da profissao. Estudavam portugués,
francés, matematica, geografia nacional, histéria do Brasil e geral, moral e civismo, histéria
sagrada, catecismo, pedagogia, sociologia, economia doméstica, no¢bes de musica, educagédo
fisica e ginastica, higiene escolar, puericultura e psicologia, dentre outros (LOURO, 2007).
Além disso, eram estimuladas a desenvolver destrezas manuais e estéticas, seguindo normas e
rituais que expressavam 0s objetivos da educacdo para o pais, uma visdo mais cientifica da
infancia e a funcdo da mulher na sociedade.

A professora que ingressava na escola publica, segundo Miller (1999), deveria ser
civilizada e disciplinarizada, pois sua conduta moral deveria demonstrar que estava em
condicdes de assumir sua funcdo. Nas primeiras décadas da Republica, a conduta moral era o
principal atributo considerado para admissao da professora no magistério publico.

A estudiosa observa que alguns concursos publicos estaduais realizados nesse
periodo tornavam obrigatdria a apresentacao de autorizacdo do pai, e, na falta dele, da mae, ou
marido (caso a candidata fosse casada), e o atestado de autoridade policial, que comprovasse
boa conduta, para o ingresso da aprovada no magistério.

Esta exigéncia estava relacionada por um lado, com um ideal feminino
historicamente construido em torno da mulher, e por outro, com concepg¢des oriundas do
ambito religioso que passaram para o laico, e sustentavam a visdo de que educar era uma

missao sagrada, e o professor, um sacerdote.
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Sobre este aspecto, para Lopes (2003), o que se observa na histéria da educacgéo é
gque mesmo quando os discursos educacionais expressaram a vontade de se conter 0 excesso
de religiosidade no campo, deixaram de ser proferidos por membros da Igreja, mas

permaneceram religiosos.

A categoria profissional se organiza em associagfes, em sindicatos, mas ha, no
interior mesmo da pratica politica, tracos de atitudes, maneiras de encaminhar o
raciocinio e o comportamento que ndo sdo da ordem do politico. [...] A pretensdo da
eternidade [...] e a pretensdo da salvacdo, cunhadas e identificadas historicamente
no campo do religioso, dele deslizam, travestidas de métodos e praticas didaticos,
para o campo pedagdgico e ai permanecem (LOPES, 2003, p. 21-22).

Ao destacar a repercussao da Enciclica DivinillliusMagistri, do Papa Pio XI, a
estudiosa afirma que a concepcdo sobre o/a professor/a advinda do @mbito eclesial exerceu
grande influéncia sobre o professorado brasileiro, sendo posteriormente incorporada pelos
discursos de muitos educadores do campo leigo e publico.

A eficécia de uma escola depende mais de bons mestres que de uma boa legislagéo.
[...] nos enche a alma de consolo e gratiddo para com a bondade divina ver como,
juntamente com os religiosos e religiosas, consagrados ao ensino, existe um grande
nlmero de mestres e mestras excelentes — [...] dedicados com desinteresse, zelo e
constancia ao que Sdo Gregodrio chama “a arte das artes e a ciéncia das ciéncias”,
quer dizer, a direcdo e a formagdo da juventude. Sem ddvida também a estes
auxiliares da educagédo se aplica o dito do divino Mestre: “A colheita é muita, mas os
trabalhadores sdo poucos” (PIO XI, 1934 apud LOPES, 2003, p. 102).

Nesse sentido, a conduta moral esperada da professora devia estar impregnada de
religiosidade; ser a “mae espiritual”, como podemos observar no texto sobre a personalidade e

a responsabilidade do/o educador/a, editado na publicacdo Revista do Ensino, em 1934:

A mae é a primeira educadora, a que exerce maior influéncia educativa. Depois da
mée a mestra... A mae defeituosa prejudica apenas a seus proprios filhos. A
professora de carater falho contamina os filhos de muitas outras mulheres.

A professora pode levar seus alunos ao bem como pode leva-los ao mal... por suas
atitudes imponderadas, pelos seus atos, pelo seu exemplo... Feliz de quem ndo
desmente fora da escola as licdes que dita em aula...

O Sacerdote purifica-se para receber o Deus da perfeicdo. A professora, qual
sacerdotisa, deveria purificar-se, cada dia, mas para se dar as almas inocentes,
insuflando-lhes a sua propria alma [...] (SANTIAGO, 1934 apud LOPES, 2003, p.
121).

E esta purificacdo desejada para a mulher professora devia se aplicar ndo somente
ao plano espiritual, mas também ao fisico, ao seu proprio corpo. Os diferentes discursos sobre
0 corpo, especialmente o religioso e 0 médico, ao longo da histéria, contribuiram para omitir
as diferencas de género e ocultar o corpo feminino; no caso da professora, sua subjetividade
enquanto mulher, bem como o uso da sua sexualidade, também quase sempre foram

escondidos.
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Fernandez (1994), afirma que o uso da expressdo “tia”, assumiu, no Brasil, como
a palavra “sefiorita”, no contexto educacional argentino, semelhante sentido, referindo-se a
uma pessoa mais disponivel, receptiva; alguém desprovida de vida sexual, a “tia solteirona”.
A representacdo da tia solteirona foi produzida para justificar a completa entrega
das mulheres a atividade docente. Porém, conceber o magistério como uma vocagao,
contribuiu, muitas vezes, para desprofissionalizar a atuagcdo das mulheres na educacéo.
Para a autora, o trabalho docente, numa vis&o tradicional, & uma atividade similar
ao trabalho doméstico, pelo fato que de as mulheres estariam “naturalmente” destinadas a
tarefa de cuidar das criancas e consequentemente educé-las. Nesse sentido, a desvalorizacdo
se d& ndo somente pelo que se faz, ou seja, pelo ndo reconhecimento do magistério - assim
como acontece com a atividade doméstica — como um trabalho produtivo, mas também com
guem se trabalha, pois sendo considerada uma tarefa dirigida principalmente as criancas,
desqualifica-se quem a exerce.
Ao considerar o “cuidado” das criangas e sua educa¢do como inerentes a “natureza”
feminina, o trabalho docente passa por um esvaziamento. Tal situacdo o transforma

em uma atividade ndo mediatizada, ndo criativa, ndo rentavel, ndo produtiva e até
invisivel, como uma extensao do trabalho doméstico (FERNANDEZ, 1994, p. 110).

Nesse sentido, questdes salariais ndo deveriam fazer parte das preocupacdes de
uma boa professora, pois sua principal missao seria cuidar da formagao de seu aluno: “[...]
esses constituiriam sua familia; a escola seria o seu lar, e como se sabe, as tarefas do lar sdo
feitas gratuitamente, apenas por um amor [...]” (LOURO, 2007, p. 466).

Na escola, o ensino do que era ser homem e ser mulher, pelo ocultamento, operou
a omissao da identidade da mulher professora, que, mesmo casada, passou a ser chamada de
“tia”, ¢ mesmo sem filhos, tornou-se a segunda mée; e sendo mée, ainda assim, permaneceu
virgem.

Da professora esperava-se uma conduta ddcil e que suas vestimentas fossem
modestas; devia ter entre mais de 18 anos e menos de 40, gozar de boa salde, e ter uma
formacao intelectual que a habilitasse para o exercicio da profisséo.

Ela, a professora, deveria estar em condi¢fes de incorporar novos controles
emocionais, ndo discutir em termos desabusados com o inspetor escolar, por
exemplo. Deveria também estabelecer novas disposi¢des mentais, estar disponivel
para incorporar novos conhecimentos, ou pelo menos, parecer que incorporava esses

conhecimentos. Permitir que fosse educada sua sensibilidade, amar os alunos, amar
a patria, dispor-se a sacrificios pessoais em nome de entidades tdo abstratas quanto

pétria e educagéo da nagdo. (MULLER, 1999, p. 125).
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Sua presenca no magistério publico foi frequentemente marcada, muito mais do
que os homens, por calunias, acusacGes de adultério, perseguicdes politicas, multas e
punicdes. Apesar dos regulamentos permitirem formalmente a presenca das professoras
primarias nos cargos, as opcOes politicas destas, podiam em muitas situacdes, tornar-se
motivo de transferéncia e demisséo.

E isso ocorria porque se esperava que a professora priméria fosse uma lider social,
mas somente dentro da escola. Seus relacionamentos com as familias dos/as alunos/as era
sinal de prestigio e objeto de disputas eleitorais. Desse modo, a politica na vida da professora
acabaria tornando-se razdo de muitas preocupacdes, pois uma vez partidaria de alguém ou
algum grupo, poderia ficar em melhor situacdo profissional ou sofrer perseguigcdes que
comprometia até sua permanéncia no magistério publico.

A capacidade técnica da professora era posta a prova com critérios que
observavam o seu interesse pelo aperfeicoamento dos conhecimentos pedagdgicos, sua
participagcdo em atividades sociais e assistenciais, e as posturas e decisdes que tomava no
espaco de trabalho.

O diploma do Curso Normal, paulatinamente, tornou-se requisito indispensavel
para atuacdo no magistério. Isto se justificava por que os significados atribuidos a educacéo
escolar comegavam a se ampliar e a declarada funcdo social designada a escola faria surgir
novas preocupacdes com a formacao dos/as professores/as.

As ideias de cunho renovador, advindas principalmente de concepcdes e
experiéncias educacionais construidas nos Estados Unidos e na Europa, propunham pensar a
educacao brasileira a partir de aspectos psicologicos, socioldgicos e politicos, e se traduziram
nas variadas publicacfes editadas no periodo, tais como: O Brasil e a educagdo popular
(1917), Problemas de educacdo (1919) e Os deveres das novas geracgdes brasileiras (1923),
de Carneiro Ledo; Eduguemo-nos (1922), de José Augusto, Ensinar a ensinar (1923), de
Afrénio Peixoto e posteriormente, Introdugdo ao estudo da Escola Nova (1930), de Lourenco
Filho (ROMANELLI, 2007).

Do ponto de vista histérico e politico, no Brasil, a década de 1930 foi
convencionalmente identificada como o momento auge de uma série de conflitos e
movimentos armados que visavam romper com a tradicional ordem social oligarquica’®; do

ponto de vista cultural e econémico, acompanhando um processo mundial mais amplo, os

10 Comumente chamada de politica do café-com-leite, por conta das aliangas entre os fazendeiros de S&o Paulo e
Minas Gerais que se revezavam na presidéncia da Republica. Dentre os conflitos para derrubada desse
controle e referidos acima, encontramos os movimentos messianicos (Canudos, 1893-1897 e Contestado
1912-1916), civis (Revolta da Vacina, 1904 e da Chibata, 1910), e militares (Coluna Prestes, 1922-1927).
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fatos ocorridos neste periodo garantiu as bases para profundas mudancas na organizacdo
social, nas relacbes, e no desenvolvimento da educacdo que marcaram 0S anos que se
seguiram no pais.

Do ponto de vista pedagdgico, a Conferéncia Nacional de Educacéo, realizada em
1931, e a publicagdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nacional em 1932,
consolidaram as reflexdes e propdsitos dos/as educadores/as brasileiros engajados no
movimento por uma escola publica capaz de equalizar as oportunidades e lutar contra as
injusticas sociais que tornavam as relagcdes na sociedade brasileira acentuadamente desiguais.

As iniciativas das associacdes de profissionais®’ e das instituicdes de pesquisa na
area, como o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (1937), criado por iniciativa do entdo
ministro Gustavo Capanema, cumpriram relevante papel na propagacdo de uma nova Vvisao
em torno do/a professor/a, que, no desempenho de suas fungdes, tornavam-se fundamentais
agentes de transformacéo social pelo trabalho educativo.

No entanto, apesar de todo esse empenho, 0s principios de nacionalidade e
patriotismo instaurados pelo Estado Novo do governo Vargas, promoveriam a centralizacao
do ensino, consolidando o dualismo entre escolas de elevado padrdo educativo, para as elites,
e escolas que ofertavam ensino profissionalizante, para as classes populares.

As Leis Orgéanicas promulgadas em fins dos anos 30 e no decorrer da década
seguinte tornariam a Escola Normal um ramo de ensino profissional, habilitando
professores/as para atuarem quase que exclusivamente junto as criancas do ensino primario. O
Decreto-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946, determinou a organizacdo deste ensino em dois
niveis de formacdo: de 1° ciclo, que seria 0 Curso de Regentes do Ensino Priméario, com
duracdo de quatro anos; de 2° ciclo, que seria o Curso de Formacao de Professores Primarios,
com duracao de trés anos (ROMANELLLI, 2007).

Os cursos para regente de ensino primario funcionariam em escolas denominadas
Escolas Normais Regionais, e 0s cursos para professores/as primarios continuariam a
funcionar nas Escolas Normais. Foram criados também os Institutos de Educacdo (que
ofereciam os referidos cursos), os Jardins de Infancia e a Escola Primaria anexos, além dos
cursos de especializagdo de professor primério e habilitacdo de administradores escolares
(ROMANELLLI, 2007).

O curriculo adotado para as escolas de todo o pais previa o predominio de

disciplinas de caréater técnico-pedagogico, como Psicologia, Pedagogia, Didatica e Préatica de

A exemplo da Associagdo Brasileira de Educacéo, fundada em 1924, no Rio de Janeiro, por um grupo de
intelectuais idealizadores e organizadores dos sistemas publicos de ensino (NASCIMENTO, 2006).
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Ensino. Neste contexto, o discurso do profissionalismo tornou-se mais forte, e aos poucos a
visdo sobre a mulher professora, comecar a se modificar, passando a ser mais frequentemente
identificada como “educadora” do que “normalista”, “professorinha”. Apoiada em
referenciais tedricos da psicologia e da pedagogia e de estudos elaborados por profissionais da
area médica, sua principal tarefa consistiria em mais do que instruir, educar o/a aluno/a,
principal sujeito do processo de ensino e aprendizagem.

Entre as exigéncias de cunho tedrico-pratico, era necessario por parte da
professora um conhecimento sobre os estagios do desenvolvimento infantil, bem como de
procedimentos de ensino que trabalhassem a criatividade e a sensibilidade das criangas. De
acordo com Louro (2007), o dominio desses conhecimentos permitiu outras possibilidades de
ascensdo profissional para algumas educadoras, que adquiriram a partir de sua atuacdo o
status de “especialistas”, ou seja, aquelas que se destacaram porque melhor lidavam com os
processos de aprendizagem nos moldes sugeridos pelas tendéncias pedagdgicas do momento.

Com a redemocratizagdo do pais nos anos de 1950, houve uma retomada de
antigas questdes relacionadas ao desenvolvimento do pais, que buscaram acompanhar um
processo de transformacdes socioecondmicas e politicas ocorridas em diversos paises da
América Latina, protagonizadas por organismos internacionais. Sob a orientacéo de um corpo
técnico burocratico, estes organismos mobilizaram-se em torno de um projeto de
desenvolvimento que, no caso do Brasil, teve seus principios redefinidos e assumidos pelo
governo do presidente Juscelino Kubitschek (1956-1961).

O ideério desenvolvimentista vislumbrava a passagem do Brasil agrario, arcaico e
dependente, para um pais industrial, moderno e desenvolvido. Para tanto, a ciéncia seria um
dos elementos fundamentais para a superacdo do atraso e consolidacdo do projeto de
reconstrucdo nacional. No terreno da educacdo, o ideario desenvolvimentista e a abordagem
cientifica no campo educacional traduziram-se nas numerosas iniciativas conduzidas por
intelectuais que passaram a ocupar cargos na administracdo publica, e nas acdes de
reestruturagdo das politicas educacionais realizadas a partir desse periodo.

A Escola Normal passou a equivaler a curso de nivel médio, e assumiu, a exemplo
de outros do mesmo nivel, um carater preparatorio para o ensino superior. Desse modo, além
de habilitar para o magistério, ela se tornou uma via de acesso que permitiria as normalistas
darem continuidade aos estudos nas universidades e faculdades de educacéo, o que significou
um avango, pois para o professorado secundario, as portas das universidades ja haviam sido
abertas desde 1931, para cumprimento de uma exigéncia legal. A instituicdo do Registro dos

professores secundarios junto ao Ministério da Educacéo, por ocasido da Reforma Francisco
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Campos, permitiu a regulamentacdo do exercicio profissional a nivel federal, e tornou como
pré-requisito para atuacdo no ensino secundario que os professores tivessem formagéo
universitaria especifica (VINCENTINI, 2005).

Nesse momento também se percebeu um fortalecimento das associacfes
representativas do magistério primario. Com o objetivo de congregar e fortalecer o
movimento de professores/as no Brasil, a partir de 1953, passaram a ser realizados o0s
Congressos Nacionais de Professores Primarios do Brasil*2.

O engajamento nas associacdes representativas permitiu as mulheres professoras
reivindicarem, de forma organizada, seu reconhecimento como profissionais, 0 que
representava um novo discurso, contrario a concep¢do do magistério como extensdo das
atividades maternais. Num momento em gque o campo pedagogico estava se delimitando como
uma atividade especifica que exigia cada vez mais conhecimentos de carater técnico e
cientifico, na mesma medida, aqueles/as que atuavam neste espaco comecaram a reivindicar o
reconhecimento social como profissionais.

Além disso, as acbes das professoras junto as entidades representativas
possibilitaram, de maneira mais organizada, a luta por condicdes de trabalho mais adequadas
e principalmente, melhores salérios, e iguais aos dos homens. Ao longo do tempo, mesmo
com a majoritaria presenca feminina no campo educacional, os homens permaneceram
ocupando os melhores cargos e salarios, o que foi justificado, na maioria das vezes, por se
tratar de serem eles os chefes de familia, principais responsaveis pelo sustento da casa, em
detrimento do carater complementar da renda das mulheres professoras. Este argumento nem
sempre correspondia a realidade, porque mesmo pequeno, o salario da professora contribuia
consideravelmente para o orgamento doméstico de sua familia de origem, da que iria formar,
nos estudos de outros membros e até para manter a casa na impossibilidade ou auséncia do
conjuge.

De acordo com Muller (1999), o magistério, em termos sociais, era um espaco
coercitivo, com regras formais e simbdlicas, que visavam controlar as atitudes de rebeldia e
transgressao dos/as professores/as. No entanto, esta estudiosa argumenta que considerar a
professora primaria como “[...] um ser indefeso e submisso € desconhecer as evidéncias das
lutas que ela enfrentou para ser aceita como produtora de significados e dar legitimidade a sua

insercdo profissional [...]” (MULLER, 1999, p. 142). Desse modo, é necessario buscar uma

12 Que deram origem em 1962, a Confederacdo dos Professores Primérios do Brasil, atualmente denominada,
Confederacdo dos Trabalhadores em Educacdo (VINCENTINI, 2005, p. 337).
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compreensdo de como a mulher professora aproveitou as variadas situagdes de controle sobre
sua vida e trabalho para agir a seu favor.

Acerca desta questdo, Apple (1995) amplia a leitura sobre escolarizacao, cultura e
economia, e propde discutir o impacto desses elementos sobre o trabalho dos/as
professores/as. Ele chama atencdo para o fato de que os/as professores/as sdo pessoas
situadas, ndo apenas numa classe, mas também num género, ponto que é muitas vezes
negligenciado pelos/as pesquisadores/as educacionais. Ao lado disso, afirma que, apesar das
estruturas patriarcais e das formas masculinas de dominacdo, as mulheres, e neste caso, as
professoras, sempre construiram esferas de poder para exercer sua autonomia.

Ao remontar a dados educacionais do final do século XIX e primeiras décadas do
século XX dos Estados Unidos e Inglaterra, Apple argumenta que por um lado, a ampliacao
da participacdo feminina no mercado de trabalho e no magistério norte-americano foi em
grande parte resultado da luta das préprias mulheres por acesso a educacéo e ao trabalho fora
de casa, e por outro, deu-se sob a influéncia de mudancas na divisdo social e sexual do
trabalho pelo capitalismo.

Desde o século XIX, segundo ele, foi possivel perceber que, apesar da regulacao
aos gestores masculinos, a qual as atividades das professoras estavam submetidas, é
questionavel se afirmar que a maioria delas, acostumadas a hierarquia patriarcal, fazia o que
0s seus superiores mandavam. Baseando-se em escritos de professores/as'®, alega que boa
parte das mulheres ingressou no magistério ndo por amor as crian¢as ou pelo romantizado e
estereotipado instinto materno, mas porque precisavam de trabalho™.

As formas ideoldgicas patriarcais e a economia politica deram prova de sua
combinacdo nas variadas situagdes vivenciadas pelas professoras como proibicGes
contratuais™, diferenciagdes salariais e o controle das decisdes sobre 0 que e como ensinar.
Porém, Apple (1995) diz que, para além do mito da professora passiva, as mulheres séo

ativas, pois constroem alternativas para assumir posicdes que desafiam as relacdes e

13 Os escritos os quais Apple se refere sdo dos séculos XIX e XX e foram organizados por Nancy Hoffman
(1981).

4 Sobre os comentarios das professoras: “[...] o magistério oferecia numerosos atrativos. Era ‘distinto’, pagava
razoavelmente bem, e requeria pouca qualificagdo ou equipamento especial. Da segunda metade do século em
diante, também permitia viajar, viver independentemente ou na companhia de outras mulheres, atingir
estabilidade econdmica e um status social modesto. “[...] Por fim, os relatos das varias mulheres indicam que
escolheram o magistério ndo para ensinar as criangas 0 convencional certo e errado, mas para promover
mudanca social, politica ou espiritual, queriam persuadir os pequenos, leva-los a tolerancia, pela igualdade
racial, pela conversdo ao cristianismo” (HOFFMAN, 1981).

5 Ao apresentar um modelo contratual de 1923, Apple destaca que as restricdes regulavam a vida publica e
privada da mulher professora norte-americana a exemplo das proibi¢des quanto ao serem vistas com homens,
a roupas, maquiagem, politica, dinheiro, além de poderem ser demitidas por se casarem, ou, se casadas,
engravidarem.
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hierarquias sexuais. Muitas lutas foram travadas para a mulher professora ter o controle do

proprio trabalho e da prépria vida.
A histéria da pratica docente priméria é a hist6ria dessas lutas politico-econémicas e
culturais. E a de uma forca de trabalho feminina que, diante das tentativas de
reestruturagio de seu trabalho, lutou consciente e inconscientemente. As vezes, essas
mesmas lutas reforcavam as defini¢des vigentes do trabalho feminino. [...] A
transformacdo do magistério também levou a que a prépria ocupacédo se tornasse
campo fértil para outras lutas. Num tempo em que o Estado e o Capital estdo
novamente procurando maneiras de racionalizar e controlar o trabalho cotidiano das
professoras, esses esforcos manifestos e secretos do passado tém mais do que um
interesse historico. E que o ensino elementar ainda é uma ocupacéo diferenciada por

género. Nao seria estranho dizer que o passado ainda esta a nossa frente. (APPLE,
1995, p. 70 -71).

No caso do Brasil, o projeto politico que confiou a escola a tarefa de moldar a
nacionalidade, permitiu as mulheres professoras, mesmo gque em menor propor¢ao que oS
homens, um meio de adquirir status de cidadania, pois ser professora Ihes possibilitou
ascensdo social e econdmica.

Ser professora favoreceu a muitas o direito de ir e vir, de sair de casa, de almejar
outros desejos de realizacdo e contestar sua historica posicdo e funcdo no ambito familiar e
nas relacbes em sociedade. A maior entrada de mulheres instruidas no mercado de trabalho
contribuiu para abalar as barreiras e limites entre 0 mundo feminino e masculino e romper
com a tradicional ideia que identifica a mulher como o oposto e inferior, que se realiza
somente nos afazeres da vida doméstica.

No decorrer dos tempos, especialmente no século XX, observamos como o
conjunto de transformacdes sociais, econdmicas, politicas e culturais, ao lado da luta travada
pelas mulheres por acesso a educacdo e ao mercado de trabalho permitiram-lhes reconhecer,
pensar e intervir na propria realidade histérica de sujeicdo a qual estavam submetidas.

A Histéria das mulheres em muito tem contribuido para elucidar a participacdo
feminina no debate em favor dos direitos das mulheres. Porém de que modo a mulher
professora se tornou protagonista nesse processo de ruptura? Acreditamos que, ao nos
interrogarmos sobre a inser¢do da mulher professora nas lutas e conquistas empreendidas pelo
feminismo, estaremos dando um importante passo para melhor compreender um sujeito que
vai se consolidando cada vez mais no campo educacional como profissional, mas que € antes
de tudo, mulher, o que nos remete a implicagdes e desdobramentos muitas vezes

desconsiderados pela historiografia educacional.
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2.1.3 A mulher professora e a emergéncia do feminismo

E possivel dizer que em todos os tempos existiram mulheres e homens que
assumiram concepcOes e atitudes que atualmente sdo identificadas como feministas. No
entanto, o movimento feminista, enquanto “agdo organizada de carater coletivo que visa
mudar a situacdo da mulher na sociedade, eliminando as discriminac¢des a que ela esta sujeita”
(Goldenberg e Toscano, 1992), tem suas raizes no século XVIII, no contexto de expansdo do
capitalismo industrial, marcadamente ligado & quest&o do trabalho feminino. A medida que as
desigualdades entre homens e mulheres no mercado ficaram mais evidentes, as trabalhadoras
deram 0s primeiros passos para estruturar e, posteriormente, garantir a organizacdo do
movimento feminista.

A Revolucéo Francesa foi um momento de intensa efervescéncia politica, de onde
muitas ideias foram tecidas e sdo defendidas pelo feminismo até os dias atuais, a exemplo dos
principios defendidos na Declaracdo dos Direitos da Mulher e Cidadd, de Olympe de Gouges
(1748-1793). Antes disso, outras mulheres ja haviam travado publicamente debates sobre a
pretensa inferioridade feminina em defesa de uma concepcdo menos essencialista e
excludente da mulher, como podemos perceber na polémica discussdo®® entre o enciclopedista
Diderot (1713-1784) ¢ a escritora Madame d’Epinay (1726-1783).

Louise d’Epinay foi uma das poucas de seu século a ter tomado a pena para falar
da mulher em todas as suas condicGes e a por em evidéncia o carater social na construcdo das
identidades das mulheres e dos homens. Fazia anotacdes e criticas quanto a educacdo das
mogas e o0s preconceitos impostos pela sociedade, como no caso de “Lesconversations
d’Emilie” ', tratado de pedagogia feminina, em oposicao & Emile de Rousseau (1712-1778).

Diderot, ao declarar que a mulher era um ser de paixdes e de emoc¢6es, comandada
por seu utero, atribuia aos 6rgdos genitais da mulher a fonte de determinacdes de suas
experiéncias e pensamentos. Para ele, o 6rgdo era a origem de todos os males, sobretudo do
espaco que a mulher ocupava na sociedade. Ja D’Epinay, estudiosa de Descartes, defensor da
idéia da autonomia do pensamento em relacdo ao corpo, entendia que as caracteristicas
femininas ndo eram necessariamente naturais, pois estava certa de que o potencial intelectual

no homem e na mulher seria idéntico se a sociedade e a educacdo néo fizessem distingéo.

16 por ocasido da publicagdo na Franga em 1772 do Ensaio sobre o caréater, os costumes e o espirito das
mulheres em diferentes séculos, de autoria do poeta e académico A.L. Thomas (1732-1785).

7 Conforme Badinter (1991), este livro, publicado em Paris em 1774, fez grande sucesso, obtendo o prémio
Montyon da Academia Francesa, sendo reeditado inmeras vezes.
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N&do ha ai preconceito nem vaidade que se sustente: a constituicdo fisica [das
mulheres] tornou-se mesmo, pela educagdo, mais fraca do que a do homem. [...]
Ficam bem felizes por ndo sermos piores do que somos depois de tudo o que fizeram
para nos desnaturar por suas belas instituicdes. [...] Nao sei se as mulheres sdo tdo
constantes, corajosas etc.; mas sei, a0 menos, que elas sdo tdo tagarelas quanto os
filosofos (D’EPINAY, 1991, p. 137-138).

Manacorda (1995), ao destacar o protagonismo das mulheres no campo
educacional e feminista na Europa, durante os acontecimentos de 1848, afirma que, no caso
da Italia, o novo Estado liberal permitiu uma maior visibilidade da atuacdo de mulheres
estrangeiras seguidoras dos ideais socialistas no trabalho de educagdo popular da primeira
infancia, a exemplo da educadora hebréia Helena RaffalovichComparetti®®.

Depois de estudar numa escola froebeliana, em Gotha, ela iniciou uma experiéncia
em Veneza com a fundagdo de um jardim de infancia, que era pago pelos ricos, e gratuito para
os pobres. Helena Raffalovich propds a gratuidade, e a aplicacdo de métodos modernos
baseados no trabalho e na laicidade. Para ela, o tema da laicidade na escola era questdo de
grande importancia e assunto das muitas recomendac6es dirigidas a um pedagogo de origem
moravia a quem confiou a responsabilidade de dirigir o jardim de infancia. Desse modo, ndo
era oferecida nenhuma instrucéo religiosa, sendo somente permitido as criancas, se as familias
assim desejassem, frequentar a igreja uma ou duas vezes por semana.

A experiéncia pedagogica da educadora russa em Veneza perdurou por dez anos,
até que, em 1883, o governo italiano, motivado pelas acusacdes de que o froebelismo seria
uma proposta com tendéncias ateistas e materialistas, afastou o diretor e modificou a proposta
de sua escola. No entanto, seu empenho em educar o povo revelava a forte confianga que
depositava na educacdo, enquanto via de acesso a emancipacdo, ndo somente das classes
menos abastadas, mas das préprias mulheres. Manacorda (1995) registra que no ponto de vista
de Helena Raffalovich, a causa das mulheres estava ligada a da democracia, conforme uma
carta dirigida ao diretor de sua escola em 1872:

Acho que para a emancipacdo da mulher o progresso vira de onde menos se espera,
isto é, das mulheres do povo, pressionadas pela necessidade de vencer na luta pela
existéncia... Numa palavra, acho que a causa das mulheres esta imediatamente ligada

com aquela democracia e que elas trinfardo juntas. Deixemos as classes ricas

apodrecerem na corrupcdo e veremos de onde virda o progresso [...]
(MANACORDA, 1995, p. 302).

As lutas pelo direito & escolarizacdo e melhores condicdes de trabalho, juntou-se,
também, a pelo voto feminino, que na segunda metade do seculo XIX, ganhou forca e

'8 Helena Raffalovich (1842-1918), de origem russa, era esposa do humanista italiano dos oitocentos, Domenico
Comparetti (1835-1937).
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expressividade politica especialmente entre as inglesas. Nos primeiros anos do século XX,
estas mulheres ampliaram a capacidade de organizagdo e intensificaram suas acfes, 0 que
contribuiu, apés muitos esforgos, sobretudo durante a Primeira Guerra Mundial, para o
reconhecimento do direito ao voto, no ano de 1928.

No Brasil, 0 movimento feminista comecou a conquistar forca e expressao nas
primeiras décadas do século XX. Anteriormente, algumas mulheres, dentro de seus limites e
possibilidades sociais, econémicas e culturais, dedicaram boa parte de suas vidas na defesa
dos direitos da populacdo feminina. A exemplo, a professora potiguar Nisia Floresta
Brasileira Augusta (1810-1885), que dirigiu boa parte de seus estudos na defesa da
escolarizacdo para meninas, pois acreditava que, mudando as consciéncias, a transformacao
também ocorreria na vida das mulheres.

Nisia Floresta — apesar de publicamente haver demonstrado seu interesse pela
questdo da mulher ao traduzir para o portugués, em 1832, o tratado intitulado “Direitos das
mulheres ¢ injusticas dos homens” de Mary Wollstonecraft (1759-1797), editado em 1792, €
na obra Opusculo Humanitario (1853)que expfe seu pensamento sobre a situacdo da mulher
brasileira — influenciada pelas ideias do positivismo e de uma filosofia liberal, defendia que,
se a reforma intelectual era condicdo fundamental para a reforma social, seria indispensavel e
urgente garantir a escolarizacao feminina, pois “[...] o lugar que ela ocupa entre os povos ¢ o
barémetro que indica os progressos de sua civilizagdo [...]” (FLORESTA, 1989, p. 12).

Feminista e abolicionista, a professora teceu sérias criticas ao constatar no
“Quadro Demonstrativo do Estado da Instru¢do Primaria e Secundaria das Provincias do
Império e do Municipio da Corte”, de 1852, que de um total de 55.500, apenas 8.443 eram de
meninas matriculadas. Além disso, criticou 0 modelo educacional em voga, os métodos da
palmatoria, da vara e do chicote, o despreparo da maioria dos/as professores/as, a formacao
moral, o culto a beleza e o gosto pelas futilidades cultivado nas meninas, principalmente de
classes mais abastadas. Para ela:

Neste aprendizado e nesta indoléncia decorre a vida da menina, a quem se repete de
continuo a velha arriscada maxima: ‘Reprime todos os impulsos da natureza, e
embelece-te para seres mulher’. Isto é, habitua-te desde a infancia a hipocrisia e

procura reinar pela matéria, embora teu reinado seja de pouca duracdo (FLORESTA,
1989, p. 122).

Desse modo, advoga ndo somente uma educacdo que promova a instrucdo, o
trabalho e um maior protagonismo das mulheres, mas um projeto de pais, onde as vias de
desenvolvimento intelectual e material estariam fundamentalmente associadas ao lugar

reservado a mulher no espaco social.
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Educai vossas filhas nos sélidos principios da moral, baseado no perfeito
conhecimento de nossa santa religido, no exemplo de vossas virtudes, quer
domésticas, quer civicas. [...] Fornecei-lhes bons livros, escolhidos livros de moral e
de filosofia religiosa, que formem o seu espirito, esclarecam e fortifiquem sua razao.
[...] Fazei-lhes compreender desde a infancia que a mulher nao foi criada para ser a
boneca dos saldes, a mitolégica-ridicula divindade a cujos pés queimam falso
incenso os desvairados adeptos do cristianismo.

Educai, para isto, a mulher e com ela, marcha avante, na imensa via do progresso, a
gléria que leva o renome dos povos as mais remota posteridade! (FLORESTA,
1989, p. 158-160).

A historicidade do movimento feminista pode ser compreendida de diferentes
maneiras, e, neste estudo, optamos por empreendé-la, considerando, dois aspectos que
nortearam e a0 mesmo tempo, significaram um divisor de dguas, marcando duas etapas em
desenvolvimento no Brasil: a ideia de igualdade entre os sexos e a importancia da diferenca
no pensamento sobre a condig¢do feminina (OLIVEIRA, 1993).

Aideia de igualdade entre os sexos é o principio que fundamenta a atuacdo dos
grupos de mulheres inconformadas com a ndo aprovacdo do voto feminino pela Constituicdo
de 1891. A primeira Carta republicana repetiu a pratica mantida na maioria dos paises em
processo de industrializacdo que excluiam as mulheres da condicdo de eleitoras.

Muitas delas requereram o alistamento eleitoral, e mesmo tendo o pedido negado,
ndo permaneceram de bracos cruzados, mas fundaram grupos e partidos que lutaram ao longo
dos anos em que vigorou a Constitui¢do. E as mulheres professoras ndo ficaram indiferentes;
ao contrario, engajaram-se, também, e em muito contribuiram para o surgimento das
primeiras expressdes do movimento no pais, a exemplo do Partido Republicano Feminino
(1910) e da Federacéo Brasileira para o Progresso Feminino (1920).

Em relacdo ao primeiro, é importante destacar que uma de suas fundadoras®® foi a
professora baiana Leolinda Daltro (1860-1935) que, depois de criar os cinco filhos separada
do marido, percorreu sozinha, a partir de 1865, o interior do Brasil, passando por Minas
Gerais e Goiéas, e ao chegar a fronteira do Maranhdo, participou de uma cruzada em defesa
dos indios, contra o exterminio e o autoritarismo da catequese. Também foi uma das
principais responsaveis pela mobilizagdo ocorrida em novembro de 1917 que reuniu 90
mulheres em marcha pelas ruas do Rio de Janeiro na luta pelo direito ao voto, se tornando,
dois anos depois, a primeira feminista candidata as eleicdes municipais (PINTO, 2003).

Na Federacdo Brasileira para o Progresso Feminino, liderada por Bertha Lutz
(1894-1976), entre seus membros, destacadas profissionais e filhas de intelectuais, militares,
politicos e profissionais liberais (médicos, advogados e engenheiros) ligados as elites urbanas,

19 Sendo a outra a poetisa Gilka Machado (1893-1980) que escandalizou seus contemporaneos com poemas
eroticos e juntamente com Leolinda colocou na imprensa carioca a questéo do voto feminino.
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juntamente com um grande nUmero de professoras. Dentre estas, a professora Celina
Guimarées Viana (1890-1972), por ocasido da aprovacdo da lei que permitiu o voto feminino
no Rio Grande do Norte, tornou-se, na corrida pelo alistamento em Mossord (em 25 de
novembro de 1927), a primeira eleitora® do Brasil e da América Latina.

Além da conquista do direito ao voto (1932) e das garantias de prote¢cdo ao
trabalho feminino previstas com a consolidacdo das leis do trabalho (1932 e 1943), cresce
nesse periodo o nimero de organizacOes, associagdes, clubes, ligas, dentre outras, cada vez
mais interessados em discutir sobre a participacdo da mulher na sociedade, a exemplo da
Unido de Mulheres Universitarias (1929), a Cruzada Feminista Brasileira (1931), a Obra da
Fraternidade da Mulher Brasileira (1934) e a Unido Feminina do Brasil (1935)
(GOLDENBERG; TOSCANO, 1992).

Esse feminismo organizado e atuante, ainda que orientado inicialmente para
reinvindicacbes de cunho mais politico, aos poucos, comecou a ampliar e intensificar,
especialmente a partir dos anos 1960, os questionamentos sobre a relacdo entre os sexos. Ao
se repensar o “especifico feminino”, a questdo da diferenca aos poucos foi ganhando
importancia no debate sobre a igualdade.

No Brasil, este momento foi marcado pelas mudancas que o mundo atravessava
no poés-guerra, que geraram um clima de insatisfacdo e critica radical liderada pelos
movimentos sociais ao modelo social, politico e cultural dominante no Ocidente, que entre
outros aspectos, questionavam a razdo cientifica, a corrida tecnoldgica e bélica, a devastacao
ecoldgica, a discriminacao racial e o colonialismo.

Nesse contexto, o pioneirismo da obra O Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir
(1908-1986), expressa a necessidade de um profundo questionamento dos valores que
circundaram o feminino até entdo. Ao afirmar “ninguém nasce mulher, torna-se
mulher”’(“onnenait pas femme, onledevient”), chama atengdo para o fato de que o feminino é
aprendido e construido em sociedade. Esta concep¢do impulsiona o movimento feminista a
repensar o “especifico feminino”, ¢ a questdo da diferenca aos poucos vai ganhando

importancia no debate sobre a igualdade.

2 A primeira mulher a requerer a inclusdo no alistamento eleitoral foi na verdade a também professora potiguar
Julia Alves Barbosa (1898- 1943), catedratica da Escola Normal de Natal, no dia 24 de novembro de 1927. No
entanto, devido a sua condicdo de solteira, na época, o juiz da 1% vara da Capital retardou o deferimento do
pleito, e este s6 foi publicado no Diério Oficial do Estado em 1° de dezembro do mesmo ano. Deste modo, o
pioneirismo ficou ligado a Celina, que por ser casada e contar com 0 apoio do marido - um advogado e
professor - teve seu requerimento despachado com rapidez e publicado no Diario Oficial do Estado, antes que
o de Jalia (VAINSENCHER, 2011).
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No Brasil, este momento foi marcado pela participacdo de jornalistas, escritoras e
professoras no debate travado especialmente pela imprensa feminina de temas até entdo
considerados tabus, como educacdo, divorcio e sexualidade. A sexualidade feminina, que
vinha sendo repudiada com energia pela primeira geracdo de feministas, passa a ser assunto
de interesse de uma geracdo que comeca a desfrutar os primeiros beneficios do uso da pilula e
métodos anticoncepcionais.

Nas duas décadas que se seguem, as mulheres ampliam seu protagonismo no
espaco publico: cresce a producdo tedrica sobre a condicdo das mulheres, modifica-se o
contetdo das matérias de revistas femininas, é aprovado o novo Estatuto da Mulher Casada
(Lei n° 4.121/62), e intensifica-se, no Conselho Nacional de Mulheres do Brasil (fundado em
1947), a discussdo sobre o principio da igualdade entre marido e mulher, e a legalizacdo do
divorcio na legislacéo brasileira (GOLDENBERG; TOSCANO, 1992).

No entanto, era necessario reconhecer que o direito de acesso feminino ao mundo
e funcbes masculinas ndo foram suficientes para superar as hierarquias e as formas de
dominacdo, pois as mulheres tiveram que enfrentar as ambiguidades e contradicdes de um
mundo organizado social e simbolicamente em funcdo dos homens.

No final da década de 1970 e anos 80, o feminismo da igualdade se prolonga
como feminismo da diferenga, marcando mais claramente a segunda etapa do movimento no
Brasil. Todavia, mesmo reconhecendo as dificuldades e os perigos em demarcar limites no
quadro de mudangas, como o interesse deste trabalho é compreender a mulher professora na
década de sessenta, o esforco sera empreendido no sentido de observar e evidenciar as marcas

do feminismo em sua primeira etapa na constituicdo da mulher professora primaria.

2.2 O ser professora na década de 1960

Os anos de 1960 foram significativos para a mulher professora ndo somente do
ponto de vista do feminismo, como vimos anteriormente, mas enquanto movimento. Comegou
a consolidar-se e intensificar sua atuacdo, a partir desse periodo em nosso pais. De igual
modo, do ponto de vista politico-educacional, inUmeras iniciativas e acontecimentos
propiciaram um clima de otimismo pedagdgico que marcou esta década e a trajetoria da
mulher professora.

No plano mundial, o Ocidente encontrava-se imerso numa crise que dividia os
paises entre os blocos capitalista e socialista, na chamada Guerra Fria. Na América Latina,

com 0 movimento de trocas internacionais e a criacdo de diversos acordos de cooperagédo e
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investimentos estrangeiros para o desenvolvimento industrial e estatal, imp6s-se aos paises
latino-americanos a necessidade de integracdo com o bloco capitalista, realidade ndo diferente
para o Brasil (MELO, 2004).

Na década de 1960, nosso pais entrou numa nova fase, consolidando o modelo
urbano industrial. Politicamente, podemos dizer que no decorrer da referida década, os
governos no Brasil foram marcados por duas grandes fases: a do populismo, com a
presidéncia de Juscelino Kubitschek (1959-1961); Janio Quadros (1961) e Jodo Goulart
(1961-1964); a do regime militar, que durou 21 anos, iniciando-se com o governo de Castelo
Branco (1964-1967) e prosseguindo-se com o de Costa e Silva (1967-1969).

O projeto nacional de desenvolvimento capitalista assumido pelo governo
Kubitschek ndo foi interrompido com a instituicdo do regime repressivo; prosseguiu com
acOes de incremento a producdo industrial, de apoio do setor publico aos investimentos
privados, e de fortalecimento das empresas e instituicbes publicas. No cenério educacional,
as politicas foram orientadas no sentido de também promover o crescimento nacional através
da ampla escolarizacao da populacéo.

O desenvolvimento da educacdo brasileira na década de 1960 foi marcado por
iniciativas que visavam reestruturar a oferta de ensino no pais e consolidar um amplo projeto
de reconstrugdo nacional. Dentre elas, destacamos: a promulgacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 4.024/61); a criacdo do Conselho Federal de
Educacdo (1962); a elaboracdo e aprovacdo do Plano Nacional de Educacédo (1962-1970).

As propostas de uma educacdo universal e democratica que beneficiasse toda a
populacdo escolar, apresentadas pelos educadores liberais, desde 1946, enfrentaram sérias
oposicdes por parte de setores conservadores da sociedade, representados pela Igreja Catolica
e proprietarios de estabelecimentos de ensino particular. Apds treze anos de acalorados
debates e conflitos de interesses publicos e privados, a Lei n° 4.024 foi aprovada em 20 de
dezembro de 1961, e modificaria em grande medida a organizacdo do quadro educacional do
pais.

Esse periodo foi, também, bastante proficuo para o campo da pesquisa
educacional, o que se deveu especialmente pela atuagdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos, que a partir de 1964 passou a ser denominado Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP). Criado em plena efervescéncia do Movimento de Renovacéo
Educacional, e conduzido pelos membros da Associacdo Brasileira de Educacgdo, nos anos
1930, desenvolvia um programa que visava, entre outros objetivos, difundir os conhecimentos

relativos a ciéncia pedagogica, além de assessorar as politicas educacionais brasileiras.
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Durante os anos que Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) dirigiu o INEP (de
1952 a 1964), a pesquisa educacional conheceu significativo alargamento com a organizacédo
do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), no Rio de Janeiro, e os Centros
Regionais, que funcionaram em cinco capitais: Recife, Salvador, Belo Horizonte, Sdo Paulo e
Porto Alegre (NASCIMENTO, 2006). A publicacdo da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (RBEP), também, representava este esforco de criar e difundir no campo
pedagdgico brasileiro uma compreensdo da educacdo, da escola e do magistério, de base
cientifica, sobretudo a partir dos fundamentos das ciéncias sociais.

O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e os Centros Regionais, pelo corpo
técnico de intelectuais de que dispunham, passaram a praticar uma politica de educacdo
progressista, orientada, por quatro diretrizes modernas da época: o progresso das ciéncias
sociais; a revolucao industrial; o planejamento estratégico e o intercdmbio de conhecimentos e
recursos humanos (ARAUJO; BRZEZINSKI, 2006).

De acordo com Mendonga et al (2006), o INEP, a frente do educador Anisio
Teixeira, principal representante do pragmatismo deweyano no pais, teve um importante papel
no que concerne a divulgacdo deste ideario, através de numerosas publicacbes, cursos e
conferéncias, influenciando, inclusive, a elaboragdo do Plano Nacional de Educacao®’.

Nos Estados Unidos, no contexto da guerra fria, o pragmatismo era objeto de
inimeras criticas, pelos seus possiveis efeitos sobre a educacdo norte-americana; no Brasil,
situava-se no centro de uma polémica discussdo, que segundo Mendonca et al. (2006),
possuia uma dimensdo internacional e nacional.

Numa dimensdo internacional, enfatizava-se o carater discriminat6rio do sistema
publico de ensino norte-americano e o impacto do militarismo sobre esse sistema. Atribuia-se
a situacdo de crise do sistema escolar estadunidense a influéncia do ideario pragmatista de
John Dewey (1859-1952), considerado pela esquerda, um filésofo da burguesia imperialista.
Este ponto de vista chegou ao nosso pais especialmente com a publicacdo de A educacéo
norte-americana em crise, editada pela Editorial Vitéria Ltda, vinculada ao Partido
Comunista Brasileiro, em 1956.

Numa dimensdo nacional, o pragmatismo deweyano recebia duras criticas, a
exemplo das tecidas pelo educador Paschoal Lemme (1904-1997), que chamava atencdo para
o fato de como a democracia e a educacdo norte-americana foram no Brasil se tornando um

modelo a ser reproduzido, aceito sem qualquer critica e ajustado a nossa organizagdo escolar.

21 Ao entdo Conselho Federal de Educago coube a tarefa de elaborar o Plano Nacional de Educacdo, que tinha,
entre seus conselheiros, Anisio Teixeira.
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Para Lemme, a escola era uma parte da vida e ndo a propria vida, como
pressupunha, segundo ele, a teoria pedagdgica de Dewey. O estudioso atribuia a pedagogia
deweyana 0 aumento da anarquia nas escolas, que passaram a ser explicadas a partir de
justificativas técnicas e cientificas, e “[...] alertava para os riscos da generalizagao do método
de projetos que viria a aumentar a fragmentacdo do ensino, aléem de chamar atencdo para o
efeito nefasto da aplicacdo generalizada dos testes [...]” (MENDONCA et al., 2006, p. 100).

Anisio Teixeira e 0 grupo de educadores do INEP se encontravam entdo num
momento muito conturbado de apropriacdo do ideario pragmatista no Brasil. Nos debates
sobre a LDB, dentre as questdes mais criticadas pelos educadores conservadores catélicos,
apareciam aquelas ligadas a apropriacdo da pedagogia deweyana. Dentre elas estavam:

[...] a municipalizagdo do ensino, que para Anisio era expressdo do processo de
descentralizagdo administrativa, colorario de sua democratizacdo e condi¢do da
inser¢do da escola na comunidade; a defesa da escola publica renovada, universal,
gratuita, laica, e, por isso mesmo, democrética; e o controle do Estado sobre a

qualidade do ensino e, consequentemente, sobre o processo de formacdo de
professores (MENDONCA et al., 2006, p. 104).

Sob o ponto de vista do educador, era necessaria a aplicacdo e integracdo cada vez
mais ampla da ciéncia a vida; o método cientifico consistiria no meio capaz de superar 0s
dualismos existentes entre a teoria e a pratica, entre o racional e o empirico, o Util e espiritual,
o manual e o intelectual. Desse modo, 0 que se apresentava huma perspectiva pragmatista, era
uma concepcao de ciéncia com énfase na aplicacdo do conhecimento para resolver problemas
de ordem prética. No caso da educacdo, o desafio era promover a racionalizacdo do sistema
escolar, a partir de iniciativas que, a longo prazo, alcangassem as transformacdes sociais e
culturais favoraveis ao desenvolvimento brasileiro.

Proporcionar uma experiéncia de vida democratica, no ambito da escola, seria
outra perspectiva do pragmatismo que inspirou as ideias de Anisio Teixeira e dos educadores
liberais. Os esforcos de reorganizacdo do ensino deveriam convergir para superacdo do
modelo dual de escola, que funcionava, por um lado, para formar as elites letradas que
serviriam no governo; e por outro, formar trabalhadores pouco educados. Nesse sentido, era
necessaria uma reformulacéo da propria filosofia do sistema no pais.

De acordo com Mendonca et al. (2006, p. 107), para Anisio Teixeira “[...] ndo
interessava apenas a expansdo quantitativa do sistema de ensino, sem reconstrucéo da escola e
de seus objetivos”. O modelo de escola deveria organizar-se baseado na vida em comunidade,

na diversidade e na diversificagdo, em que os alunos fariam a experiéncia das artes e das
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relacfes vividas na sociedade mais ampla. Essa era a proposta de uma escola prética, ativa,
formadora, nova.
Para alcancar essas metas, o Plano Nacional de Educacao definia, entre outras:
1) Prioridade para a educacdo primaria, de forma a elevar o nivel geral de educacédo
de todo o povo; 2) centralidade da formacdo do magistério; 3) articulacdo entre o

projeto de ampliacdo da rede escolar primaria e média e de treinamento do
magistério (MENDONCA et al., 2006, p. 108).

Para o diretor do INEP, a escola priméaria era a mais importante porque dela
dependeria 0 progresso até entdo empreendido pela sociedade. No entanto, 0 sucesso da
escola resultaria em grande parte da adequada formacdo dos/as professores/as, base da
reforma que ele almejava para o sistema educacional brasileiro. Para tanto, os centros de
treinamento seriam esses espacos de articulagdo dos estudos com a prética, que deveriam se
organizar sob a forma de escolas de demonstracdo e experimentais, ligadas ao CBPE e aos
Centros Regionais.

A cria¢8o dos centros de treinamento, tal como Anisio Teixeira 0s concebeu, era
instrumento fundamental para se promover a articulacdo entre o projeto de
ampliagdo da rede escolar priméria e média e de treinamento do magistério,
garantindo, dessa forma, a tdo almejada elevacdo da qualidade do ensino

paralelamente a expansdo quantitativa de suas institui¢des [...] (MENDONCA et al.,
2006, p. 109).

Cabe, a partir daqui, situar a mulher professora e as expectativas em relacao a sua
atuacdo no contexto de desenvolvimento e de reconstrucdo nacional. Buscar saber que
concepcOes sobre ela nortearam as iniciativas politico-educacionais de Anisio Teixeira e dos
demais educadores liberais que atuavam no INEP; e quais estavam presentes na primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Para tanto, além de considerar o que estava expresso sobre 0 assunto nos artigos
da Lei n°® 4.024/61, empreendemos um levantamento dos textos publicados entre 1960 e 1964
na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos.

Criada em 1944, a RBEP manteve sua tiragem mensal durante dois anos, o que
posteriormente passou a ocorrer trimestralmente. Tornou-se um dos principais periodicos de
conteudo pedagdgico publicado no Brasil e no exterior, 0 que se deveu principalmente pelo
elevado nivel dos artigos editados, escritos por estudiosos do campo educacional brasileiro,
bem como educadores que vinham construindo nos Gltimos anos exitosas experiéncias no
sistema de ensino na condicdo de dirigentes publicos da educagao basica e superior.

Além dos artigos organizados na secdo Estudos e Debates, a revista reunia

tambeém, naquele periodo, significativo numero de leis educacionais recem-aprovadas no
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ambito nacional, pareceres, mensagens de presidentes, inquéritos, relatorios e acordos
firmados em encontros nacionais e internacionais sobre educagdo; informacdes de
correspondentes dos diversos cantos do pais e do estrangeiro, criticas e resenhas do que vinha
sendo discutido em jornais, revistas e livros, no campo educacional brasileiro e internacional.
Nas primeiras paginas da RBEP, encontramos seus objetivos, dentre os quais estavam:
[...] expor e discutir questdes gerais da pedagogia e, de modo especial, os problemas
da vida educacional brasileira. Para isso aspira congregar os estudiosos dos fatos
educacionais do pais, e refletir o pensamento de seu magistério. [...] Tanto quanto
possa, deseja contribuir para a renovacao cientifica do trabalho educativo e para a

formacdo de uma esclarecida mentalidade publica em matéria de educacdo
(REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1960, p. 1).

Ao verificarmos os sumarios dos nimeros da Revista publicados entre 1960 e
1964, percebemos que a educacdo priméaria naquele periodo era o principal assunto em pauta,
ao lado da discussdo sobre os entraves e desdobramentos da Lei n® 4.024/61. Procuramos
aqueles que se referiam a formacdo do professorado brasileiro, na tentativa de encontrar
algumas indicacBes que ajudassem a identificar as expectativas em relacdo a mulher
professora e confronta-las com o que estava expresso na nova Lei da educacdo brasileira,

conforme segue o quadro abaixo:

Quadro 1 — Mulher professora no ideario de 1960

Elementos Anisio Teixeira e educadores liberais LDB 4.024/61

Formagéo Nivel Superior Nivel Médio
Estado Acao descentralizada Acdo descentralizada
Intelectual Profissional do Ensino

Mestre da civilizacdo cientifica

Comportamento Profissional do Ensino Transmissora do

conhecimento
Mediadora do conhecimento

Religiosa
Agente de mudanca cultural

Religiosa

Fonte: Elaborado pela autora.
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No que concerne a formacdo, a Lei de Diretrizes e Bases ndo produziu
significativas mudancas, pois determinava em seu Artigo 53 que as professoras primarias
seriam formadas no ambito do nivel médio, pelas escolas normais de grau ginasial, em quatro
séries anuais, ou pelas escolas normais de grau colegial, em trés séries anuais, dando
continuidade ao curso ginasial. As primeiras expediriam diplomas de regente de ensino
primario, enquanto a segunda, de professoras primarias.

Na perspectiva de Anisio Teixeira, a formacdo do professorado em geral, e da
professora primaria, devia desenvolver-se em grau universitario, a exemplo de alguns paises
latino-americanos e das nagdes mais desenvolvidas. No artigo Mestres de amanhd, apresenta
um quadro evolutivo da educagdo ao longo do tempo para refletir sobre os desafios e as
exigéncias que no futuro se tornariam um imperativo a tarefa de educar. Para ele, os “mestres

do futuro” teriam de ser:

[...] familiares dos métodos e conquistas da ciéncia e desde a escola primaria
iniciar a crianga e depois o adolescente na arte sempre dificil e hoje extremamente
complexa de pensar objetiva e cientificamente, de utilizar os conhecimentos que a
pesquisa Ihe esté a trazer constantemente e de escolher e julgar os valores, com que
hd de enriquecer este planeta e no espago que estd em vésperas de conquistar
(TEIXEIRA, 1963, p. 19).

Se a professora era agente de mudanca cultural, deveria receber uma formagéo
que a habilitasse para o uso do método cientifico na anélise dos fatos e ideias, utilizando o
conhecimento adquirido, sobretudo, no estudo das ciéncias sociais para uma compreensao
necessaria das transformacdes sociais e econdmicas atravées do trabalho educativo.

Sobre esse assunto, Lourengo Filho, ao discutir sobre os jardins de infancia e a
organizacao escolar, também defendia uma formacdo de nivel superior para as professoras
primarias e as “jardineiras”. Ao fazer referéncia a LDB, dizia que no caso destas Ultimas, era
de “lastimar-se, [...] que no capitulo em que a lei se refere a formagdo de magistério, ndo se
tenha feito a menor referéncia a formagcdo de mestras especializadas, ou professoras
jardineiras [...]” (LOURENCO FILHO, 1962, p. 13). Isso significava um retrocesso a medida
que, ndo havendo legislacdo complementar, a educacdo pré-escolar ficaria inteiramente livre,
podendo cada Estado utilizar os mestres que quisesse.

Muitos de nossos Estados, onde ja existem jardins de infancia, ndo possuem centros
para essa formacgdo especial. Recrutam-se jardineiras entre as professoras primarias,
muitas vezes com acerto, por suas qualidades pessoais e capacidades de intui¢do

feminina. Ademais, professoras primarias, assim escolhidas, frequentemente fazem
seus proprios estudos, em esforco de autodidatismo louvavel, mas, muitas vezes,

insuficiente (LOURENCO FILHO, 1962, p. 18).
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Para Lourengo Filho (1962), a formacao da professora “jardineira” deveria ser, a
exemplo de outros paises, de duracdo mais longa que a exigida para a professora primaéria,
visto que naquele momento a educacdo pré-escolar comecava a assumir um papel de crescente
importancia nos planos de educacdo, de assisténcia social e de prevencdo dos
“desajustamentos” individuais.

E interessante observar também que as concepgles apresentadas por Teixeira
(1963) e pelos educadores liberais, em grande parte, iam ao encontro das recomendacdes
contidas nos relatérios e documentos que trataram sobre a formacéo do professorado primario
a nivel internacional e nos quais o Brasil garantiu participacdo no debate. No artigo de Jayme
Abreu, na época diretor da Divisdo de Estudos e Pesquisas Educacionais do CBPE, é possivel
perceber esta aproximacdo, quando ele relata sobre os trabalhos no Comité de Educacdo na
Conferéncia sobre Educacédo e Desenvolvimento Econdmico e Social na América Latina,
realizada em Santiago do Chile, no ano seguinte ao da promulgagdo da LDB n° 4.204/61.

Para cumprir a meta de escolarizagdo universal em nivel elementar de toda a
populacdo escolar, urbana e rural latino-americana até 1970, era conveniente aumentar o nivel
de formacdo do magistério, via educacdo superior, sendo necessario também:

Cursos sistematicos, regulares, de treinamento intensivo para professores; [...]
estreita conexdo entre o funcionamento das escolas e o0 de Centros de Pesquisa,
Experimentacdo e Demonstracdo Pedagdgica, visando continuo enriquecimento de

métodos e processos de ensino e de verificagdo do seu rendimento (ABREU, 1962,
p. 39-40).

Quatro meses ap0s a realizacdo da referida Conferéncia, o assunto continuou
sendo o centro das discussdes durante a 25* Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica®.
Ao final de sua vigésima quinta sessdo, foram adotadas diversas recomendacdes dirigidas aos
Ministérios de Instrucdo Publica, entre as quais destacamos a de n° 55, que dispunha sobre o

aperfeicoamento dos/as professores/as primarios/as:

9. No proprio interesse do ensino, as autoridades escolares devem tomar as
providéncias necessarias, a fim de permitir aos professores primarios que desejarem
obter diploma de nivel superior (grifo nosso), realizar estudos pedagdgicos
especializados ou habilitar-se a novas fungdes no magistério.

[...]

17. Convém organizar no quadro da escola ou na escala local ou regional, grupos de
estudos e debates, permitindo aos professores participar de maneira direta e ativa na
solucdo dos problemas que encontrem na realizagdo de sua tarefa.

[...]

19. Deve-se contribuir a maior importancia as obras e as revistas de carater
pedagdgico e cultural; sua difusdo deveria ser tdo ampla quanto possivel, a fim de

22 Convocada pela Organizagdo das Nagdes Unidas e pelo Bureau Internacional de Educacéo, a 25° Conferéncia
foi realizada entre os dias 2 e 12 de julho de 1962, em Genebra.
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que os professores possam recebé-las individualmente ou consulta-las sem
dificuldade.

20. E igualmente recomendavel que o processo de aperfeicoamento conte com a
colaboracédo de centros de documentacdo pedagogica e bibliotecas, principalmente
pedagogicas;

[...]

22.Visando o aperfeicoamento, convém possibilitar viagens de professores
primarios em seu préprio pais e no estrangeiro, em grupos ou individualmente
(CONFERENCIA INTERNACIONAL DE INSTRUCAO PUBLICA, 1963).

Tratavam-se as recomendagdes de um verdadeiro programa de intencdes, a nivel
mundial, que visava mudar o quadro educacional da educacdo publica através da elevacéo
cultural e cientifica das professoras primarias. Ndo era sem razdo que muitas das acOes
previstas para produzir esse quadro educacional tinham sido levadas a sério pelo INEP no
Brasil, ainda que a Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/61 oferecesse poucas possibilidades
neste sentido. No caso desta Ultima, é notdrio o desacordo com as propostas implementadas
pela gestdo de Anisio Teixeira e demais educadores, se considerarmos o0 que previa o Artigo
59, quanto a exigéncia, apenas aos professores que atuavam no ensino médio, de uma
formacéo feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras.

A acdo do Estado se daria, conforme a referida lei, de forma descentralizada,
determinando que o Conselho Federal de Educacdo legislaria, quanto as disciplinas
obrigatorias, enquanto os Conselhos Estaduais de Educacdo definiriam a quantidade e que
disciplinas complementares fariam parte do curriculo de formacdo das futuras regentes e
professoras primarias.

A assisténcia técnica prevista no Artigo 95 da LDB seria a contribuicdo mais
especifica que a Unido poderia dar aos Estados, com os servicos federais de aperfeicoamento
do magistério e o desenvolvimento da pesquisa pedagdgica em cada regido do pais. Anisio
Teixeira também defendia a descentralizacdo da formacdo do magistério no intuito de
valorizar as experiéncias locais e promover o intercambio de seus beneficios:

Achando-se em condi¢des de estudar e pesquisar todos os sistemas estaduais, podera
(a Unido) levar a um a experiéncia do outro, constituindo-se deste modo, gragas aos
centros federais de aperfeicoamento do magistério, a bolsa de valores de toda a

educacgdo nacional e estendendo a cada um e a todos os beneficios da variada e rica
experimentacdo educacional de 22 sistemas de educacdo (PINHO, 1964, p. 4).

Em relacdo ao comportamento esperado da professora priméria, percebemos que,
mesmo que o idedrio liberal procurasse sustentar a figura da professora primaria como alguém
de elevado nivel cultural, ainda persistia uma sutil tendéncia que atribuia elementos religiosos

e essencialistas ao magistério em geral e a mulher no exercicio da atividade docente.
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1. Responsabilidade profissional: representa para a crianga um exemplo vivo dos
habitos e atitudes que pretende desenvolver

Reflexdo constante

Busca de aperfeicoamento

Obijetividade

Otimismo, atitude construtiva

Atitude adequada para com a crianca (PINHEIRO, 1969 apud LOPES, 2003, p.
189).

oA~ wN

O trecho acima extraido do livro A sagrada missdo pedagdgica, de Eliane Marta
T. Lopes (e ja referenciado anteriormente neste estudo no que diz respeito ao tema da
religiosidade no exercicio do magistério), discorre sobre a pratica na formacdo e no
aperfeicoamento do magistério primario na década de 1960. Parece-nos interessante
apresenta-lo por se tratar de ser parte de um texto escrito pela educadora Ldcia Marques
Pinheiro, que, no periodo, era coordenadora da Divisao de Aperfeicoamento do Magistério do
CBPE/INEP.

No entanto, ela ndo era a Unica que compartilhava dessa visdo, mesmo atuando
em ambiente em que circulavam ideias pedagdgicas avancadas para a €época, COmMoO Se
percebia que era a do corpo técnico-pedagdgico que juntamente com Anisio Teixeira,
dirigiam o INEP. O préprio educador, sendo um dos principais defensores da filosofia
pragmatista no Brasil e entusiasta de propostas tdo inovadoras para o professorado primario,
ainda cultivava uma visdo coberta de religiosidade em torno da figura do/a mestre/a:

Reunindo assim, fungdes de preceptor e de sacerdote e profundamente integrado na
cultura cientifica, o mestre do futuro sera sal da terra, capaz de ensinar-nos, a

despeito da complexidade e confusdo modernas, a arte da vida pessoal em uma
sociedade extremamente impessoal (TEIXEIRA, 1963, p. 19).

E foi neste contexto de expectativas em convergéncia e em conflito, que a mulher
professora maranhense foi buscando novos significados para sua atuagdo. Vamos
compreender quais mudancas ocorridas no desenvolvimento do ensino primario no Brasil ao
longo do século XX criaram as condi¢cdes para que a professora primaria comecasse a
conquistar novas fungdes e espacos no campo educacional maranhense na primeira metade da
década de 1960.
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3 O ENSINO E A ESCOLA PRIMARIA

3.1 Uma escola primaria para o Brasil

A escola primaria ha de assumir, entdo, um papel totalmente novo numa sociedade
assim. Novo e diversificado. Sempre voltado, porém, para uma constante do
momento — a de seu desenvolvimento. O que ndo nos parece possivel é ajudar o
rompimento do “ciclo vicioso” em que estd empenhando o pais, sem que fenecera
historicamente — e que sé se faz com o povo preparado técnica e ideologicamente —
com uma educacédo inadequada, em que ressalta uma escola primaria amofinada e
quase totalmente sem sentido como a nossa. As vezes tdo fora do tempo e do espaco
que é como se fosse um fantasma (FREIRE, 1961, p. 28; 33).

Nas palavras do educador Paulo Freire, é possivel perceber uma forte critica ao
modelo escolar em voga no Brasil dos anos 1960; mas é possivel perceber, também, uma
profunda crenca no seu potencial formativo e transformador. Em Escola Primaria para o
Brasil, Freire fala de sociedades “alienadas” e “desalienadas™; de processo de desalienagio;
das condicdes para que isto ocorra, e dos significados da escola priméaria neste processo. E
tudo isso porque, naquele momento, para o intelectual, aquela escola em muito poderia
contribuir para o desenvolvimento econdmico e social do pais, e para reverter a logica das
economias subdesenvolvidas que sustentavam o ciclo chamado por ele de “vicioso”: o
subdesenvolvimento dava-se porque ndo tinhamos educacdo de qualidade, e se ndo tinhamos
educacéo de qualidade, era por causa de nossa condicéo de subdesenvolvimento.

Uma sociedade que se desaliena, para Freire (1961, p. 16) é aquela que substitui a
desesperanca — caracteristica propria de sociedades alienadas — pela esperanca, pelo otimismo
sadio, realista. Ao conhecer a si mesma nas suas limitacGes e possibilidades, a sociedade que
se desaliena “[...] € capaz de saber o que pode e deve fazer, [...] possui otimismo critico,
integrado em suas verdadeiras condigdes, [...] repele posicdes quietistas [...]”. Para ele, o
Brasil era um pais que estava transitando das formas alienadas para formas ndo- alienadas,
“auténticas de vida” em sociedade. Mesmo em meio a forcas contraditorias, encontrava-Se em
fase de aprendizagem e experimentacdo das condi¢des para instauragdo de um processo de
abertura, de problematizagdo da realidade brasileira, de “dialogacao”.

No entanto, segundo o autor, todo processo de abertura significava estremecer
relacbes e posicdes de mando e privilégios. Com a crescente emersdao do povo, com 0
“aclaramento da consciéncia popular”, que a seu ver, era 0 que acontecia naquele momento no
Brasil, o processo de abertura representava uma ameaca as elites, que lutavam para deter os
impactos, que em todos os planos, as assustavam. Se a industrializacdo tornava-se cada vez

mais um “imperativo existencial” no processo de desenvolvimento econdmico pelo qual
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passava o Brasil, a condicdo para que este efetivamente se consolidasse, seria, a incorporacéo
criticamente consciente do povo (FREIRE, 1961, p. 18-19).

Se, por um lado, era necessario formar cientistas e técnicos suficientemente
qualificados para atuarem numa sociedade de economia dindmica; por outro, de forma nao
menos imperiosa, se impunha a necessidade de “formar no homem disposi¢des mentais
criticas com que nao apenas adira ao desenvolvimento, mas, sobretudo, com que se evite 0
perigo da sua desenraizacao”, com prejuizo, caso nao ocorra este processo, de ndo somente se
perder a batalha do desenvolvimento, mas a “batalha da humaniza¢do do homem brasileiro”
(FREIRE, 1961, p. 19-20).

Como toda perspectiva educacional é expressdo do momento histérico da qual faz
parte, a evidenciada nas palavras de Freire ndo seria diferente: propunha a escola primaria um
novo projeto de sociedade, atrelado ao crescimento da urbanizacdo e da industrializacdo, mas
também da democratizagdo, da construcao de relagdes mais solidarias, humanizantes, de vida
e participacdo coletiva. A escola priméaria assumiria uma posicdo de destaque, mais do que
outras instituicdes, como a familia e a Igreja, pois ela se propunha a empreender grande
esforco e confianca no potencial criativo e criador do individuo, sujeito de sua propria historia
e dos novos rumos que tomavam o pais.

Ao longo do tempo, em oposicdo aos saberes domésticos, a escola foi
incorporando um conjunto de principios e conhecimentos cientificos favoraveis as novas
exigéncias sociais e do sistema capitalista, que contribuiu para fazer dela uma agéncia
especializada em desenvolver habilidades e competéncias fundamentais para a sobrevivéncia
no mundo do trabalho e na vida em sociedade.

Se durante os anos de 1960 a escola foi alvo de critica das ciéncias,
especialmente, as sociais, ao olharmos para tras, para sua historicidade, percebemos que nem
sempre foi assim. Em meados do século XIX, a escola foi uma das principais alternativas
apresentadas pela ciéncia médico-higienista para combater o estado de mau funcionamento da
familia colonial, instituicdo avaliada como incapaz de orientar a educacgdo das criancas dentro
dos padrdes de “normalidade”, ou seja, de concepgdes e costumes elitistas (CUNHA, 2000).

Ao longo do século XX, de acordo com Cunha (2000), quando, no campo
educacional, a ciéncia meédica cedeu lugar a psicologia, a escola foi sendo atribuida uma
parcela cada maior de responsabilidade na educacéo das criangas, de forma superior a familia,
de modo que pais e mées passaram a ser corresponsaveis pela educagéo dos filhos, e ndo mais

educadores exclusivos.
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De acordo com Faria Filho e Vidal (2000), do ponto de vista espacial e
organizacional, é possivel encontrar os primérdios do ensino priméario na forma de escolas
isoladas, que nos séculos XVIII e XIX funcionavam de maneira improvisada, em espacos
como igrejas, prédios comerciais, residéncias ou locais alugados pelos mestres reconhecidos
ou nomeados pelo governo portugués. Paralelamente a esta, existia a escolarizagdo domestica
ou particular, que compreendia uma multiplicidade de modelos e experiéncias de
funcionamento de escolas que, além de superarem em numero a rede puablica, se
diferenciavam também destas pelo fato de seus professores ndo manter vinculo direto com o
Estado.

A partir da segunda década do século XIX, a questdo do método e do espaco para
abrigar a escola publica priméaria passou a aparecer com mais frequéncia nos discursos de
intelectuais e administradores publicos. Apos a Independéncia, intensificou-se o debate sobre
a necessidade das escolas brasileiras adotarem um método que tornasse a educacdo oferecida
mais rapida, mais econdmica e com professores com boa formacdo. A adocdo do método
mutuo permitiu que um professor tivesse dezenas de aprendizes, o que, por um lado, ampliou
a capacidade de atendimento a populacdo que buscava educagdo elementar; e por outro, foi
impondo a necessidade de construcdo de novos espagos especialmente para fins educativos.

Mesmo que a Lei de 15 de outubro de 1827 previsse alguns avancos na questao da
organizacdo e oferta da educacdo elementar, os Ultimos anos da escola publica brasileira
oitocentista foram marcados por um estado de precariedade, que assolava alunos e
professores: salarios baixos, falta de prédios, de recursos, de materiais apropriados, além das
inadequadas condicdes de higiene, conforme indicava o pensamento médico-higienista da
época.

A escola elementar, aos poucos, foi deixando de ser uma extensdo do ambito
familiar, privado e religioso. Se ao longo do periodo imperial a educacgdo ja fazia parte das
discussdes sobre a modernidade, o advento da Republica intensificou o debate sobre o papel
da escola na construcdo da nacionalidade e de um projeto de pais que buscava caminhar rumo
ao progresso cientifico, politico, econébmico e cultural.

As escolas isoladas, paulatinamente, foram substituidas por redes escolares,
passando a organizar-se de forma integrada, conduzidas pelos governos locais. Um novo
modo de produzir espacos, tempos e relacdes inaugurava-se na maneira de fazer a escola

primaria: 0s grupos escolares.
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Apresentados como prética e representacdo que permitiam aos republicanos romper
com passado imperial, 0s grupos escolares projetavam para o futuro, projetavam um
futuro, em que na Republica, o povo, reconciliado com a nacdo, plasmaria uma
patria ordeira e progressista [...]. (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 25).

Projetados em lugar de destaque nos centros urbanos, visando a
monumentalidade, os grupos escolares funcionavam em prédios especificos e suas estruturas
ofereciam espagos distintos para a escolarizagdo de meninos e meninas. Eram edificaces
construidas em funcdo do numero de alunos/as, e do mesmo modo, em geral, previa-se para o
tamanho das salas: as das series iniciais tinham dimensdes maiores que as das series finais do
curso primario (FARIA FILHO; VIDAL, 2000).

Os grupos escolares trouxeram inovagdes pedagdgicas amplamente
experimentadas na Europa e nos Estados Unidos sobre a forma de ensinar, e que no Brasil,
passou a se dar de forma simultanea e graduada: as classes eram divididas e formadas por
alunos/as que possuiam o mesmo nivel de conhecimento e idade; uma mesma professora, as
vezes com auxilio de uma assistente, desenvolvia tarefas coletivas que deveriam ser realizadas
ao mesmo tempo. Surgia também, a figura do diretor, para assumir fungdes administrativas
que visavam ordenar o trabalho dos/as professores/as e do alunado. Ele tornou-se também o
responsavel por atualizar o corpo docente sobre as novidades educacionais discutidas nas
escolas normais (BENCOSTTA, 2005).

A introducdo do método intuitivo contribuiu decisivamente para mudar saberes e
praticas na escola primaria. Sua proposta colocou em evidéncia 0s processos de
aprendizagem, e o aluno passou a tornar-se o centro das preocupagdes pedagogicas. Segundo
Vidal (2000), o referido método pressupunha um ensino que partisse do concreto para o
abstrato; do préximo para o distante, que valorizasse a aquisicdo de conhecimentos pelos
sentidos, pois era “[...] pela visdo, tato, audi¢do, paladar e olfato que a criancga seria levada a
conhecer o mundo que a cercava, [...] pelas licdes das coisas [...]” (VIDAL, 2000, p. 509).

Popularmente denominado “li¢des de coisas”, o0 método intuitivo, conforme indica
Bencostta (2005), foi responsavel pela uniformizacéo dos contetdos e uso de livros didaticos,
literatura infantil e cartilhas ajustadas ao curriculo da escola priméria. Esta teve seu tempo
reorganizado a partir também da distribuicdo gradual dos contetdos nos quatro anos de
duracdo do curso, consolidando as bases de uma cultura escolar que ao longo do século XX
continuou tornando-se referéncia no que concerne a organizacdo de tempos e espagos de
aprendizagem.

Faria Filho e Vidal (2000) afirmam que, se anteriormente, a escola era uma

instituicdo que procurava se adequar a vida das pessoas, aos poucos, estas precisaram se
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adequar ao tempo da escola, pois a racionalizacdo de seu tempo e espagos foram algumas das
formas encontradas pelos republicanos para tornd-la mais moderna e eficiente. E esta
modernidade devia estar presente ndo somente na sala de aula, mas também nas fachadas, nos
patios, nos refeitorios, nas bibliotecas, nos laboratorios, nas quadras de esportes, nos saldes de
festa, nos gestos e habitos que procuravam evidenciar as diferencas entre criancas
escolarizadas e criangas que ndo frequentavam a escola.

Era possivel perceber que nela também habitava problemas de ordem social,
especialmente quando estava localizada nos grandes centros urbanos. A escola primaria
refletia os problemas que criangas pertencentes as camadas sociais mais baixas enfrentavam
diante do crescimento da urbanizacdo e da pobreza. A insalubridade dos lares, dos prédios
onde estudavam, e da prépria cidade, favoreciam os casos de epidemias e verminoses que a
cada dia aumentavam a taxa de mortalidade infantil. A necessidade de trabalhar para
complementar a renda familiar, a distancia entre a escola e a casa, as sucessivas mudancas de
endereco por conta do aumento dos aluguéis, além do medo de apanhar®®, eram alguns dos
motivos que também levavam meninos e meninas a se afastarem do ensino, o que denunciava
as fragilidades de politicas e governos despreparados para acompanhar o crescimento das
cidades, e com elas, dos servicos prestados. As condi¢Oes precérias de vida das camadas mais
empobrecidas levou o Estado a ser mais frequentemente questionado sobre seu papel e o
sobre o alcance de suas iniciativas a maioria da populacéao brasileira (NUNES, 2000).

Desde 1834, o ensino primario seguia diretrizes de sistemas publicos estaduais,
em consequéncia da divisdo de poderes e responsabilidades provinciais e imperiais. Ao
decorrer dos primeiros anos da Republica, as experiéncias deste nivel de ensino no contexto
dos grupos escolares foram muito diferenciadas nos estados brasileiros, de maneira que em
alguns, eles nem sequer foram instalados. No entanto, muito antes de seu desaparecimento®,
ocorreram significativas mudancas na sua constituicdo, impulsionadas pelas reformas
educacionais inspiradas no movimento escolanovista, que tenderam a dinamizar espacos,
contetidos e metodos de ensino.

Diferentemente de outros paises em que 0 escolanovismo emergiu como

alternativa ao ensino oficial, no Brasil, sua expansdo se deu especialmente a partir das

%% De acordo com Nunes (2000, p. 378), 0 medo de apanhar era outro motivo que fazia criancas desistirem da
escola, pois “apesar dos rituais religiosos impregnarem a escola primaria, seus procedimentos disciplinares
ndo eram nada cristdos”. A tortura infantil iniciada no espagco doméstico ganhava no ambiente escolarizado
um carater punitivo que comprometia a integridade fisica e moral das criangas, fazendo-as muitas vezes perder
0 estimulo pelos estudos.

2" Nos primeiros anos da década de 1970, com sua paulatina substituicdo pelo sistema de ensino de 1° grau,
conforme previsto na Lei n® 5.692/71.
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iniciativas publicas conduzidas por educadores liberais engajados no movimento, que na
condigdo de dirigentes de Diretorias de Instrucdo Pudblica de diversos estados, visaram
reestruturar saberes e praticas pedagogicas dos estabelecimentos oficiais de ensino (VIDAL;
PAULILO, 2003).

Em diferentes paises e sistemas educacionais, este movimento pedagdgico se
desenvolveu em circunstancias marcadas pelos avancos do sistema capitalista e de regimes
politicos inspirados em ideais liberais. De acordo com Manacorda (1995, p. 304), dois
processos ocorridos na Europa e na America entre o fim dos oitocentos e inicio dos
novecentos, foram fundamentais para expansdo do pensamento pedagdgico renovador: o
desenvolvimento da psicologia infantil, e com ela, a descoberta da crianca e suas exigéncias
“ativas”; e a separagdo entre local de aprendizado e local de trabalho. Com o desenvolvimento
industrial, o aprendizado técnico-profissional deixou de acontecer no proprio espaco de
trabalho e passou a realizar-se em um espaco diferenciado, especializado (a escola), a fim de
melhor desenvolver as capacidades produtivas dos aprendizes.

Segundo o referido estudioso, tanto as iniciativas de instrucdo técnico-profissional
oferecida pelas inddstrias e Estados, quanto as experiéncias de escolas renovadas, visavam,
pelo trabalho, o mesmo objetivo: formar um homem capaz de produzir ativamente.
Entretanto, na Escola Nova, o trabalho assumiu um carater moral, de socializacdo, de
desenvolvimento da espontaneidade e autonomia infantil; ndo tinha como finalidade Unica a
preparacdo profissional, mas o desenvolvimento da crianca, pelo jogo-trabalho, pelas
atividades sensorio-motoras e intelectuais.

Nas escolas “novas”, a espontaneidade, o jogo e o trabalho sdo elementos educativos
sempre presentes: ¢ por isso que depois foram chamadas de “ativas”. Sdo
frequentemente escolas nos campos, no meio dos bosques, equipadas com
instrumentos de laboratério, baseadas no autogoverno e na cooperacdo, onde se
procura a0 maximo respeitar e estimular a personalidade da crianca. Portanto, o
conhecimento da psicologia infantil e da psicologia da idade evolutiva, tanto da
crianga individual como da infancia e da adolescéncia em geral, como idade que tem

em si suas leis e sua razdo de ser, sdo temas essenciais da pedagogia das escolas
novas (MANACORDA, 1995, p. 305).

O movimento de educacdo renovada expressava em seus projetos de
escolarizacdo, o amplo e crescente processo de adaptacdo dos saberes e préaticas escolares as
exigéncias da sociedade industrial; em seus métodos, a aplicacdo dos avancos e fundamentos
das ciéncias biologicas e psicologicas em torno do desenvolvimento humano. Ao lado destes
aspectos, demonstrava também, sob que condicGes a escola poderia ser um espaco de relacfes
mais solidarias e igualitarias que possibilitariam desde cedo experiéncias de uma vida social

mais participativa e democrética.
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Na Europa, as escolas novas multiplicaram-se em quantidade e em variedade de
expressdes: na Alemanha, os Kindergarten, de Froebel; na Franca, a Ecolepourlavie, de
Décroly; na Suiga, a “escola serena” de Ferri¢re; na Espanha, as “Escolas da Ave-Maria”, de
Majon; na lItalia, a Casa del Bambino, de Maria Montessori, dentre outras (MANACORDA,
1995).Na América, as escolas dos Estados Unidos tiveram desenvolvimento semelhante ao
europeu, sobretudo ap6s o término da Guerra de Secessdo, em 1895. Com maior forca,
romperam com a tradi¢do escolastica, se propondo “ao aprender fazendo”, a exemplo das
inovagdes conduzidas sob a orientagao de John Dewey “[...] como o ‘método de projetos’ de
Kilpatrick (1918), o ‘plano Dalton’ de Helen Parkhurst, e o ‘plano de Winnetka’ de
Washburne (1920)” (MANACORDA, 1995, p. 312).

O movimento renovador ganhou forca em nosso pais nas décadas de 1920 e 1930,
apesar de suas raizes remontarem ao final do século XIX. De acordo com Vidal (2000),
muitas praticas identificadas como expressdo do “novo”, ja vinham sendo experimentadas no

modelo escolar brasileiro em voga:

J& no fim do século XIX, muitas das mudangas afirmadas como novidades pelo
“escolanovismo” nos anos 20 povoavam o imaginario da escola e eram
reproduzidas, como prescricdo, nos textos dos relatérios de inspetores e nos
preceitos legais: a centralidade da crianca nas relagdes de aprendizagem, o respeito
as normas higiénicas na disciplinarizacdo do corpo do aluno e de seus gestos, a
cientificidade da escolarizacdo de saberes e fazeres sociais e a exaltacdo do ato de
observar, de intuir, na constru¢cdo do conhecimento do aluno. Na década de 20,
entretanto, essas preocupagdes voltariam a ser enunciadas como “novas” questdes
(VIDAL, 2000, p. 497-498).

A Escola Nova desenvolveu-se no Brasil sob muitas faces, sendo possivel afirmar
que a reinvencdo das praticas e da organizacdo da escola priméria apoiou-se em tendéncias
pedagogicas tanto de vertente europeia quanto norte-americana, o que se deveu em grande
parte as iniciativas de uma geracdo de intelectuais liberais que se utilizaram de diversas
estratégias institucionais, editoriais®®e académicas, para, através de manifestos, traducdes e
edicdes de livros, conferéncias, cursos, e eventos comemorativos, propagar as diferentes
manifestagdes cientificas e filoséficas de cunho renovador e assim justificar o reordenamento

da escola no quadro mais geral das transformacdes pelas quais passava a sociedade brasileira.

2 O crescimento de uma literatura pedagégica de difusdo das diretrizes, métodos e autores nacionais e
internacionais associados a escola nova emergiu através dos trabalhos de intelectuais junto a casas editoriais, a
exemplo das colecdes Biblioteca de Educacéo (dirigida por Lourenco Filho, na Editora Melhoramentos, a
partir de 1927), da Colecao Pedagogica (dirigida por Paulo Maranhdo, na editora F. Briguiet& Cia, a partir de
1929) e da Biblioteca Pedagdgica Brasileira ( sob o comando de Fernando de Azevedo, na Companhia
Editora Nacional, a partir de 1930) ( VIDAL; PAULILO, 2003, p. 386-387). A atividade editorial de 6rgdos
oficiais de educagdo também muito contribuiu para este processo com a publicacdo de jornais, boletins,
relatorios, programas de ensino, de formac&o de professores/as, e periodicos, a exemplo da ja referida Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, do INEP.
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Em relacdo a primeira vertente, esse processo teve suas origens em parte pelos
esforgos empreendidos pelo suico AdolphieFerriere (1879-1960), um dos nomes mais
expressivos da Educacdo Nova e fundador da primeira organizacdo oficial do movimento, a
Bureau Internacional d’Education Nouvelle (1899). Através dela, procurou conhecer,
registrar e divulgar pelo mundo as diversas iniciativas de escola nova.

Segundo Peres (2005), nos anos de 1930, AdolphieFerriére excursionou durante
seis meses por alguns paises da América do Sul, a fim de divulgar suas obras e ideias,
recolher documentacéo para o Bureau e estabelecer contatos com professores/as que vinham
desenvolvendo experiéncias reconhecidas internacionalmente como inovadoras. Ele
acreditava que a reforma da escola era a chave para renovar a sociedade. Fazia muitas criticas
ao modelo tradicional, mas ndo defendia o desaparecimento da escola: ao mesmo tempo em
que dela desconfiava, depositava nela também todas as suas expectativas. A escola nova ou
ativa era, para ele, um movimento de reacdo contra 0 que existia de mais tradicional na escola,
contra a sua incompreensdo em relacdo a natureza da crianca; era a escola fundada sobre a
ciéncia da crianca (PERES, 2005).

Ferriere, acompanhando a afirmacéo da ciéncia positiva, também determinou leis
da educacdo, especialmente as relacionadas a psicologia genética em desenvolvimento
naquele periodo. Dentre as muitas publicagdes produzidas pelo entusiasta educacional, 0s
trinta pontos da Escola Nova foi uma das obras de maior referéncia nos discursos
educacionais, inclusive no Brasil, pois definiram as condi¢des e temas relevantes para uma
experiéncia educacional inovadora: a coeducacdo dos sexos; a educacao integral; os trabalhos
manuais, livres e coletivos na escola; a auto-organizacdo dos alunos (republica escolar); o
ensino baseado na experiéncia, nos fatos e nos interesses espontaneos; o desenvolvimento
espiritual a partir da tolerancia religiosa, dentre outros.

Entretanto, ndo foi possivel Ferriere desembarcar no Brasil, por conta dos
acontecimentos desencadeados pela Revolucdo de 1930. Algumas de suas obras foram
traduzidas para o portugués e tiveram aqui grande circulagédo, influenciando educadores e
reformadores, como: A lei biogenética e a Escola Ativa (1929); Transformemos a Escola —
Apelo aos pais e as autoridades (1928); A Escola Activa (12 traducdo, 1934); A Escola
Activa(2? traducgdo, 1965); A escola por medida pelo molde do professor (1934) (PERES,
2005, p. 118).

Da vertente norte-americana, o pensamento pedagdgico de John Dewey foi 0 que
mais encontrou aceitacdo no movimento de renovagao educacional brasileira, o que se deveu

principalmente aos esforcos empreendidos por Anisio Teixeira (CHAVES, 1999; CUNHA,
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2001; NUNES, 2001; MENDONCA et al., 2006) e posteriormente, seus colaboradores, a
frente do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais, conforme j& exposto no capitulo
anterior deste estudo. Dewey escreveu suas obras num momento em que os Estados Unidos
tentavam implementar uma politica de reerguimento das grandes empresas e de combate a
miséria e ao desemprego decorrentes da crise econdmica de 1929. Imerso num contexto de
aceleradas e profundas transformacgdes no campo cientifico, econdmico e cultural, as nocoes
de mudanca, experiéncia e democracia assumiram posicao central na reflexdo que o filésofo
propds sobre a funcdo social da educacao e da escola.

Dewey defendeu a ruptura com a tradicdo filosofica arraigada na busca do
conhecimento sobre uma realidade imutavel, fixa, verdadeira, em que a experiéncia humana
era vista como uma questdo secundaria, por conta de sua instabilidade, pelo carater de
mudanca e de movimento que ela estava inevitavelmente condenada. Para ele, a filosofia
deveria ser uma reflex&o sobre a experiéncia dos homens no mundo e ndo guia destes, como
se fosse uma “[...] guardia da Verdade, um farol condutor na busca do Bem [...]” (CUNHA,
2001, p. 88).

Sob seu ponto de vista, a filosofia e a ciéncia de um modo geral, enquanto
conhecimento ndo contemplativo, mas préatico, oriundas da experiéncia, estariam a servico da
resolucdo de problemas relacionados a vivéncia humana. Desse modo, tanto o saber filoséfico
quanto o cientifico “[...] devem servir a um projeto de sociedade, o que sé é possivel com o
abandono de verdades imutaveis e praticas de investigacdo socialmente descomprometidas”
(CUNHA, 2001, p. 89). Esta perspectiva teria profundas implicacGes para a escola, visto que a
educacdo e a democracia dentro dos moldes propostos somente teriam sentido a partir da
experiéncia humana e sua mutabilidade.

Para o fil6sofo estadunidense, no terreno educacional, uma filosofia a partir dessa
perspectiva poderia contribuir para aprendizagem de atitudes necessarias para a construcédo de
uma sociedade em movimento constante, e a qual ele almejava: a sociedade democréatica. A
escola deveria refletir as mudancas sociais, 0 que significa dizer que ela ndo poderia ser uma
mera transmissora de saberes e crencas fixas e herdadas, mas um ambiente de conflito, debate
e reflex@o conduzida pelo coletivo. Os/as professores/as teriam de assumir 0 compromisso de
trabalhar para mudangas de comportamentos pouco favoraveis ao projeto de vida democratica
atraves da utilizacao responsavel do conhecimento cientifico no ambiente escolar.

A leitura do filésofo americano e o contato com sua realidade levou Anisio
Teixeira a adotar o ideario pragmatista, na tentativa de buscar solugdes para o0 atraso

educacional brasileiro entre as décadas de 1930 a 1960. Estava convencido de que a finalidade
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da educacdo era instaurar o novo, ndo conservar 0 estabelecido, pois as mudancas
educacionais deveriam refletir as transformacgdes do mundo social.

Anisio Teixeira foi um dos primeiros no pais a traduzir trabalhos de Dewey, a
exemplo de Vida e educacéo (1930) e Democracia e educacdo (1936), além de produzir seus
proprios escritos em consequéncia da aproximacdo com o referido ideario e das inimeras
experiéncias acumuladas no ambito da politica educacional e do magistério, tais como:
Aspectos americanos da educacdo (1928); Educacao progressiva (1933); Marcha para a
democracia (1934); Educacdo publica: administracdo e financiamento (1935) (CHAVES,
1999).

A aceitacdo dos principios escolanovistas norte-americanos entre o0s/as
educadores/as brasileiros/as podia ser percebida ainda nas inimeras reedi¢@es de livros como
Educacdo para uma civilizacgdo em mudanca (publicado 16 vezes entre 1933 e 1978), de
Wiliam HeardKilpatrick, um dos principais expoentes do chamado “progressivismo
educacional” (CUNHA, 2001). Outros sinais que evidenciavam esse fato foram 0S eventos
promovidos pelo INEP em comemoracdo ao centenario de nascimento de Dewey, em 1959.
Eles foram marcados pela publicacdo de ensaios e artigos produzidos por pesquisadores/as e
técnicos/as do CBPE e Centros regionais no intuito de demostrar a relevancia do pensamento
do filésofo para a educacéo brasileira e descontruir os equivocos de interpretacdo em torno de
seus trabalhos. Nesta ocasiéo, estudiosos norte-americanos foram convidados pelo INEP para
participar das conferéncias realizadas na sede do CBPE, no Rio de Janeiro, a exemplo das
proferidas pelo professor emérito do George PeabodyCollege for Teachers, de Nashville, Dr.
Harold Benjamin, sobre o tema da escola publica e do Estado democratico, nas quais a
filosofia deweyana se constituia em um dos eixos centrais (MENDONCA et al., 2006).

Ao0s poucos, a partir de diferentes propostas, o escolanovismo foi adentrando a
escola primaria brasileira. Mas ndo somente nela. Ja era possivel perceber naquele momento a
presenca de alguns de seus elementos também em discursos oficiais que tratavam da questdo
educacional, a exemplo do discurso proferido em 1962, pelo entdo presidente Jodo Goulart,
no langcamento do Plano Trienal de Educacéo:

Estamos, pois, as vésperas da grande revolucédo educacional do Pais, que se fara, ndo
sO com recursos financeiros, mas, e sobretudo, com o ardor civico de todos 0s
brasileiros pela superagdo do atraso educacional, que pode e deve ser vencido por
nossa geracdo. E preciso que todos compreendam que o regime democratico,
baseado na representacdo popular, serd tanto mais forte quanto maior for a
participacdo do povo no processo politico. Considerando que temos uma populacéo
de quarenta milhGes de pessoas maiores de dezoito anos; e tendo em conta que

atualmente ¢é de 20 milhGes o nimero de analfabetos registrados em nossa populacao
adulta; e ndo esquecendo que a Constituicdo Federal nega o direito de voto aos
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analfabetos, é facil concluir o quanto o regime democratico se enfraquece com a
marginalizacdo de parte ponderavel do nosso povo, afastado do processo politico
nacional. Se nos detivermos na analise desse aspecto de nossa realidade, constatando
que o analfabetismo atinge, praticamente, as camadas sociais mais baixas, temos que
reconhecer a deformacdo a que estamos expondo, gradativamente, o sistema
representativo, excluindo do debate politico, que a Nacdo trava a cada momento,
exatamente os setores da populacdo que reclamam o imediato atendimento das
reinvindicacdes mais elementares (GOULART, 1962, p. 6).

Com o langamento do Plano Trienal de Educacéo, o presidente Goulart declarava
também que o ano de 1963 seria 0 ano da educacéo no Brasil. Mas porque ndo ousar dizer que
a que a década de 1960 seria a década da educacdo primaria no Brasil? Diversas mudancas
ocorreram neste nivel de ensino, principalmente quando a ele foi reservado lugar de destaque
nas agendas internacionais e nas politicas educacionais nacionais. A universalizacdo do
ensino primario seria considerada umas das condicBes para o desenvolvimento econémico e
social dos paises latino-americanos, tornando-se meta a ser atingida por todos os paises do
continente até 1970.

O Brasil estava no grupo dos oito paises latino-americanos em que o ritmo de
expansdo do ensino primario havia subido de 58%, em 1955, para 75%, em 1960. No entanto,
apesar dos esforgos, nosso pais iniciou 0s anos sessenta com a maioria da populacéo fora das
salas de aula: de 14 milhGes e duzentas mil pessoas com faixa etaria entre 7 e 14 anos, apenas
7 milhdes e 500 mil estudavam, ou seja, pouco mais de 50% da populacdo em idade escolar
frequentava as salas de aulas. Entre as metas tracadas na Conferéncia sobre Educacéo e
Desenvolvimento Econdmico e Social na América Latina, realizada pela Organizacdo das
Nacbes Unidas (UNESCO), em Santiago do Chile, no ano de 1962, estava a de que o nimero
de matriculas no ensino priméario no continente chegasse a 85%, em 1965, e atingisse 0 100%
em 1970 (ABREU, 1962).

Para que as metas fossem alcancadas, as recomendacdes chamavam atencdo para
o fato de que a expansdo da escola primaria tratava-se de uma questdo ndo somente de oferta,
mas de melhoria de sua qualidade, que passaria pelo aumento da aplicagdo de recursos
publicos na sua manutencdo e gradativa ampliacdo. O Brasil teria que investir cinco vezes
mais na oferta de matriculas e manutencdo do referido ensino para cumprir com a meta de sua
universalizagdo. A atencdo prioritaria para este nivel de escolarizagdo nos anos que se
seguiram revelava o tamanho da confianca que o Brasil depositava na educacdo enquanto
motor do desenvolvimento social e econdmico necessario para a conquista de um lugar de
destaque no grupo das economias internacionalmente emergentes.

Uma vez que empreendemos uma compreensdo mais geral do papel

historicamente atribuido ao ensino e a escola primaria em nosso pais, vamos demonstrar em
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que contexto politico-educacional foi produzido o Programa para o Ensino Primario das
Escolas do Estado do Maranhéo.

3.2 O Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado do Maranhéo

A educacdo maranhense também iniciou a década de 1960 com indices que
refletiam a assoladora situacdo educacional do pais, em que menos da metade das criancgas e
jovens em idade escolar obrigatoria estavam estudando. Esta realidade se tornava ainda mais
preocupante quando se levava em conta que o Maranhdo apresentava um aumento
demogréfico com taxas que superavam a média nacional: enquanto o Brasil apresentava uma
taxa de crescimento populacional de 3,2% ao ano, a do nosso Estado chegava a 4,6%.

Este fato era motivado em grande parte pelo expressivo numero de nordestinos
advindos de regides fortemente atingidas pelas secas, que passaram a fixar-se no Estado,
especialmente nas regides do Baixo Mearim e do Pindaré. Apesar do grande contingente
populacional do Maranhdo se concentrar na zona rural (o0 que correspondia a 82,1% do total
de habitantes), a quantidade de residentes na capital tomava a cada ano maiores proporcoes,
de modo que a cidade de S&o Luis iniciou a década de 1960 superando a média de
crescimento demogréfico estadual e nacional, com uma taxa de expansdo populacional de
5,7% ao ano (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 1968).

A economia maranhense sustentava-se essencialmente em atividades de
extrativismo vegetal (babacu) e agricultura (principalmente o cultivo de mandioca e feijao).
Em menor escala, e conforme a regido, as atividades econdmicas poderiam organizar-se
também em torno da pesca, da pecuaria de pequeno porte (suinos, ovinos e caprinos) e da
industria de oleaginosas, que com a queda da producdo de algoddo e a consequente
decadéncia da industria téxtil, ganhou espaco no mercado local. Embora o Estado
apresentasse uma economia bastante diversificada, a renda per capita da populagdo mantinha-
se entre as mais baixas da regido (setenta délares no Maranhdo, enquanto para o Nordeste, a
renda era estimada em 100 délares) (MARANHAO, 1971).

Estes indicadores demonstravam os muitos desafios que o Maranh&o teria que
enfrentar para acompanhar o ritmo desenvolvimentista do pais e as propostas no cenario
politico-educacional a nivel nacional, criando as condi¢cdes necessarias para que a educacéo
maranhense pudesse alcancar a meta de universalizacdo do ensino priméario que o Brasil
almejava para o fim da década. Para 0 Maranhdo, a expectativa era de que a expansao e

melhoria na oferta de ensino elevassem o Estado para niveis de desenvolvimento econémico e
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social semelhantes a outras regiGes do pais que vinham passando por um forte processo de
urbanizagéo e industrializagéo.

As atividades relativas a educacdo, que durante muito tempo estiveram vinculadas
as da saude, a partir de 1953, passaram a ser administradas por 6rgao especifico no ambito do
governo estadual, através da criacdo da Secretaria de Estado dos Negdcios da Educacédo e
Cultura (SENEC), pela Lei n® 934 de 31 de julho do mesmo ano. A criacdo da SENEC
permitiu dinamizar as acGes na politica educacional maranhense através da elaboracdo e
gestdo de programas e parcerias, a exemplo do Programa Estadual de Reconstrucao
Educacional.

O referido programa fazia parte do Plano Global da Administragdo do governo de
Matos Carvalho. De acordo com Meireles (2001), esta foi a primeira vez que um governo
estadual apresentou um plano previamente tracado, visando, a longo prazo, o
desenvolvimento econémico da regido. Dentre as agdes do Programa Estadual de
Reconstrucdo Educacional, criou-se pelo Decreto Estadual n° 1.257 de 31 de julho de 1957, o
Plano de Desenvolvimento de Educacdo e Cultura do Estado do Maranhdo, que tinha por
objetivo melhorar a realidade da educacdo publica através de uma ampla reestruturacdo do
sistema de ensino, sobretudo o de nivel primario, por meio de convénios com o0 governo
federal, via Inep, que previam a instalagdo de novas unidades de escolares, o aumento do
namero de professores/as e do nivel de qualificacdo destes, e a utilizacdo de novos métodos
pedagdgicos (MOTTA; MACHADO, 2006, p. 229-230).

A estatistica [...] demonstra-nos que o quadro do magistério publico primario sofreu
um aumento de 3 Diretoras de Escolas Publicas, 153 Professoras Normalistas e 131
Regentes de Ensino, perfazendo um total de 287 cargos criados até marco do
corrente ano. [...]. Proporcional a ampliagdo do magistério publico estadual foi o
movimento expansionista também registrado na réde de estabelecimentos de ensino
primario, [...] com a criagdo de 17 Grupos Escolares, 79 Escolas Isoladas, 2 Escolas

Reunidas, 3 Jardins de Infancia, perfazendo, assim, um total de 101
estabelecimentos de ensino primario [...] (MENSAGEM..., 1960, p. 31-32).

A reconstrucdo educacional maranhense visava também promover melhorias no
ensino primario através da reorganizacdo do Ensino Normal, o que ocorreu com a cria¢do do
Decreto Estadual n°® 1280 de 31 de outubro de 1957. Este procurou adaptar o Ensino Normal
aos principios da pedagogia moderna e do meétodo ativo, como ja dito anteriormente,
arduamente defendidos por Anisio Teixeira, um dos maiores expoentes na conducdo do
processo de renovacao educacional do pais no periodo em estudo. Além da reorganizacéo

deste nivel de ensino, foram concedidas bolsas de estudo as professoras para atualizacdo da
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formacdo e aquisicdo de novos conhecimentos e métodos educativos. (MOTTA; MACHADO,
2006, p. 237).

No entanto, o incremento no numero de nomeacdes e de construcdes de prédios
escolares realizado nos ultimos anos de 1950 ndo foi suficiente para fazer avancar de forma
significativa os indices educacionais maranhenses no inicio da década de 1960. De 584.521
pessoas com faixa etéria entre 7 e 14 anos, somente 90.979 estudavam, ou seja, apenas 16%
da populacio escolarizavel frequentava a escola primaria (MARANHAO, 1971).

Do ponto de vista politico, 0 ano de 1960 foi para 0 Maranhdo um periodo de
preparacdo para transicdo administrativa. Com o apoio da Unido Democratica Nacional
(UDN), Newton Bello foi eleito o novo governante do Estado, cargo que assumiu a partir de
1961. Dando continuidade a politica conduzida pelo governo anterior (Matos Carvalho, 1957-
1961), garantiu a presenca da corrente vitorinista® no poder até 1965, quando a realizacdo de
novas elei¢des, anunciaram a vitéria do deputado federal José Sarney, candidato da oposicéo,
que governou o Maranhdo de 1966 a 1969 (MEIRELES, 2001). Durante estes governos,
foram conduzidas varias modificagdes na organizacdo da administracdo publica, bem como
dos servicos educacionais.

No quadro a seguir, que compreende o periodo de 1961 a 1964, é possivel
observar as iniciativas politico-educacionais ocorridas a nivel nacional que influenciaram a
organizacdo e expansdo do ensino primario, bem como os reflexos destas na realidade
educacional maranhense, em termos normativos e administrativos. As propostas e mudancas
demonstram em que contexto foi construido o Programa para o Ensino Primario das Escolas

do Estado do Maranhdo.

% Formada por representantes latifundiarios e industriais maranhenses ligados a figura e atuacdo do politico
pernambucano Vitorino Freire (1908-1977).
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Quadro 2 — Titulo do quadro

Iniciativas Politico-Educacionais e o0 Ensino Primario / 1960-1964

Brasil

Maranhao

-Lei n° 4.024/61: Define as diretrizes e bases
para a organizacdo e oferta da educagéo
primaria (mas ndo somente desta) em todo
territorio nacional.

-Fundo Nacional do Ensino Priméario —
Instituido pelo art. 92 paragrafo 1° da referida
lei. Além da criacdo do Fundo, a LDB
4.024/61 determinou & Unido que, dos 12 %
de recursos federais previstos para serem
aplicados anualmente na manutengdo e
desenvolvimento do ensino (primario, médio
e superior), nove décimos fossem distribuidos
em parcela iguais, para os trés Fundos
(Primério, Médio e Superior), estabelecendo a
igualdade para os trés niveis de ensino.

O paragrafo 2° do mesmo artigo determinou
ainda, que o Conselho Federal de Educacéo
elaborasse o Plano de Educacdo referente a
cada Fundo.

-Lei n° 2.353 de 25 de marco de 1964: Da
nova organizacao ao Sistema de Educacgéo
do Estado, adaptando-o as normas e
exigéncias expressas na LDB 4.024/61.

- Fica determinado que o Maranh&o, assim
como o0s demais Estados da federacéo,
deveria aplicar anualmente, no minimo,
20% de sua receita de impostos na
manutencdo e  desenvolvimento da
educacéo.

-Mobilizagéo Nacional contra 0
Analfabetismo (Decreto n° 51.470, de
22/05/62): Campanha que previa através do
aprimoramento dos métodos de ensino, do
provimento e expansdo da rede ensino
primario, promover a ampla alfabetizacdo da
populacdo, tanto das criancas idade escolar
obrigatdria, como de jovens e adultos.

-A  execugcdo do plano-piloto desta,
compreendeu, inicialmente, o Distrito
Federal e mais seis estados, e dentre estes,
0 Maranhé&o (Conforme art. 9, da Portaria
n° 143, de 14/06/62, do MEC).

-Plano Nacional de Educacéo (21/09/1962):
Estabelece metas educacionais para o
Brasil,no intuito de ampliar a oferta e
melhorar a qualidade da educacdo primaria.
Define o0 quantitativo e as normas para
repasse dos recursos para os Estados.

-Plano  Trienal de Desenvolvimento
Econdmico e Social (1963-1965): Definia o
quantitativo a ser investido no ensino
primario (assim como nos demais niveis) a
cada ano do referido periodo, a fim de que o
Brasil criasse as condicOes para alcancar suas
metas educacionais até o final da década.

-Plano Trienal de Educacdo (1963-
1965): Para sua execucdo, a Secretaria de
Estado dos Negdcios da Educagdo e
Cultura passou por wuma profunda
reestruturacdo (Lei n° 2.335, de 12 de
dezembro de 1963). Criou-se um 0érgéo
especifico para executar as acGes previstas
no Plano, a Comissdo Executiva de
Planejamento Educacional (CEPLEMA).

Fonte: Elaborado pela autora.
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De acordo com Zotti (2012), o ensino primario no Brasil recebeu muito
tardiamente atencdo das politicas educacionais. A Lei Orgénica do Ensino Priméario (Decreto-
lei n® 8.529 de 02 de janeiro de 1946) foi a primeira iniciativa concreta do governo federal
para este nivel de ensino. Com a promulgacdo da Lei n° 4.024/61, a educacdo de grau
primario passava a ter ampla organizacdo e a dividir-se da seguinte forma:

a) Educacdo pré-primaria, destinada aos menores até sete anos, ministrada em
escolas maternais ou jardins de infancia (Art. 23);

b) Ensino primario, que se tornava obrigatorio a partir dos sete anos, devendo ser
ministrado, em no minimo, quatro séries anuais. A lei permitia a possibilidade de este nivel
ter duracdo de seis anos, desde que nos dois Ultimos a atividades estivessem voltadas para a
iniciacdo em artes aplicadas,devidamenteadequadas ao sexo e a idade (Art. 26). O ensino
primario deveria ser ministrado somente na lingua nacional (Art. 27).

A possibilidade de extensdo do ensino primario ia de encontro as recomendacdes
designadas pela Conferéncia de Educacdo de Santiago do Chile, que indicava que este nivel
de escolarizacdo deveria ser ministrado em seis anos letivos de duzentos dias e com um
minimo de cinco horas por jornada. Somente Brasil e Colémbia ndo ofereciam ensino
primario em seis anos, ao contrario, por exemplo, da Argentina, que naquele periodo ja
ofertava 0 mesmo nivel em sete anos (ABREU, 1962, p. 35).

A Lei n° 2.353 de 25 de margo de 1964, procurou adaptar o sistema estadual de
ensino as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases nacionais. Apesar de ter sido confiada ao
Conselho Estadual de Educacdo a elaboracdo do projeto da referida lei, ainda no ano de
criacdo deste (1962), somente dois anos ap6s a LDB 4.024/61 ter entrado em vigor, é que de
fato o ensino publico estadual passa a ter por lei, nova organizacdo, que se daria, conforme
expresso no Art. 5°, de forma “[...] continua e progressiva, compreendendo a educagdo de
grau primario, médio, e superior, e paralelamente, de excepcionais e a supletiva de menores e
adultos” (MARANHAO, 1964, p. 1).

No entanto, antes da promulgacédo da lei que dava nova organizacao ao sistema de
ensino estadual, diferentes a¢bes impulsionaram a expansdo da escola primaria no Estado e
modificaram o quadro da administracdo da educacdo publica e deste nivel de ensino, a
exemplo da Campanha de Mobilizacdo Nacional contra o Analfabetismo e do Plano Trienal
de Educacéo.

A Campanha de Mobilizagédo Nacional contra o Analfabetismo garantiu por meio

de convénio com o Estado do Maranhdo, em 1962, um investimento de 135 milhdes de



73

cruzeiros, que de acordo com a mensagem do governador Newton Bello, apresentada a
Assembléia Legislativa no mesmo ano, seria assim planificado:

e Localizagdo de 50 escolas isoladas em povoados, com matricula assegurada

para 80 alunos cada uma;

e Localizagdo de 50 salas germinadas em 25 distritos, com matricula assegurada

para 160 alunos;

e Localizagdo de 40 salas, sob forma de 10 Grupos Escolares em sedes

municipais, assegurando matriculas a 320 criancas;

e Localizagdo nos suburbios da Capital de sedes importantes de 40 salas

germinadas;

e Aplicar, no inicio da constru¢do do moderno Instituto de Educacao, 20 milhGes

de cruzeiros destinados pela S.P.V.E.A. a serem empregados na Amazonia
Legal,

e Aplicacdo de 30 milhdes de cruzeiros na area de Sdo Luis, sob a forma de

novas construgdes, reformas das existentes e equipamento.

A planificagdo ia se tornando uma tendéncia na administragdo dos servigos
publicos em geral no Brasil, que se intensificou no Maranhdo a partir de 1961, garantindo
maior énfase a dimensdo técnica, tanto no que se refere a qualificacdo dos recursos humanos,
como no tocante & administracdo dos recursos financeiros, fazendo do planejamento, um
elemento indispensavel na conducdo das iniciativas governamentais.

A presenca das técnicas de planificacdo no setor educacional se dava, por um
lado, em decorréncia das diretrizes tracadas pela politica governamental a nivel nacional, e
por outro, em consequéncia das orientacGes emanadas de acordos internacionais, a exemplo
dos convénios firmados entre a Secretaria de Estado dos Negocios da Educacdo e Cultura
(SENEC), o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), e a United StatesAgency for
InternationalDevelopment (USAID) (BONFIM, 1985).

O Plano Nacional de Educacédo determinou que o emprego das verbas na educacédo
primaria se daria mediante apresentacdo de Planos expressamente instituidos. A exemplo do
Plano Trienal de Desenvolvimento Econémico e Social, lancado pelo governo Goulart, em
1962, o governo do Maranh&o também criou um ano depois o seu Plano Trienal de Educagéo
(1963-1965). Para dar suporte a este, a SENEC passou por uma reestruturagéo (Lei n°® 2.335,
de 12 de dezembro de 1963) e contou com a ampliacdo e equipamento do Servico de
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Estatistica, a instalagdo de Inspetorias Regionais, e a criacdo da Comissdo Executiva de
Planejamento Educacional do Maranhdo (CEPLEMA) (BONFIM, 1985).

Em sua maioria, 0s convénios de cooperacao financeira celebrados entre governo
estadual, federal e organismos internacionais, a exemplo dos firmados através do Plano
Trienal de Educacdo do Estado, condicionavam a aplicacdo dos recursos a mudangas
estruturais na organizacdo e administragdo dos servigos educacionais, fosse para criar as
condi¢cdes ndo somente materiais, mas sobretudo humanas, para expansdo e melhorias dos
servigos educacionais; fosse para manter maior controle no uso dos recursos e dos resultados,
0 que ia ao encontro das recomendagdes para a escola latino-americana aprovadas na ja
referida Conferéncia de Santiago do Chile, em 1962, dentre as quais destacamos:

[...] pbr em pratica uma reorientagdo profunda da estrutura e da administragdo dos
servigos educativos; [...] a racionalizagdo técnica dos servigos educacionais, para o
que é imprescindivel a preparacdo do pessoal especializado que hé de administra-los
e se procure por este meio eliminar a influéncia politica partidaria e de outros
interesses alheios a educagdo que perturbam seu desenvolvimento; [...] o
desenvolvimento de servigos de planejamento educacional, como parte do sistema

educacional (CONFERENCIA SOBRE EDUCAGAO E DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO E SOCIAL NA AMERICA LATINA, 1962, p. 55-57).

No que concerne a racionalizacdo técnica, por meio da preparacdo de pessoal
especializado, Motta (1977) nos informa que foi especialmente nos primeiros anos da década
de 1960 que intensificou no Maranhédo o trabalho de assisténcia técnica prestada pelo entéo
Ministério da Educacdo e Cultura. Ocorreu, segundo a estudiosa, um deslocamento da atengédo
voltada a parte fisica e material do ensino, para a qualificacdo dos profissionais, aspecto que
dedicaremos maior atencdo na proxima parte deste estudo. O que nos parece importante
ressaltar, neste momento de introducdo de novas concepgdes e praticas no ambito da
administracdo publica educacional, é o fato de que, entre os tantos desafios apresentados aos
responsaveis pela orientacdo técnica dos sistemas estaduais, estava 0 de promover o
reordenamento da escola primaria pelo viés pedagdgico, através da elaboracdo de uma nova
organizacéo curricular.

Ao contréario da legislacdo anterior (Lei Organica do Ensino Primario), a primeira
lei de diretrizes e bases da educacéo nacional ndo prescreveu um curriculo fixo e rigido para
todo o territério nacional; determinou em seu Art. 20 que o ensino primario fosse organizado
observando-se “[...] a variedade de métodos e formas de atividade escolar, tendo-se em vista
as peculiaridades da regido e de grupos sociais” (BRASIL, 1963, p. 96). Desse modo, dava
autonomia para cada sistema de ensino construir seu proprio programa, permitindo as

secretarias estaduais o0 lancamento de propostas e experiéncias pedagogicas mais
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contextualizadas, em vista do continuo aperfeicoamento dos processos educativos (Art. 20,
“b”).

Uma vez que a LDB n° 4.024/61 previa a descentralizacdo da organizacdo da
educacdo de grau primario, com a nédo prescricdo de uma matriz curricular, ela permitiria ndo
apenas maior contextualizacdo do trabalho de organizagdo deste nivel, mas a diversificagcdo de
seus responsaveis. Se nas décadas anteriores 0s programas minimos para 0 ensino primario
foram elaborados por técnicos do governo federal, a nova lei abria possibilidades, pelo menos
no plano normativo, para que outras instancias e sujeitos pudessem assumir tal tarefa. No caso
do Maranhdo, esse trabalho se desenvolveu no ambito da Assessoria Técnica do
Departamento de Educacdo da SENEC, mais precisamente no Setor de Estudo e Pesquisa
Educacional.

Apesar da Lei Estadual n® 2.353 de 25 de marco de 1964 ter determinado em seu
artigo 26 que caberia ao Conselho Estadual de Educacdo “[...] a fixacdo das disciplinas do
curriculo minimo e respectiva amplitude dos programas, bem como a indicacdo das atividades
optativas de enriquecimento a serem escolhidas pela escola [...]” (MARANHAO, 1964c, p. 2)
para o ensino primario, foi a Portaria n® 180 de 28 de abril de 1964, expedida um més apés a
promulgacéo da referida determinacdo, pelo entdo diretor do Departamento de Educacéo, Dr.
José Ribamar Seguins, que determinou em carater emergencial a elaboracdo de um novo
Programa de Ensino para as escolas primarias do Estado. Para tal tarefa, o diretor designou a
criagdo de um grupo de trabalho constituido inicialmente por 12 professoras, que eram: Maria
José das Mercés Farias, Marlene de Jesus Mendonca, Deny Reis Leite, Marlene Fontoura,
Zelira Pereira Cutrim, Lenir Prado da Silva, Helosina Lima Fernandes,Neusa Martins
Moreira, Tircile Conceicéo Alves de Souza, Benedita Guimardes Carvalho, Maria do Carmo
Neves Viegas, Ana Augusta Bayma. Posteriormente, as professoras Dionéia Pereira de Souza,
Maria Lopes Castelo Branco, Ana Rodrigues e Mary Santos também foram integradas a este
grupo de trabalho (MARANHAO, 1964b).

Ao empreender a elaboracdo do Programa para o Ensino Primario das Escolas do
Estado do Maranh&o, o grupo de trabalho formado por estas professoras lancou as diretrizes
para que a organizacdo e o desenvolvimento do trabalho pedagdgico nas escolas primarias
cumprissem 0s objetivos previstos na LDB 4.024/61 e na Lei Estadual n® 2.353 de 25 de
mar¢co de 1964. O novo Programa, ao definir o qué ensinar, 0 como ensinar, e
fundamentalmente, o para qué ensinar, se tornou parte de um processo mais amplo de
institucionalizacdo da escola primaria brasileira, que no contexto maranhense, assumiu

caracteristicas ligadas a experiéncia de mulheres professoras desafiadas a aliar o
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conhecimento técnico-pedagdgico exigido naguele momento, a vivéncia acumulada no
cotidiano da sala de aula.

O Programa para o Ensino Primario das escolas do Estado do Maranhdo consistia
numa proposta curricular norteadora do trabalho pedagdgico, que tinha como principal
preocupacao “[...] considerar o aluno pela necessidade de sua integracdo no meio em que
vive, e o professor como orientador do aprendizado do educando [...]” (MARANHAO,
1964b, p. 3). De acordo com as professoras,

[...] n@o houve a idéia de marcar limites, de fincar divisas ou de impor uma série de
licdes dentro de foérmulas varidveis. Houve, sim, desde o seu planejamento a

preocupacdo de orientar, de facilitar a tarefa do mestre inteligente, sem lhe imp6r
uma lista de assuntos para desenvolver, na série, dentro da classe.

[...]

O programa ¢ flexivel sem fronteiras intransponiveis, a fim de que possa atender ndo
S0 aos objetivos do ensino como aos interesses do préprio aluno. Logo que a crianga
manifestou o desejo de conhecer tal ou qual assunto, esta claro que deve ser
orientada para esse lado. A matéria dever ser desenvolvida dentro das possibilidades
de sua percepcdo e tanto quanto satisfaca a sua curiosidade, entretanto, devem ser
lancadas no diario de classe tddas as atividades do dia, para que as autoridades
escolares possam conhecer a maneira como foi desenvolvida a matéria
curricular(MARANHAO, 1964b, p. 3).

De acordo com Sousa (1999), a organizacdo pedagdgica e disciplinar do tempo
escolar foi historicamente construida a fim de promover a uniformizacdo da escola primaria.
No Brasil, este processo de normatizacdo do tempo pelo Estado teve suas origens em meados
do século XIX, que segundo a estudiosa, em toda parte, visou “[...] colocar em acdo um
dispositivo de racionalizagdo do ensino e de controle sobre a infancia e os professores [...]”
(SOUZA, 1999, p. 129).

Sousa afirma que a formulacdo politica do tempo escolar deu-se por meio da
regulamentacéo e obrigatoriedade do ensino, do controle da frequéncia, da duragdo do curso
primario e da jornada escolar. Na escola, este processo se materializou através da
racionalizacdo curricular, e com ela, da sele¢do e distribuicdo do conhecimento em séries,
aulas, ligdes e horérios, visando incutir desde a infancia habitos de ordem, pontualidade e
aproveitamento maximo do tempo, importantes elementos para a vida adulta. Nesse sentido,
0s programas de ensino, também, se tratam de uma construcdo historica e cultural, de
intervencdo e controle social.

A racionalizac¢do do tempo escolar no ensino primario maranhense, no periodo em
estudo, se deu, do ponto de vista normativo, através da Lei Estadual n® 2.353 de 25 de marco
de 1964. Obedecendo a determinagdo nacional de obrigatoriedade e gratuidade do

atendimento a todos os menores com idade entre 7 e 14 anos (Art. 21), garantia-lhes, ainda, o
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direito de o receberem em até 6 anos. O periodo escolar deveria transcorrer, nas escolas
primarias estaduais, em no minimo, 160 dias letivos, distribuidos em ndo menos de 20 horas
semanais de atividades de classe (Art. 25).

Do ponto de vista pedagdgico, o novo Programa para o Ensino Primario buscou
garantir esta racionalizacdo do tempo e dos processos educativos através da definicdo de um
conjunto de orientacGes metodologicas e da prescricdo de conteddos. Estes elementos,
juntamente com a acdo do professorado, deveriam promover a educacdo da crianca, € 0
desenvolvimento social do Estado e da Patria (MARANHAO, 1964b).

O Programa para o Ensino Primério foi organizado para que este nivel fosse
oferecido em cinco séries anuais, sendo prevista para a Ultima série, a ampliacdo dos
conhecimentos adquiridos nas séries anteriores e a iniciacdo em técnicas de artes aplicadas,
adequadas ao sexo e a idade, conforme expresso na LDB n° 4.024/61 (Art. 26, paragrafo
unico) e na Lei Estadual n° 2.353 de 25 de margo de 1964 (Art. 23,“c”). Em seu conjunto,
apresentava os objetivos, as orientacbes metodoldgicas e a prescricdo dos contetdos para cada
série, estruturados a partir das seguintes disciplinas:

-Lingua Patria (linguagem oral, leitura, composicbes criadoras, composi¢cdes praticas,
escrita, ortografia, gramatica e literatura)

-Matematica

-Estudos Sociais

-Ciéncias Naturais e Higiene

-Musica

-Artes Industriais/Trabalhos Manuais

-Educacéo Fisica

Antes de indicar para qué, o qué, e como se desenvolveria 0 ensino na escola
primaria no decorrer das cinco séries, as professoras apresentaram na primeira parte do
Programa, um conjunto de orientacbes para o denominado periodo de iniciacdo, que
correspondia ao trabalho inicial antes do estudo das licbes propriamente ditas. Referia-se aos
métodos e processos de aquisi¢do da leitura e escrita, que deveriam “[...] estar relacionados a
personalidade do aluno e & maneira de ser do professor [...]” (MARANHAO, 1964b, p.5).

Atribuiam a habilidade do/a professor/a 0 sucesso no processo de aprendizagem
da crianca. Para o ensino da leitura, indicavam a utilizacdo de dois métodos: analitico e
sintético. As professoras orientavam a utilizagdo dos métodos de forma paralela, ja que “[...]
o plano mental, ndo oferece, tal como o fisico, possibilidades de andlise e de sintese como
processos separados e independentes” (MARANHAO, 1964b, p. 5).
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No plano mental analisa-se, destaca-se, separa-se para reunir, ligar, para melhor
organizar e compreender. E compreenséo, é sintese, é fusio de elementos mentais
num todo organico.

Assim, quem ensinou a lersabe perfeitamente que sé serd licito falar em adotar um
ou outro método, no inicio da aprendizagem visto como, a medida que esta progride,
o0s processos de analise e de sintese se entrelagam e se interpenetram, impondo a
aplicacdo de um processo eclético (MARANHAO, 1964b, p. 5).

De acordo com as professoras, era preciso considerar no processo de
aprendizagem, as nogdes de “interesses comuns” ¢ a “evolugdo dos interesses” da teoria do
médico e psicologo suico EdouardClaparéde (1873-1940). Esta nocdo ja havia sido também
apresentada no século XIX por Johann F. Hebart, e foi revista no século XX por Decroly e
Ferriére, no intuito de enfatizar que as disciplinas escolares deveriam ser estudadas de forma
integrada e orientadas por questdes de interesse geral das criancas (VIDAL, 2000).

Para Claparéde, era necessario estimular na crian¢ca o interesse ativo pelo
conhecimento, e para que isso ocorresse, 0s educadores precisavam considerar que a
construcdo da aprendizagem se dava por etapas, e por isso precisavam do minimo de
conhecimento sobre o funcionamento da mente infantil. No Programa em estudo, as
professoras enfatizaram estas etapas para a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem
na escola primaria: “fase egocéntrica — socializacdo; tendéncia a fantasia e ao irreal — real;
tendéncia a destruicdo — construgdo; fase sincrética: global e confusa — andlise; material e
concreta — simbolos” (MARANHAO, 1964b, p.7).

O Programa apresentava ainda, para o periodo de iniciacdo, algumas orientacdes
para a realizacdo das atividades com a 12 série. Depois da aplicacdo dos testes de ABC, para a
aprendizagem da leitura era necessario criar condi¢Ges favoraveis que passavam pela:

a) preparacdo de atividades que despertassem o interesse e fossem agradaveis:
ouvir, ler e contar histdrias; dramatizar historias e fatos da vida real (da vida
escolar e familiar); “fazer coisas” (desenho, modelagem, recortes); manusear
livros e gravuras; cuidar de plantas e animais; jogos e brinquedos; exercicios
ritmados por cantos e palmas; marchas.

b) preparacdo do ambiente, que deveria oferecer o maximo de elementos para
leitura: cartazes ilustrados; figuras; conselhos; cartazes com as cores e
respectivos nomes; barras de ornamentacdo da sala de aula; construcdo de
brinquedos (animais, casa, mobiliario, etc); confeccdo de jogos de leitura para
serem usados posteriormente; jardinagem e horticultura.

c) ampliacdo dos meios de expressdo, através do relato de histérias, da
dramatizacdo, do desenho, da modelagem.
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As situacOes de aprendizagem se dariam ndo apenas pela observacdo, como
propunha o método intuitivo, mas também, pela experimentacdo, pelo “fazer”. Com a Escola
Nova, 0s materiais escolares ganharam maior importancia na construcdo experimental do
conhecimento. Segundo o Programa, era 0 periodo de iniciagdo que daria as criangas certo
grau de desenvolvimento emocional, mental e social para assegurar-lhes um bom éxito na
aprendizagem. Para tanto, além de ter em vista no planejamento algumas das atividades
sugeridas acima, a professora deveria ser “carinhosa, jovial, dinamica e principalmente boa
observadora para conhecer bem seus alunos e poder orientd-los em suas dificuldades”
(MARANHAO, 1964b, p.20). Dentre os objetivos previstos para o periodo de iniciacdo ou
“preparatdrio” estavam:

1.Ambientar o aluno na escola;

2.Conhecer a base de experiéncias que ja possui;
3.Educar os sentidos;

4.Enriquecer as experiéncias;

5.Desenvolver o pensamento e a linguagem;

6.Favorecer a formacdo de bons hébitos; B
7.Formar atitudes favoraveis a aprendizagem (MARANHAO, 1964b, p. 20).

As recomendac¢des chamavam a atencao ainda para a importancia de a professora
conhecer o estado de salde das criangas, suas condic@es fisicas, possiveis deficiéncias visuais
e auditivas, bem como buscar conhecer a familia, seu meio ambiente, promover reuniées com
o0s pais, a fim de integra-los na vida da escola e pedir-lhes sua contribuicdo. Desse modo, a
professora se tornaria a principal mediadora do processo de aprendizagem que previa 0
desenvolvimento integral da crianga, e que passaria ndo somente pela dimensdo cognitiva,
mas também socioafetiva, nas relagbes estabelecidas no ambiente escolar. Uma das primeiras
atividades previstas para a socializa¢do da crianca na escola eram as excursées internas:

A crianca precisa conhecer t6da a escola em que estuda, assim como as diversas
pessoas que nela trabalham, desde a diretora até as serventes, pois todos sdo

necessarios. A professora deverd incutir no espirito dos alunos o valor da
responsabilidade de cada funcionério da escola. (MARANHAO, 1964b, p.22).

No que concerne ao ensino de Lingua Patria, as orientacbes gerais indicavam

gue este conhecimento na escola primaria deveria:

[...] integrar o educando nos problemas gerais da comunidade, na parte referente a
ilustragdo e cultura. Sendo matéria auxiliar, relaciona-se, intimamente, com as
demais disciplinas, porquanto todas as idéias que constituem o saber humano sdo
apresentadas da Linguagem, nas mais variadas formas.

Deve-se despertar na crianga a sensibilidade para a Lingua Patria, o desejo de
aprimora-la sempre mais. Como meio auxiliar, a escola deve levar o educando a
apreciar devidamente a linguagem em diferentes fontes de informacgdo escrita,
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interpretar o material consultado para bem elaborar o pensamento e transferir essa
apreciacéao para a forma escrita.

A Linguagem apresenta-se como fator de informacdo, fonte recreativa por
exceléncia e caminho seguro de comunicacédo, objetivando o perfeito entendimento
humano através de palavras faladas e escritas (MARANHAO, 1964b, p.9).

E para que a experiéncia do entendimento humano através das palavras faladas e
escritas fosse vivenciada na escola, o Programa indicava quais habitos deveriam ser criados
para o aprendizado da leitura e da escrita. Para cada série, a lista de habitos a ser adotada
voltava-se para o desenvolvimento da expressdo oral e escrita ndo apenas exigéncias
cognitivas, mas também fisicas, de disciplinamento corporal, a exemplo das designadas para a
12 série:

-ler sem apontar as palavras;

-ler sem balancar o corpo ou a cabeca;

-ler sem mover os labios, quando for leitura silenciosa;

-sentar-se corretamente ao escrever;

-escrever de modo legivel

-conversar sem elevar a voz demasiadamente;

-falar, quando chegar a sua vez;

-zelar e conservar o material de leitura (MARANHAO, 1964b, p.9-10).

Escolarizar o ato de escrever implicava, também, empreender a escolarizacdo do
corpo do/a aluno/a, que precisava aprender a posicdo adequada e a forma correta apresentada
pela escola primaria (VIDAL; GVIRTZ, 1998). No ensino sucessivo, ensinava-se primeiro a
ler e depois escrever; com 0 ensino simultaneo, a aprendizagem da leitura e escrita passou a
acontecer ao mesmo tempo. De acordo com Vidal (2000), com o escolanovismo, as mudancas
ocorridas no ensino da leitura e escrita foram orientadas por uma economia do tempo. A
leitura silenciosa, mais agil e individualizada, emergiu como alternativa para as novas
exigéncias apresentadas ao leitor: ndo apenas decodificar, mas compreender; mais do que
interpretar, produzir; ampliar, pela experiéncia individual de leitura, o universo de
informacBes em curto periodo de tempo. No caso da escrita, quanto mais rapida, legivel e
clara ela fosse, mais eficiente e moderna.

O ensino da leitura na escola sofreu significativas mudancas orientadas pelo
desenvolvimento de estudos cientificos sobre o assunto e pela percepcdo por parte da
administracdo publica e do professorado de que nem sempre um aumento do ndmero de
criangas nas salas de aula correspondia a um aumento na quantidade das que alcancavam a
alfabetizacéo.

Vidal e Gvirtz (1998) afirmam que, durante um longo tempo, a falta de leis gerais
para 0 ensino primario contribuiu para fazer das cartilhas e dos cadernos de caligrafia uma

pratica cotidiana nas escolas brasileiras, garantindo certa homogeneidade no ensino da escrita
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e da leitura. No entanto, apesar do intenso mercado editorial de cartilhas até finais dos anos
1980, a apropriacdo de pressupostos escolanovistas pelas professoras, na experiéncia em sala
de aula, permitiu um redimensionamento das praticas e do ensino da escrita e da leitura, com
a apresentacdo de propostas mais auténticas e contextualizadas®’.

O ensino de letras isoladas, a repeticdo de textos memorizados, e a leitura
expressiva ou oral, foram cedendo espaco para outras praticas e métodos. O Programa em
estudo, além de definir os contetdos de ortografia e gramatica aplicada, a serem estudados,
oferecia para cada série, uma extensa lista de sugestdes de atividades para o desenvolvimento
da expressdo oral e escrita, acompanhadas das orientagcdes para desenvolvé-las no trabalho de
sala de aula.

Estas atividades deveriam partir de questdes da realidade das criangas, como por
exemplo, a confeccdo de calendarios ou cartazes com os nomes dos auxiliares da classe

manuseados pelas proprias criancas:

Imagem 1 — Calendério

Fonte:MARANHAO (Estado). Secretaria de Estado dos Negdcios de Educagdo e Cultura. Departamento de
Educacdo. Setor de Estudo e Pesquisa Educacional. Programa para o Ensino Primério das Escolas do Estado
do Maranhao. Séo Luis: SENEC, 1964.

27 A exemplo dos livros didéticos e cartilhas de autoria de professoras primarias maranhenses, publicadas na
primeira metade do século XX: o Livro de Lucia ( da Proft Rosa Castro, publicado em 1924); a Cartilha de
Luiz ( da Prof® Zuleide Bogéa, publicado em 1929); a cartilha Brincando Aprenderemos (da ProfiZoé
Cerveira, em parceria com as alunas da 22 e 32 série séries da Escola Normal, em 1946) (MOTTA, 2003).
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Imagem 2 — Arranjo da sala de aula

Fonte: MARANHAO (Estado). Secretaria de Estado dos Negdcios de Educacdo e Cultura. Departamento de
Educacéo. Setor de Estudo e Pesquisa Educacional. Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado
do Maranhdao. Sao Luis: SENEC, 1964.

A partir do 22 série, para o desenvolvimento da linguagem oral, além das
conversas e discursfes de experiéncias vivenciadas na escola ou orientadas pela professora a
partir do estudo de um problema, estavam previstas também a realizacdo de relatorios, de
auditorios orais e declamacdo de poesias. Para a 12 série, eram indicados os ditados, que
também deveriam partir de experiéncias vividas pelas criangas, que as contavam para que a

professora pudesse fazer o registro e posteriormente motiva-las a ler e a fazer copia.

Imagem 3 — Atividade de ditado para 12 série

Fonte: MARANHAO (Estado). Secretaria de Estado dos Negdcios de Educacdo e Cultura. Departamento de
Educacéo. Setor de Estudo e Pesquisa Educacional. Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado
do Maranhdo. S&o Luis: SENEC, 1964.
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Nas atividades denominadas “composi¢des criadoras”, a professora deveria
orientar os/as alunos/as que ja haviam adquirido o dominio da leitura e escrita para producéo
de seus proprios textos, motivados pela demonstracdo de uma gravura, de historias contadas

previamente, ou de elementos do universo infantil:

Imagem 4 — Composicdes criadoras

Fonte:MARANHAO (Estado). Secretaria de Estado dos Negdcios de Educagdo e Cultura. Departamento de
Educacdo. Setor de Estudo e Pesquisa Educacional. Programa para o Ensino Primério das Escolas do Estado
do Maranhao. Séo Luis: SENEC, 1964.

Para aquelas criancas que ainda ndo possuiam o dominio da leitura e escrita,
deveriam ser planejadas as “composi¢des ndo criadoras”, iniciadas pela professora, para

serem completadas pelos alunos:



84

Imagem 5 — Composic¢des ndo criadoras

Fonte:MARANHAO (Estado). Secretaria de Estado dos Negécios de Educagdo e Cultura. Departamento de
Educacéo. Setor de Estudo e Pesquisa Educacional. Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado
do Maranhd&o. S&o Luis: SENEC, 1964.

Dentre os pressupostos do movimento renovador, a leitura silenciosa despontaria
como 0 modo mais conveniente, porque permitia ao leitor ndo apenas fazé-la num ritmo maior
e mais extenso, mas melhor selecionar, compreender, registrar e fixar as informagGes. Para
tanto, a escola publica primaria precisou colocar a disposicdo dos/as alunos/as um maior
numero de livros, em lugares de facil acesso, e em ambientes atrativos. Dentre as iniciativas
promovidas por educadores/as escolanovistas para a disseminacdo de novos habitos de leitura
estavam: a “[...] criacdo dos clubes de leitura, a instituicdo da festa do livro nas escolas
primarias; a realizacdo de inquéritos sobre leitura por diversas entidades [...] e avaliacdo dos
livros infantis pelas Diretorias de Instru¢ao Publica” (VIDAL, 2000, p. 507).

De acordo com o Programa para o Ensino Primario, a literatura infantil deveria ser
iniciada desde o jardim de infancia. O ensino da literatura deveria agugar o senso critico,
levando-os ao crescimento emocional, intelectual e espiritual. No ensino primario,
especialmente para a 42 e 52 series, dentre as atividades recomendadas, estava a organizacéo
do Grémio da Literatura. Nestas séries, “para desenvolver o senso critico e habituar a crianca
a tirar do que 1& todo o proveito” (MARANHAO, 1964c, p. 49) a professora deveria organizar

questionarios conforme o exemplo a seguir:



85

Imagem 6 — Roteiro para leitura

Fonte:MARANHAO (Estado). Secretaria de Estado dos Negdcios de Educagdo e Cultura. Departamento de
Educacéo. Setor de Estudo e Pesquisa Educacional. Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado
do Maranhdao. Sao Luis: SENEC, 1964.

O ensino da Matematica deveria ser ministrado em carater real, concreto e
pratico, oferecendo as criangas conhecimentos e habilidades relacionadas aos assuntos de
quantidade e de numero (aritmética), de forma, posicdo e extensdo (geometria), para
resolverem situagdes-problemas do dia a dia, familiarizando-as com as atividades econémicas
da vida social (comércio, negocios bancarios, associagdes e etc.). Além disso, a aprendizagem
destes conhecimentos deveria dar-se de forma paralela ao da Linguagem, ja que ler e escrever
era a condicdo para o progresso na disciplina (MARANHAOQ, 1964b).

Para as professoras, 0 modo como a crianga aprendia, seus tempos e ritmos,
deveriam estar no centro do processo pedagdgico. Nesse sentido, ao apresentarem uma
extensa prescricdo de conteudos matematicos, afirmavam que, como o Programa era apenas
um guia, a professora ndo precisaria acelerar o estudo dos mesmos para dar conta de lecionar
a matéria programada para cada série.

A escola primaria de nossos dias deve ser democratizada e préatica, com a finalidade
de dar a crianca oportunidade de num curriculo de 5 ou 6 anos, aprender tudo o que
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puder, porém s6 aquilo que puder, dentro das possibilidades de suas aptiddes e
capacidade pessoal (MARANHAO, 1964b, p. 57).

Sobre a forma de ensinar a matematica, as professoras diziam que, além de
ministrar as nogdes essenciais, com emprego real na vida pratica, a docente ndo poderia
esquecer, entre os objetivos de sua atuacéo,

[...] aqueles de educacdo na crianga, desenvolvendo e criando nela os hébitos
apropriados e que tenham influéncia sadia no seu futuro: habitos de ordem, asseio,
legibilidade e boa apresentacdo dos trabalhos, gbsto pelas atividades da
aprendizagem de matematica, prontiddo e seguranca nos trabalhos que fizer,
terminar sempre o que comecou e procurar saber aquilo que ndo conseguiu
compreender. Entdo o professor, durante o processamento das atividades do ensino e
desenvolvimento realizado dos habitos indicados, ird fazendo, diariamente, a
observacdo individual de seus alunos, conhecendo-os cada vez melhor, estudando-os

e descobrindo suas aptiddes eNtambém seus pontos fracos e que requerem
providéncias diversas (MARANHAO, 1964b, p. 57).

Recomendava-se ainda, como meio auxiliar para o ensino da matematica, a
aplicacdo dos “testes pedagogicos”, elemento que contribuiria para avaliar a aprendizagem da
turma e saber como intervir nas dificuldades encontradas pelos alunos. Dentre as atividades
previstas para o estudo dos conteudos indicados pelo Programa, estavam exercicios escritos e
praticos, como por exemplo, de compra e venda, passar e receber troco, contas recibos; 0 uso
de materiais como fitas, tiras de papel, fichas, frutas, jogos, tabuadas; para organizacdo de
problemas, o uso de jornais, anincios e revistas.

O professor deve evitar desperdicio de tempo e procurar empregar um S0 processo
nas operacBes de calculos diversos, adotando o que Ihe parecer mais acessivel e
eficiente [...].

Os problemas ndo devem conter assuntos alheios aos interesses dos alunos nem
nlmeros astrondmicos que possam criar situacdo artificial e em que eles nunca se

verdo colocados e sim assuntos e dados que os cologuem sempre em situagdo real
(MARANHADO, 1964b, p. 81).

Sobre a utilizacdo da tabuada, as professoras indicavam que seu uso fosse
associado ao desenvolvimento de jogos que exigiam rapidez no acerto dos resultados, para
que, pela prética, as criancas aprendessem os resultados de cor, sobretudo nos anos finais do
ensino primario (4% e 5% séries), em que o dominio das quatro operacdes era uma das
principais habilidades requeridas.

Para o ensino de Estudos Sociais, o Programa incluia os conhecimentos de
historia, geografia e civismo. As professoras reconheciam que esta parte do Programa poderia
ndo atender algumas especificidades locais, especialmente das escolas do interior do Estado,

pois o tempo havia sido muito limitado para elaboracdo da mesma. Dessa maneira, indicavam
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que o estudo sobre a localidade deveria anteceder os contetidos definidos para cada série do
ensino primario.
Dentre os objetivos para o ensino desta disciplina nas escolas primarias estaduais

estavam:

a) Socializar o aluno de modo que possa compreender a influéncia do homem, no
meio em que vive e na importdncia como membro da comunidade de uma
sociedade democratica;

b) Possibilitar-lhe meios para a formacédo de sua personalidade;

c) Capacita-lo a compreender o valor e a dignidade do trabalho humano como fonte
integrante do desenvolvimento s6cio-econémico de uma comunidade;

d) Auxilid-lo a perceber que o regime politico atual do Brasil resulta da sucessao de
fatos historicos, situando-os ao século e associando-os a acontecimentos
universais, despertando-lhes o sentimento de gratiddo pelos homens que nos
legaram uma heranga cultural;

e) Desenvolver-lhe o sentimento de amor a Deus e & humanidade;

f) Dota-lo de meios para que tenha consciéncia do valor da higiene fisica, mental e
moral, como fator positivo da satide (MARANHAO, 1964b, p.99).

Para que estes objetivos se concretizassem, a disciplina incluia o estudo dos
seguintes temas:

12 série: O aluno. A familia. A escola. A relacdo entre o lar e a escola;

2% série: Localidade (em relacdo a escola e a casa do aluno). O Municipio
(governo, aspectos fisicos, recursos econdémicos, meios de comunicacdo, meios de transporte,
agéncias de salde, educacdo, aspectos culturais, lazer, comércio). Comparacdo entre fatos
historicos do municipio e do Brasil,

32 série: O Estado do Maranhdo (governo, litoral, zonas fisiograficas,
comunicacdo, situacdo econdmica, aspectos culturais, saneamento). O Maranhdo no mapa do
Brasil (aspectos histéricos);

4% série: O Brasil (divisdo politica, caracteristicas regionais, aspectos fisicos,
econbmicos, histdricos, sociais, culturais, governo atual). O Brasil no continente americano
(aspectos histdricos e fisicos sobre o continente americano; intercdmbio dos paises
americanos com o Brasil);

52 série: O Brasil em relagdo ao mundo (aspectos histéricos, do descobrimento a
Republica). O Brasil na época atual (governo; Constituicdo; os trés poderes; servico publico; a
inter-relacdo comercial e cultural do Brasil com outros paises; a unido Pan Americana; Regido
Nordeste). O Brasil e sua cultura (lingua; religido; racas formadoras; simbolos da Paétria;
brasileiros que se distinguiram nas ciéncias, letras e artes).

Apesar de a LDB 4.024/61 nada ter mencionado sobre o ensino de orientagdo

civico-patriodtica, esta sempre foi elemento presente na cultura escolar, perpassando na
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maioria das atividades escolares. No caso do Programa, 0 que se observa, € que 0S
conhecimentos de historia e da geografia foram aglutinados em uma so6 disciplina, que para
cumprir seus objetivos no ensino primario, partiriam sempre de uma compreensdo da
realidade local, dos espacos mais proximos e conhecidos pelas criancas, para chegar ao
nacional, e depois, mundial. O meio fisico, objeto de estudo da geografia, além de ser
descrito, passava a ser explicado por meio do uso de mapas em relevo, globos, atlas, dentre
outros.

No caso do ensino dos conteudos relacionados a histéria, a prescricao e sequéncia
em que foram organizados revelam a tendéncia predominante no ensino do tradicional
entendimento do processo histérico como uma sucessdo de fatos. Visavam desenvolver os
sentimentos de nacionalidade através dos bons exemplos, que nas aulas as criangas tomavam
conhecimento pelo estudo da biografia de homens reconhecidamente ilustres para a historia
do pais e do estado (SOUSA, 2008).

Os contetdos de estudos sociais deveriam ser trabalhados de maneira
correlacionada, nas aulas de artes, musica, educacdo fisica, religido e trabalhos manuais.
Consistiriam em audicdo e interpretacdo de hinos (nacional, maranhense, a bandeira, do
municipio) e de outras composi¢fes nacionais e maranhenses; producdo de cartazes e mapas
murais com representacdes graficas do Maranhdo e do Brasil; a realizacdo de jogos, trabalhos
em equipe, observacgdo e reflexdo de fatos da vida cotidiana, além da organizacdo de festas
nas datas comemorativas.

Ao contrario das festas do calendario oficial, em que, tempo livre e tempo de
trabalho se contrapunham, as festas realizadas na escola se constituiam em tempo de trabalho
educativo, tempo de aprendizagem, sendo reservado para estas, espaco especial no calendario
escolar (SOUSA, 1999). As festas escolares, de um modo geral, marcavam (e ainda marcam),
ritos de passagem e renovacdo: do periodo de aula e de férias; da aprovacdo para a série
seguinte; da mudanca de uma fase para outra no desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e
social dos/as educandos/as.

As festas ganhavam maior importancia quando ligadas a comemorag6es civicas.
De acordo com Sousa (1999), ao tornar as datas civicas uma atividade escolar, o Estado fez da
escola primaria um instrumento de perpetuacdo da memoria nacional. Desse modo, todas as
disciplinas escolares, e de maneira especial, a de Estudos Sociais, deveriam contemplar em
seus temas e contetdos, tempo para preparacdo e realizacdo de atividades que também
cumprissem com esta finalidade, como se pode observar nos conteldos prescritos e

orientagdes contidas no PEPEM.
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No que concerne ao Ensino Religioso, a Lei n® 4.024/61 determinava a presenca
da disciplina nos horérios das escolas oficiais, mas tornava a matricula facultativa (Art. 97). A
formacdo da classe para ensino da mesma independeria do niumero de alunos, devendo ser
ministrada de acordo com a confissdo religiosa manifestada pela crianca ou por seus
responsaveis. A lei determinava ainda que o registro do professorado para este ensino seria
realizado perante autoridade religiosa respectiva (81° e 2°), mas, ao tratar do programa de
ensino, o Parecer n® 77 de 15 de junho de 1962, definia que ficava a critério do professor ou
da escola, e ndo da autoridade eclesiastica.

Sobre o ensino religioso nas escolas primarias maranhenses, a Lei Estadual n°
2.353 de 25 de margo de 1964, repetiu a determinacdo da lei maior, mas no que concerne ao
programa de ensino da disciplina, nada se referiu. O PEPEM ndo reservou uma parte
especifica para tratar da disciplina, apenas a define como uma atividade correlata aos
contetdos de estudos sociais.

Para o ensino de Ciéncias Naturais e Higiene, nos trés primeiros anos da escola
primaria os contetdos desta disciplina foram organizados em torno de conhecimentos
relativos ao corpo humano (sentidos; divisdo e funcdo de Orgdos e aparelhos; habitos de
higiene) e aos animais (espécies, reproducdo, preservacdo, utilidade). Na 42 série, além destes
temas, era previsto o estudo dos corpos celestes, de fendmenos naturais e sua influéncia na
vida humana (sol, planetas, raios e movimentos, contagem do tempo), e dos minerais (fontes e
utilizacdo).

Na 5?2 série, a revisdo e ampliacdo dos contedos estudados nas séries anteriores
vinham acompanhadas do estudo e aplicacdo das grandes invencdes (eletricidade, telefone,
telégrafo, radio, televisdo, imé&, balanca e bussola; calor, som, termdmetro e sua aplicac&o).
Ao final do curso primario, o ensino da disciplina deveria levar o aluno a adquirir “[...]
habitos, atividades e experiéncias que lhes permitam tomar deliberacdes pessoais, escolher
NOVOS rumos a seguir, e, se preciso, ingressar na vida social como elemento Util a si, a familia,
a sociedade e a nagio” (MARANHAO, 1964b, p.110-111).

Para aprendizagem de tais conhecimentos, era necessario, de acordo com as
professoras, que a escola priméaria desse uma nova orienta¢do ao ensino das ciéncias naturais,
evitando a memorizagéo:

E preciso que os alunos sejam levados a descobrir e a utilizar as causas e os efeitos
das forcas e riquezas naturais.
A crianga, mais do que o adulto, é dotada de maior grau de curiosidade em conhecer

0o mundo em que vivemos. Ao entrar na escola, leva habitos e aprendizagens
adquiridos no lar e no meio em que ela vive.
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[...]

Todas as atividades sugeridas s6 terdo valor educativo se foram aplicadas com o
interesse, observagdo e execugdo dos alunos, que devem ser levados a dizer o que
querem e 0 que podem realizar (MARANHAO, 1964b, p.110).

Para os educadores escolanovistas, 0 ensino das ciéncias naturais na escola
priméria deveria levar os alunos a observacdo, experimentacdo e identificagdo das
caracteristicas e propriedades dos elementos da natureza. Os materiais coletados em
excursbes, ou trazidos pelas criancas, se transformavam em objeto de estudo e
experimentacdo da pesquisa cientifica: potes de plantas em germinacdo; insetos para
dissecacdo; tabuleiros de areia para modelagem, dentre outros (VIDAL, 2000). Sugeria-se
também, como estimulo ao aprendizado, a organizacdo de museus escolares, em sala de aula,
formado por materiais recolhidos, trazidos ou produzidos, que poderiam ser posteriormente
modificados, conforme o centro de interesse das criancas. A respeito destes principios, as
imagens abaixo demonstram bem sua presenca nas atividades indicadas para o ensino da

referida disciplina no Programa em questéo:

Imagem 7 — Atividade de Ciéncias Naturais

Fonte: MARANHAO (Estado). Secretaria de Estado dos Negdcios de Educacio e Cultura. Departamento de
Educacdo. Setor de Estudo e Pesquisa Educacional. Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado
do Maranhdo. Séo Luis: SENEC, 1964.
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Imagem 8 — Cuidados com Plantas

Fonte: MARANHAO (Estado). Secretaria de Estado dos Negdcios de Educagio e Cultura. Departamento de
Educacdo. Setor de Estudo e Pesquisa Educacional. Programa para o Ensino Primério das Escolas do Estado
do Maranhdao. Séo Luis: SENEC, 1964.

Estas atividades expressavam o0s principios de um ensino baseado na
experimentacdo, que buscava adaptar os elementos da cultura cientifica a compreensdo
infantil, refazendo na escola os passos do trabalho cientifico comumente desenvolvido em
laboratério. O cuidado com as prescricbes metodolégicas davam sinais das histéricas
dificuldades que a maioria do professorado primario enfrentava com o ensino dessa disciplina,
visto que ndo tinham formacdo especifica (quando ndo possuiam nem a formacdo no
magistério) para lecionar com propriedade os contetdos desta area de conhecimento definidos
para cada série (SOUSA, 2008).

Para as professoras, a distribuicdo dos contetdos nas séries e na ordem em que
apareciam, era apenas uma orientagéo sistematizada, podendo, no entanto, haver trabalhos em
conjunto com outras séries do curso. No mesmo sentido, orientavam que a abordagem dos
conteudos, fosse na medida do possivel, em entrosamento com o desenvolvimento das outras
disciplinas da série, a exemplo da utilizacdo de temas ligados a higiene corporal para o

desenvolvimento da expressao oral e escrita nas aulas de lingua patria:



92

Imagem 9 — Habitos de higiene

Fonte: MARANHAO (Estado). Secretaria de Estado dos Negécios de Educacdo e Cultura. Departamento de
Educacéo. Setor de Estudo e Pesquisa Educacional. Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado
do Maranhd&o. S&o Luis: SENEC, 1964.

Considerando que a maior parte do professorado maranhense ndo era
especializada para o ensino da Musica na escola primaria, a prescrigdo dos conteudos e das
atividades para esta disciplina foi organizada, para cada série, em duas partes: a primeira, para
professores/as ndo especializados no ensino da mdsica; a segunda, para professores/as
especializados. Com ou sem conhecimento especializado para tal ensino, os/as professores/as
das escolas primarias estaduais deveriam despertar o interesse e 0 gosto de seus alunos pela
musica, fazendo-os “[...] aprender a ‘ouvir’ e apreciar os bons autores, cantar sem gritar, nem
forcar a voz; [...] apreciar e interpretar a musica com arte [...]” (MARANHAO, 1964b,
p.203).

Todos os numeros deveriam ser cuidadosamente selecionados, de modo que a
ideia, a forma, e a composi¢ao musical, fossem adequadas “a idade, natureza e capacidade das
criangas” (MARANHAO, 1964b, p.203). As orientagdes enfatizavam que a escolha e reflexéo
sobre as cancBes ocorressem nas aulas de lingua péatria. Uma vez conhecida a letra da
composicgdo escolhida, o/a professor/a entoaria a musica, sem as palavras, por diversas vezes,

e da mesma maneira; em seguida, faria com a letra, para que entéo, a classe pudesse repetir e



93

aprender a cangdo. A utilizagdo dos recursos variava: conforme a formagéo do/a professor/a,
além do tradicional quadro-negro, era indicado o uso de discos, diapaséo e piano.

As atividades previstas para cada série incluiam audicdo de cangGes infantis, de
musicas nacionais e internacionais e hinos; exercicios de respiragdo, nome e entoacdo de
notas musicais, movimentos ritmicos por meio de palmas, vocalismo, execucdo orfednica;
jogos e brincadeiras musicadas, dramatiza¢Ges, no¢des elementares de historia da musica, e
sobre musicos do Brasil e do Maranh&o.

Apesar da diversidade de conteudos e atividades, os hinos e cancles civicas
apareciam com maior predominéncia em cada uma das cinco séries do ensino primario: Hino
Nacional Brasileiro, a Bandeira, a Independéncia, da Proclamac&o da Republica, Maranhense,
a Bandeira Maranhense, da Fundacdo da cidade; “Viva o Brasil”, “Luar do Sertdo”, “Cangao
do Soldado”, “Brasil, pais de todos”, dentre outras composi¢des que eram apresentadas nas
festas e datas comemorativas.

Para o0 ensino de Artes Industriais eTrabalhos Manuais, 0 Programa néo
apresentava objetivos especificos e nenhuma orientacdo metodoldgica para as disciplinas;
apenas a indicacao das atividades que deveriam ser desenvolvidas conforme a idade. Segundo
Sousa (2008, p. 65), as atividades de trabalhos manuais e artes industriais foram inseridas nos
programas de ensino primario com uma finalidade educativa geral; tratava-se de aprender os
principios gerais do oficio, para desenvolver nas criangas as faculdades intelectuais, fisicas e
morais, e gosto pelo trabalho.

No que concerne ao Programa ora apresentado, a medida que o/a aluno/a fosse
alcancando os Ultimos anos do curso primario, as atividades iam sendo orientadas para a
producdo de objetos e artigos utilitarios. Apesar do Programa ndo especificar atividades
adequadas ao sexo, os trabalhos manuais consistiam, em sua maior parte, em atividades
tradicionalmente associadas ao trabalho feminino: costura e bordado, pintura, aplicacdo de
pecas em vestuarios e adornos domésticos.

As artes industriais incluiam confeccdo de brinquedos e artigos de utilidade
domeéstica e escolar. Nos dois primeiros anos da escola primaria, o ensino compreendia
atividades de recorte, dobradura, tecelagem, modelagem, pintura, cartonagem e tapecaria. Nas
trés séries finais, além destas, estavam previstas produces em cestaria e encadernacgéo, e 0
uso de materiais como couro, metal, e de matérias-primas regionais e frutos da terra, como
vime, carnalba, taquara, babacu, bdzios, sabugo de milho, dentre outros.

E, por fim, o Programa apresenta para o ensino da Educacdo Fisica na escola

primaria maranhense uma extensa relagdo de atividades (de correr, de sentido, de memoria, de
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controle, de brinquedos cantados, de esconder, de puxar, de pular, de atirar, de dancar)
adequadas as diferentes idades e ao sexo. Ao lado destas, seguem minuciosas orientacdes
metodoldgicas, conforme as habilidades a serem desenvolvidas em cada faixa etaria,
agrupadas da seguinte forma (MARANHAO, 1964b, 209-211):

- Alunos/as de 7 e 8 anos: Desenvolver a tendéncia dramaética; dar jogos que
desenvolvam a atencdo; individualismo acentuado, esforgar-se a professora para o trabalho
em cooperacdo; formar o padrdo moral da criancga.

- Alunos/as de 9 e 10 anos: Desenvolver atitudes favoraveis a saude; dar jogos
que desenvolvam qualidades sociais; desejo de vida em sociedade e de grande atividade; dar
oportunidade para jogos ativos.

- Alunos/as de 10 e 11 anos: Dar jogos que exijam trabalho mental; ideia de
sacrificio/dar jogos que desenvolvam este sentimento; idade de sentimento de justica forte,
desprezo pela covardia/aperfeicoar o espirito de cidadania e de civismo; escotismo (meninos);
bandeirantismo (meninas)/formar clubes.

A LBD 4.024/61 determinava a obrigatoriedade da pratica de educacéo fisica,
que devia ser oferecida até os dezoito anos de idade (Art. 22).No entanto, desde os primoérdios
da escola primaria republicana, esta atividade foi valorizada pelos administradores do ensino
publico, por conta de potencial normalizador e disciplinador (SOUSA, 2008). De acordo com
Nina Rodrigues (1993), durante o Estado Novo, as atividades relativas a educacéo fisica nas
escolas publicas maranhenses, ficavam em sua maioria a cargo de instrutores de formacéo
militar, que além de ministrarem exercicios fisicos, acompanhavam as crianc¢as nos ensaios e
nos preparos de desfiles estudantis.

Em geral, a falta de formacdo especifica para lecionar a disciplina, bem como de
espacos adequados nas escolas para o desenvolvimento de exercicios e jogos, obrigavam
professores/as a realizarem atividades de carater recreativo, que valorizassem, no plano fisico,
o movimento do aparelho locomotor (equilibrio, resisténcia, postura) e o uso dos sentidos
(cores, sons e ritmos), e no plano socioafetivo, as relacbes de cooperacdo e de vida coletiva.
Esta realidade foi considerada pelo Programa, a exemplo das seguintes sugestdes de
atividades para alunos/as de 7 e 8 anos:

De correr: pegador, gato e rato, corrida contraria, boca de forno, corra “Seu Urso”,
trem, grilo, “Seu Lobo”, esquilo sai da toca.

De sentido:céres, a.b.c., cachorro e 0sso, Jacob e Raquel, bom dia, cabra cega.

De memoria: nimero

De controle: veneno (sem eliminacdo), mamiferos, aves e peixes.

Brinquedos cantados: ciranda, bom barquinho, Itoror6, Pai Francisco, “Ja vi uma
menina”.
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De bola: rolar no circulo, professor, trincheira (sem eliminacao), devolver a bola,
“A torre”, evitar a bola (um ou dois no centro).

De puxar: o lobo e os pintinhos.

De pular: corrida num pé sé,salto em linha, sapo, saltar a vara, atravessar o regato.
De atirar: alvo.

A

Dancas: “LoobyL60”, amigo perdido, vejo-te.

Dramatizagdes: exercicios naturais (andar, correr, saltar, fazer pequenos passeios),
exercicios imitativos (cavar areia, apanhar flores, colher frutas, juntar laranjas,
encher cestos) e exercicios respiratorios (soprar folhas de papel, fazer bolhas de
sabdo, apagar velas, cheirar flores, imitar o apito da locomotiva, o ruido do avido, o
sussurrar da folnagem) (MARANHAO, 1964b, p. 209-211).

A ampliacdo e a modernizagdo dos programas escolares acompanharam a
renovacao didatico-pedagdgica e administrativa do ensino primario, o que nédo foi diferente no
Maranhdo. O PEPEM procurou introduzir inovagdes na organizacao do trabalho pedagdgico,
acompanhando a tendéncia flexivel e liberal da educacdo, e consequentemente, do curriculo.
Historicamente, o carater descentralizado da administracdo do ensino primério fez com que as
provincias desenvolvessem a seu modo a educacao local. Com a primeira lei de diretrizes e
bases da educacdo nacional, houve uma definicdo de como se daria a organizacao deste nivel
de ensino em todo territorio, mas ndo do trabalho pedagdgico, garantindo assim, autonomia
para cada Estado organizar seu proprio curriculo.

De acordo com Sousa (2008), a renovacdo educacional ocorrida em cada pais no
ocidente, buscou introduzir modificacdes nos programas de ensino primario ampliando a
formacdo cientifica e social. Desse modo, lingua materna, matematica, ciéncias, historia,
geografia, educacao fisica, instru¢cdo moral e civica, desenho e trabalhos manuais figuraram
como conhecimentos validos para a instrucdo popular, adquirindo cada um, caracteristicas
conforme a realidade nacional. Através de sua historicidade, foi possivel perceber que esta
modernizacdo da escola primaria deveu-se em grande parte as novas e inimeras finalidades
atribuidas a instrucéo popular, na virada do século XIX para o século XX.

Se no final do século XIX, intelectuais como Rui Barbosa®® defendiam que a
instrucdo primaria deveria ser enriquecida por matérias cientificas e de carater utilitario,
visando a construcdo da nagdo, a modernizacdo do pais e o controle sobre os habitos e
costumes das camadas mais populares, o que se observa ao longo do século XX, e de modo
mais intenso, nos anos de 1960, nos discursos dos educadores renovados, € que estas
finalidades foram ampliadas. Suas atividades deveriam aproximar cada vez mais a escola do

seu meio social, “alongando seu campo de poder e de intervencdo sobre a sociedade”

%8 O jurista, escritor e politico Rui Barbosa (1849-1923), participou das discussdes sobre a reforma do ensino
primario na Camara dos Deputados, 1882, na funcdo de relator da Comissdo de Instrucdo Publica e de
responsavel pela elaboragdo de um projeto substitutivo ao apresentado pelo Ministro Ledncio de Carvalho, em
1879 (SOUSA, 2008, p. 32).
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(SOUSA, 2008, p. 80). Sobre este aspecto, retomamos as palavras daquele que inspirou o
inicio deste capitulo, que bem expressam os propoésitos que alimentavam a atuacdo dos/as
muitos/as educadores/as daquela geracdo, e, sem duavidas, das mulheres professoras que
elaboraram o Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado do Maranhéo.

Para Freire (1961), a escola priméria deveria ndo somente formar para responder a
demandas econdmicas, mas também, demandas mais humanizantes; enfatizava que ele néo
defendia a profissionalizacdo da escola primaria, mas a oferta dos conhecimentos necessarios
para que o sujeito pudesse se identificar com o seu meio e nele atuar:

[...] e ndo serd como uma sabedoria nacional ou académica, erradamente de teérica
as vezes chamada, que iremos preparar nossos meninos, nas cidades como nos
campos, para as fabricas, para a universidade ou para a agricultura. Para qualquer

que venha sendo o destino, a escola priméaria que ai esta ¢ “veiculo inadequado”
(FREIRE, 1961, p. 28).

As mudancas ocorridas na educacdo primaria impuseram a necessidade dos/as
professores/as ampliarem seus conhecimentos sobre 0 que ensinar e como ensinar. Era preciso
mudar a concepc¢do que o professorado tinha sobre os programas de ensino para que uma
pedagogia que se propunha nova, pudesse adentrar de fato a sala de aula. Os livros didaticos
desempenharam um importante papel na disseminacdo dos principios da Escola Nova nas
atividades realizadas durante as aulas. No entanto, para os renovadores da educacdo, era
fundamental a reconstrucdo dos programas escolares, mas apoiada em bases cientificas.

Este trabalho de reordenamento da escola pelo viés curricular, embora geralmente
designado a técnicos educacionais, e naquele periodo, confiado a figura dos inspetores
escolares e de diretores de departamento de educacdo ou escolas, ocorreu, no caso
maranhense, sob a responsabilidade de professoras primarias inseridas num contexto mais
amplo de condicGes sociais e politicas em que comecavam a emergir diferentes expectativas
em relacdo a mulher e sua atuacdo no campo educacional.

Nas atuais reflexdes sobre o curriculo, os/as estudiosos/as tém colocado cada vez
mais no centro das discussdes a seguinte questdo: “quem deve elaborar, ¢ a partir de quais
critérios?” Considerando que o referido programa trata-se de um trabalho de autoria de
mulheres professoras, dentre outras questdes, a experiéncia feminina e escolar parece
elemento fundamental. E perceptivel o quanto a visdo de quem fez a vivéncia do cotidiano da
sala de aula foi um diferencial no trabalho de orienta¢éo pedagdgica contido no Programa.

Como coube ao grupo de professoras primarias a tarefa de definir o conhecimento
legitimo a ensinar e 0 como ensinar, elas procuraram conciliar as exigéncias de um campo

cada vez mais ancorado na ciéncia — 0 educacional — a uma realidade, em que grande parte
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dos principais sujeitos do processo de mudanca, eram leigos — os/as professores/as. Tudo
indica que a falta de uma formagé@o especializada por parte da maioria do professorado
maranhense foi um aspecto considerado pelas professoras que elaboraram o Programa, a
exemplo das minuciosas e extensas orientacGes pedagdgicas e metodoldgicas. Consideraram
esta realidade, mas sem perder de vista a originalidade, a sensibilidade e a possibilidade de
criacdo de cada professor/a no exercicio de seu oficio e no conjunto de experiéncias

acumuladas no cotidiano escolar.
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4 A MULHER INTELECTUAL PELA VIA DA PROFESSORA

4.1 Para além dos saberes da experiéncia

Com ampla contribui¢do no campo pedagdgico, a atuacdo da professora primaria
é com frequéncia mais associada aos limites da sala de aula do que a outros espacos.
Historicamente, as fung¢bes administrativas e técnico-pedagogicas quase sempre foram
designadas ao diretor ou inspetor escolar.

O inspetor escolar, bem mais que o diretor, exercia forte controle administrativo e
pedagbgico sobre a atividade do professorado. Considerado a “mola-mestra” de todo o
sistema educacional, tinha a funcéo de inspecionar constante e efetivamente 0 modo como o
processo de ensino-aprendizagem se desenvolvia nas escolas (NINA RODRIGUES, 1993).

De acordo com Nina Rodrigues (1993), nas escolas publicas primérias do
Maranhdo, nas primeiras décadas do século XX, o servi¢co de inspecdo escolar tornou-se uma
pratica rotineira, e o inspetor, uma referéncia no trabalho de orientacdo pedagdgica junto as
professoras. Ele se constituiu numa figura “[...] a0 mesmo tempo temida, enquanto detentor
da autoridade que lhe era conferida e, de certo modo, acatado, pelo ‘saber’ que detinha [...]”
(NINA RODRIGUES, 1993, p. 151).

Saber este que, os inspetores escolares maranhenses, muito mais que as
professoras primarias, tinham a oportunidade de enriquecer através de viagens e cursos de
especializacdo® para desenvolver de forma mais eficiente suas atividades técnico-
pedagogicas: fazer cumprir a legislacdo federal relativa ao ensino, assistir aulas e exames,
arguir alunos, fiscalizar as sabatinas, apreciar os critérios de atribuicdo de notas, analisar e
elaborar provas, relatar ao entdo Ministério da Educacdo e Saude os trabalhos e
procedimentos das professoras, bem como as atividades e o rendimento dos/as alunos/ as.
Além destas atribuicdes, o inspetor escolar deveria inventariar moveis e utensilios, controlar
livros de matriculas, informar sobre o estado fisico das escolas, e juntamente com os
orientadores de disciplinas®®, era encarregado de rever os programas escolares (NINA
RODRIGUES, 1993).

9 Segundo Nina Rodrigues (1993, p. 148-149), os inspetores maranhenses, durante o periodo do Estado Novo,
participaram de cursos de especializacdo em Minas Gerais, com vistas a atualizar seus conhecimentos e
apresentar inovagdes educacionais as escolas publicas primarias.

%0 Os orientadores de disciplinas examinavam os diérios de classe e verificavam o cumprimento dos programas
de ensino (NINA RODRIGUES, 1993, p.151).
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As novas finalidades atribuidas & escola priméria concorreram, ainda que
lentamente, para significativas mudangas nas atribuicdes designadas a professoras primérias,
permitindo-as adentrarem novos espacos e tarefas no ensino.

Como ja demonstrado no capitulo sobre a constituicdo historica da profissdo de
professora em nosso pais, aos poucos, o discurso do magistério feminino como uma atividade
de extensédo das atribuicGes maternais e domesticas foram cedendo espago para um discurso
em defesa do profissionalismo, emergindo a partir de entdo, outras expectativas em torno da
mulher professora.

Entre estas expectativas, estavam as defendidas pelos educadores renovados a
frente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, que em ultima instancia,
acreditavam ser o/a professor/a, principal agente de mudanca cultural, motivo pelo qual ele/as
deveriam apropriar-se de conhecimentos cientificos que Ihes permitissem uma compreensdo
das transformacdes sociais através do trabalho educativo. De acordo com Ferreira (2008),
para uns dos principais idealizadores do INEP e dos Centros de Pesquisas Educacionais
(Lourenco Filho e Anisio Teixeira), a caréncia de uma educacdo escolar sistematica, era
entendida como a origem do que eles identificavam de “complexo de inferioridade” do povo
brasileiro, diante de outros paises. O seu oferecimento a toda populagdo, para eles, seria a
solugéo para tal problema (FERREIRA, 2008).

O intercdmbio de conhecimentos e recursos humanos foi uma das principais
diretrizes que orientou o trabalho de assisténcia técnica do INEP desde os primeiros anos de
sua existéncia, em vistas de criar condi¢des, através da elevacdo cultural dos profissionais da
educacdo, para a melhoria da qualidade e ampliacdo dos servigos educacionais a toda
populacdo. No Maranhdo, foi em fins da década de 1950 que o INEP passou a prestar seus
servicos de assisténcia, especialmente financeira, apoiando a construcdo, o equipamento de
escolas e a distribuicdo de material escolar e didatico. Nos primeiros anos de 1960, o MEC
deslocou a atencdo dada a parte fisica e material do ensino, e intensificou o trabalho de
qualificacdo dos profissionais da secretaria estadual, através de cursos de formacdo de
professores™' e supervisores, instalacdo e equipamento de centros de supervisdo, e concessio
de bolsas de estudo (MOTTA, 1977).

31 Através do Programa de Assisténcia Técnica em Educacéo (PATE), foi enviada uma equipe de professores
para desenvolver trabalhos de aperfeicoamento do magistério primario, principalmente de professores/as
leigos/as. O PATE foi criado em 1963, em convénio financeiro firmado com a Secretaria de Estado de S8o
Paulo e executado pelo Centro Regional de Pesquisas Educacionais Prof® Queiroz Filho, (MOTTA, 1977, p.
17).
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A concesséo de bolsas de estudo, atraves de convénios entre o INEP e a SENEC,
a professoras primarias maranhenses, contribuiu para uma maior presenca destas em
atividades de assessoria técnica. A origem do Setor de Estudo e Pesquisa Educacional na
administracdo publica estadual esta ligada ao momento em que professoras primarias
passaram a ter maior oportunidade de se apropriar do conhecimento cientifico e técnico-
pedagogico necessario para dirigir tal atividade.

De acordo com a professora Eneida Canedo, durante o Estado Novo, foi firmado
um convénio de concessao de bolsas de estudo entre governo do Estado, através da
Interventoria Paulo Ramos, e o INEP, que tinha como objetivo, investir na qualificacdo de
funcionérios do quadro da Diretoria de Instru¢do Publica, para a futura instalacdo de um
centro de pesquisa educacional. O convénio garantiu a concessdo de uma bolsa de estudo a
professora Ana Augusta Bayma, durante dois anos (1945 e 1946), no Rio de Janeiro. Com o
seu retorno, em 1947, o Centro de Pesquisas Educacionais foi instalado no colégio Liceu
Maranhense, ficando sob sua direcdo até meados da década de 1960 (CANEDO, 2008). Nos
anos que seguiram, foram concedidas outras bolsas de estudo, e ao retornarem, as professoras
primarias ministravam cursos no Instituto de Educacdo e na SENEC, formando e
acompanhando o trabalho de normalistas, regentes e professoras leigas nas escolas estaduais
da capital e do interior.

Com a criacdo da Secretaria de Estado dos Negdcios da Educacgdo e Cultura (Lei
n° 934 de 31 de julho de 1953), o Centro de Pesquisas Educacionais, passou a fazer parte do
Departamento de Educacdo, e juntamente com a Secdo de Canto Orfebnico e a Secdo de
Trabalhos Manuais, ficaram diretamente ligadas a Superintendéncia de Ensino Primério e Pré-
primario da Capital.

De acordo com o relatorio sobre os trabalhos realizados pelo Centro de Pesquisas
Educacionais no ano de 1957, a equipe de professoras primarias realizava as seguintes
atividades: seleco e organizacéo de matriculas das escolas®* acompanhadas pelo Centro (que
naquele ano chegou a efetuar 4.701 matriculas); producdo de medidas para organizacdo das
classes baseadas na matricula, repeténcia e frequéncia escolar; pesquisas relativas aos
instrumentos de avaliacdo de aprendizagem utilizados no ensino primério, ao aprendizado da
leitura e escrita, a afericdo da acuidade auditiva dos/as alunos/as, e ao rendimento escolar
(com énfase no estudo sobre o indice de aprovagdo e repeténcia nos grupos escolares da
capital) (MARANHAO, 1958).

%2 Dentre elas estavam o Curso de Aplicacéo do Instituto de Educagao, para aqual, o Centro utilizava as mesmas
normas estabelecidas pelo INEP na avaliacdo das candidatas (MARANHAO, 1958, p. 2).
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Ferreira (2008) nos indica que nos primeiros anos do INEP, especialmente entre
1930 e 1940, sob a dire¢do de Lourenco Filho e Murilo Braga de Carvalho, suas atividades
estiveram voltadas a elaboracédo de estatisticas educacionais, com o objetivo de contribuir para
0 estabelecimento da uniformizacgéo e expansao do sistema nacional de educacdo. O interesse
do Centro de Pesquisas Educacionais da SENEC por esta dimensdo da pesquisa educacional
pode ser compreendida se considerarmos o fato da professora Ana Bayma, chefa do setor
naquele momento, ter participado no INEP, do curso de Testes e Estatisticas Educacionais.
Com o processo de reestruturacdao pelo qual passou a SENEC, através da Lei n°
2.335 de 12 de dezembro de 1963, o Centro de Pesquisas Educacionais passou a denominar-se
Setor de Estudo e Pesquisa Educacional, e a funcionar na recém-criada Assessoria Técnica.
Alguns meses depois, o Setor de Estudo e Pesquisa Educacional seria o espacgo de trabalho do
grupo instituido para a elaboracdo do Programa para o Ensino Priméario das Escolas do
Estado, que se dedicou integralmente para o desempenho desta atividade, conforme esclarece
a professora Dionéia Pereira de Souza:
Foi baixada Portaria designando professores especialistas nas areas educacionais
desejadas. Fomos instaladas numa sala onde funcionava o Setor de Estudos e
Pesquisas na Secretaria de Educacdo e fomos distribuidas pelos diversos assuntos
planejados para a elaboracdo do Programa. Fomos distribuidas em equipes e as

tarefas de acordo com o assunto. Os trabalhos foram encerrados em trinta dias, pois
trabalhdvamos em horario integral (SOUZA, 2012).

De acordo com a entrevistada, a maioria das professoras designadas para este
trabalho no Setor de Estudo e Pesquisa Educacional ndo fazia parte do quadro da Assessoria
Técnica. Das que atuavam naquele periodo na Assessoria, além da responsavel pelo Setor de
Estudo e Pesquisa Educacional, a professora Ana Augusta Bayma, confirmamos por meio das
entrevistas, que as professoras Deny Reis Leite e Dionéia Pereira de Souza estavam,
respectivamente, no Setor de Aperfeicoamento do Magistério, e no Setor de Artes Industriais.

Observando as folhas de resumo de ponto da SENEC ** e o Programa por elas
elaborado, verificamos que as professoras Mary Santos (Educacdo Fisica), Ana Nogueira
Rodrigues (Secdo de Canto Orfednico) e Maria Lopes Castelo Branco (Secdo de Trabalhos
Manuais) também desempenhavam suas atividades no a&mbito da Assessoria Técnica, pelo
menos, desde o inicio da década de 1960.

Sobre as outras dez integrantes do grupo de trabalho, ndo foi possivel identificar

se todas elas estavam de fato atuando em escolas da capital. De acordo com a professora

%3 Nas intimeras visitas realizadas ao Arquivo Publico do Estado, da documentagéo relativa & primeira metade da
década de 1960, somente conseguimos identificar as folhas de resumos de ponto da SENEC dos anos de 1960,
1961 e 1962.
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Dionéia Pereira de Souza, as normalistas que atuavam em escolas, durante os trinta dias em
que ocorreu o trabalho de elaboragdo do Programa, foram afastadas das salas de aulas e
ficaram a disposicdo da Assessoria Técnica. Identificamos em folhas de resumos de ponto de
funcionarios de escolas estaduais, somente trés professoras:

e Marlene de Jesus Mendonga: Grupo Escolar Gilberto Costa (1960); Jardim de
Infancia Rosa Nina (1962); Escola Modelo Benedito Leite (1962).

e Marlene Chaves Fontoura: Curso de Aplicacdo do Instituto de Educacéo (1962)
e Grupo Escolar Henriques Leal (1962).

¢ Benedita Guimaraes Carvalho: Escola Modelo Benedito Leite (1962).

Tomamos conhecimento que cinco professoras (Helosina Lima Fernandes, Lenir
Prado da Silva, Neusa Martins Moreira, Tircile Conceicdo Alves de Sousa e Maria do Carmo
Neves Viégas) ja tinham trabalhado no Centro de Pesquisas Educacionais em fins de 1950
(SENEC, 1958), mas seus nomes ndo apareciam nas folhas de resumo de ponto dos
funcionarios da Assessoria Técnica no inicio de 1960. Quanto as professoras Maria José das
Mercés Farias e Zelira Pereira Cutrim, ndo obtivemos qualquer indicio sobre o espago de
atuacdo destas neste periodo, nem anteriormente a este.

Ao questionarmos o motivo deste grupo ter sido formado por estas professoras,
obtivemos a informacdo de que o entdo Secretério de Educacdo, Conego Ribamar Carvalho
(1923-1972), teria convocado professoras que tinham feito especializacdo através de
convénios (MEC/INEP/SENEC), fora do Estado ou na propria Secretaria, e professoras cujos
trabalhos em determinada area de conhecimento tinham se tornado referéncia na rede estadual
de ensino. No que concerne as professoras integrantes do grupo de trabalho responsavel pela
elaboracéo do Programa para o Ensino Primério das Escolas do Estado, além de Ana Augusta
Bayma, pudemos conferir que:

e DionéiaPereira de Souza fez o Curso de Artes Industriais no Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais, no periodo de abril a dezembro de 1959, e o Curso
de Aperfeicoamento de Professores de Artes Industriais no Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI) do Rio de Janeiro, de maio a dezembro
de 1961,

e Deny Reis Leite fez 0o Curso de Especialista em Recursos Audiovisuais no
Centro de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo, no periodo de margco a
dezembro de 1963;
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e Zelira Pereira Cutrim fez o Curso de Testes e Pesquisas Educacionais no
Centro de Pesquisas Educacionais de Séo Paulo, de maio a dezembro de 1963.

O grupo de professoras primérias dividiu-se por &rea de conhecimento para
produzir as orientagdes e propostas de ensino do Programa; no entanto, a auséncia de fontes
relativas a esse aspecto, ndo nos permitiu identificar em que equipe ficou cada professora.
Apoiando-nos na memoria das professoras entrevistadas, pudemos verificar que as
orientacOes pedagogicas e prescrigdes metodoldgicas das seguintes disciplinas do Programa
foram elaboradas pelas respectivas professoras:

Estudos Sociais: Deny Reis Leite, Marlene Chaves Fontoura, Marlene de Jesus
Mendonca, Zelira Pereira Cutrim e Lenir Prado da Silva.

Artes Industriais: Dionéia Pereira de Souza.

Trabalhos Manuais: Maria Lopes Castelo Branco.

Educacéo Fisica: Mary Santos.

Musica: Ana Rodrigues Nogueira.

Lingua Patria: Marlene de Jesus Mendonga®.

A elaboracdo do Programa significou um importante avango no que concerne a
organizacdo do ensino primario nas escolas publicas estaduais. A auséncia de uma proposta
curricular oficial naguele momento obrigava cada escola a elaborar seu préprio programa, de
modo que o desenvolvimento do ensino primario em geral acabava acontecendo de forma
desarticulada. De acordo com a professora Dionéia, nas escolas que ndo contavam com um
aparato administrativo, mas somente com a presenca da professora, esta iniciativa se
constituiria em um importante referencial para a organizacdo do trabalho pedagdgico.

O programa de artes industriais e trabalhos manuais foi elaborado para preparar 0s
alunos para a vida futura e também, nos municipios do Maranhdo, para o

aproveitamento natural do que tinham de disponivel na regido, como casca de coco,
fibras de sisal, barro, conchas e etc.

[...]
A iniciativa foi de maior valor, pois prepardvamos as criangas para a vida, viver bem

em sociedade, e para continuagdo dos seus estudos em vistas da formacéo
profissional.

[...]

Enguanto mulher professora sentir-me realizada, pois estava contribuindo para o
desenvolvimento educacional e profissional do meu Estado (SOUZA, 2012).

Depois de finalizado, o Programa foi implementado somente nas escolas de S&o
Luis, dentre as quais a professora fez referéncia a Escola Modelo Benedito Leite, e ao Curso

de Aplicacdo, instituicdes estas, onde ela mesma fez acompanhamento do desenvolvimento da

% Que possivelmente tenha contribuido com a disciplina por conta de sua atuagdo na Secretaria. De acordo com
a profiDionéia, Marlene de Jesus Mendonga ministrava cursos na area de linguagem (SOUZA, 2012).
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proposta. No entanto, um relatorio da Secretaria de Educacdo e Cultura, publicado anos
depois, indicava que, até aquele momento, o referido Programa, ainda vinha sendo adotado
ndo s6 pelos grupos escolares da capital, como por escolas do interior do Estado
(MARANHAO, 1971).

Os relatos enfatizaram também a importancia dos cursos de aperfeicoamento
promovidos pela propria SENEC, porque permitiu ndo somente maiores oportunidades de
formacéo técnico-pedagdgica para o professorado em geral, mas possibilitou que a professora
primaria adentrasse outros espacos, e, aos poucos, fosse assumindo uma fungdo que se
tornaria cada vez mais valorizada no ensino: a de superviséo escolar.

Considerando a trajetoria histérica da mulher professora em nosso pais, ao
refletirmos sobre a experiéncia deste grupo, parece ser necessario destacar a partir dos relatos,
dois aspectos:

a) A profissdo de professora: apesar de socialmente designada como uma
atividade feminina, para as entrevistadas, foi a forma encontrada para exercer
uma profissdo que, além de garantir relativa independéncia financeira, conferia
status e prestigio social.

b) Os vinculos sociais e 0s espacos privilegiados de atuagdo: Ao observar as
trajetorias profissionais das professoras Ana Bayma, Dionéia Pereira e Deny
Reis, percebemos que se tratavam de mulheres professoras pertencentes a uma
geracdo em que a conquista de uma solida formacdo através do diploma de
normalista era para poucas. Os vinculos familiares e sociais com pessoas de
posicdo politica ou economicamente privilegiada parecem ter contribuido para
que estas professoras pudessem ser designadas para a atividade de assessoria
técnica e recebessem bolsa de estudo. No entanto, ndo podemos atribuir este
como o unico fator que explique a integracdo delas ao grupo de trabalho. Numa
época em que, conforme indicou a professora Deny Reis, 0 nimero de vagas
para ingresso de professoras no funcionalismo publico era muito limitado, a
entrada de mulheres professoras na administracdo publica educacional,
também, se tratava de uma conquista pessoal, atrelada ao desempenho como
alunas nos cursos normais, quando observadas e avaliadas por autoridades
educacionais, 0 que lhes garantia em algumas situacdes, certa visibilidade e
maiores possibilidades de insercdo profissional.

O sociologo francés Alain Touraine (2010) chama atencéo para a necessidade de

as abordagens sobre mulheres deslocarem o foco dos dualismos, para defini-las a partir das
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experiéncias vividas. N&o se trataria de vitimizar ou heroicizar a figura feminina, mas captar
os significados da sua atuacdo nas mudancas histdricas e sociais em processo.

A luz deste pensamento, é possivel dizer que a mulher intelectual pela via da
professora parece ter se constituido, nesse caso, pela acdo de mulheres que, imersas num
contexto social de novas expectativas em torno da mulher e da professora, conquistaram
espacos de maior visibilidade no campo educacional a medida que foram se apropriando de
um conhecimento de base cientifica e de carater técnico-pedagdgico, necessario para
responder as exigéncias de uma escola em expansao.

Para além dos saberes da experiéncia, estas mulheres professoras produziram um
trabalho certamente diferenciado, porque partiu de outra posicdo, diferentemente daquela
ocupada pelos administradores ou inspetores de ensino. E esse olhar sobre o ensino primario,
a partir da mulher professora, parece importante dar visibilidade na historiografia educacional
maranhense, para registrar ndo somente quais mudancgas ocorreram, mas de que forma elas se
processaram e concorreram para Se comecar a construir outra representagdo destes sujeitos,

para além dos limites da sala de aula.
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5 CONCLUSAO

Ao registrarmos a atuacdo da professora primaria para além da sala de aula,
consideramos dois aspectos, que, desde o inicio deste estudo, se apresentaram como
fundamentais para a compreensdo deste sujeito: a histérica relagdo das mulheres com o
conhecimento; e o0 processo de entrada e permanéncia destas em uma atividade profissional,
em que o conhecimento — e particularmente o pedagdgico — foi a principal condicdo para
exercicio do oficio e reconhecimento social de sua funcéo.

Sobre o primeiro aspecto, percebemos que o conhecimento, sobretudo o
cientifico, sempre foi mantido longe do alcance das mulheres. Sob 0 monopdlio masculino,
ele foi usado ndo s para justificar porque as mulheres ndo poderiam a ele ter acesso, mas,
para definir a prépria mulher, e a partir dai, designar qual era o seu papel e seu lugar na
sociedade. Muitos séculos de lutas foram necessarios para que as conquistas femininas
pudessem ganhar espaco e visibilidade. O século das luzes e a propagacao de novas ideias ndo
foram suficientes para conferir as mulheres maior acesso ao conhecimento e a Novos espacos
na sociedade, embora tenha criado condi¢des para que a “questdo feminina” comegasse a
aparecer com mais frequéncia, nos debates sobre a garantia dos direitos e liberdades
individuais, numa sociedade baseada no lucro e na livre concorréncia.

A emergéncia do feminismo, de alguma forma, contribuiu para que muitas
mulheres professoras comecassem a assumir posturas de maior questionamento e
reivindicassem participacdo mais ampla no campo profissional e na sociedade em geral. No
Brasil, destacamos, em especial, a atuacdo de duas mulheres professoras pertencentes a
grupos socialmente distintos (Nisia Floresta Brasileira Augusta e Leolinda Daltro), que
através de seus exemplos, nos fizeram compreender como na virada do século XIX para o
século XX este sujeito foi conquistando novos espacos e se engajando em lutas mais
especificas, relativas a situacdo de opressao da mulher.

Se, por um lado, as concepc¢des de feminilidade construidas no interior dos
diversos campos do conhecimento serviram de base para justificar e determinar o lugar da
mulher na sociedade, bem como seu limitado acesso ao saber, por outro, quando as mulheres
comecaram a ter acesso ao saber, e juntamente com ele, a conquistar também novos espacos e
fungdes, as hierarquias na produgéo e socializagéo limitaram e inferiorizaram sua atuagao.

No caso da mulher professora, se significou uma grande conquista o direito a
escolarizacdo e ao exercicio de uma profissdo — 0 magistério — mais esforgo seria necessario

ainda, para que relagbes mais igualitarias pudessem ser vistas no campo profissional, com
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adequadas condigdes de trabalho, melhores salarios e iguais aos dos homens, maior
reconhecimento social da profissao, novos espacos e diversas atribui¢es na educacao.

Em se tratando da mulher professora maranhense, buscamos demonstrar através
do trabalho de elaboracdo do Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado, como a
apropriacdo do conhecimento cientifico e técnico-pedagogico contribuiu para que elas
ocupassem novos espacos e papéis no campo da educacao, para além da sala de aula.

A década de 1960, e especialmente, sua primeira metade, foi um periodo de
intensa efervescéncia cultural e politica para 0 mundo, para o Brasil, para as mulheres de um
modo geral, e para as professoras, porque se por um lado, a emergéncia do feminismo
contribuiu para que as brasileiras ampliassem seu protagonismo no espago publico, por outro,
as novas finalidades designadas a educacdo de um modo geral, e a escola primaria, de maneira
particular, produziram novas expectativas em relacdo a atuacdo da mulher professora.

Ao confrontarmos as expectativas em torno do magistério, expressas na primeira
Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (Lei n°® 4.024/61) e nos artigos produzidos por
educadores escolanovistas, publicados entre os anos 1960 e 1964 em um dos principais
periddicos do pais (a RBEP), percebemos que alguns elementos presentes na histdria do
magistério feminino se repetiam (a exemplo do carater religioso no exercicio do magistério),
mas também identificamos o surgimento de novos, como a defesa de uma formagdo mais
ampla, de grau superior, apoiada em bases cientificas (especialmente da psicologia e das
ciéncias sociais), em vistas de uma intervencdo mais comprometida com a expansdo e a
qualidade da escola primaria brasileira.

Nesse contexto, o Programa para o Ensino Priméario das Escolas do Estado do
Maranhdo (PEPEM) foi expressdo dos esforgos politicos e educacionais para consolidar o
ensino primario no pais, e na regido, através da organizacdo dos tempos, espacos, métodos e
conhecimentos a ser ensinados as criancas, mas também expressao das novas expectativas em
relagdo a mulher professora na sala de aula e fora dela. Na sala de aula, através de um
dominio cada vez maior dos principios que colocaram a crianga no centro do processo ensino-
aprendizagem, e questionaram a fungdo social da escola no contexto de transformacdes
econdmicas, politicas e sociais daquele periodo. Fora dela, através de uma atuacdo que
permitisse que a educacdo se desenvolvesse de forma mais sistematica, articulada,
cientificizada. As iniciativas politicas conduzidas por educadores escolanovistas a frente do
INEP, em vista de uma melhor qualificacdo das professoras primarias através da concessédo de
bolsas de estudo, contribuiram favoravelmente para que estas comegassem a conquistar outros

espagos no campo educacional.
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A elaboragdo do PEPEM garantiu certa homogeneidade no desenvolvimento do
ensino primario nas escolas publicas estaduais, ja que a LDB n° 4.024/61 n&o prescreveu um
curriculo fixo para este nivel de ensino. O fato de sua implementacéo ter privilegiado as
escolas da capital, faz-nos interrogar suas razdes, que, frente as dificuldades e desafios da
pesquisa, no que concerne as fontes disponiveis, ndo nos foi possivel responder. No entanto, o
contato com o PEPEM e a apresentacdo de seus elementos constitutivos (objetivos,
conteudos, orientacbes pedagogicas, prescricbes metodoldgicas, propostas de atividades)
deram indicios de como o0s pressupostos escolanovistas foram apropriados, contextualizados e
reinventados na educacéo publica, pela criatividade, conhecimento pedagdgico e experiéncia
de sala de aula das professoras integrantes do grupo de trabalho responsavel pela sua
elaboracdo. Trata-se da contribuicdo técnica subsidiada pela experiéncia da sala de aula, o que
justifica até certo ponto a maneira minuciosa com que as professoras dirigiram suas
orientacdes pedagogicas. E a visdo do ensino primario sob o olhar da mulher professora
maranhense.

Os relatos® colhidos nesta pesquisa, embora n&o representem o0 grupo de
professoras como todo, trazem a perspectiva das experiéncias pessoais e a visdo da mulher
professora daquela época. Apesar de os vinculos familiares e sociais com pessoas de posi¢do
politica e economicamente privilegiada terem sido um fator relevante para entrada destas na
atividade técnico-pedagogica, o envolvimento com o trabalho, e a dedicagdo aos estudos,
indicaram o quanto as professoras conseguiram conciliar estes elementos ao seu favor, para a
conquista de destaque no campo educacional.

A experiéncia do grupo de professoras no Setor de Estudo e Pesquisa Educacional
contribuiu em grande medida para outra representacdo da mulher professora, que deixa de
ocupar o tradicional espaco da sala de aula para ocupar outro na educacdo. Elas passaram a
desenvolver uma atividade que n&o era tida como de mulher, que era a atividade intelectual. E
a mulher intelectual pela via da professora que emerge, e que, enquanto sujeito do
conhecimento, procurou e, ainda, procura afirmar-se, ndo assumindo o lugar de outros, mas

conquistando seu proprio espago.

% Convém ressaltar que a entrevista da prof® Eneida nio foi anexada, porque seu objetivo & época era outro,
levando-nos a extrair alguns fragmentos para este estudo. Quanto as duas entrevistadas, apresentaram relativo
nivel de esquecimento das questdes objeto deste estudo.
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APENDICE A — Entrevista de Deny Reis Leite

12 Entrevista: 16.6.2012, em Pinheiro — MA
Nome: Deny Reis Leite

Data de nascimento: 23/10/1939

Filiacdo: Odin da Costa Leite e Elza Reis Leite
Endereco: Rua 30 de marco, n° 773, Centro.

1. Como se tornou professora?

Naquela época ndo tinha opc¢éo; a carreira que a mocga seguia era a do magistério. Estudei no
Odorico Mendes, aqui em Pinheiro; ai depois, como aqui nao tinha como continuar o ginasio,
porque tinha aquela barreira entre o primario e ginasio, eu terminei 1953. Eu fiz aqui o
ginasio, por sinal foi muito... no Ginasio Pinheirense, que dava uma formag&o boa, tanto na
parte de conteddo, a formacdo intelectual, como também a formacdo moral. Nesse tempo
também tinha aquela separacdo de sexo. Pela manhd estudava os meninos, e a tarde as
meninas. Ai quando terminei o ginasio, entrei no curso normal, que fiz em S&o Luis, no
Instituto de Educacéo. Passei trés anos, e depois eu vim trabalhar aqui.

2. O que significava ser professora naquele periodo?

Naquela época ser professora era ter muita responsabilidade e tinha status. Tinha uma
presenca. Naquele tempo nosso curso normal, valia tanto quanto uma universidade, a
professora era responsavel, era considerada, tinha seu reconhecimento em todos 0s nomes.
Muitas coisas mudaram, eu passei dois ou trés anos em um colégio, 0 Anchieta. Fui até
diretora de l4. Estd totalmente diferente. Os alunos ndo tem o minimo de respeito, ndo
respeitam o diretor, nem professor, nem nada, nem responsabilidade com o estudo e a gente
sente, sente, assim, essa mudanca, desde a reforma do ensino.O aluno passou a ser o centro e
implantaram a recuperacdo, queriam a recuperagdo e agora fico assim decepcionada porque
eles ndo estdo preocupados com a decadéncia de provas, de notas. Teve aluno que via a
diretora e explicava a prova de recuperagdo. O ensino médio é muito mais fraco, o
Pinheirense t4 muito fraco.

3. Como era sua atuagao enquanto professora?

Fui nomeada para um colégio da rede estadual, mas fiquei a disposicdo do Ginésio
Pinheirense. Trabalhei no primario e, também, no ginasio, dai em 1963 veio a proposta pra ir

fazer esse curso em S&o Paulo. A instituicdo era Centro de Pesquisa Educacional de Sao
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Paulo, era em frente ao Butantd, na Cidade Universitaria. Era convénio através do INEP e
MEC. Era o Centro de Pesquisa Educacional que eu me lembro. Eu fiz curso de especialista
em recursos audiovisuais. Dez meses, de marco a dezembro... ja era aquela historia de
convénios do MEC.

Do Maranhdo, s6 foi eu para fazer esse curso, era um representante de cada estado.
ZeliraCutrim fez o curso de testes e pesquisas educacionais no mesmo instituto. Estudamos
juntas nos dez meses. No més de agosto, no segundo semestre, foi uma equipe que era maior,
para 0 curso de supervisdo. Isso quando a educacdo estava passando por uma reforma, uma
estruturacdo, por que até entdo ndo tinha orientacdo, nao tinha planejamento. Entdo a primeira
equipe de supervisdo foi capacitada nesse periodo, e 0 servi¢o de supervisdo comegou. A
gente era chamada até de “superatentadoras”, porque o pessoal ndo gostava muito.

Depois que eu fui pra I4, fiquei na Secretaria de Educacdo em S&o Luis, até 1966. Foi quando
fui convidada para estruturar a secretaria de educacdo daqui. Eu vim pra cd como a primeira
diretora da minha area, ndo era secretaria, era mais um departamento, mas tive que comecar
toda a estrutura, da estaca zero mesmo, tudo; tanto a parte da estrutura do 6rgdo, como
também da capacitacdo dos professores, da orientacdo. Aqui na zona rural a coisa era carente.
E nesse tempo ndo tinham os recursos que tem hoje. N&o tinha nem mimedgrafo, ndo tinha
nem acesso a nada, eu cheguei aqui e so tinha uma professora na tesouraria e pronto. Ai eu fui
ensinar, orientar, a fazer ficha de matricula, levava as folhas de papel almago pra casa, riscava
com papel carbono, minha mae me ajudava a noite, ai comecei a dar treinamento pra orientar
iSSO ai.

4. Como passou a atuar no Departamento de Educacéo da Secretaria Estadual?

La em Sdo Luis, eu fiquei lotada na Secretaria trabalhando com a educacdo, mas destinada
para o setor de treinamento. Nesse tempo ndo tinha concurso. Eles acompanhavam a atuacéao
das professoras quando estavam terminando o curso normal; ja tinham uma referéncia, e ai
chamavam.

Mas aqui eu fui convidada pra vir trabalhar na parte de educagédo com o prefeito, ele queria
criar o 6rgdo da educacdo.Nesse tempo 0 municipio era muito atrasado, muito pequeno e nédo
comportaria ainda uma instituicdo como a secretaria, ai foi criado o Departamento Municipal
de Educacdo.

5. Em que momento a senhora foi participar do Setor de Estudo e Pesquisa
Educacional?

Eu ndo sei, s6 mesmo talvez uma pessoa la de dentro possa responder. Talvez se conseguisse

falar com a Maria Ferreira, e pudesse ver. Podia até existir, mas ndo tinha assim aquela tal
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coisa, mas podia existir, rotulado, mas nesse ano ndo . Eu n&o sei, podia existir 1a na frente e
eu n&o tinha conhecimento.

5.1. Quais eram suas atividades?

N&o sei responder, eu ndo me recordo.

6. O INEP tinha alguma ingeréncia direta nas atividades do Setor?

Eu realmente néo sei dizer.

7. Como foi sua integracdo no grupo de trabalho, designado para elaboracdo do
Programa para o Ensino Primario em 19647

O secretéario convocou os professores que estavam chegando de fora, de S&o Paulo, Minas,
Recife... ndo sei se Goidnia também, mas foram algumas, ndo foram nem todas. 7.1. Por que
esse grupo foi formado?

Antes o Guilherme Fontoura veio trabalhar aqui, o Programa de Ensino era desenvolvido por
semestre e vinha muito direcionado ao conteido, como deveria ficar no primeiro semestre,
vamos supor, dava adicdo, substantivo... entdo tinha que dar aquele assunto de qualquer jeito,
ndo se importava com a assimilacdo e o comportamento do aluno. E vinha sempre uma pessoa
falar que ia ver se o programa estava sendo cumprido, fazia argui¢do dos alunos... entdo a
partir dai, tudo mudou, o pessoal ja estava preocupado com outras metodologias, novas
técnicas de ensino e por isso foi convocada essa equipe, talvez pra ver as coisas e poder
adaptar.

8. Para elaboracdo do Programa, como se organizaram?

Eu me recordo que nds nos viamos 14 no lugar onde fazia a reunido pra discutir, pra ir
elaborando o documento. Agora creio que eles tenham separado cada uma de acordo com sua
area de especializacdo e nos ficamos mais foi na parte de elaboracdo de uma matéria s6, ndo
se tinha conhecimento de tudo. Eu me lembro que da nossa equipe era a Marlene Fontoura,
Marlene Mendonca, ZeliraCutrim... sdo essas que eu me lembro... dona Lenir, participava
também. Era todos os dias, pela manha, a gente se reunia em uma sala da diretoria.

8.1. Que condicbes foram oferecidas?

Recurso quase ndo tinha, nem fonte de pesquisa. Catamos tudo que tinhamos em casa. A
propria coordenacgdo dava os livros pra pesquisar e alguns livros que tinhamos em casa.

9. O Grupo de Trabalho conseguiu apresentar em 30 dias um programa em carater
experimental (conforme designado pela Portaria n° 180 de abril de 1964)?

Acho que ndo. Eu lembro que eu participel, depois eu vim pra Pinheiro; quando eu voltei em
1967, participei de outro programa, mas nao sei se foi cumprido esse cronograma na data pré-

estabelecida, porque sempre tinha uma prorrogagao.
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10. Vocé lembra em que escolas foi implementado o Programa?

N&o, eu ndo lembro.

11. Quais referéncias tedricas do campo da educacdo as influenciaram na elaboracédo do
Programa?

Eu ndo recordo nada, porque foi em 1964, ja fazem mais de 40 anos.

12. Quais dificuldades e desafios enfrentados no processo de elaboracéo do referido
Programa?

Nossa, teve muita dificuldade, também era uma coisa nova que estava comecando e a metade
de nds, éramos também inexperientes. Todo mundo entdo estava comegando ainda com esse
tipo de iniciativa.

12.1 O grupo recebeu algum apoio técnico do INEP ou de outro 6rgéo?

N&o, ndo me recordo ndo, se veio foi sé pra coordenacdo do trabalho. Nao chegou até a gente
uma assistente que mandasse se fazer um documento dessa natureza pra ter um apoio técnico.
13. Em sua opinido, que importancia teve esta iniciativa para a escola primaria e para a
educacdo maranhense?

Claro que tinha sim importancia. Foi uma renovagao...as coisas estavam muito “manjadas”,
precisava despertar pra uma atividade mais apresentada.

14. O que significou esta experiéncia para vocé, enquanto mulher professora?

Ela deu uma contribuicdo positiva tanto para minha vida profissional como pessoal, porque
toda experiéncia € valida, é essa porta de exceléncia com outras pessoas e a pesquisa. Tudo
foi contribuindo para o crescimento futuro, contribuiu muito pra entrosamento,
relacionamento.

Ajudou muito a me adaptar as novas mudancas, as situacdes, e, também, me relacionar com o
um tipo de trabalho, porque eu fiquei trabalhando mais com a parte de orientacdo dos
professores. Entdo eu vivi muito com o publico em todas as areas. Foi muito valido isso, deu a
oportunidade de sempre a pessoa querer ir em frente, estudar mais, pesquisar, ndo se
acomodar, porque quando se esta fora de sala de aula tem gente que se acomoda.

15. Em sua opinido, esta iniciativa teve alguma importancia para a atuacdo da maioria
da mulher professora maranhense?

Quando eu trabalhava aqui, os inspetores vinham uma vez ou duas, eu ndo me recordo muito,
mas eles vinham, visitavam as salas, perguntavam qual era o programa. Vinham ver os alunos
e a professora presente; ai se eles fossem fazer a inspe¢do sem a professora presente, a escola

era legal. Depois eles acabaram com a figura do inspetor escolar, e a supervisao assumiu, ndo
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pra fiscalizar, mas pra orientar. Elas foram mal vistas, porque tinham elas como o inspetor,
mas era mais orientacdo pedagdgica do que fiscalizacao.

Olha, Selma vocé tem que considerar que nesse periodo sai a figura masculina do inspetor e
entra a professora como supervisora também, mostrando que além desse trabalho de sala de
aula, de lecionar, elas também tinham competéncia pro trabalho técnico. Porque tinha a
equipe de supervisdo. As professoras vinham para reunido a fim de fazer o seu planejamento.
A gente ndo tinha planejamento. O planejamento pedagdgico e depois acompanhar. Entéo
deu uma melhorada segura com a a supervisora. E no processo de aprendizagem também.
Agora o aluno tem falta de atengdo, ai tem internet, celular, televisdo, nosso servigo é so a

parte de estudo.
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APENDICE B — Entrevista de Dionéia Pereira de Souza

22 Entrevista: 19.7.2012, em S&o Luis — MA

Nome: Dionéia Pereira de Souza

Data de nascimento: 14/09/1934

Filiacao: Jose Damaésio de Souza e Margarida Pereira de Souza
Endereco: Av.9, casa 3, Cohab Anil 11

1. Como se tornou professora?

Comecei a lecionar com doze anos, dando aula particular. Como nao tinha condic6es de pagar
minhas despesas, de ir ao cinema com as coleguinhas, arrumei um modo de ter meu préprio
dinheiro. Eu nasci em Pago do Lumiar, e com quatro anos, minha mae se separou do meu pai
e viemos morar em Sdo Luis, na casa dos meus padrinhos José de Sousa Bello e Vitalina
BilioBello. Ai eu cursei o primario no grupo escolar Barbosa de Godois, € 0 ginasial no
Instituto de Educacédo. Eu fiz a preparacdo para o exame de admissdo com a professora Zoé
Cerveira.

2. Como era sua atuagdo enquanto professora?

Quando terminei o curso normal, a professora Maria Ferreira convidou-me para fazer o curso
rural no Barreto, ela era Superintende do Ensino Rural. Eu morava perto da casa dela. Tirei 0
segundo lugar, e fui nomeada para o interior, pois quem ocupava o primeiro lugar ficava na
capital. No entanto, fui a dltima do curso a ser nomeada, para o Iguaiba, em Paco do Lumiar.
Dei nome a escola rural de “Maria Ferreira”, porque ela que me ajudou muito.

Nesse periodo de ambientacdo, eu era tudo nesse lugar, fazia tudo mesmo. Eu era mestra,
assistente social das criangas e dos adolescentes, enfermeira e mée, porque eu era enfermeira.
Eu fiz o curso rural e nés aprendiamos enfermagem, ai eu sabia aplicar injecdo, fazer curativo
e outras coisas mais. Trabalhava nos trés turnos. Levei orientacdo para as mocas: aos sabados,
encontros de lazer, pintar, jogos e campeonatos; orientava para as meninas estudarem.

Eu esqueci de dizer: quando a gente fez esse curso l& mantido pelo INEP/MEC, nds
aprendemos a plantar, e nds faziamos aula de campo; tinha uma aula de campo. Na frente
tinha um jardinzinho e atrés tinha os canteiros, as criangas iam buscar &gua do poco, um
pouco distante, pra molhar as plantas; mas todo dia antes de comecar a aula, nés tinhamos de
cuidar da aula do campo, ia plantar, molhar as plantas. Ai no Barreto, quando eu passei pro

Barreto, colhiamos caixas de tomates e mandava pra doutora Ferreira.
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Vocé acredita que nesse periodo eu ensinava primeira, segunda, terceira e quarta? Eu sozinha,
separava em grupos, ai fazia. As meninas que terminavam a quarta série, quarto ano na época,
saindo de 1a vieram pra ca, pra S&o Luis e muitas sdo formadas, e no periodo que eu estava la
ndo houve casamento, ndo houve nada, nada, nada. E outra coisa, também, que eu fazia, eram
os torneios, o prefeito me ajudava junto com o deputado na época Mério Flecha, levava
aqueles jogos de camisa, bolas, e n6s faziamos os torneios. Trabalhava, também, na igreja,
nos faziamos rifas essas coisas, vendiamos docinhos e faziamos os coragcfes pra coroacao de
Maria. Eu ensinei meus alunos a cantar na coroacdo de Maria. Por isso estou dizendo que era
tudo quando eu cheguei l&: era mestre, era auxiliar, era enfermeira. Sai as escondidas, de
férias, sendo eles ndo deixavam, porque gostavam muito de mim... olha eu recebia tanto
presente; 0s primeiros peixes e 0s camarfes maiores 0s pais tiravam pra mim, tudo isso eles
faziam para mim, eu ndo comprava fruta, eu quase ndo comprava alimento, o pessoal que
vinha de S&o Luis pra c4, tudo eles me presenteavam. Dai eu voltei para S&o Luis e fui para a
Escola Modelo Pio XII.

3. Como passou a atuar no Departamento de Educacéo da Secretaria Estadual?

Ja estava trabalhando na capital ha 10 anos, quando a professora Maria Conceicdo Ferreirae o
Dr. José Ribamar Seguins foram na Escola Modelo Pio XII, no bairro do Barreto, e
convidaram-me a chefiar um Setor na Secretaria de Educagédo, o de Artes Industriais. Nao
queria aceitar, pois gostava mesmo era de ensinar, trabalhar com criangas, mas convenceram-
me que era melhor para mim, que eu ia crescer, além disso, ia orientar professores de Artes
nas escolas da capital. Sai chorando para assumir o cargo, mas como morava ao lado da
Escola Modelo, sempre ia visitar os meus alunos. Que alegria quando chegava na escola!

4. O INEP tinha alguma ingeréncia direta nas atividades do Setor?

O INEP/MEC tinha ingeréncia, porque anos antes de assumir o Setor de Artes Industriais, fui
para 0 Rio de Janeiro. Nos anos de 1959 e 1961 fui fazer o curso de Artes Industriais,
organizado pelo INEP. Foi 6timo para mim e para os professores a quem dei orientacdo. O
INEP/MEC promovia cursos para professores leigos vindos dos municipios do Maranh&o.
Entdo o INEP/MEC no 1° curso e demais, enviou verbas, e compravamos todos 0s
equipamentos como: teares, tintas para estamparia e demais materiais necessarios para que 0s

cursos fossem eficientes.
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5. Como foi sua integracdo no grupo de trabalho, designado para elaboragdo do
Programa para o Ensino Primario em 1964?

Integrei o grupo de trabalho, através da Diretoria e da Superintendéncia de Educacdo, que
naquela época, tinham conhecimento do meu trabalho nas, escolas e nos cursos que tinha
participado.

6. Por que esse grupo foi formado?

Foi formado para que servisse de base e facilitasse o trabalho dos professores da capital e dos
municipios, atendendo ndo s6 aos objetos do ensino, mas servisse de uma orientacdo completa
aos professores e interesses dos alunos.

7. Qual era a finalidade do Programa?

O programa de artes industriais e trabalhos manuais foi elaborado para preparar os alunos
para a vida futura e também, nos municipios de Maranhdo, para o aproveitamento natural
possivel do que tinham de disponivel na regido, como cascas de coco, fibras de sisal, barro,
conchas e etc.

8. Para elaboracédo do Programa, como se organizaram?

Foi baixada Portaria, designando professores especialistas nas areas educacionais desejadas.
Fomos instaladas numa sala onde funcionava o Setor de Estudos e Pesquisas na Secretaria de
Educacdo e fomos distribuidas pelos diversos assuntos planejados para a elaboragdo do
Programa. Fomos organizadas em equipes e as tarefas de acordo com o assunto.

9. O Grupo de Trabalho conseguiu apresentar em 30 dias um programa em carater
experimental (conforme designado pela Portaria n° 180 de abril de 1964)?

Os trabalhos foram encerrados em trinta dias, pois trabalhdvamos em horario integral.

10. Ele foi implementado, de imediato, na rede estadual?

O trabalho depois de encerrado foi logo implementado, mas somente na capital.

10.1. Vocé lembra em que escolas?

Na Escola Modelo Benedito Leite e no Curso de Aplicacdo, porque eu fiquei responsavel de
acompanhar o desenvolvimento do Programa nestas escolas. Em outras eu ndo lembro.

11. Em sua opinido, que importancia teve esta iniciativa para a escola primaria e para a
educacgdo maranhense?

A iniciativa foi de maior valor, pois preparavamos as criangas para a vida, viver bem na
sociedade, e para a continuacéo dos seus estudos vistas para da formacéo profissional.

12. O que significou esta experiéncia para vocé, enquanto mulher professora?

Enquanto mulher professora senti-me realizada, pois estava contribuindo para o

desenvolvimento educacional e profissional do meu Estado.
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13. Em sua opinido, esta iniciativa teve alguma importéancia para a atuacdo da maioria
da mulher professora maranhense?

A iniciativa da elaboracdo do programa foi de grande valor para atuacdo da mulher professora
maranhense, pois tiveram um manual para sua orientacdo pedagdgica, um documento a
seguir, e, também, cursos projetados pelo INEP/MEC, que em muito contribuiram para

formacéo técnica dos professores e maiores conhecimentos aos seus alunos.
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ANEXO A - LEIN.° 4 024 — DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAC}AO
Apbs a apreciacao dos vetos pelo Congresso Nacional, divulgamos o texto definitivo da Lei,
seguindo a publicacdo do Conselho Federal de Educagéo:

Fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
O Presidente da Republica:
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TITULO |

Dos Fins da Educacéo:

Art. 1.° — A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por fim:

0) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do Estado, da familia
e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional,

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacdo na obra do bem
comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacdo e expansao do patrimoénio cultural;

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgéo filosofica, politica

ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raca.
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TITULO 1I
Do Direito a Educagdo

Art. 2.° — A educagdo ¢ direito de todos e sera dada no
lar ¢ na escola. 5

Paragrafo tnico. A familia cabe escolher o género de edu-
cacdo que deve dar a seus filhos.

Art. 3.° — O direito a educagdo ¢ assegurado:

I — Pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de
iniciativa particular de ministrarem o ensino em todos os graus,
na forma da lei em vigor;

II — Pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indis-
pensdveis para que a familia e, na falta desta, os demais mem-
bros da sociedade se desobriguem dos encargos da educacio,
quando provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam
asseguradas iguais oportunidades a todos.

TITULO 1III
Da Liberdade do Ensino

Art. 4° — E assegurado a todos, na forma da lei, o direito
de transmitir seus conhecimentos.

Art. 5.° — S@o assegurados aos estabelecimentos de ensino
publico e particulares legalmente autorizados, adequada repre-
sentacdo nos conselhos estaduais de educagdo, e o reconhecimento,
para todos os fins, dos estudos neles realizados.

TITULO TV

Da Administragdo do Ensino

Art. 6.° — O Ministério da Educacdo e Cultura exercerd as
atribui¢des do Poder Publico Federal em matéria de educacio.

Pardgrafo unico. O ensino militar serda regulado por lei
especial.

Art. 7.° — Ao Ministério da Educag¢do e¢ Cultura incumbe
velar pela observancia das leis do ensino e pelo cumprimento das
decisdes do Conselho Federal de Educacio.

Art. 8.° — O Conselho Federal de Educacdo sera constituido
por vinte e quatro membros nomeados pelo Presidente da Repu-
blica, por seis anos, dentre pessoas de notavel saber ¢ experién-
cia, em matéria de educagdo.
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§ 1° Na escolha dos membros do conselho o Presidente da
Reptiblica levard em consideragdo a necessidade de nele serem
devidamente representadas as diversas regides do Pais os diver-
sos graus do ensino e o magistério oficial e Particular.

§ 2.° De dois em dois anos, cessard o mandato de um tergo
dos membros do Conselho, permitida a recondugdo por uma so6
vez. Ao ser constituido o Conselho, um terco de seus membros
tera mandato, apenas, de dois anos, ¢ um terco de quatro anos.

§ 3.° Em caso de vaga, a nomeacdo do substituto sera para
completar o prazo de mandato do substituido.

§ 4° O Conselho Federal de Educagdo sera dividido em
camaras para deliberar sobre assuntos pertinentes ao ensino pri-
mario, médio e superior, e se reunird em sessdo plena para
decidir sobre matéria de cardter geral.

§ 5° As fungdes de conselheiro sio consideradas de rele-
vante interesse nacional, ¢ o seu exercicio tem prioridade sobre
o de quaisquer cargos publicos de que scjam titulares os con-
selheiros. Estes terdo direito a transporte, quando convocados,
e as diarias ou "jeton" de presenca a serem fixadas pelo Ministro
da Educacdo e Cultura, durante o periodo das reunides.

Art. 9.° — Ao Conselho Federal de Educagdo, além de outras
atribui¢cdes conferidas por Lei, compete:

a) decidir sobre o funcionamento dos estabelecimentos iso-
lados de ensino superior, federais ¢ particulares;

b) decidir sobre o reconhecimento das universidades,
mediante a aprovacdo dos seus estatutos e¢ dos estabelecimentos
isolados de ensino superior, depois de um prazo de funcionamento
regular de, no minimo, dois anos;

c) pronunciar-se sobre os relatérios anuais dos institutos
referidos nas alineas anteriores;

d) opinar sobre a incorporagdo de escolas ao sistema fede-
ral de ensino, apos verificagdo da existéncia de recursos orga-
mentarios ;

e) indicar disciplinas obrigatorias para os sistemas de
ensino médio (artigo 35, § 1.°) e estabelecer a duragdo e o
curriculo minimo dos cursos de ensino superior, conforme o dis-
posto no art. 70;

/Y  Vetado. *

* RAZAO DO VETO — Letra "f' — Artigo 9" — elaborar anualmente o
plano de aplicagdo dos recursos federais destinados a educagdo (artigo 93)
¢ os quantitativos globais das bolsas-de-estudo ¢ dos financiamentos para
os diversos graus de ensino, a serem atribuidos a cada unidade da Federagdo
(art. 94, § 2°).

O projeto se refere a elaboracdo de planos de aplicagdo de recursos orga-
mentérios, o que importa em tarefa administrativa altamente complexa, sO
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g) promover sindicancias, por meio de comissdes especiais,
em quaisquer estabelecimentos de ensino, sempre que julgar con-
veniente, tendo em vista o fiel cumprimento desta lei;

h) elaborar seu regimento a ser aprovado pelo Presidente
da Republica;

i) conhecer dos recursos interpostos pelos candidatos ao
magistério federal e decidir sobre eles;

/) sugerir medidas para organizacio e funcionamento do
sistema federal de ensino;

) promover ¢ divulgar estudos sobre o sistema federal de
ensino;

m) adotar ou propor modifica¢des ¢ medidas que visem a
expansdo e ao aperfeicoamento do ensino;

n)  estimular a assisténcia social escolar;

0) emitir pareceres sobre assuntos e questdes de natureza
pedagégica e educativa que lhe sejam submetidos pelo Presi-
dente da Republica ou pelo Ministro da Educacéo e Cultura;

p) manter intercimbio com os conselhos estaduais de edu-
cacdo;

g) analisar anualmente as estatisticas do ensino e os dados
complementares.

§ 1° Dependem de homologac¢io do Ministro da Educac¢do
e Cultura os atos compreendidos nas letras a, b, d. e, 5 hei

§ 2.° A autorizagio e a fiscalizacio dos estabelecimentos
estaduais isolados de ensino superior caberdo aos conselhos esta-
duais de educacdo na forma da lei estadual respectiva.

Art. 10 — Os Conselhos Estaduais de Educacdo organizados
pelas leis estaduais, que se constituirem com membros nomeados
pela autoridade competente, incluindo representantes dos diversos
graus de ensino ¢ do magistério oficial e particular, de notério
saber e experiéncia, em matéria de educagdo, exercerdo as atri-
buicdes que esta lei lhes consigna.

executdvel pelos 6rgdos especificos de cada setor de atividade do Ministério,
sob a coordenag¢do do Ministro de Estado.

Essa tarefa exige trabalhos preparatorios de tal vulto que, para ser
exercida com independéncia pelo Conselho Federal de Educagio, obrigaria a
uma duplicagdo dos 6rgdos técnicos do Ministério.

Ora, o § 2 do art. 92 j4 incumbia o C.F.E. de elaborar o Plano de Edu-
cagdo referente a cada um dos trés Fundos, atribuicdo que permitira aquele
6rgdo fixar as normas e os critérios disciplinadores dos planos de aplicagio
sem entrar em pormenores desnecessarios. E ainda de assinalar que o veto
vird assegurar aos programas de a¢do do Ministério a conveniente flexibi-
lidade para que possam sofrer modificacdes decorrentes de problemas surgi-
dos na execugdo.
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TITULO V

Dos Sistemas de Ensino

Art. 11 — A Unido, os Estados e o Distrito Federal orga-
nizardo os seus sistemas de ensino, com observancia da presente

lei.

Art. 12 — Os sistemas de ensino atenderdo a variedade dos
cursos, a flexibilidade dos curriculos e a articulagdo dos diversos
graus ¢ ramos.

Art. 13 — A Unido organizara o ensino publico dos territo-
rios e estenderd a acdo federal supletiva a todo o pais, nos estri-
tos limites das deficiéncias locais.

Art. 14 — E da competéncia da Unido reconhecer e inspe-
cionar os estabelecimentos particulares de ensino superior.

Art. 15 — Aos Estados que, durante 5 anos, mantiverem
universidade propria com funcionamento regular, serdo confe-
ridas as atribui¢des a que se refere a letra ) do art. 9.°, tanto
quanto aos estabelecimentos por eles mantidos, como quanto aos
que posteriormente sejam criados.

Art. 16 — E da competéncia dos Estados e do Distrito Fede-
ral autorizar o funcionamento dos estabelecimentos de ensino pri-
mario e médio ndo pertencentes a Unido, bem como reconhecé-los
e inspeciona-los.

§ 1° Sio condi¢cdes para o reconhecimento:

a) idoneidade moral e profissional do diretor e do corpo
docente;

6) instalagdes satisfatorias;

c) escrituragdo escolar e arquivo que assegurem a verifica-
¢do da idoneidade de cada aluno, e da regularidade e autentici-
dade de sua vida escolar;

d) garantia de remuneragdo codigna aos professores;

e) observancia dos demais preceitos desta lei.

§ 2.° Vetado. *

* R.do V. — O § 2° do artigo 16:

"A inspe¢do dos estabelecimentos particulares se limitard a assegurar o
cumprimento das exigéncias legais."

Entretanto, o artigo 65 exige:

"O inspetor de ensino, escolhido por concurso publico de titulos e provas
ou por promog¢do na carreira deve possuir conhecimentos técnicos e pedago-
gicos, de preferéncia, no exercicio de fungdes de magistério, de auxiliar de
administracdo escolar ou na dire¢do de estabelecimentos de ensino.”

Hé4 evidente incongruéncia entre os dois textos, jad que o primeiro res-
tringe as fungdes de inspecdo a simples verificagdo do cumprimento da lei,
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§ 3.° As normas para observancia deste artigo e para-
grafos serdo fixadas pelo Conselho Estadual de Educacio.

Art. 17 — A instituigdo e o reconhecimento de escolas de
grau médio pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Terri-
torios, serdo comunicados ao Ministério da Educacido e Cultura
para fins de registro e validade dos certificados ou diplomas
que expedirem.

Art. 18 — Nos estabelecimentos oficiais de ensino médio e
superior, serd recusada a matricula ao aluno reprovado mais de
uma vez em qualquer série ou conjunto de disciplinas.

Art. 19 — Nao havera distingdo de direitos, ... .vetado.
entre os estudos realizados em estabelecimentos oficiais e os
realizados em estabelecimentos particulares reconhecidos. *

Art. 20 — Na organizac¢io do ensino primério e médio, a lei
federal ou estadual atendera:

a) a variedade de métodos de ensino e formas de atividade
escolar, tendo-se em vista as peculiaridades da regido e de grupos
sociais;

b) ao estimulo de experiéncias pedagdgicas com o fim de
aperfeigoar os processos educativos.

Art. 21 — O ensino, em todos os graus, pode ser ministrado
em escolas publicas, mantidas por fundagdes cujo patrimdnio e
dotagdes sejam provenientes do Poder Publico, ficando o pessoal
que nelas servir sujeito, exclusivamente, as leis trabalhistas.

§ 1.° Estas escolas, quando de ensino médio ou superior,
podem cobrar anuidade ficando sempre sujeitas a prestacio de
contas, perante o Tribunal de Contas, e a aplicacdo, em melho-
ramentos escolares, de qualquer saldo verificado em seu balanco
anual.

enquanto o segundo, ao definir as qualifica¢cées do inspetor, as caracteriza
mais amplamente, fazendo supor que o objetivo dos legisladores scja dar a
esta atividade maior responsabilidade na tarefa educacional.

Sendo indispensdvel inteira clareza nessa matéria, impde-se o veto ao
primeiro, a fim de dar a essa fun¢do, da maior relevdncia educacional, o
cardter ¢ a amplitude que realmente lhe devem ser atribuidos.

* R.do V. — drt. 19 — "Nao haveré distingdo de direitos para qualquer
fim entre os estudos realizados em estabelecimentos oficiais e os realizados
em estabelecimentos particulares reconhecidos."

E vetada a expressdo "para qualquer fim" com o objetivo de evitar a
indeterminagdo do dispositivo que, tal como estd redigido, poderia significar
uma proibi¢do de se reconhecerem as diferengas de qualidade do ensino, seja
em estabelecimentos particulares seja em estabelecimentos publicos.

E sabido que, embora cquivalentes, tais estudos podem ser distinguidos
quanto a qualidade e a eficécia.
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§ 2.° Em caso de extingdo da fundagdo, o seu patrimonio
revertera ao Estado.

§ 3.° Lei especial fixara as normas da contribuicdo destas
fundacdes, organizacio de seus conselhos diretores e demais con-
dicdes a que ficam sujeitas.

~" Art. 22. — Sera obrigatoria a pratica da educacéo fisica nos
cursos primario ¢ médio, até a idade de 18 anos.

TITIR0, Vi

Da Educacdo de Grau Primario

CAPITULO I
Da educagdo pré-primaria

Art. 23 — A educa¢do pré-primaria destina-se aos menores
até sete anos, e sera ministrada em escolas maternais ou jardins
de infancia.

Art. 24 — As empresas que tenham a seu servigo mdes de
menores de sete anos serdo estimuladas a organizar e manter,
por iniciativa prépria ou em cooperagdo com os podéres publicos,
instituicdes de educacdo pré-primaria.

CAPITULO II

Do ensino primario

Art. 25 — O ensino primario tem por fim o desenvolvimento
do raciocinio e das atividades de expressdo da crianca, ¢ a sua
integragdo no meio fisico e social.

Art. 26 — O ensino primdario sera ministrado, no minimo,
em quatro séries anuais.

Paragrafo inico. Os sistemas de ensino poderdo estender a
sua duracdo até seis anos, ampliando, nos dois ultimos, os conhe-
cimentos do aluno e iniciando-o em artes aplicadas, adequadas
ao sexo e a idade.

Art. 27 — O ensino primario € obrigatério a partir dos sete
anos e s6 sera ministrado na lingua nacional. Para os que o
iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas classes espe-
ciais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desen-
volvimento.

Art. 28 — A administra¢do do ensino nos Estados, Distrito
Federal e Territérios, promovera:
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a) o levantamento anual do registro das criancas em idade

escolar;
b) o incentivo e a fiscalizacdo da freqiiéncia as aulas.
Art. 29 — Cada municipio fard, anualmente, a chamada da

populagdo escolar de sete anos de idade, para matricula na
escola primdria.

Art. 30 — Nao podera exercer funcdo publica, nem ocupar
emprego em sociedade de economia mista ou empresa conces-
sionaria de servigo publico, o pai de familia ou responsavel por
crianga em idade escolar sem fazer prova de matricula desta,
em estabelecimento de ensino, ou de que lhe estd sendo minis-
trada educacdo no lar.

Paragrafo tnico. Constituem casos de isen¢do, além de
outros previstos em lei:

a) comprovado estado de pobreza do pai, ou responsavel;

b) insuficiéncia de escolas;

¢) matricula encerrada;

d) doenca ou anomalia grave da crianca.

Art. 31 — As empresas industriais, comerciais ¢ agricolas,
em que trabalhem mais de 100 pessoas, s@o obrigadas a manter
ensino primdario gratuito para os seus servidores ¢ os filhos
desses.

§ 1.° Quando os trabalhadores ndo residirem préximo ao
local de sua atividade, esta obrigagdo podera ser substituida por
instituicdo de bolsas, na forma que a lei estadual estabelecer.

§ 2.° Compete a administracdo do ensino local, com recurso
para o Conselho Estadual de Educacdo, zelar pela obediéncia
ao disposto neste artigo.

Art. 32 — Os proprietarios rurais que ndo puderem manter
escolas primadrias para as criancas residentes em suas glebas
deverdo facilitar-lhes a freqiiéncia as escolas mais proximas, ou
propiciar a instalagdo e funcionamento de escolas publicas em
suas propriedades.
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ANEXO B — Lei n® 2353 de 25 de margo de 1964

B, B it MIMBOSEST%ENMSBOM

o 'xove“‘aador do Btado do Ma..
ranhéo,

Fazo saber a todos os seus habi. .
tantes que 2 Assembléia Izegislahva

decretou e ell sancieno a seglmrbe Lel

SISTEMA ESTADUAL DE EDUCACAO
TITULO 1° — DA FINALIDADE

Art. 10 —

principio dg respeito & dlgmdade
Mo ObJB\thO essencial - promover e
Lesefnvolwmento mtegral da personalie
lade e g sua’ partlclpagao conscient, e
ivre na obra. do bem comum.

’,(TULO I — DA ADM]NISTRACAO
’ DO ENSINO

‘Art. 29 = A Secret&u-ia de E.duca_
80 e Cultura exercers’ atnbmqoes
o Poder Piublico: Estadual eml rhatéria |
le educacdo incumbindo the * zelar pela
bservancia, das Iei§ d5 ensine e belo:

umprimento das® decisoes do Conselhoi

stadual de Edficacio. ™

Art. 35— 0 OODse'"]ho Btadual de
ducagio dg Ma.ra.nhao exereera as-
tnbmgoes previstas na Lei de ‘Dirs.
izes ' Bases da Educa.gao Naci nal,
Lei Estadual

lmo o constltuigem e O.f
0 Cdnseho Estadual C
2 obJeto de leglslagao 'espec ;

amento ¢
cagao

| Art. 5° — O sistema dg, ensino do

O sistema de.ensino do
Estado do Maranhao, msplra;ig no
os
iireitos fundamentais do homem tera’

; continua ¢ progressiva, compreendendo
" a educpcio” dg griu -primirio, médio!

.l ¢ superior e, paralelamente, de excep..

cionais ¢ a
adultos.

8 1.° — No sistema de.ensino aten.
. der=se.d ‘& variedade dos cursos &
flexibilidade ‘dos curriculos & articula
cdo dos diversos graus o Tamos.

§ Art. 2.° — A fim . d, correspon. |
der .4 multiplicidade -dos interésses e,
‘aspiracdes, .ao direito de siguais -opor..
tunidades para  as diversas regides
“administrativa, assim como - As- exigén
cias do desenvolvimento.do Pais ¢ do
Estado, a réde de escolas cficiais sera
organizada
ordenado e suficiente, pera que atinja

supletiva - de . mengres €

' equitativamente todos 0s griupos da
comunidade.
! § 3.9 — O ensineo. pokcial, civil ou

{ militar, serd’ regulade per lei propria
Art. 6.° — O-ensino dos diferentes
Tamos serd ministrado pelo Estado 6.
é ]:hrre & iniciativa particular, resw
pelta&as as leis que o regulam.’

" Art. 7.9 — Nio havers distingio de
direitos, para qualquer fim, entre os
! estudos reahzados em estabelecimentos
.oficiais e os ‘réalizados em estabele..
-cimentos partxculares reconhecidos.

Art. 8° — B da competéncia  do
Estado autorizar o funcionamento de
f.esta.belecumentos partﬂulares de ensino

pré.primirio, primario e medlo ‘bem
! como recouheceJos e inspecioni_los
! satxsfeltas as normas da LDB e outras

2285 ‘de 28[12}62. qu, o Consélho Estadual de Educacio retores

venha a estabeleoer

§ '1° — Para fins de registro e
| validade’ dos lcertiﬁcad;os, dirgomas e
guias de tra.nsferenc‘as expedidne o

“Esfados por intermédio ‘do Cce‘hsex.ha
Estadual dg Educagdo, comunicard ao
orgig competente  do Ministéric de
Educacio e ‘Cultura a mstltulgao e o
| Teconhecimento  de: escolas Jle grau
meédic. .

tE‘.sta.do do Maranhio terd -organizacgo |

de modo diversificado |,

NUM. 96

e

Art. 9° — B da competéncia ‘do
Conselho Estadual do Maranhéo:

a) dar aos cursos de grau primario
e médio, que ‘funcionarem g partir
das "dezoito horas, estruturagao propria,
mclusw ﬂxando 0 ‘nmero de dias de
tre balho escolar efetivo, segundo a,s pe.
éuliamdades de cada curso;

b) auterizar o - -funcionamento dos

estabelecimentos estaduais isolados de
ensing superior e eleborar -as nermas
para sua fiscalizagdo;
" ¢) decidgir sébr, o reconhecimento
' das Universidades Esta.duzus mediante
a aprovacdo dos seus Estatutos, 6 dos
estabelef-).mentds ectaduais isolados de
ensino superior, depois de um prazo
d, funcionamento regular ¢, no minimo
dois anos;

" Art. 10 — O ensino, em todos os
graus ramos, pode ministrado
em escolas plblicas, mantLdas por fun.
dagdes, cujo patrimonio o dotacbes
sejam rrovenientes do Poder Publico,
ficelndo o  pessoal qu, nelas servir,
' sujeito, exclusivamente, as lels traw
balhistas.

§ 10 — Estas escolas, quando de
\ensino medm ou  superior; podem
cobrar anuidades, ficando Sempry Su.
jeitas a prestacdo de contas perante o
Tribunal de. Contas do Estado, ¢ a
aplicacio em melhoramentos escolares,
d’ qualquer sfaldo verificado em seu
balango anual.

ser

§ 2° — Em caso de extincip da
Fundacdo, o seu patriménio revertera
do Estado.

§ 3.2 — Lei especial fixard as nore

mas da constituicio destas fundacoes,
da organizacio de seus consélhos di.
” demais condig¢fes a .que ficam
sujeitas.

At 11 s obrigatéria a pratica
da Educacio Fisica nos cursos primério
e médio, até a idade dg 18 anos.

§ Unico — Podem ser dispensados
da pratica de tais exercicios os alunos
consideraros inaptos, a critério do Ser-
vico de Biometria Escolar.

Art. 12 — Nos estabelecimentos cfi_
cials de ensino médip o Superior serd
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& DI ARYO OI‘IC[AL

recusada @ mamcula a0 aluno repro-
vado mais de uma vez €m ualqueri-
série ou cenjunto de disciplina.

Art, 13. — © ensmo religioso cons.
titui disciplinas dos horérios das escolas
oficiais e de matrlcula facultativa, e

serd ministrados, sem oénus para oS
Poderes Piblicos, dg acérds com @
confissdo religiosa do aluno, maliw

festada por éle se for capaz ou pelo
representante legal ou responsavel.

§ 10 — A formagdo de classg para |-
o  ensino  religioso indepgnde  da
numero de alunos

§ 22 — O registro dos professores
¢l ensino religioso sera realizado pe<
rante a autoridade rellgiosa respectivas

Art. 14 — Sera permitida a orga.
nizagdo de cursos, ou escolas expery...
mentais de grau priméario e médio,
com curriculos, métodos, para fins de
validade legal da autorizardo do Conw
sélhp Estadual de Educagdo.

TITULO IV — DA iJUCACAO DE’
GRAU PRIMARIO CAPITULO I — DA
EDUCACAO PRE PRIMARIA

Zir
Art. 15 — A educagéo Dre_prl.u'xm-ia.t
tem por finalidadg fayvorecer a inte l
gragio social da crianga, oferecen. i
dolh, condigdes préprias ap desenvol.
wvimento fisico, moral e intelectual &
2 sua iniciacio na vida da comunidade. :

Art. 16 (— A educagdo pré.prima. '
ria destina_s¢ aos menores até 7 anos

o Podg ser ministrada: it A

a) — em classe maternais

b) — em Jaud as ue e

Art. 17 — Classes maternais “de,
jardins de infancia poderio funcionar
anexas a’
sua instalacdo das. condigées satisfaw
torias que oferecam g, quando se fratar
de iniciativa ptblica consideradas as
necessidades reais do meic, dedor.
renten, especialmente das  cqyjadigbes|:
de trabalhy feminino.

§ Tmico — As classes pré.primarias
ceverao funcionar em sales ambiente
@ pessuir arca para recreacdo e outras|”
praticas e no case dg classe maternais
ainda  instalagdes adequadas  para
repousc. a)

Art. 18 — A iniciativa do Estado,
em matéria de ducacio pré-primaria,
seréd sempre subordinada, ao cumpri.
mento integral, com  prioridade do,
plane de ensino primério.

Art. 19. — O Poder Publico Estadual
estimulard as emprésas que tenham a
seu servigo mies -de menores de ‘sete
anos a organizacds ¢ manter, porl

escalas primérias d_epenc'en'doz ~mente

.ue.

1mc1at1va pn,‘)na ou em coopera/gao
com O Estado, msmmgao de educagio
pre pnmana

* §-Onico — O Ilsta.do se empenhani
em manter classes de .educacdo Pré=
pmmarm qug atendam as necessidades
‘do trabalh¢ . da ‘mée servidora.

CAPITULO II

-pO ENSINO "PRIMARIO DA
FINALIDADE. E DA ORGANIZACAC

Art. 20..—="O" ensiho prlmano tem
por fim o desenvolvimento do’ 1acn3x1
nio das atividades de expressdo da
crisnca.¢ a sua integragdo no meio
: fisico e social.

21. — O ensino primério” é
‘direito a todos' assegurando: :

a)y pela. obrigacdp do FPoder P
blico de oferecer, gratuitamente, es.
colas’ para o ‘atendimento de “todos os,
-menores do sete até 14 anos, garan.
. tindo.dhes, dentro desta faixa etéria,.a

um

oporturiidade de receberem  até seis
anos ‘de. v1da ‘escolar. 3 5
b) pe]a liberdade pe inicfativa

partlcular d ministra_lo na forma da }

Art. 22. — A escola a‘justaré‘ [
ensino & capacidade e ap ritmo de
 aprendizagem do aluno, procurando

obter de cada um rendimento em har.
monia com suas possibilidades e ao

mesmo tempo, conduzindoo a iniclacdo |-

ae trabalho e aos habitos de estudo.

Art. 23. — No ensino oficial .serao
obesrvadas as seguintes normas:

a) a distribuicdo dos alunvs far.se-&
por- anos escolares, atendendo ndo s6-
20 critérip de., faixas de, idade
cronelégica, como ao seu  aproveital
mento, orgejnizando.se . classes  espe.
ciais de aceleragdo .ou cursos supletivos
para os alunos qu, iniclarem o ensino-
primario cepois da idad, estabelecida
por lew.

b) a organizacio das claszes, dentro
de cada. ano escolar, serd diversificada
para atender =20s difcrentes niveis de
progresso bem como & maturidade para |
2 aprendizagem da le'l’cura e da escrita.

y ¢) .quando a duragao do ensino for
is 8IS, nos d ulmnos £erdo am.
pliados os connecunmto.» &o alung, . vie
sando inicid-lo em técmcas
apllcadas adequadas. a0 sexo 2 & idade'

Art. 24.* — O ensind przmé.nd de-
[ livre jiniclativa, que n@o.adotar as nor. : ¢8

mas de._ensino oficial, seta mm*strado
no mimmo em 5 sériés anuais.
'§ unlco oMl dlSpO to neste amg,o

nio hnpede que ‘uma escola restrinqa

de artes |

*

S f::mgao ‘piibiica, .lzxcl:umve wtarqmca

N MAIO PIT 195F

0 seu ensino & Dma on algu.maa séries
anuais.
Art. 258 — 0 periodo esoolar terd
a du:ra&a:) minima de! : z
a) 160 dias !.elxvos d.lstnbmdos em
nao menos de oﬁo i
) b)vinte txora.s semnnms em ativ:d.au
des de classe. “
Art, 262 — A0 Consdlho ]::staduar
de Educsgio cakers a fixagdo das dica
ciplinas do curriculo mgnimo e respact’.
ve amplitude dos progamas, bem "como
a- indicagio de etividades optativas de
ennquecjmanto a serem escolhidas pe-
la esccls., =egumo as suas possibilide .
def« as necessidades do’meio e aspiro.
coes mdxviduaas.
~ Art. 272 — O progresso do aluno
seré cons‘ldez‘aﬂﬂ €om Processo de cres.
cu’nﬂnto ndg ‘ diversas dreas do de
vn!vmenbo Yoamanp, devendo ser ado.
tado © s;sbt—xna de promocdo que leve
em ‘¢opsideracio’a idade  cronoldgica
e a capacidade de aprendizagem do Z.
Tuno. ?
§ Unico - A hangira de avaliar
& rendimento eostclar & © ensing de li
Yre - promo¢do, ‘no ensipn de livre in'.
_oistiva, ficardo a cargo de cada sstabe.
lecimen*c: mediante prévia aprovagao
do Consélhc Estadual de Educacao.
Art. 28 — Os certificados de cura
so priméric deverdo irdicar nivel de
escolarigade obtido pelo aluno e = Dl
mero de anovs de frequéncia 2 escola.

smon :

A OBRIGATORIADADF DO ENSING

i

PRIMA’!HO

Art. 29> '—'.-'—..0,‘.'ensino primafo €
obrigatorio & partir dos sete anos de
fdade, pera todos ‘os. domjciliadgs nc
- Bstado do  Maranhdo ©. serd mm:.stra‘
do na Lngua: pacional. .

- Art. 30° — A Secretzria de Edu.
- gac3o e Cultura, nma €peca propria de
caga eno, farda a chamada, pare mairf,
cula nas escoles;. pa:amé;rm.s oficiais ot
particulares on em -instituicdes que mi.
.nistrem .ensino ; ;sob..forma. especial, di
popu]aqzw zsz.ﬁ!ex de sete .- angs de ida.
de, Qons;derad.o © .anc c1v1'.1 do masci.

'§'U'nlcd'—'—' Cada "hlinﬂcipio fara
anualmente, a_chemada para a matr,
cula de sma pop ,s.gax; escolar enr ¢oo.

EXGI‘CE

nem , OCUPAT, -fmprégn em. seciedade d

econommia mista or emp:esa conesss il
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i Sagunda feira B B

néria de Servigo Riblico, o pai de fowu =

mﬂia ou respomsével-{por: cnanga. -em
igade ‘escolar que- nag . fizer: 'prova da
matricula” & frequéncia desta. em esta-
belecimento de emsing, -ou de que -lhe
estd s’endd ministra.da -.educa@é;o. no
lar,

¢ § 1° — KEssa -obrigacio smma

até que os filhog ou dependentes hz .

jam concluido © curso primario, © ‘que
{lerd ccmprovado-com a lapresentagio
do respeciivo certificado ou prova de
matricula "em curso de grau superior
20 primario.

§ 2° — Constituem "casos de isen.
ca0, além de outroy previstos em lei:

a) temprovado’ estado de pobmaa
do pai ou responsavel; .

b) - insuficiéncia. de: escolas;

c) matricula encerrada;

d) doenca ou n.nomaha. grave na
crianga;

e) distancia“da osoola .ou- macess..
bilidade 3 mesma.

Art. 320 — As autoridades eucar..;

regadas de dar posse aps  servidores
publicos, inciusive autarquicos, 'ou aos
servidores em sociedade de’ economia
mista cu emprésas - -concessiondrias de

servigos  puiblicos, ficam - obrigadas: .a
existir, préviamente “aos nomeados

que tiverem filho oum dependente em
ldade escolar ‘priméria; prova de esten
rem éstes frequentando escola, ou de
‘que sua educagio esteja sendo dada. no
lar.

&rt. 23° A Secrefaria de Educacdo
e Cultura, além do presorito no art. 30,
compete >

a)™ " incentivar e 'iiscaliza.r a fre..

quéncia as aulas, ~adotando as prov<
déncias que visem ‘2 Impedir a evasao
escolar;

g b) -aplicar, atraves de seus 6rgaos,
medides para o cmnpnmen‘lgo do dis.
posto nog arligos 31 e 82.

SECGAO FiX
DA MANUTENGAO DE ENSINO PRI
MARIO NAS EMPRESAS INDUS

TRIAIS, COMERCIAIS E

b3

-

AGRICOLAS

Art, 34 — Todas as emprésas in.
dustriais, comerciais e ‘agricolas, em
que trabalhem mais ‘ae cem pﬁsoas
serdo obrigadas & manter nos’ térmos
do arf. 168 da Ccnsﬂtuu;ad Federal, er.,
sino pru:né.ﬂo gratuitc para os ceus
servidores, 0$ fithos dktes e dependm
tes.

- trabalhadorcs,

.nimo regional, e que poderd ser reco.

‘gados e respectivos filhos;

(- téncla

'§ tnico — Estao molmdas nas obr_
ga.qoes da presente ie1

tes iocals de traralho, mais de cem em.
pregados sejam Eles técmcos. oriente.
dores, operarios ou cmpw’ados em ou.
trais quaisquer ocupagoes.

Art. 35" — Os encargos da empreé.
£, no q'ue‘ respeifa ao ensino para seus
alcangarao o conjunto
representado pelos que sgjam analfa..
betos ou tenham incomplet.o © seu cur~
‘SO prm)a.rio

§ unico — Para p caso especifico,
fprew_sto por éste artigd, constdera.se
satisfeita a. exigéncia legal pela prova
de frequéncia & escola durante 5 anos,
no .minimo, ©u por cerhﬂcxmo de nivel
de escolaridade determinado de acordo
com 2s normas fixadas pelo Consélhi
Estadual de Educacac.

Art. 36° — A emprésa atenderd ao
preceito constitucional mediante qual-
quer dos seguintes meios :

a) manutengado, por- conta prépria,
em local acessivel de escola de sua pre-
pnedade, na qual sejamn matriculados
o) respectwos empregados vu o0s filhos

aquelab empre.. \ txcular
-sas que tenharn,  mesmo em diferen. | nivs, com
| riz, de Educagio e Cuitura, para o fim
de atenderem a obrigacio de mahuten.

. ¢ao do ensine primério,

déstes ou’ dependentés, quz ndo  pos.

suam o curso primério, devendo essas !

escolas ser regidas por proféésores de *
Cursy Normal regular ot auborizados
pela Secrétaria de Educagio e Cultura. |
" b) convénio com o Govérno Esta.
dual para o ensino a ser ministrado nas ’
escolas oOficiais, mediante cdoagdo er.
tregue a fundagdv educacional cu de.

posito na conta do Fundo Estadual do{ -

Ensino Prxmano,

G concessao de bélsas de estudo
em. escolas particulares, aos seus em.
pregados e respectivog filhos e .depen-
dentes.

§ tnico — No caso de a emprésa
preferir a solugdo previsto pelo item
“pb"”, déste artigy, para cada aluno, o
Estado fixard anualmente, um “per cez.
pita™ correspondente a importar]}a,
nunca inferivr a metade do saldrio mi.

Ihida em quatro parcelas.

Art, 37" — A rentncia do em'pr°ga..
do ao direito & educaqao priméria, ou-
.0 fato de o mesmo, ou seus {filhog e
dependentes estarem frequentando e
‘colas piblicas, ndo exonera a emprésa
das suas obrigaghes, cabendo atendé.
las através de :

~a) manutencdo do ersino para o
numero eqguivalente ao de seus empre..

b) contribuicdo, na forma pr=vlsba'
na letra “b* do artigo 21, com I.np.r_

“per csmlta" prevlsta no paré.
| grafo 1nico do mesmo art:go.

Arl. 38° — A48 emoresab/ podcm ar.
entre si e celebrar convé.
a interveniéneia da Secrete.

SECCAO IV
DO ENSINO PRIMARIO E
SUPLETIVO

Art. —- O ensino primério su..
pletivo tem por fim proporcionar edu.
cacdo primaria aog maiores de 14 o,
nos, que dela uecessitarem, visando es-
pecialmente,” ao seu ajustamento  so-
cial.

Art. 402
_trédo em :

a) cursas regulares;

b) cursns extraoraindrios.

Art 41° — Os cursos regularss de,
no maximo 5 anos de duragao terao por
objetive oferecer educacdo de base e
preparacgo diversificada de acdrdo com
as necessidades € os interézses do grv.
PO.

Art. 42.° — Para cS cursos previstos
no artig: anterior, o pericdo  escolar
terd duracao minima de :

2) 180 dias letivos;
©) quinze horas semanais de abi.
vidade de classe.

Art. 43.° — Ma organizacao das tur.

mas dos cursos regularess dsver.se-4
atender a0 nivel de escolaridadss e,
sempre que possivel, a2 idade crimold.
gica do alund.
Art, 44° — O Consélho Estadual -Ge
Bducagdo fixard as disciplinas do cur-
riculo minimo e a respectiva amplitv.
de de programnas para 0s5 ragalares.

Art. 45° — O rendimentc  escolar
nos cursos regulares serd avaliado:

a) nos cursQs supletivos oficiais, de
acordo com as normas estabelecidas
pela Sceretaria de Educagio e Cultu.,
IG.

39:

-— Esse ensino serd minis.

b) nos cursos supletivos de livre
inicietiva, c¢e acOrdo com as normas
fixadas pelcs estabelecimentos e apro.

‘vados pelo Consélho Estadual de Edu-

cagio,

fivt. 46.° — Os cursos extraordiné.
rios serao de cardter Intensive e viso.
rao a iniciagdo ou ¢ aperfeicoamento
profissional.

§ unico — O horario, os programas
e a avaliagdo do rendimento escolar,
dos cursos extraordinéarios oficiais, es~

-tardo sujeitos as normas tragadas pela
-;Sepretaria de Educagao e Cultura e os
“dos’ livre iniciativa, de acérdo com as

normas fixadas pelos eslabelecimentos: e
|aproyacos , pelo COnsélho Estadual de

} Educagas.”

138



& . Segunda feirs, 4

DIARIO Urivisu

7010 ¥ DA EDUCAGAO DE GRAU

MEDIO
CAPITULO I
DO ENSINCG MEDIO #

Art. 47 — A educacdo de grau mé.
io, em prosseguimento a priméria,
lestinz_se a formagdo do adolescente.

Art. 48> — O ensinc médio, seréd
ninistrado em dois ciclos: o ginasial
: o colegial e abrangara, entre outros,
15 cursos secundarics técnicos, € de
‘grmacac das professorag para 0 ensi.
no primario.

Art, 498 — Em cada ciclo havera
disaiplina € pratica educativag ObIis
szatdras € oplativas.

Art. 508 — Ao Conselho Estadual
de Educacdo compete :

a) acrescentar, na relagio das dis.
ciplinas obrigatérios fixadas pelo Con.
selho Federal de Educacdo, as que S«
jam necessarias para amplitude € o
desenvolvimento d0S Seus programas.

b) relacionar as de carater optati-
ve que podem ser adotadas pelos esta.
belecimentos de ensino.

c) organizar & distribuicdo  pelas
séries, das disciplinas obrigatorias fixa..
das para cada curso, dando especial
relevo ao ensino de Portugués.

Art. 51. — O curriculo das duas
primeiras séries, do 12 ciclo serd €O~
mum a todes os cursos de ensino meé.
dico, no gue se refere as matérias obri-
gatorias.

. ATE 522 — O ingresso na primeira

. série do L ciclo dos cursog de ensino
mediy depende de aprovagao em exa.
me de admissao, em que fique demons—
{rada o satisfot6ria educagdo primaria,
desde que a educando tenha 11 @nds
completos que venha & alcancar esta
idade no decorrer do ano letivo.

§ vnico — De acdrdo cocm O Seu re~
gimento, poderao 0s estabeledimentos
de ensino médio dispensar dos exames
de admissdo os alunos que apresente.
rem diploma de conclus@o de
primario, devidamente registrado  pela
Secretaria de Educagao ¢ Cultura.

Art 537 — Serd facultado = ingres.
so na segunca série de qualquer curs
médio, de ciclo ginasial, mediante exa-
mes das disciplinas obrigatdrias da pri.
meira série ao alung gue houver cor-
cluido a 6a. série priméria.

Art. 54° — Para a matricula na
primeira, série do ciclo cclegial, seréd
exigida a conclusdo do ciolo - ginasial-ou
equivalente.

| escolar; ot L ime S e |
17 ") cento e oitenta dias de trabalbo

‘reservado a Prova e exame;

‘de aulas para o ensino de disciplinas

| vo que & desenvolva;

ensino |

Art. 55° — Os estabelecimentos de

lo prau médic deverao vbservar
e Shgiiites nofuias t ek
© I — duragao minima 6o periodo;

escolar efetivo, nid ‘incluindo 0 t8mMPo

p) vinte e Qquatro. horas semanais
e praticas educativas.

7Y — cumprimentos dos programas
elaborados, tendo.se em vista o perio-
4o de trabalho escolar;

I1I — formag&o moral e civica do
eciucando, através de processo etucati-

permitir ap Almo & aquisigao’ de- cou

indispensavely, PaTa gue
‘possa ‘seguir; com’ Proveito 0 NOVO. CUr—-
Hoiilo & em se tratando ‘de ciirsos t6¢w
“ . atender, ginda @ sua adequada
g finico — A adaptagho- se farg, no
migximo em % disciplinas. 1O casy de
‘envolver maior DimRero, haverd rebaixa
‘mento de série.. . )

Art. 60 — Nag adaptacOes de alu.
nos procedentes do estrangeiry, fica es—
tabelecido :

a) que & exigéncia de conhecimer-

‘cislmfente, em grau minimo, suficiente
vard & acompanhamento . das licdes e

IV — atividades complemer.tares de
iniciagao artistica; s
V — instituicdo da orientagiv edu-

cativa e vocacional em cooperagao com’
a familia.

VI — trequéndia, obrlga‘b_{')ria, 50 -
podendo prestar exame final, -er pPri-
meira época, O aluno gque houver com-
parecido no minimo 2 75% das aulas
dadas.

Art, 56° — A apuracdao do rendi
mento escolar ficara a cargo doOs esten.
belecimentos de ensino, aos quals ca
berd expedir certificados dé conclusao
de séries e ciclos e diplomas dé cOD-
clusdo de cursos.

§ 10 — Na avaliago do aproveita |
mento do aluno preponderac os resut.
tados alcancados durante 0 ano letivo,
nas atividades escolares, asseguradas
de professor, noOs exames e nas provas,
liberdades de formulagao de questoes
e autoridade de julganiento.

§ 2° — Os exames serdo prestados
perante Comiss@o Examinadora, forma-
da de professorag 4o Proprio estabele.
cimento e, se éste for particuler, sob
fiscalizagio ua autoridade competen_

Art. 57° — Cada estabelecimenso
de ensino médio dispora, em regimwen.
to, sobre sua organizacac, 2 constitui-
¢do de seus cursos e O seu regimento
administrativo, disciplinar e dida.
ticos. y

Art, 58.° — -Ser4 permitida a trans.
feréncia de alunos de um para outro
curricilo, de qualquer ramo tu tipo d&.
ensino. médio, tendo em’ vista o prin.
cipio de equivaléncia fundamental, sob
o aspecto formativo, dos diversos cur-,
riculos, feitas as necessarias adapta.
¢des, de acordo com ag disposicoes des—
ta lei e as normas fixadas pelo Conselho
Estadual de Educagid..

Art. 59 — O.precess.o,de“ ada.ptaa.'

30" que 0 estabeleoimento’ de ensino po-

dera utilizar, varidvel .em, cada .caso. de

arguicses, “achmzjn&v:.se a povsibilida—

de sua permanéncia no Brasil, realizar
trabalhos escritos em outras linguas,
quando Trover . condigbes Do estabeleci
ments para zceitdia; ‘
.. b) que rao deverao Ser computa-.
dos, para efgito das disposicoes GO Daw.
,ré.\gm;fo Gnics:, 4o arkigo. anterior, 'as

grafia do Brasil;

ficado de eonciusao de ciclo somente
serh. expedido se” o aluno tiver um o
gofivel aprendizado ¢a lingua  DOrtv—
guéss e demonstrar SUZ familiarizagao
com . 0s problemas brasileiros; através’
de conhecimentog sObre Histdria e Gecw
grafia do Brasil \

Art. 61° -- A fimr de atender, ade.
quadamente, 2s exigéncias de adaeptaw
czo, as transferéncias serao efetivadas:

a) npormalmente, nas férias conse.
cutivas a0 término do ano letivo; Gew
vendo o wiung concluir, 1O estabeleciu
mento' de origer, as provas e ‘exames,
nclusive de segunda época ,a DAO ser
qué a gransferencia tenha sido expedi-
da por estbelecimento sediado em’ OUw
tro Estado; T

b) excepcionaimente, no decurso
-do amm letivo, @té dois meses antes ¢oO
encemmgnto, por motivos relevantes, a
séfoin. indicatios pels Conselho Estes
dual de ®duccado, quando se tratar des
fraxsfergicid pard 0 MEsmo’ 1amo de

§ tnico: — Os casos especial de
fransforént®y+. Ao enquadrado inézte
artigo, serio decitidos  pelo _Consélho
Estadual de Educacdo: o 4

At €27 — Aos maiores de dezesels
2nos serdi permitida @ obtencao de
ceriificada de conslusao de: curso gia
nasial, mediante a prestagio de exames
v;e madurezas em -dos anos, no minimo,
‘e tres. 2108, 76, mAxImo ~ apGs- estidos

transferéncia, devera ter come “escopo

reslizados sam observancia: do regime

to da lingua’ portuguésa seré feita. ini..

de do aluno, 1os dois primeiros anos.

disciplinas Portugués, Histéria e Geo-

¢) que, em -gualguer ¢aso, 0 certiz-
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tives, financeirs e dis'cj\plii\'r.r 'ciﬁeAseré.
exercide na forma de seug estatutos.”

§ 1° — A autonomia didatica COn. £

siste na faculdade :

ay de criar e organizar cursos, fi_
xando os respectivos curriculos:

b) de estabelecer o regime didatico
< escolar dos diferentes cursos, sem ov.
¥ras limitagcbes & néo ser 2s constantes
da Lei de Diretrizes e Bases ca Educa-
:¢30 Nacional. )

§ 2° — A autonomia. administrativa
‘consiste na Faculdage :

a) de elaborar @
aprovagio do Conselho Fstacucl de
Fducagdo 0s proprios eshtalutos e os
regulamentos ou regimentos dos esta.
Belecimentos de ensino;

b) de indicar o Reliicr, medante
lista triplice, para escolha, pelo Govér.
0, podenco ser reconduzido duas vé.
Zes;

¢) de contratar professores e auxi.
liares Ge ensino e nomear catedraticos
aprovados em concurso na  forma dos
respectivos estatutos;

d) de admitir servidgres deniro de
Suas dotacdes orcamentarias, ou demiti.
los na forma regulamentar.

§ 3° — A autonomia
consiste na faculdade.

i a) de administrar o patrimoénio e
<déle dispor na forma da lei;

b) de aceitar subvencées,
‘herancas e legagos;

d) de organizar, executar o orgaw
mento  total de suz receita e despesa,
devendo os responsiveis pela aplicacao
de recursos prestar <ontas na forma da
Tei.

refcrmar. com-

financeira

doagdes

Art. 98 — As universidades serao
constituidas sob a forma de autarquias,
fundagbes ou associagbes. A inserigan
do ato constitutivo no registro civil das
pessoas juridicas ser4 precedida de au
torizagAo por decreto do  Govérno Ke.
tadual.

CAPITOLO Ii
Dos Estabelecimentos Isolades de
Ensino Superior

Art. 99 — Os estabelecimentos iso-
lados serao constituidoy sob a forme de
autarquiag, d, fundagdes o associagdes.

Art. 100.° Os estabelecimentos
isolados, constituidos sob a forma de
fundacao, ter@o um conselho de curadc.
Tes, com as funcdes de aprovar ¢ orga.
mento anual, fiscalizar a execugio e
autorizar os atos do diretor; ndo pre.

vistos no.regulamento do -estabeleci. |

mento.

Art. 101
Sélho Universitério em grau de recurso
‘serd exercida, w0 caso de - estabeleci.

“pelos- Gonsethos Estaduats de Educag&o:

gais para o respectivo exercicio.

-pelos professows

ré ser exercido por professor primario-

‘pecificas do ensino normal, os diploma~

oy cd'mpeténcia do Copw |

mentcs isolados; estédusis & Hiunicipais,
b I‘ULO VII
Do Magistério
Att. 105° - Sornients poderdo inte.
grar os quadros do magistério priméa.
ric, médio e superior, “os professores
que tenham satisfeito as exigéncias le.

§ Unico — O Conselho Estadual de
Educagdo dispora gquanto & prova de
ideneidade moral que de&era ser feita

Lirt. 103° — O exercicio do magis.~
tério primario é privative des diploma..
dos por -Escolas’ Normais, devidamente
registrados na Secretaria de Educacido
e Cultura.

§ 1.° — Quando nao houver profes.
sores, em numero suficiente, para aten.
der ao dispesto no presente artigo, po-
derao ser admitidos candidatos subme.
tidos a preno exame de suficiencia, a
critéric da Secretaria de Educagdo e
Cultura.

§ 2° -- O magistério em classes
pré.primérias ou de excepcionais’ pode..

que tiver feito a especializacdo adegua.
da.

Art 104" — O exercicio do magisté.
rio n> ensino médio € privativo dos pro.

fessores registrados n¢ Ministéria = da
Educagdo e Cultura, nos térmos dos
arts. 61 ¢ 98 da Lei de Diretrizes & Ba-

zes, ressalvado v dispdsto no art. 118
da mesma lei.

§ Unico — Enquanto n&o houver
nimero suficiente de profissicnais di.
plocmados pelos cursos especiais de for.
magdo de professores de disciplinas es.

dos em matérias a fins, por Faculdade
de Filosofia, Ciéncia e Letras ou cursos
‘de especializacdo feitos em Institutos
de Educagfo. ]
Art, 105° — A carreira do magisté.
rio superior serd regulada em lei espe.
cial.’ ¢
Art, 106° — Os cargos do magisté.

rio! oficial de todos os gréus s6 poderao
ser’ preenchidas por concurso de provas
‘e titulos, assegurada igualdade de di-
reito para os diplomados em estabeleci..
mentos cficiais ¢ de livre iniciativa de
ensing, nos térmos dos artigos 19 e 58
da Lei de Diretrizes & Basey da Educa.
¢ao.

; TITULC : VIII

Da Orientagdo Educacional ]
Art. 107.°, — A orientagdo educacic.
nal tem por finalidade:

. a)- auxiliar a formagdo integral da
personalidade do educando, através de

- Quero” ampurem- - €m
' emocionais e pedagdgicas: e- o ajudem

‘vedado © exercicio de

atividades que lhe proporcichemi‘e esti |

mulem
suas- dificuldad

encaminhart.Se vocacional:nente :

§ b) promover o erptrosamento e
cooperacdo das diversas atividadez e
colares.

Art. 108" — K’ odbrigatéria a ins
tuigé,o de Orientacdo Edueacional 1
estabelec.mentos: de ensino’ primario
médio.

§ unico - No ensino superior, a
rientacdo’ Educacional serd regula
nos regimentos das perspectivas unic
des. )

Art. 109.° — Somente poderd ez
cer a funcdo de Orientador Educacio
quem esteja devidamente registradd

a) para O ensino primario, na ;
cretaria Ge Educagdo e Cultura;

b) para 0 ensino médio, no Mir
tério da Educagdo e Cultura;

§ Unicy — O provimento efetivo
cargo de Orientador Educacional, 1
estahélecimentos oficiais. serd feito
meié"*de concurso de titulo e prova

Art. 110° . Os estabelecimentos
ensino primario e médio no tocant:
orientacdo Educavcional, deverdo st
ger as seguintes condigdes minimas :

I — Ao Orientador Educacional
guaiquer o
funcéo, em relagdo aos alunos por
assistidos;

II — O fempo de permanencia
manal do Orientador Educacional
estabelecimento do ensino, dsverd
suficientemente amplo para a sua el
va integragdo na vida escclar a ate
mento eficaz.

III — o numero de assistidos

um Orientador Educacional deverd
compativel com < exercicio adeq
de sua fungo; "7 e~ . 7
IV — ao Orientador ¥Educaci
devera ser assegurada Tremuner
condigna.
TITULO © IX

Kducacdo de Excepeivnals

Arf. 111 — A educacin de exce]
nais tem por objetivo -integrar o
ciente na comunidade através da a
téncia médica e psicopedagodgica, in
da a orientacdo profissional.

Art. 112° — A educacao. de e;
cionais quando nao fOr possivel en
drar.se no sistema geral de educ
serd ministrada em:

a) ‘classes especiais:

b) escolas espsmaxs.

¢) centros de preparaga ( |
sional; )

§ 1° — As insteldedes para at
mento de’ excepeionais deverao
sentar condicGés apropriadas. -

desenvolvimento: harmopic

140



€ ,— Segunda feira, 4

U MALO DE 1964

§ 20 — a educacio do excepcional.
em cascs especiais, -terd carater domi.
ciliar e hospitalar.

§ 35 — As normas para observan.
ca déste artigo e paragrafos serdo fi.

xadas pelo Consélhc Estadual de Edu.

Art. 1132 — O regime escolar sera
flexivel, adeptanda.se as exigdncing es.
pecificas dos grup.. Ge exczepcionais.

Art. 1145 — Téda Imcativa priva.
da, relaciva 2 edu & wxcepelonais,
consicerado  eficiente pelo Consélho
Estadual  de Rducagido, receberd dos
Poderes Publicos, tratamento especial,
mediante bolsas de estudo, emprésti.
mes e subvengbes.

§ inioo — Q Estado podaré aceitar
a cooperacdo de entidaazs publicas e
privadas, que visemr & amparar o ex.
cepeional.

art. 115° -~ O pessoal destinado a¢
atandimento de excepcionais — detfrr)
habilitarwse, para ésse fim em curso
de especializagdo, dev:damente reco
nhecido.

ftnico — E’ da competéncia do
Conselho Estadual ce Educacdo baixar
normas  para autorizacdo, reconheci.
mento @ inspecdo dos cursos previstos
no artigo anterior.

TITULO % — DA ASSISTENCIA

SOCIAL ESCOLAR

Art, 116° — Em coopera¢do coni
outrog 61gios, ou nfo, incumbe ao Fo.
der Puablico, técnico e admumistrative_
mente, provar, benl comv orientar, fis.
calizar e estimular os servigos de assis..
téncia social meédico-odontcidgica e de
enfermagem, aos aluncs.

Art. 117 — A assisténcia social es
‘clar sera prestada nas escolas, sob  a
orientacdo dos respectivos diretores,
através de servigos . que atendam 2o
tratamento dos casos .individuais a a.
plicagéio de técnicos de grupo e a orga-
nizagdo social da comunidade.

Art. 118° O Poder Publico institui.
T4 e amparard servicos e entidades que
mantenham na zona rural, escola ou
centros ce educagdo, capazes de favo_
recer a adaptagio do homem =z meio
e 0 estimulo de vocagbes e atividades
profissionais.

Art. 119° — A escola deve estimular
1 formaca de Associagbes de Fais e
Vlestres. :

MIULY XI — DOS. RECURSOS PARA
A EDUCACAO

Art. 126° — Os recursos estaduais
¢ 0s federais, atribuidos ao Estado o
Varanhio, a que se refere o art. 169 da
7msd tuicdo Federal serao -aplicados,
weferenc’almente, na manutengio e
esenvolvimento do Ensino Publico de

acordo com os planos estabelécides pe.
lo Conselho
Estadual de Educacdo, de sorte
se assegurem: N i

1 -— o acess> & escola de smaior.
numero possivel de educandos: ° y

que

2 —- a melhoria progressiva do en.
sino e o aperieicoamentd dos servigos -

de educacio;

3 — o desenvolvimento do ensino
técnico.cientifico; ;

4 — o desenvolvimento das ciéncias,
‘letras e artes;

Art. 121" — S@o consideradas des.

pesas com o ensino: &=

a) as de manutencio e expansio do
ensino;

., b) as de
estudo;

c) ag de aperfeicoamento ca Pro
fessoras, incentiva & pesquiss e reali
zagdo de congressos e conferéncias;

d) as de administragio estadual ds
ensino, inclusive as que se relacionem
com atividades exira.escolares,

| ATt 122° — Nao sio consideradas
‘Cespesas ¢com o ensino;

a) as de assisténecia social e hosp’.

talar, mesmo quando lidadas ao ensino-

concessdo de bolsas de

b) os auxilivs e subvencbes para
fins de assisténcia e crultura.

Art. 123" — O Estado. proporciona.
18, ainda, voa recursus préprios e os
fornecicns pela Untde, ajuda financeira
sob cuas mudalidades:

a) bolsas gratulics para o custeio
total ou parcial de esiuuns:

b) finaumaivento, para
dentro de pars rasoavel, nunca supé.

Tior e quinze anos, a ser regulamenta.

do.
§ 1° — Os recursos a serem conce.

| didos sob 5 forma de bolsas dz estudo;

poderde ser aplicadas em estabeleci,
mentos de ensino reconhecido, escolhi_

do pelo candidato ou seu representante

legal.

- § 2° — O Conselho Estaduval de B,
ducagéo, tendo em vista os I'SCUrsos es.
taduais e os quantitativog globais das
bolsas de estudo e financiamento para
os diversos grdus de ensino, atribuido

a0 Estado pelo Comnselho Federal de E.

ducagdo: :

a) fixard o numero e os valores das
bolsas, de acérdo com o custy médio do
ensino nos municipios e com o grau de

€scassez de ensino oficial e em' relagzo

3 populagio ‘em idade escolar;
b) organizars, além de pesquisa &

_condmica e social, provas. de capacida..
de a serem prestadas pelos candidatos.
"sob .condigbes  de autenticidade e im._
paroialidade que assegurem oportunids

J

des iguais para ‘todos;

Federal e pelo Conselho | novacio »
com o aproveitamento escolar demons..
| trado pelos bolsistas.

remboING, |

/ to do estabelecimento

o) ‘estabelecéra as condicdes de Tew
anual das boblsas, de acordc

§ 2° — Somente serdv concedidas
polsas 2 alunos de curso primario quar...
Go, por falta de vaga, hio puderemn ser
matriculados em eéstabelecimentos o
j ficiais. o

§ 4° — N&o se Inclui nas bolsas de
que trata o preserie artige, o euxflic
que o0 Poder Piblico concede a educan._
dos sob forma de alirmentacéac, materiaf
esdolar, vestuario, transporte, assistén.
cla médica’ ou dehtiria o qual sers.
objeto de normas especiais. -

§ 5. — O bwilsista  ou responsivel
poderd recorrer ao Cousellio Estacual
de Educagdo, em qualquer €q'ca e cone
documentds legais, sdbre a idun=idade
de - institui¢do de ensino que receber
kélsas ou znuidades de duplz fonte.

" Art. 124° — O Estado dispensari.

sua“cooperagiio financeira &o ensing sobe
forma de:
! a) fipanciamento pelo  Banco des
Estado’ do ‘Maranh@o € ajuda aos estz..
belecimentos de ensino ‘reconhecidos, de
comprovada idoneidade;

b) assisténcia técnica,  mediante
convém:y, visando a aperleicoamento do
magistério, a pesquisa pedagogica e &
promo¢io de congressos e s2minarios..

§ 17 — Sao condicdes ‘para conces,,
"séo de finenciamento e
, quer estabelecimento

de ensino reco..
thecido, além de outras que venham e
fser fixadas pelo Conselho Fstadual der
Educz¢in, oc gual incumbira dar o

recer sObre og respectivos nedidos:

dag pessoas ou entidales responséveis
pelos estabelecimentos, bara Os quais
seja feita a solicitaggo .de crédito;

b) a exigéncia de- eccrita contabil

lidade de liquidacdo
com  receitas prdprias
mento ou do mutuério,
tratual;

c) a vineulagdo, ‘ao servigo de ju
TOs e amortizacdo do empréstimo,
uma parte suficiente dag receitas
-estabelecimnto, ou » instituicio de 2o,
ranbias_rea,is adequadas, tendo, por ob.
jeto outras receitas do mutusrio, ow
‘bens cuja benhora nio prejudique. di...
reta ou ind:ireta.ments, o funcionamen...
de ensino.
“ §2° __ Nio sers concedido finan.
‘ciamento ou ajuda ap estabelecimento-
‘de ensino que, sob falso pretexto recu.
,$ar  matricula a aluno “por motivo. de-
raga credo ou condicds social | ’

§ 3° — Os estabelecimentos parti.
culares de ensino, que receherem sub..

do empréstino-
do estabeleci.,
Y Prazo con...

de
dor

ajuda & qual..

a) a idoneidade moral e pedagégic'af

fidedizna e a demonstracas da Dpossibi,_,
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Segunda feira, 4 — &

ou auxilms para sua manuten.,
am obrlgados a conceder ma,tn..
ratuitag . a ‘estudantes pobres, no
orrespomdente ao montante re.

125 — O Conselho Estadual
cacio envidard esforcos para me .
a guaiidade: e elevar os indices
iutlvidade do ensino ‘em relagio
custo: i
elaborando o Plano Estadual de
20 para vigorar em prazo deterw

promuvendo z publicacao anua;l

atisticas do ensino e dados com.. !

tares. que deverao ser utilizados
yoracdc dos planos de’ aplicacao
AIS0S;

esiudandc a composicdo do ous..

ensino pubhco ‘¢ propondo me_.‘

aﬂbquadas para ajusta.da-a e~
vel de progutividade;:

estudendo o custc de ensino
alar sob jurisdigio  déste Conw
para disciplind.lo, em Qefesa da
aia do educando, salvaguardados
itimog Interésses dos .- estabele.
08;

Conselnd Estadual de Educagao
r4 um grupo de estudos para
zacao de normas
em todos’ os. graus.

TITULO - XIX | :
JAS DISPOSICOES GERAIS

w4 permitida a transferéncia de
de wn para outro estabeleci.
de ensino, inclusive de escola de

s estrangeiros feitas as necessarias’
que dis.

1080 de acérde com o
un, em relacdo ad en_sino-médi_i_y,
rersos sistemas de ensino e em-ye
a5 ensing superior, os consélhos
ssitérios, ou o Consélh>
Zucacio, quando se tratar de uni.
lad, ou de estabelecimento de en.
supesior federal ou particular, eu
, 0s Conselhos Ur{versitarins ou

stho Estadual de Educacdo quanw |

» tratar d, universidade - ou de
slecimento de ensino- estaduais.:
rt. 127.
dorl ‘para que produzam, efeitos
, Seradc previamente 3
‘gAcs 4 Munistério de Educagio e
ra.

rt. 128 — Og diplomas e certific--
strangeiros dependerao de revali.
, salvo convénio culturais cele.
s com paises estrangeiros.

rt. 129.° — Serda permitida a orga.
io Je cursus ou escolay  experi.

us, com currizuios méiodes € pe. |

1 sem f;i:na.l‘dades lucrativas,

referentes 40-

Federal |/

— Os' diplomas do curs?,

regiztrados |

ricdos escolarss” proprios, dependendo o
“Seu .. Funcicnamento, mra fins de’ valis
dade 1egal, de auwcrizagao do Uensilho
Estadual de Educagic quendo se matar
de cursos primario e meédio.

Art. 130. — Os Poderes Publicos

instituirio e amparardo servicos ¢ en.

tidades que mantenham, na zona rural
eacolag ou centrus de educagdo, capsF.
zes de favorecer a adaptacio do ho.
mem ao meio e o estimulo de, vocacdes
e atividades profissicnais

" Art. 131° — s tursos de aprediza-
gern industrial e comercial, administracss’
por entidade;z industriais e comercias.
nos téros da legislagdo vigente eerao
submetidos aos Consélhos Estaduals de
Educagao.

§ Unico — Anualmente. - as entidades
responsaveis pelo ensino de aprendizagem
industrial e comercial apresentardo oo
Consélho Estadual o relatério de suas
atividades acompanhado de sua pres.
tacio dg conta.

Art. 132.° — O Poder Publico estimui.,
lard a colaborac¢ido popular em favor dasj|

‘fundagdes e ‘instituigdes culturais e edu

cativas e gualquer espécie, grau ou nivel
facuitara
aos contribuintes do imposto dg rénda,
a dedugdo dos auxilios cu doagdes COM-
provadamente, feitos a tals entidades.

Art. 133.° — O Poder Publico coope.
rarda com as emprésas e entidades
privadas
ensing téenico ¢ cientifico.

Art. 134° — Pelo prazo de 5 (cinco)
anos a partir da, data da vigéncia da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacio.
nal os estabelecimentos particulares de
ensino médio terfio direito de opgho,
entre 0s sistemas de ensino federal e
estadual, para fins de reconhecimento e
ﬁscahza@ao

Arh. 135 — A tranferéncia de insti.
tuto de ensino superior de uma para ov.
tro mantedor, guando o patriménio hov.
ver sido constituido ao todo ou em parte
por auxilios oficiais. s6 e efetivara Gepois
do aprovada pelos orghos competentes
do Poder Piblico, de onde provierem os
recursos, ouvido o Consélho Estadual d"}
Educacdo:

‘Art. 1360 — Enquanto nao houver
numero bastante de proies°ores licencia.
" dos ém faculdade de filosofia. o Sempre
que se regisfire essy falta, a habi’li’raqéo a
exercicic do magistério sera feita por
meio de exame de suficiéncia.

Lrt., 137° — Enquanto nao houver
numero suficiente de profissionais for-
mados pelos curses especiais de educa..
‘cAo técnica poderio ser aproveitados

para ' o desenvolvimento de |-

ficag do ensind médio técnico, profis<
sionais liberais de cursos superiores cor..
respondentes ou técnicos, diplomados
na especialidade.

Art, 138.° — Esta lei entrard em vie
gOr na datg de sua publicagfo; revoga.
das as disposicbes em contrario.

Mando, portanto, a toédas as autori.
dades 2 quem O conhecimenio & exe.
cuc¢do da presente Lei pertencer, que a
cumpram e facam cumprir, tao inteire.
mente comonelase contém. O Senhor
Secretario de Estado dog Negdcios de
Educacdo e Cultura, a faga publicar,
imprimir e correr.

Paldacio do Govérno do Estado do

| Maranh#o, em Sao Luis, 25 de Margo de

1 964, 143° da Independéncia & T6.° da
Republica.

NEWTON DE BARROS BELLO
C.> José de Ribamar Carvalho

O CGovernzdor do Estags do Mara.-

nhéo, no usd d2 suas atr.buicdes legals,
RESOLVE : -

EXONERAR do cargy de fuxiliar de
Fiscaliza¢gdo, Nivel 8, Cléudic Antonio
Vaz dos Santos, por ter sido nomeado
para cutro cargo.

Paldacio Go Govérno d» Estado do
Maranhio, em Sao Luis, 29 de Abril de
1964, 142° da Independénc'a 2 T5° da
Republica.

NEWION DE BARROS BELLO

Jesus Neves Ribeiro

O Governador do Estad> do Mara.
nhao, no uso Ge suas atribuicdes legals,
RESOLVE :

NOMEAR, de acOrdo com o art. 12,
inciso II, da Lei n.° 1.011, de 28 de wu.
tubro de 1.853, Claudio Antdnio Vaz dos
Santos, Fiscal de Rendas, nivel 10.

Palécio ¢o Govérno do Estado do
Maranh&o, en Sio Luis, 29 de Abril de
1964, 142° da Independéncia = 75° da
Repriblica.

NEWTON DE BARROS BELLO

Jestis Neves Ribeiro

nh#o, no uso de_suas. atribuicdes legals,

RESOLVE designar Arlindo Farav,
Tenente Coronel da Policia Militar do
- Estado, para exercer a funcdo de Assis.
tente Militar do Governador, simbulo
2P,

Palacio o Govérno > Estedo do
Maranhdo, em Sdo Luis, 4 de Maio de
1064, 142" da Independéncia & 75° da
Republica.

NEWTON DE BARROS BELLO

Joel Parbosa Ribeiro:

como professores de discinlinas especio
5 -

O Governzdor do Estads do Mara.

142
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ANEXO C — Programa para o Ensino Primario das Escolas do Estado do Maranh&o
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~ GOVERNADCR DO ESTADO
" Dr’. NEWTON DE BARROS BELLO .

- SECRET{RIO DE EDUCACZO E CULTURA®
- €% J0SE DE RIBMMAR CARVALHO .

DIRETOR DO DEPARTAMENTO DF EDUCACAO
Dr. JOSE RIBAMAR SECUITS

4ssessoria Técnica

‘Setor de Estudec e Pesquisa |

"Quem educa rasga horizontes
infinltos no futuro da
Phtria."
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SeEN.E.C, - DEPARTAMENTO DE EDUCAC K0
Setor de Estudo e Pesquisa Educacional

SPRESENTACZO

PROCRAMA PAR4 © ENSTINO PRIMARIO DAS ESCOLAS DO ESTADO DO
MARANHZO,

Considerando,que a Lei Federal n Ij 02l de 1 961, que
fixou as Diretriges e Bases da Educacio Facional, previu a
organizacdo pelos Estados dos seus sistemas de Ensino (art,
11) e que 8sses sistemas poderso estender a duracdo do ensi
no primério até geis anos, ampliando, nos.dois ﬁltimos, (o
conhecimentos do aluno e iniciando em téenicas de artes aw
plicadas adequadas ao sexo e & idade (art, 26, paragrafo ,
Gnico) s ' :

Considerando, que de acdordo com a Portaria n@ 180,40
Secretirio de Educagdo e Cultura (anexe)s foi formulado na -
Assessoria Técnicy - Crupo de Estudo e Pesquisa Educacional,

0 ‘trabalho de'elaboragéo do novo programa de ensino, cuja
principal preocupacéo é considerar o aluno pela-necessidade
de sua integracfo no meio em que vive e o professor ‘como o~
rientador do avrrendizado do educandos oo '
it Considerando, ue hd necessidade real de se ampliara

duracio no curso primario e de tornar mais eficiente a_ag#o
das escolas primdrias do Estados; em beneffcio da populacgios

Considerando, que o nossg Estado j4 atingiu um grdn-
de desenvolvimento que lhe permite ampliar o perfodo de es-
colaridade do curso primirio bara Seis anos, Lei n? 2 353 ,
de 25 de margo de 1 96ly, &rts 21, e R -

~ Como conseqiiéncia do exposto o éxito da transforma
¢80 porgue estd passando o ensino primédrio, depende agorg
dos nossos dedicados professbres, pois, seri através da sua
palavra e da sua a¢do que haveremos de educar as nossas cxd
ancas, ajudando assim a promover o desenvolvimento social do
Estado e da Pitria. i

g0 se julgue que ao ser tragado 8ste zuia - o Dro -
grama' - que ora se apresenta, em situacdo de emergéncia e /
que serviri de base A fase experimental do programa definie
tivo, n&o houve a idéia de marcar limites, de fincar - divi -

sas ou de impdr uma série de ligBes dentro de férmulas vari

bveis, Houve, sim, desde &° anejamento a breocupacdo de o-
rientar, de facilitar a tarefa do mestre irteligente, sem
lhe impdr uma lista de assuntos para desenvolver, na série,
dentro da classe. 0 programa é flexivel sem fronteiras in -
transponiveis, a fim de que possa atender nfo sb aos objeti
Vos do ensino como aos interesses do prbéprio aluno.Lozo que
a crianca manifestou o desejo de conhecer tal ou qual sssun
to, esta claro que deve ser orientada para 8sse lado. & ma-
téria deve ser desenvolvida dentro das possibilidades de
sua percepcdo e tanto quanto satisfaca a sua curiodisade, en
tretanto, devem ser langadas no dijrio de classe tédas as 3z
tividades do dia, para que as autoridades escolares pOssam
conhecer a maneira como foi desenvolvida a matéria curriou-
lars
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. EXCELBNTISSINO SENHOR g =
' SECRETARIO DE EDUCAGEO E CULTURA B w

» N

O presente trabalho & produto dos esforgos
daqueles que, honrados com a tarefa que lhes foi
confiada, a els dedicaram a melhor boa. vontade. ‘ ; o

y Ao favermos ‘3 entrega déste planeJamento,»l ‘
Aoménageamos g V1sao € capacidade realizadora de
Vossa Excelen01a. :

. Marig José das Mercés PFarias.

* Marlene de,Jesus Wendongaa<:.
Deny R@ls Lelte.

" Marlene fontouras” . ¥

-

Zellra Pereira Cutrim,
Lenif Prado da Silva.
Helosina Limé Fernandes.
Neusa Martins Morelra. ‘ :.
" pdreile Conceigdo Alves de Sousa.
s 5 Benedlta Gulmaraes Carvalho,

. Maria do Carmo Neves: Vl@gas,
: ¥ Dionéa Pereira de'Sousa. '
e: P
Maria Lopes Castelo Branco. 2

Ana Augusta-Bayma.

*

5
iz
3
&
#
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ANEXO D — Portaria n° 180 de 28 de abril de 1964

E - EST&DO DO MARANEAO

PORTARTA N9 180

0 Secretirio de Estado dos Negécios de Educagdo
' e Cultura
—  no uso de suas atribuigdes legais,

RESOLVE

designar um grupo de trabalho constitulde pelas profes~
sBras Maria José das Mercés Farias, Marlene de Jesus -
1 Mendonga, Deny Reis Leite, Marlene Fontoura, Zelira Pe-
Y 3 reira Cutrim, Lenir Prado da Silva, Helosing Lima Fer =~
= nandes, Neusa Martinsg Moreira, Tircile Conceigdo Alves
de Souza, Benedita Carvalho e Maria do Carmo Neves Vie~
gas, sob a orientacio de ana dugusta Bayma, Chefe do Se
tor de Estudos e Pesquisas, para fazer a revisfo do pro
grama de ensino das Escolas Primlriass do Estado, deven-
do, inicialmente, apresentar um programa em carater ex~
perimental, no prazo méxino de 30 dias,
Expedientes 8 as 10 horas, .
Local: Departamento de Educag8o-Centro de Pes~
qulsas,
-~ Dé=se cil8ntia- Publigue~ses Cumpra-se.

SECRETARTIA DE EDUCACZO E CULTURA, EM SZO LUTS
DO MARANHZO, 28 DE- ABRIL DE 1 9611,

4S) DR. JOSE RIBAMAR SEGUINS, RESPON
DENDO PELO EXPEDIENTE D4 SECRETS
= RIA DE EDUCAGAO E CULTURA.

- ~



ANEXO E — Ata da sessdo de Instalagdo do Trabalho de Elaboragéo do Programa de

— e e T W T

»

/

Emergéncia do Ensino Primario

= . " o : e :,V 5 £ e #

) : - i *
ATA da Sessgo de Tnstalacio do Trabalho

* de Elaboragao do Programa de.Emergencia

. do Ensino Primario,

=

1w

Pelas oito (8)'horas‘&g?aiaﬂoinCQN(S)QO

més de‘ﬂafo;go ano de mil novecentos e sessenta & qua-.
tro (1964),%ha sala onde funciona o.Setor. de Egtudo e .~

Pegg@;sas Educacionais dg Secretaria

= BT

4§o§ebda$‘Meroés_Farias; Marlene de Jesus Mendonga,Deny
~Reis Leite, Marlene Fontoura, Zelira Pereirs, Cutrim,Te

nir Prado da Silva, Helosina Lima Fernandes,Neusg Mar-
tins M relra, Tircile Conceigao Alves de Sousa; Behedi

- ta Guimaraes Carvalho, Maria do Carmo Neves Viegas,de~
pois de lida g Portaria ne cento e oitenta (180)do Exme .

Senhor Secretario de Educagag-e'Cultura,_foram;instaﬁg

+d0s os trabalhos ‘de elaboracao do.Programa de’Emergén- -
cia para o Curso Primirio, Logo em: seguida foram discy .-
tidos os. diversos assuntos,- bem como “feito o ‘planeja = =

mento.-para’ a respectiva elaboragac, ‘distribuidas as ta

refas diarias, organizadas .as equipés edgivi&idag 8BS
“materias do curriculo., Ato continuo declarou ‘o-Teécnico .
de Pesguisas-Educac;onais, Ana Augusta ‘Bayma; . que esta

vam inicigdos os trabalhos e que passariam a ser, dia="
riamente, executados nos dias-uteis, em horas de expe~—

‘diente normal,~have§do cgordenagad. das diversas “equi =

148

pes; conversagoes, revisoes dgs trabalhos apresentados, i

etc., sempre que fosse necessario; Ealou_ainda:a'Prof?
Ang Augusta Bayma de aSSuntOS“pedagogiCOS'referentes a
62 série primaria, a 'ser criada gportunamente.. Fez con- .

'r\sideragoes;elogiosaS'g Sua Exceléncia o Sr, Dr. Gover-

hador do Estadoﬁque t20 bem soube encaminhar o nosso Es
tadg para o advehto.de desenvolvimento economico que sg
estg promovehdo em tod0§yos Setores;,ao-Senhor'Secreﬁg

rio de Fducagao e Cultlirh ¢ ao Senhor Diretor do Depar: "
“tamento de Educagfo. Foram encerrados os trabalhos des -
se dia as onze e trinta (11,30) horas, sendo convocads .
nova reuniao para o dia seis (6), A presente ata .f0i

por:mim, Maria do Carmg Neves Viegas,_lavrada.e_assiQQ'
da, servindo dg Secretaria e Coordenadors da mesma -co-
missao; pelo Técnico de Pesyuisas Educacionais Ana Au-
gusta Bayma, que presidiu o grupo de trabalhos e pelos
demais membros, . g i o

ASSINAM: ) -
J Maria do Carmo Neves Viegas.

Ana Augusta Bayma.

Helosina Lima Fernandes.,
Lgnir Prado da Silva,

Tircile C, Alves de Souza.
Neusa Martins Moreira,
Benedita Guimaraes Garvalho.,
Maria Jose das Mercés Farias.
‘Marlenesde Jesus Mendoncga..

- Deny Reis Leite.

Zelira Pereira Cutrim,
-Marlene Fontoura, .



CERTIFICO QUEMM&UZA b e e w e e

Josft DAMESTO DE Souza -

ANEXO F — Certificado do curso de Artes Industriais

MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
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ANEXO G — Certificado de Aperfeicoamento do Curso de Artes Industriais

MINISTERIO DA EDUCAGCAO E CULTURA
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGAGICOS

DIONSA PEREIRA DE SOUZA - = = = = = =

CERTIFICO QUE 3

e ‘Jost DAMASIO DE SOUZA -

- se MARGARIDA

e e T T B e i K R B

NaTURAL DB SXO LULZ - = = == - ESTADO DO MARANHAQ - -~
e IASCIDA EM 14 DE SETEMBRO DE 1934 = == = = = = = = =

e e S Y e It e A i N o~ ) i L e AT

NO PERICDO DE ;19 DE-MELO = = —i=o 7

15 DE DBZEMBRO DE 1961l. . J - GURS D =i e

CONSTOU

e mm e e we W me wo  ew

P3N

BAT m: NICAS DE - ABTQNAGEM, UESEARIA. uOURO, ESMALTACAOQ EM
a;, ¥ADEIRA , METAL, DESENHO B HISTORIA DAS ARTES IN-

S B ol —rnr ey R R et T i e ML e e e S o e S B s

T R TG DR S DR S s - BT - RALY Y R e i S gt 528 i S el om0 o B e 5 o

o i e Tt T e S S (] o o e A S

T o O P L ) PR e o B L SO e e e e S St AR e i S S o AP i S v e e

v o smemn 5 di tgunboe e ]

C:)..aww ?Ql\mm o!i, ,Sﬁ“/‘w

ALUNO

oloea d :/ M 5 % 7/;;@’“*“““

COORDENADOR DOS CURSO PIRETCR DO L N, E. P.




