Pai-nmonm DE PESQUISA E POS GRADUAGAO
CENTRO DE méncms SOCIAIS

\ EDUCAGAO BASICA

PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM GESTAO DO ENSINO N
(PPGEEB)

BENEDITA DOS SANTOS AZEVEDO FRAZAO

A ARTICULACAO PEDAGOGICA DA DISCIPLINA DE HISTORIA ENTRE
O 5° E O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Professor

A lane Conteudo

. y,..0 e o




BENEDITA DOS SANTOS AZEVEDO FRAZAO

A ARTICULACAO PEDAGOGICA DA DISCIPLINA DE HISTORIA
ENTRE O 5° E O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Po4s-Graduagdo em Gestdo de
Ensino na Educacdo Bésica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranhdo como
requisito obrigatdrio e conclusdo do Mestrado
Profissional em Gestao do Ensino na Educacdo
Basica.

Orientador: Prof. Dr. Samuel Luis Veldzquez
Castellanos

Sao Luis

2018



BENEDITA DOS SANTOS AZEVEDO FRAZAO

A ARTICULACAO PEDAGOGICA DA DISCIPLINA DE HISTORIA
ENTRE O 5° E O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Po4s-Graduagdo em Gestdo de
Ensino na Educacdo Bésica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranhdo como
requisito obrigatdrio e conclusdo do Mestrado
Profissional em Gestao do Ensino na Educacdo
Bésica.

Orientador: Prof. Dr. Samuel Luis Veldzquez
Castellanos

Aprovado em: / /

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Samuel Luis Velazquez Castellanos (Orientador)

(PPGEEB-Universidade Federal do Maranhao-UFMA)

Prof”. Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes (2% examinadora-interno)

(PPGEEB-Universidade Federal do Maranhao-UFMA)

Prof. Dr. Acildo Leite da Silva (3° examinador- Externo)

(PROEFE-FILO-Universidade Federal do Maranhdo-UFMA)



Dedico este trabalho a minha familia e em
especial ao meu filho Théo Frazao, que dividiu
intimamente comigo a emoc¢do de cada
momento desta realizacao.



AGRADECIMENTOS

Pensar os agradecimentos para esta dissertacdo nos leva a resgatar memorias de um
processo histérico de vida pessoal e académico marcado por vivéncias positivas, negativas,
estimulos, solidariedade, companheirismo, coletividade, competitividade, medos, angustias,
amor e desamor. J4 que esses e outros aspectos me induziram a muitas conquistas, inclusive a
ingressar no mestrado profissional de Gestdo do Ensino da Educacdo na tdo “inalcancédvel”
Universidade Federal do Maranhao, ja que represento uma minoria classificada em nosso pais
como: mulher negra, com base familiar pobre, vinda do servico doméstico, mas que apesar
das limitacdes e dificuldades conseguiu alcangar o Ensino Superior e chegou ao mestrado na
Universidade Publica.

Nesse contexto, as memorias sdo inimeras e vistas positivamente, ja que registram um
processo de conquistas coletivo, pois ndo envolve apenas uma pessoa, mas sim, um grupo de
pessoas sensiveis, encorajadoras e fundamentais para que chegdssemos até aqui. A essas
pessoas agradeco imensamente, pois ndo se penalizaram com minha historia, por ndo fazerem
dela um motivo para impossibilitar minhas conquistas; ndo olharam somente minha cor,
minha vida social ou econdmica, enxergaram uma pessoa com vontade de crescer, aprender e
sair de uma realidade que infelizmente é comum em nosso pais e estado. A elas agradeco
infinitamente por contribuirem com palavras, sorrisos, conselhos, orientacdes, sugestdes e
também com siléncios. Saibam que cada atitude individual ou coletiva me trouxeram ao lugar
que ocupo hoje.

Nesse ensejo agradeco primeiramente a minha mae, Zilda de Jesus Azevedo, pela
ousadia e determinacdo quando optou em viver distante de mim para que eu pudesse ter
oportunidades de vida diferente das suas e por mais que estivesse longe nio se desligou,
continuando a nutrir e reforcar a esperanca de que minhas conquistas pudessem ser
alcancadas. Aos meus irmdos Angela Azevedo, Maria José Azevedo e Biaés Azevedo pelo
incentivo, amor, carinho e cuidados. Ao meu cunhado Marcos Aratjo, minhas sobrinhas Anna
Beatriz Azevedo e Josélia Azevedo.

A Duda Mussalém (minha segunda mée), uma pessoa muito especial, que deu suporte
para a minha formacao, pois com sua sensibilidade, humildade, amor e dedica¢do, me ensinou
grandes valores, mostrando os caminhos e as possibilidades de crescimento pessoal e
profissional. A ela agradeco por ter influenciado no meu amadurecimento pessoal, ao indicar
meus erros, valorizar meus acertos, ao estar sempre ligada em mim em todos os momentos

desses 15 (quinze) anos de amizade, companheirismo, amor e dedicagdo mutua.



A Nilson Frazdo (meu esposo) por sua paciéncia, amor, carinho e companheirismo.
Sem seu apoio esse sonho teria muitos obsticulos. Agradeco pelas noites em claro, pela
companhia na pesquisa, por privar seus momentos de lazer em beneficio da realizagdo de um
sonho meu que se tornou nosso.

A Maria Luiza Mussalém, minha irma de alma. Agradeco muito por vocé existir em
minha vida, pois em muitas situacdes vocé foi meu grande apoio. Dividiu as angustias e
medos. Sofreu e sorriu comigo em todas as situacdes, em especial, durante o mestrado.

Agradeco ainda a Felipe Mussalém, Bruna, Luis Felipe e Luis Eduardo. Grandes
amigos € amores da minha vida. Poder contar com vocés nesses anos fol muito importante,
cada torcida, cada palavra de apoio, cada EU TE AMO ouvido de vocés foi de extrema
importancia para que eu me estabelecesse como uma pessoa mais sensivel e capaz de olhar o
que cada um tem de melhor intrinsecamente.

As amigas Liliam e Marta Romero pelo apoio e incentivo. Liliam, pessoa responsdvel
por despertar em mim a inspiracdo para a pesquisa. Voc€ que € uma pessoa agraddvel,
amadvel, amiga e com muita sensibilidade foi estimulando minha habilidade como professora e
pesquisadora. Marta, que se disponibilizou a dividir seu tempo e nos preparar para a prova de
proficiéncia e nos favorecendo com sua sabedoria paciéncia e empenho.

Aos amigos que a vida me deu através das conquistas, interesses em comum, das
dificuldades, da afinidade, de nos entendermos e compartilharmos os melhores momentos de
nossas vidas simplesmente pelo fato de nos amarmos, sdo eles: Nielza Fernandes; Taise
Helena; Raul Junior e Rodrigo Aires.

Aos amigos conquistados nas instituigdes educacionais em que transitei como aluna e
docente e que foram solidarios a diversas situacdes no decorrer dos anos:

No Colégio Santa Fé, escola a qual fui aluna e tive a oportunidade de ser professora
durante 7 (sete) anos. Agradeco aos meus alunos, pois através de nossas aulas surgiu a
proposta de realizar esta pesquisa. Agradeco ainda a gestdo dessa escola na pessoa do
professor Paolo Mussalém, um profissional competente, amante da educacdo, que acredita e
incentiva o crescimento de seus colaboradores. Nao poderia deixar de agradecer aos amigos
que sempre participaram de minhas conquistas: Flavio Ataide; Nila Michelle; Marcio Serra;
Marcia Thais; Leticia Janulik; Genilson Chagas; Eliane Tinoco; Aleilma Paixdo; Sumaya
Lima; Danielle Pessoa; Helen Lima; Sidney Randhal; Evilda Luzo e Waylisson Dilson.

Na Faculdade Santa Fé¢, as professoras Joseana Carvalhal (in memoria), pelos
ensinamentos sobre a pesquisa e a seriedade que se deve ter sobre a mesma. A Concei¢cdo

Castro; Ilma de Fatima; Mariana Figueiredo; Josymary; Nila Michele, Renata de Gaia;



Arlydiane Silveira e Fernando Furtado, professores dos cursos de Pedagogia e Histdria e que
de certa forma se tornaram inspiracdo para minha atuacao como professora.

Agradeco ainda aos amigos do curso de Pedagogia, em especial a Talita Avelar; Flavia
Fernanda; Anne Caroline; Sandra Silva, pelo apoio e torcida; aos do curso de Licenciatura em
Historia, Daniele, Silvio, Fernanda, Edivaldo e Marxsan; e aos do PPGEEB; em especial, pela
acolhida, companheirismo, incentivo, entre elas: a Edivana; Joemilia; Katia; Eulania; Clenia e
Claudileude.

Do CEAP (Centro de Atendimento Pedagégico), agradeco aos pais, professores e
alunos pela paciéncia durante 1 (um) ano de auséncia para cumprir os créditos do mestrado,
especialmente, ao professor Roberto Mariano, a professora Priscilla Borges e a Italiel Frazdo
pelo apoio.

Agradeco a UEB Monsenhor Frederico Chaves (campo de pesquisa) na pessoa da
professora Aldelidia (Diretora da escola) e a professora de Histéria do 6° ano que se
disponibilizaram de forma soliddria a ajudar em todo o processo desta investigacdo, pois, em
nenhum momento impuseram dificuldades ou barreiras para que nao efetivissemos o estudo;
pelo contrdrio a escola e seus profissionais foram atenciosos e estiveram disponiveis e
totalmente abertos a nossa pesquisa e intervencao.

Aos queridos professores do PPGEEB, aqui representados pela professora Vanja
Dominice e pelo professor Jodo Batista Bottentuit, pela excelente conduta em suas disciplinas,
pelo respeito, empenho e dedicacdo em suas aulas.

Ao NEDHEL, na pessoa do professor César Augusto Castro, pela receptividade,
atencdo e disponibilidade em ensinar e compartilhar suas experiéncias e conhecimentos. O
professor César Castro € a representacdo de que: quem sabe muito, sabe ser humilde para
compartilhar.

Ao queridissimo professor Dr. Samuel Luis Veldzquez Castellanos (meu orientador)
pelo espaco dado para que eu pudesse ingressar no PPGEEB, por sua atencdo, dedicagdo,
orientagdo e, especialmente, por sua integridade, pois € um profissional justo, verdadeiro,
correto, leal a suas escolhas e muito parceiro no processo de orientagdo. Sua postura e
integridade foram muito importantes para minha forma¢ao nao s6 como aluna ou orientanda,
mas, como pessoa, pois ouvindo suas orientagdes pude crescer € mudar a forma de pensar,
escrever, agir e lidar com as situagdes mais dificeis do dia-a-dia. Obrigada professor!

Por fim, agradeco a coordenagdo do PPGEEB na pessoa do professor Assis Nunes
idealizador do lindo projeto que é o PPGEEB, afinal, sua predisposicdo para insistir e lutar

por esse mestrado nos trouxe a esse momento.



O conceito de articulacdo refere-se a constitui¢do de
espagos de reflexdo, discussdo e integracdo pedagégica
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ambos os ciclos focados na partilha, evitando,
naturalmente, ndo infantilizar a criangas (...), nem
endurecer as estratégias de ensino no nivel posterior.

(LUCCHETTT, 2007).



RESUMO

Neste trabalho avalia-se o impacto da articulacio pedagdgica na disciplina de Histéria, levando-se em
consideracdo o periodo de transi¢do dos alunos entre o 5° € 0 6° ano do Ensino Fundamental da UEB Monsenhor
Frederico Chaves na cidade de Sdo Lufis, por se constituir um aspecto preponderante na passagem de niveis que
contempla os conteddos abordados, as metodologias sugeridas, as relacdes estabelecidas entre alunos e
professores, como também o grau de autonomia estimulado no processo de ensino e aprendizagem. Identificam-
se os indicios desta articulacdo na tentativa de detectar as formas de ensino e o desempenho dos alunos na
disciplina. Analisa-se a sua natureza ao avaliar-se a relagdo docente/aluno como dispositivo para sua efetivacio
tendo-se em conta as multiplas mudangas nesta trajetéria e, propdem-se estratégias pedagdgicas que estimulem
sua materializa¢do via apropriacdo dos conteiddos e independéncia discente estimulada na tomada de decisdes e
acdes. Delineiam-se as etapas da investigagdo de cunho qualitativa que se sustentam na abordagem tedrico-
metodoldgica da histéria cultural e analisam-se as informagdes em funcdo dos métodos empregados, das
pesquisas utilizadas (bibliografica, documental e a¢@o) e dos instrumentos em uso (questiondrio/diagnéstico,
sequéncias diddticas, grupo focal e entrevista semiestruturada) que vetorizaram a triangulacdo de dados e
auxiliaram na focalizagdo do campo (antes, durante e apds intervengdo) e nos sujeitos participantes segundo os
critérios de selecdo, no intuito de entender as praticas dos individuos nos interdidlogos com a disciplina, as
estruturas psiquicas acionadas na relagdo andlise-compreensdo-apropriacdo dos conteidos e desmistificar as
armaduras conceituais que sustentam as interpretagdes dos sujeitos envolvidos neste ensino. Considera-se este
estudo relevante, ja que articulagdo pedagdgica da disciplina de Histéria, embora seja sugerida nos objetivos
principais na educacdo bdsica segundo os PCN’s e esteja apontada pelos DCN’s na transi¢do entre os niveis
educacionais de forma horizontal, seus elementos constitutivos se verticalizam aqui num espago menor, crucial e
estratégico, configurando-se esta proposta como inovadora na sua concepg¢do e execugdo, por considerar-se
aspectos pedagdgicos para além das exigéncias da prépria legislacdo, o que aponta a sua originalidade e
importancia para o fazer pedagdgico e para a constitui¢do de um espaco escolar que se preocupe de fato com a
formacao integral dos educandos.

Palavras-chave: Articulacdo pedagoégica; Ensino de histéria no 6° ano; Transi¢c@o entre niveis de ensino; Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

This work evaluates the impact of pedagogical articulation in the History discipline, taking into account the
transition period of students between the 5th and 6th grade of the Basic Education of the UEB Monsignor
Frederico Chaves in the city of Sdo Luis, a preponderant aspect in the passage of levels that contemplates the
content addressed, the suggested methodologies, the relationships established between students and teachers, as
well as the degree of autonomy stimulated in the teaching and learning process. The signs of this articulation are
identified in an attempt to detect the forms of teaching and the performance of the students in the discipline. Its
nature is analyzed when evaluating the teacher-student relationship as a device for its effectiveness, taking into
account the multiple changes in this trajectory and proposing pedagogical strategies that stimulate its
materialization through appropriation of the contents and student independence stimulated in the decision-
making and action. The qualitative research stages are based on the theoretical-methodological approach of the
cultural history and the information is analyzed according to the methods used, the researches used
(bibliographical, documentary and action) and the instruments in use (questionnaire / diag- nosis, didactic
sequences, focus group and semi-structured interview) that vectorized the triangulation of data and assisted in
the field targeting (before, during and after intervention) and in the participants according to the selection
criteria, in order to understand the practices of individuals interdicts with the discipline, the psychic structures
triggered in the relation analysis-understanding-appropriation of the contents and demystify the conceptual
reinforcements that support the interpretations of the subjects involved in this teaching. This relevant study is
considered, since pedagogical articulation of the History discipline, although it is suggested in the main
objectives in basic education according to the PCNs and if it is pointed out by the DCNs in the transition
between the educational levels horizontally, its constitutive elements are verticalized here in a smaller space,
crucial and strategic, configuring this proposal as innovative in its conception and execution, considering
pedagogical aspects beyond the requirements of the legislation itself, which points out its originality and
importance for the pedagogical and for the constitution of a school space that is really concerned with the
integral formation of the students

Key words: Pedagogical articulation; History teaching in 6th grade; Transition between levels of education;
Elementary School
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SECAO I - INTRODUCAO
1.1 Definicao do objeto

A disciplina de Histéria foi se constituindo na educacdo brasileira a partir de
adaptagdes continuas em sua forma e estrutura, uma vez que seu objeto focaliza questdes
relacionadas as distintas configuracdes sociais em tempos e espagos diferentes em constante
movimento e transformacdo. Desse modo, a cada modelo de ensino estabelecido no sistema
educacional brasileiro, esta disciplina vem ganhando remodelamentos em seus objetivos
educacionais, nas formas de ensino, na atuacdo do professor, na organizacdo curricular e na
propria maneira de avaliar-se o aluno. Dentre as mudancgas recentes temos algumas que foram
responsaveis pela atual estrutura, como a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais-
PCN’s para o Ensino de Histéria (década de 80) e implantados a partir de 1997, esses
fundamentados na Histéria Critica que objetivavam um perfil de professor e de aluno que se
adequassem a uma postura critica, reflexiva e autonoma (FONSECA, 2011). Citam-se
também as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013), que posterior as
reformulacdes, abriu espaco para as discussdes com base nos direitos de igualdade, de género,
de etnia social e racial, abrindo espacgo para a implantacdo da Lei 10.639/03 que determinara a
obrigatoriedade do ensino da Histéria da Cultura afro-brasileira e africana na Educagdo
Bésica e a Lei 11.645/08 que determinou o estudo da Cultura Indigena.

Nesse movimento de constru¢do e reconstru¢do do ensino de Histéria, alguns
aspectos sempre despertaram minha atencado como professora da disciplina, pois no exercicio
da fun¢ao durante os anos de 2009 a 2015, especialmente no 5° ano do Ensino Fundamental,
percebia que apesar das mudangas propostas pelo curriculo, do empenho da escola para que a
disciplina ocorresse seguindo os principios da Historia Critica, além dos estudos feitos, das
formacdes concluidas e das qualificacdes realizadas para ministrar a disciplina de Histéria
para esse ano, ainda assim, faltavam-nos elementos que tornassem a formacdo dos alunos
mais tranquila e completa, o que em tese lhes permitiria o ingresso ao 6° ano sem
intercorréncias no plano pedagdgico. Essa forma de ver os alunos e de autoanalisar nossa
pratica nos levou a investigar a disciplina de Histéria para o Ensino Fundamental, objetivando
encontrar respostas para as limitagdes e, solu¢des para as dificuldades apresentadas pelos
alunos, j4 que percebiamos em seus comportamentos, as fragilidades ao lidar com a
autonomia para ler, escrever, interpretar e resolver situacdes problemas do cotidiano sem o
suporte do professor e de mostrarem ndo ter independéncia para conviverem com as

novidades oferecidas pelo 6° ano, o qual traz consigo vdrias mudangas, entre elas: 1) a
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mudanca de ano que tem uma proposta especifica de conteido diferenciando-se da anterior; 2)
o maior nimero de professores com disciplinas especificas, neste caso a Histéria deve ser
ministrada por um especialista (Licenciado em Histéria); 3) os contetidos de Histéria sdo mais
abstratos porque necessitam serem enfocados na teoria; 4) leituras mais extensas que
demandam maior concentracdo e habilidades mais definidas no ato de ler; 5) uma visivel
independéncia na tomada de decisdes; 6) o transitar entre a infancia e a pré-adolescéncia,
aspecto que representa diversidades de mudangas psicoldgicas, dentre outros aparentemente
distantes das competéncias dos alunos naquele momento.

Nessa configuracdo, buscamos analisar de imediato as propostas de ensino dispostas
nos PCN’s para o Ensino de Historia. Nesse documento identificamos as diversas orientagdes
didaticas; porém, nenhuma enfocando a preparacao dos alunos para a transi¢ao entre os anos.
No entanto, um aspecto importante despertou nossa ateng¢do. Nas predisposicoes dos
conteddos para o 5° ano (2° ciclo) e para o 6° ano (3° ciclo) do Ensino Fundamental, que estdao
estabelecidos com base nos eixos temadticos, “Historia das organizagdes populares” para o 2°
ciclo que discute as formas de organizacdo dos povos que viviam e formaram o Brasil e, para
o 3° ciclo, a “Histéria das relagdes sociais da cultura e do trabalho” que trata de assuntos
como a organizacdo das sociedades antepassadas, das vivéncias sociais, econdmicas €
culturais dos povos Pré-histéricos, povos da antiguidade e da Idade medieval (BRASIL,
1998), ha um certo distanciamento entre as propostas.

Nessa forma de organizacdo, dois aspectos foram preponderantes para
aprofundarmos neste estudo: 1) a ruptura entre os anos, ja que o 5° faz parte do 2° ciclo que
corresponde ao final dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o 6° (componente do 3°
ciclo) inicio dos Anos Finais; 2) a descontinuidade dos conteidos ensinados entre anos, pois
no 5° estuda-se a Histéria do Brasil e no 6° a Pré-Histéria e Antiguidade, explicitando-se a
auséncia da articulacdo pedagdgica do Ensino de Histéria entre o 5° e 6° ano do Ensino
Fundamental.

Culminando essa constatacio, ao iniciarmos o estdgio curricular da Graduagdo em
Licenciatura em Histéria em 2012, quando tivemos a oportunidade de estagiar na turma do 6°
ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede privada de Sdo Luis, confrontamos as
impressoes em relagdo as fragilidades dos alunos quando ingressavam no 6° ano, uma vez que
no campo de estdgio demonstravam dificuldades semelhantes: problemas na aprendizagem
dos conteudos e sem indicios de autonomia ao realizarem as avaliagdes; posicionamentos
similares ao afirmarem as facilidades do 5° ano na disciplina se comparado ao 6° ; além do

pouco rendimento da maioria que estava abaixo da média proposta pela escola. Dessa forma,
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esta inquietacdo se tornou um estudo monogrifico para a conclusdo da Licenciatura em
Histéria e pela complexidade do objeto trouxemos essas preliminares para investigar no
Mestrado Profissional, o qual nos possibilita ndo s6 conhecer e compreender o problema,
como também descortinar suas possiveis origens possibilitando-nos intervir nas proposi¢oes e
trabalhos dos conteidos como pesquisadores pedagogos e professores da disciplina Histdria a

fim de ameniza-los.
1.2 Discutindo a problematica

Nos estudos desenvolvidos ndo encontramos indicios referentes a pratica da
articulacdo pedagdgica, assim como, nas observacdes empiricas constatamos que hd a
necessidade de pensar-se em alternativas que facilitem o processo de transicdo dos alunos
entre anos. Nesse sentido, a problemadtica desta investigacdo baseia-se em avaliarmos até que
ponto tem havido articulacdo pedagdgica no Ensino de Histdria na transi¢do dos alunos entre
0 5° e 6° ano do Ensino Fundamental da UEB Monsenhor Frederico Chaves e qual tem sido o
impacto dessa articulacdo na apropriacdo dos conteddos entre esses anos no periodo de 2016-
20177

Destarte, a articulacdo (do Latim ARTICULATIO) refere-se a jungdo entre as partes
e, quando aplicada ao ambito educativo, refere-se a integracdo dos niveis para poder vé-los
como uma unidade; neste trabalho usasse no intuito de projetar-se um trajeto escolar unificado
enquanto critérios de competéncias, habilidades, contetidos e avaliacdes. Rangel (2004)
descreve a articulacdo pedagogica como a responsavel por proporcionar a passagem ou a
transi¢do dos alunos de um nivel educacional ao outro sem comprometer-se o processo de
ensino-aprendizagem; ou seja, essa articulacdo supde a mobilizagdo de estratégias
relacionadas a atuacdo docente e a fungdo da escola, sustentadas nos saberes disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais (TARDIF, 2014), assim como das andlises, reflexao
e adequacgdo das propostas curriculares levando o aluno a transitar entre 0s anos ou niveis
escolares sem se sentirem impactos negativos na formacao escolar.

Nessa logica, fazer a articulacdo pedagdgica envolve: 1) a funcdo da escola; 2) a
atuacdo docente; 3) os conhecimentos disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais.
Portanto, nos interessa saber como a escola e os professores se mobilizam para que se
concretize a dita articulagdo na disciplina de Histéria entre o 5° e 6° ano; se ha propostas
especificas para o processo de transicdo dos alunos; em que momento o docente participa

dessas propostas; assim como, se os docentes fazem uso dos saberes disciplinares e
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curriculares congregados aos saberes profissionais e experienciais, de forma que
proporcionem ao aluno transitar entre esses anos de forma integrada.

Pois como lembra Lucchetti (2007, p.11):

O conceito de articulacdo refere-se a constitui¢ao de espacos de reflexdo, discussio e
integragdo pedagégica e implica uma comunicac¢do de dupla vida, sem preconceito,
que permita vincular de forma produtiva ambos os ciclos focados na partilha,
evitando, naturalmente, ndo infantilizar a criancgas (...), nem endurecer as estratégias
de ensino no nivel posterior.

Para nortear nossa problematica elaboramos trés questdes norteadoras:

a) Como a articulacdo do ensino de Histéria entre o 5° e 6° ano do Ensino
Fundamental € proposta no curriculo escolar?

b) Qual é a proposta da UEB professor Monsenhor Frederico Chaves para a
articulacdo do ensino de Historia entre o 5° e 6° ano do Ensino Fundamental,
considerando-se como dispositivos os docentes e os alunos?

¢) Qual proposta pode ser pensada, discutida, planejada e colocada em pratica, em
colaboracdo com os professores protagonistas coadjuvantes nesta investigacdo que
podem beneficiar a articulagdo do ensino de Histdria entre o 5° € 6° ano do Ensino
Fundamental?

Com essas questdes ndo s aprofundamos os estudos sobre a temdtica, como também
buscamos validar como hipétese de trabalho, que ndo existe uma articulacdo pedagdgica
intencional entre o 5° € o 6° ano que amenize os impactos das mudangas estruturais,
conceituais e procedimentais no processo de ensino e aprendizagem no qual estdo inseridos os
investigados, no intuito de procurarmos meios de colaborar com o ensino de Histéria, com sua
transi¢do entre anos e com as praticas de ensino nessa disciplina na Educacio Bésica, ja que a
presenca e/ou auséncia da articulacdo pedagdgica deve ser analisada, discutida e posta em
pratica pelo sistema escolar, uma vez que € de total relevancia para a formacao dos discentes e

para a sistematizacao de processos escolares de qualidade.
1.3 Objetivos da investigacao

Avaliar o impacto da articulacdo pedagdgica da disciplina de Histéria implicito na
transi¢cdo dos alunos entre o 5° e o 6° ano do Ensino Fundamental da UEB Monsenhor
Frederico Chaves se constitui em nosso objetivo geral, pois ndo tinhamos conseguido definir
com procedimentos concretos o que realmente provoca a sua auséncia ou permanéncia no
campo escolar, apesar das leituras realizadas e da propria experi€ncia como docente na

disciplina. Nessa logica, tivemos a oportunidade de buscar estratégias sustentadas nos saberes
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disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais defendidos por Tardif (2014) e
conhecermos as propostas curriculares que favorecem a acomodacdo dos alunos nos quesitos
aprendizagem, apropriacdo de conteidos, maturidade e autonomia, ji que a articulacdo
pedagdgica como categoria de andlise propde a transicdo de um nivel educacional ao outro
sem o comprometimento do processo de ensino-aprendizagem (RANGEL, 2004).

Nosso primeiro objetivo especifico baseia-se em identificar indicios da articulagdo
pedagodgica do Ensino de Histéria na transicdo do 5° ao 6° ano, tendo como principal categoria
de andlise o conteido, na tentativa de detectar como os saberes sdo ensinados nas aulas e qual
€ o desempenho dos alunos na disciplina, averiguando se houve aproximacdes dos assuntos
abordados por meio da atuag@o do professor como mediador no processo de transicdo. Entre
as suas fungdes, o docente tem o papel de desenvolver a¢des que facilitem a apropriacdo do
contedido, além de planejar aulas com objetivos mensurdveis, selecionar as matérias de forma
coerente, j4 que poderd mobilizar pontos de contatos entre a teoria € o contexto, elaborar
atividades e avaliacdes com maior cautela visando as particularidades dos alunos, conhecer o
curriculo de cada ano e as propostas idealizadas para as disciplinas na passagem dos anos.
Enfim, deve conhecer seus alunos e a proposta curricular para conceber e planejar as
atividades, o material e os conteudos adaptados a suas necessidades (GAUTHIER, 1998).

Analisar a articulacdo pedagédgica implicita na transicdo do 5° ao 6° ano
considerando-se a relacdo docentes/alunos como dispositivo para sua efetivacdo € nosso
segundo objetivo especifico, uma vez que no processo de transicao entre os anos hd multiplas
mudancas, entre elas, a presenga de um sé professor no 5°, geralmente licenciado em
Pedagogia, para diferentes professores no 6° em cada disciplina do curriculo. Nesse sentido,
entendemos que segundo a forma de atuacdo do professor e da natureza da relagcdo
estabelecida com os alunos os resultados sdo satisfatérios quando os docentes conseguem
fazer uso da articulagdo no ensino e realizam préticas que possibilitem verticalizar o olhar as
necessidades e dificuldades dos alunos, criando estratégias que favorecam a ambos, pois
consideramos que o saber pedagdgico aliado ao ensino de Histéria para o Ensino Fundamental
deve propor o desenvolvimento de oito habilidades: investigar; diagnosticar; relacionar;
questionar; identificar; valorizar; organizar e interagir com base nos saberes ensinados e
aprendidos por meio da pratica docente (SELBACH, 2010).

Como terceiro objetivo propusemos estratégias que estimulassem a articulagcdo
pedagogica do ensino de Histdria na transi¢do entre o 5° e 0 6° ano de forma que favorecesse
o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Sendo assim, baseando-nos na abordagem

metodolégica do professor como categoria de andlise apresentamos um Caderno de
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Orientacdo Diditica (APENDICE- J) como produto da pesquisa o qual traz direcionamentos
de como o professor pode desenvolver a articulacdo pedagdgica da disciplina de Historia entre
0 5° e 0 6° ano, e apresentamos sugestdes metodologias e avaliativas para cada agao realizada
nas aulas de Histéria no inicio do 6° ano. Aqui fazemos um resgate dos conteidos dos Anos
Iniciais ja que a Histdria nessa etapa focaliza a construcio valorativa do individuo, partindo
sempre do cotidiano da crianca e relacionando a leitura do tempo/espago em que ele se insere
com tempos diferentes, devendo concluir o 5° ano com concepgdes formadas sobre cidadania,
com valores sociais e politicos em construcdo e preparados para a leitura e interpretagdo de
forma mais abstrata, uma vez que as préticas de leitura e escrita deveriam estar desenvolvidas
para além da alfabetizac@o, que permitisse a articulacdo dos conhecimentos relacionados a
antiguidade da América, da Europa e de outros paises (contetidos estudados no 6° ano), além
das questdes discursivas com a contextualizacdo do mundo em que vive e a devida correlagcdo
entre os contextos sociais, politicos, econdmicos e culturais do presente e de tempos passados,
Jj4 que no 6° ano trabalham-se as primeiras civilizacdes e 0s aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais de cada um devendo o professor estimular o processo de leitura, a
escrita, a interpretacao, contextualizando e incentivando o amadurecimento social e cognitivo

do discente para que ndo sofra o impacto da transi¢ao (BRASIL, 1998/2001).
1.4 Percurso Metodolégico

Neste item apresentamos a trajetéria metodologica em questdo. Para tanto,
descrevemos o planejamento de todas as etapas da pesquisa, jd que um trabalho cientifico
requer a apresentagdo minuciosa dos passos desenvolvidos considerando os métodos, a
tipologia da investigacdo, as técnicas utilizadas, o campo em foco, os sujeitos participantes
tendo em conta os critérios de selecdo e as formas de andlises; pois, como pontua Richardson
(1999, p. 15) “para fazer pesquisa cientifica precisamos ter o conhecimento da realidade,
nog¢des basicas da metodologia e técnicas [...] seriedade e, sobretudo, trabalho em equipe e
consciéncia social”.

Sendo assim, consideramos esse processo de extrema relevancia, uma vez que
tratamos de praticas escolares (GONDRA, 2005), nas quais, o olhar do pesquisador precisa
ser estreitamente direcionado, criterioso e necessariamente embasado de fundamentos tedrico-
metodolégicos, pois ao versarmos nas prdticas escolares nos remetendo a articulagdo

pedagégica do ensino de Histéria, mexemos com as subjetividades dos sujeitos (professores,

alunos e pesquisadores), os quais compartem um ambiente comum, apesar de se formarem em
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diferentes configuragdes sociais e das proprias armaduras conceituais que fundamentam suas
acoes individuais e de grupos.

Nesse contexto, o rigor quanto a abordagem metodoldgica precisa ser seguido e
explicitado em etapas singulares, assim como € necessario combinar os métodos e as técnicas
que dao os direcionamentos ao inquérito. Nessa configuracdo, para compreender a natureza da
articulacdo pedagégica no ensino de Histéria na transicdo do 5° ao 6° ano do Ensino
Fundamental nos sustentamos na abordagem tedrico-metodolégica da Histéria Cultural
(GONDRA, 2005) que nos permitiu atuar nesse campo disciplinar visando a arqueologia
deste ensino, ao enveredar-nos para a descricdo das representacdes e das apropriagdes dos
sujeitos, € ao nos permitir abrir espago para analisarmos as manifestacdes dos sujeitos, os
sentidos e as expressdes via selecao/apropriacdo de conteidos, como também as possiveis
negociacodes entre grupos distintos em contextos diferentes. Dito de outra forma, fizemos uso
desta abordagem buscando compreender a histéria do ensino de Histdria na sua materialidade,
entender as préticas dos individuos nos interdidlogos com a disciplina, identificar as estruturas
psiquicas acionadas na relagdo andlise-compreensdo-apropriacdio dos conteidos e
desmistificar as armaduras conceituais que sustentam as interpretacdes dos sujeitos
envolvidos neste ensino. Destarte, o percurso tracado segue os trés eixos que definem este
enfoque.

Com fundamento no primeiro eixo “A histéria dos objetos na sua materialidade”
(GONDRA, 2005, p. 47), usou-se para analisar (em principio) os quatro elementos
fundamentais: 1) a forma do ensino de Historia, avaliando-se os diferentes modelos impostos,
ao descreverem-se suas qualidades espaciais e volumétricas; 2) a frequéncia, pela qual
verificamos as mudancas e as permanéncias de ideias, préticas, proposicoes e reniténcias; 3) a
estrutura, que permitiu a descricdo e a andlise da organizacdo/autenticacdo dos modelos a
cada formato e; 4) os dispositivos, que em dependéncia da sua natureza, consubstanciou uma
maior compreensao das estratégias de imposi¢do dos modelos e de seus postuladores, como
também das diversas tdticas de apropriacdo dos sujeitos envolvidos no processo de
escolarizagdo, sejam professores ou alunos.

No segundo momento fez-se uso do segundo eixo que identifica a Histéria cultural
como abordagem tedrico-metodolégica: “A Histdria das praticas nas suas diferencgas”
(GONDRA, 2005, p. 47), ao pretender-se verificar os diferentes usos que os sujeitos fizeram e
fazem da disciplina de Histéria entre os anos pesquisados a partir das varidveis: curriculo,
atuacdo do professor, atua¢do do aluno, relagdo professor/aluno e a didatica de ensino; isto &,

entender o que fazem os diferentes sujeitos com os mesmos objetos que lhe sdo impostos
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(BOURDIEU, 2001). Por meio da observacdo livre, da aplicacdo do questiondrio, da
intervencdo e do trabalho realizado com o grupo focal formado pelos alunos (TRIVINOS,
2007), verificamos como os professores articulam a proposta do curriculo a pratica de ensino
ao ministrarem a disciplina, como essa articulagdo estd conjugada as relagdes estabelecidas
entre professor e aluno nos anos pesquisados e, como esses pontos de contatos impactam o
desempenho dos discentes, para assim chegarmos a um diagndstico que nos possibilitou uma
avaliacdo da articulacdo pedagdgica no ensino da disciplina de Historia.

No terceiro momento, a somatoria dos dois eixos anteriores foi analisada numa forma
mais ampla de percebermos as mudancas expressas nas suas variacdes histdricas; ou seja, a
“Historia dos objetos na sua materialidade” e a “Histéria das préticas nas suas diferencas”
analisadas de forma mais ampla para compreendermos as configuracdes sociais dos sujeitos
(docentes e discentes), ao caracterizarmos o perfil da turma, a forma de atuacdo do docente e
ao identificarmos como acontece esta relacio de mado dupla; o entendimento das
transformagdes nas estruturas psiquicas dos sujeitos envolvidos quando conseguimos analisar
como pensavam antes da intervengao e como passaram a refletir sobre a disciplina de Histdria
no processo de transi¢cao apds nossa interferéncia, via o questiondrio aplicado com os alunos,
da interlocu¢do instaurada por meio do grupo focal e da entrevista semiestruturada realizada
com a professora, comparando as diferentes opinides, comportamentos e sugestdes, € por fim;
a compreensdo das armaduras conceituais que fundamentam/ram a pratica dos docentes antes
e pds a intervencdo no campo, verificando quais tedricos sustentaram suas acdes antes da
intervencdo, quais autores foram incorporados na pratica docente e de que forma foram
apropriados, se houve mudancas nos modos de conceber a transi¢do entre o 5° e 6° ano, e
como a professora da turma de 2017 avalia as mudancas em sua prética e nas suas acdoes com
os alunos ap6s as intervengdes realizadas em conjunto.

Nessa ldégica, buscdvamos compreender de forma mais ampla as mudangas na
formacdo social e cultural da turma, como também da professora do 6° ano da UEB
Monsenhor Frederico Chaves visando sua trajetdria profissional, na tentativa de visualizar as
configuragdes estabelecidas entre os sujeitos envolvidos (docente/discentes) e tentar
identificar a natureza do equilibrio de tensdes posto e imposto segundo as estratégias de
imposi¢ao exigidas pela escola e por sua dindmica de funcionamento, como também as taticas
de apropriacdo dos alunos submersas em ditas praticas. Por outro lado, identificar as
mudancas nas estruturas psiquicas, tanto da docente, como dos discentes. Na primeira (por
meio da entrevista semiestruturada) no intuito de perceber as formas de pensar e de reagir da

professora e alunos frente a uma proposta concreta de articulacdo pedagdgica, como também,
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analisar as armaduras conceituais que embasam sua pratica e os resultados obtidos na turma
durante o processo, isto €, as teorias, concepgdes € métodos de ensino que forjam a profissdao
professor sem abrir mdo de compreendé-la nas suas variacdes historicas; nos segundos, (por
meio da andlise dos questiondrios e do Grupo Focal) entender a configuragdo social dos
alunos concretizada na sala de aula, antes e posterior as intervencdes, € as variagdes nas suas
estruturas psiquicas expressas nas mudancas nas formas de pensar e de expressarem suas
opinides, dos conceitos que passaram a fundamentar seus posicionamentos € de como
manifestaram seus comportamentos ja com o processo de intervencao encerrado.

Nesta pesquisa de cunho qualitativa, utilizamos o método histérico e comparativo
por possibilitarem o didlogo com o campo da pesquisa historiografica. O primeiro por
permitir “investigar os acontecimentos do passado e verificar suas influéncias no presente
[...]”; o segundo por possibilitar a “comparagdo de grupos” (LAKATOS; MARCONI, 2010,
p-88-89). Esses foram utilizados como métodos de procedimentos na investigacdo; frutos de
uma experiéncia pessoal, ao produzirmos outro trabalho referente a esta temética no ambiente
do grupo de pesquisa, onde tentamos construir aproximagdes sobre a histéria do ensino da
Histéria, comparando os sentidos arquitetados em diversos contextos, a fim de
compreendermos a sua construcdo como pratica social e cultural no processo de
escolarizagdo, auxiliada pela teoria das disciplinas escolares de Chervel (1990). Além disso, o
método comparativo fundamentou o processo de investigacdo diagndstica, ja que optamos por
confrontar primeiramente as opinides de duas turmas do 6° ano-2016 e, esses resultados com a
turma 2017 da escola Monsenhor Frederico Chaves. Esse método pode ser “usado tanto para
comparacdes de grupos no presente, no passado, ou entre os existentes e os do passado,
quanto entre sociedades de iguais ou de diferentes estagios de desenvolvimento” (LAKATOS;
MARCONI, 2010, p. 89).

Dessa forma, concordamos que os métodos adotados foram de total relevancia ja que
permitiram investigar acontecimentos e processos, verificando as permanéncias € o0s
distanciamentos ao decorrer do tempo, comparando as praticas individuais e sociais,
analisando os discursos oficiais presentes nas documentacdes, enfim, trabalhando com um a
ideia de “resgate de sentidos conferidos ao mundo, e que se manifestam em palavras,
discursos, imagens, [...]” buscando “retracar uma postura e uma intencdo partilhada de
traduzir o mundo a partir da cultura” (PESAVENTO; 2012; p. 17).

Nesse sentido € preciso que o Ensino da Histéria e a articulacao pedagoégica entre o 5°
e 6° ano do Ensino Fundamental estejam inseridos numa andlise que considere o contexto

histérico-cultural, as contradi¢des, as relacdoes de poder, as representacdes e as relagdes dos
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sujeitos com o objeto de estudo. Somente a partir destes elementos consideramos que serd
possivel tecer uma malha de indicios e sinais significativos que mostrem uma tessitura
aprofundada na producdo do conhecimento, sustentado num pensamento critico necessario
para a apreensdo da realidade de forma mais concreta e possivel, levando em conta a sua
complexidade.

A pesquisa realizada estd no bojo classificatério da pesquisa aplicada, entendida
como aquela que “o investigador € movido pela necessidade de contribuir para fins préticos
mais ou menos imediatos, buscando solucdes para problemas concretos” (BERVIAN;
CERVO, 1996, p. 47). Assim, assenta-se nos principios metodolégicos de um mestrado

profissional, segundo o qual, no Pardgrafo unico, da Portaria n° 17/ 2009 — Capes, afirma que:

A oferta de cursos com vistas a formag@o no Mestrado Profissional terd como énfase
os principios de aplicabilidade técnica, flexibilidade operacional e organicidade do
conhecimento técnico-cientifico, visando o treinamento de pessoal pela exposi¢do
dos alunos aos processos da utilizacdo aplicada dos conhecimentos e o exercicio da
inovagdo, visando a valorizacio da experiéncia profissional.

Desta forma, no contexto da proposta empregada pelo mestrado profissional
utilizamos a pesquisa aplicada associada a pesquisa bibliografica, a documental e a pesquisa-
acdo. Por meio destas tipologias mobilizadas pudemos fazer discussdes sobre os aspectos
implicitos ou explicitos na articulagdo pedagdgica com base nos trés eixos da Histdria
Cultural e realizamos avaliacdes de diferentes naturezas no intuito de verificarmos até que
ponto foi possivel contornar e/ou erradicar os problemas encontrados e discutidos entre ensino
de Histdria do 5° e 6° ano do Ensino Fundamental da referida escola.

Utilizamos como procedimento investigativo a pesquisa bibliografica que nos
permitiu aprofundar na andlise tedrica e compreender o objeto com maior precisdo, ja que
“[...] sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo que foi escrito sobre
determinado assunto [...]” (LAKATOS; MARCONI, 2010, p.166, pois trata de levantamentos
de toda a bibliografia ja publicada. Sendo assim, fizemos uso de vérios autores, entre eles:
Bittencourt (1990 e 2011), que em seus estudos (como uma das principais referéncias) escreve
sobre a trajetoria do ensino de Histdria e como esta se materializa na acdo do professor, além
de tratar sobre a avaliagdo, a diddtica e os recursos necessarios para o ensino de Historia;
Nadai (1993) que na obra O ensino de Historia no Brasil: trajetoria e perspectiva discute o
processo de construcdo histérica da disciplina de Histéria desde sua implantacao no Colégio
D. Pedro II e; Haidar (1972) que no’ O ensino secunddrio no Império brasileiro, destaca como

se configurava no periodo imperial do Brasil o ensino desta disciplina.
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Por outro lado, os pronunciamentos de Rangel (2004) em La articulacion del sistema
educativo venezolano: educacion primaria y el primer aiio de educacion media general y su
implicacion en la evolucion de los aprendizajes, quando define as formas e as configuragdes,
assim como os dispositivos que influem para que aconteca a articulagdo pedagdgica de
maneira favordvel a aprendizagem dos alunos que estdo em fase de transi¢do; Luchetti (2007)
e Camargo (2016) que também nos auxiliam: o primeiro, na Clases de articulacion y como
lograrla. Articulacion un pasaje exitoso entre distintos niveles de ensefianza, aborda as
possibilidades da escola desenvolver a passagem bem sucedida entre diferentes niveis de
ensino por meio da articulagdo pedagdgica sem comprometer-se a aprendizagem dos alunos; e
na contramdo, o segundo, nos direciona em El trabajo por proyetos como estratégia de
articulacion entre ciclo inicial y ciclo final, a como organizar estratégias de intervengao que
possibilitem a articulacdo pedagdgica, trazendo-nos mecanismos que facilitam a transi¢ao
entre os niveis de ensino.

Ainda auxiliando-nos nos estudos de Chartier (1990); Castellanos (2010; 2011;
2017); Castro (2011) e Gondra (2005), fizemos uso da Histéria Cultural como fundamento
tedrico-metodolégico, a qual nos orientou na investigacdo, assim como nas formas de
analisarmos os resultados, seja no diagnostico e/ou nas fases da intervencdo, seja no
refinamento das categorias e/ou na comparagdo e na conclusio dos dados.

A pesquisa documental foi utilizada com o “objetivo de encadear as informacdes
obtidas na investigacdo bibliografica e descobrir novos aspectos relacionados com o tema”
(LUDKE; ANDRE:; 1986, p. 38). Também nos autorizou a contrapor os seguintes elementos:
as acoes desenvolvidas no contexto escolar, os estudos bibliograficos com as instrugdes
pensadas para esse ambiente e para a disciplina de Histdria; pois no dizer de Ludke e André
(1986), € importante na pesquisa qualitativa, seja complementando as informagdes obtidas por
outras técnicas ou desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Portanto, € importante
na investigacdo qualitativa, pois se alimenta de informagdes contidas em diversos tipos de
documentos escritos ou ndo escritos, que consistem em fontes de dados primarios utilizados
como fundamentacdo para o trabalho académico. Segundo Bravo (1991), sdo documentos
todas as realizacdes produzidas pelo homem que se mostram como indicios de sua acdo e que
podem revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e de viver, sendo possivel apontar
varios tipos: os escritos; os numéricos ou estatisticos; os de reprodu¢do de som e imagem; e
os documentos-objeto.

Aqui usamos os documentos escritos que regulamentam a organizacao curricular da

disciplina de Histéria na Educacdo Basica brasileira, os quais possibilitaram validar os dados
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encontrados na pesquisa bibliogrifica, no diagndstico, na observacdo e na prépria
intervenc¢do. Para tanto, ndo nos interessava a quantidade de documentos, e sim exprimir as
informacdes contidas, o que nos proporcionou identificar neles as formas de pensar a
disciplina de Historia, a partir do ponto de vista dos individuos que a conceberam, discutiram,
redigiram e legitimaram:

- As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (2013) e sua
subsecdo para o Ensino Fundamental. Nesse documento estdo as normas
obrigatérias para a Educacdo Badsica e as orientagdes para o planejamento
curricular dos segmentos nas escolas. Para tanto é de extrema importancia
compreendermos a proposta de organiza¢cdo do Ensino Fundamental, assim como
os direcionamentos especificos desse segmento, j4 que neste estudo estamos
analisando a transicao entre o 5° e 6° ano, ou seja, a passagem dos Anos Iniciais e
Finais e a defini¢do de seus objetivos torna-se necessdria para o aprofundamento
da pesquisa. Para tanto, esse documento estd sendo utilizado na caracterizacao dos
segmentos; na fundamentagao do diagndstico e da intervengao proposta.

- Os PCN’s (1998 e 2001) para Historia (5° e o 6° anos do Ensino Fundamental):
sdo diretrizes especificas para as disciplinas curriculares que visam orientar a
organizacdo curricular, as praticas de ensino dos professores e outros aspectos
pedagdgicos relativos a cada disciplina escolar. Neste estudo, esses documentos
foram primordiais, pois encontramos os direcionamentos especificos para a
disciplina de Histéria no tocante aos contetidos para cada ciclo, as orientagcdes
didéticas, as sugestdes de avaliagdes e a outros direcionamentos. Nessa ldgica,
conseguimos trabalhar de acordo com os objetivos, identificamos o que se espera
dos alunos no final de cada ciclo e comparamos esse ideal proposto com a
realidade observada no campo; contraponto que nos auxiliou para pensarmos a
proposta de intervencao;

- O Planejamento anual da disciplina de Histéria para o 6° ano da UEB
Monsenhor Frederico Chaves. Esse documento nos deu o direcionamento de
como a professora concebe e organiza a disciplina de Historia, além de
possibilitar a andlise dos indicios da articulagdo pedagdgica entre os ciclos e os
conteddos pensados para os alunos que chegam ao 6° ano, identificando ainda
como iniciam as aulas para essa série e fazer um paralelo entre as informacgdes

descritas pelos alunos no diagnéstico, com o que foi proposto no planejamento.
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Por fim utilizamos a pesquisa-a¢do que nos permitiu ndo s6 conhecer o campo e os
sujeitos investigados, como também agir e intervir no espagco (THIOLLENT, 2011). Esta
investigacdo acontece em etapas, iniciando-se pela fase exploratéria, quando temos os
primeiros contatos com o objeto e finaliza com a acdo, que ndo € mais que a interveng¢ao no
campo. Nessa légica, também contempla a perspectiva do mestrado profissional que visa
novas formas de se investigar, pensando ndo s6 na averiguacao e na andlise de dados, como
também em formas de intervir para modificar ou amenizar os problemas encontrados no
campo escolar, podendo ser classificada como pesquisa aplicada (BERVIAN; CERVO, 1996).

A pesquisa-acdo visa proporcionar mudangas no ambiente ou na realidade vivenciada
pelos sujeitos pesquisados. Parte inicialmente da investigacdo e do diagndstico da situacdo
problema para, planejar, tracar estratégias, intervir nas mudancas de hébitos, atitudes pessoais
e/ou coletivas e assim avaliar a acdo. Nessa perspectiva, requer a participagdo nao s6 do
pesquisador como também dos sujeitos pesquisados, pois esses Ultimos sdo fundamentais no
processo, jd que o que pensam € como pensam o problema em pauta torna-se primordial para
a intervencao.

Na visao de Thiollent, (2011, p.14):

z

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolucio de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situa¢do da realidade a ser
investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo. [...] Trata-se de
conhecer para agir, agir para transformar [...]. Os pesquisadores ndo podem aplicar
uma norma de acdo preestabelecida e devem ficar atentos a negocia¢do do que é
realmente transformdvel em fun¢do das formas de poder, do grau de participacdo dos
interessados e da especificidade das formas de ac@o: acdo pedagdgica, acdo
educacional, acdo comunicativa, organizativa, tecnoldgica e politica, etc.

Outra caracteristica da pesquisa-acdo estd na sua flexibilidade quanto as etapas de
investigacdo que podem variar dependendo da forma como acontece. Para este estudo as
etapas foram organizadas da seguinte forma: 1) Fase exploratéria; 2) Coleta de Dados; 3)
Elaboragao do Plano de A¢ao e; 4) Avalicao (THIOLLENT, 2011).

A primeira fase, “a Exploratéria”, consistiu em descobrir o campo de investigagao,
entrando em contato com 0 mesmo para realizarmos o primeiro levantamento da situacao por
meio do diagndstico, na tentativa de se identificarem e analisarem os problemas e as eventuais
acOes. Essa etapa transcorreu na medida em que se contatava a direcdo, a professora e,
posteriormente, os alunos do 6° ano (2016) A e B da UEB Monsenhor Frederico Chaves, no
segundo semestre de 2016.

A segunda fase, “A Coleta dos dados ou a Delimitagao do estudo”, que segundo

Thiollent (2011) pode variar de acordo com as necessidades surgidas e do refinamento das
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categorias de primeira ordem, foi desenvolvida com as turmas do 6° ano (2016) A e B,
especificamente do turno vespertino, as quais responderam ao diagndstico a fim de definirmos
sinais que poderiam caracterizar a caréncia ou ndo da articulagdo pedagdgica no ensino da
disciplina, além de analisarmos o planejamento anual da disciplina de Histéria para esse ano,
no intuito de identificarmos a mobilizacdo de elementos por parte do professor que
distinguissem intencionalidades ao respeito da possivel articulacdo ou, mesmo, seu total
desconhecimento e do impacto da sua presenca/auséncia na aprendizagem dos alunos, assim
como tentar desvelarmos quais fatores influenciam para que esta se concretize no ensino de
Historia entre os anos estudados.

A terceira fase, sinalada como “Elabora¢do de um Plano de A¢do” ja que a pesquisa-
acdo deve concretizar-se em forma de acdo planejada (THIOLLENT, 2011), foi assim
concebida porque ap6s realizarmos o diagndstico com as turmas que cursaram o 6° ano em
2016 e a andlise do plano anual da disciplina, identificamos quais elementos da articulacdo
pedagégica sdo realmente mobilizados ou ndo na UEB Monsenhor Frederico Chaves, para
propormos um plano de agdo que se concretizou na elaboracdo de Sequéncias Didéticas
divididas em etapas de aplicacdo, as quais seguiram diferentes objetivos que foram elaborados
a partir dos resultados do diagndstico. Uma série ordenada e articulada de atividades didaticas
seguindo um modelo sistematico que levou em conta os resultados do diagndstico e enfocou o
conteddo, a atuacdo do professor (metodologia de ensino), o uso de recursos didéticos e a
avaliagdo das atividades realizadas (ZABALA, 1998). O plano de acdo foi aplicado na turma
que ingressaria no 6° ano em 2017, uma vez que estudamos a articulagcdo pedagdgica entre
anos, interessando-nos intervir na chegada dos alunos para observarmos o periodo de
transi¢ao.

A ultima fase, a “Avalia¢do da intervencdo”, foi relacionada as proposicoes tedricas
dos autores e dos documentos que fundamentam a articulagdo pedagdgica, em paralelo ao
questiondrio realizado na turma de 2017, aos objetivos pensados para cada etapa das
Sequéncias Didaticas, aos posicionamentos dos alunos registrados no inquérito do Grupo
Focal e da andlise da entrevista feita com a professora apds a sistematizacdo das percepcoes
da turma.

Quanto aos instrumentos de investigacao trabalhamos com a observagao livre, ja que
foi utilizada pela necessidade de conhecer o objeto ou os sujeitos investigados (TRIVINOS,
2007). A observagdo livre como instrumento da pesquisa qualitativa busca o inesperado e é
realizada sem a necessidade de comprovar ou nao alguma hipétese, pois parte da necessidade

de conhecer o fendmeno (TRIVINOS, 2007). Nesta pesquisa a observacio aconteceu em dois
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momentos. Primeiro, no segundo semestre de 2016 quando iniciamos o contato com as turmas
que fariam o diagnéstico, onde esperdvamos identificar indicios que apontassem a natureza e
a funcdo da articulacdo pedagdgica nas salas das Turmas A e B — 2016 ou percebermos sua
presenca/auséncia e em que nivel de intencionalidade estava proposta ou exposta. O segundo
momento aconteceu no primeiro semestre de 2017, com a nova turma do 6° ano (0s egressos
do 5° ano) —que a chamaremos de 6° ano/2017, quando observamos a pratica da professora e o
uso que fazia da proposta de intervencdo, ocasido em que percebiamos como estimulava a
interacdo, a participagdo, e as respostas dos comportamentos (em sentido geral) dos alunos
que estavam presentes, como também, quando analisamos a relacdo professor-aluno
estabelecida, entre outros aspectos a seguir:
- A apropriagdo  tedrica dos  professores (dominio de conteido;
seguranca/inseguranca; uso dos assuntos e a devida contextualizacio);
- A atuagdo metodoldgica (as metodologias aplicadas; o uso do livro e a articulagdo
entre teoria e prética);
- A participagdo dos alunos (o envolvimento nas aulas e o uso que fazem dos
saberes ensinados);
- A articulagdo pedagégica na matéria de Historia (a relacdo professor-aluno; a
preparacdo e adaptac@o dos alunos ao processo de transi¢do).
Outro instrumento utilizado foi o questiondrio com perguntas semiabertas (Apéndice
C), o qual se fundamentou nos objetivos desta pesquisa e tinham como fungdo identificar a
percep¢ao dos alunos em relagcdo: 1) ao contetido de Historia; 2) a abordagem metodolédgica
do professor; 3) ao professor; 4) aos saberes ensinados nas aulas; 5) ao desempenho na
disciplina; enfim, um instrumento de investigacio composto “[...] por um conjunto de
questdes que sao submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacgdes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores,
comportamento presente ou passado, etc.” (GIL, 2008, p.121).

O questionario foi aplicado em dois momentos. O primeiro denominado de
diagnéstico, foi executado nas turmas A e B na UEB Monsenhor Frederico Chaves no ano de
2016, as quais estavam encerrando o ano letivo e ja haviam passado por todas as experiéncias
oferecidas pelo 6° ano, jd que acreditivamos que esses(as) alunos(as) teriam maiores
condi¢des de analisar sua estadia nesse periodo e poderiam comparar a realidade concreta
vivida com as experiéncias do ano anterior (5° ano). Nessa légica, trabalhamos com duas
turmas de perfis e professores diferentes que frequentavam a mesma escola; contudo,

ressaltamos que essas polaridades contribuiram para evidenciar os dados apurados, ja que as
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divergéncias permitiram um maior leque de interpretacdes sobre os resultados encontrados,
permitindo-nos estabelecer um comparativo entre as opinides das turmas e obter dados
significativos que norteassem nossa proposta de intervencao.

O segundo momento de aplicac@o foi com a turma de 2017, posterior ao processo de
intervenc¢do, objetivando saber sobre as opinides dos discentes na chegada ao 6° ano, e do
como se foi construindo a estadia e a adaptacdo intergrupal nesse periodo, para assim
compararmos seus posicionamentos com as turmas anteriores e sabermos quais mudangas
insistem, quais permanéncias se estabelecem e se hd similitudes/diferencas nas formas de
eles(as) analisarem o processo de transicdo. Sendo assim, o questiondrio possibilitou, “atingir
0o maior nimero de pessoas simultaneamente; ter respostas mais rdpidas e precisas;
uniformidade na avaliagdo em virtude da natureza impessoal do instrumento” (LAKATOS;
MARCONI 2010, p.184). Deste modo, os resultados da primeira aplicacao (do diagndstico),
cruzados com o planejamento das aulas de Histdria para o 6° ano e analisados em conjunto
com a professora, serviram de padrdo para a discussdo e a elaboracdo da proposta de
intervencdo aplicada na turma A do 6° ano/2017 e, a sua segunda aplicacdo (o questiondrio),
nos possibilitou inimeras respostas sobre a efetividade da intervengao realizada.

O terceiro instrumento utilizado foi a Sequéncia Didética usada em diferentes niveis
de complexidade e em diferentes momentaneidades, objetivando desenvolver as atividades
planejadas para intervir nos principais problemas apontados no diagnéstico. Este instrumento
tem como base a aplicacdo de estratégias delineadas para a resolu¢do de uma situacdo
problema concreta, devendo seguir-se uma sequéncia que acontega por vdrios dias, e a cada
aplicacdo, o intermedidrio realize avaliacOes constantes para medir os resultados obtidos € os
compare aos dados ja analisados, a fim de tracar um progndstico no processo de intervengao,
para planejarem-se futuras estratégias de aplicagdao (ZABALA, 1998).

Nesta logica, as sequéncias didéticas foram desenvolvidas por meio do uso de
imagens no ensino de Histéria e aplicadas na turma que acabara de ingressar no 6° ano
durante o primeiro bimestre de 2017. A intervencdo aconteceu no inicio do ano letivo, em
plena transicdo a fim de estimular a acomodacdo e adaptagdo dos alunos ao novo cendrio.
Nesse sentido, aplicamos diversas estratégias combinando a disciplina de Histéria ao uso de
imagens, incluindo vérios recursos e novas formas de avalicdo; ou seja, dispositivos
pedagégicos que favorecessem a articulagdo pedagdgica, os quais estiveram fundamentados
nos resultados garimpados no diagndstico. Todas as sequéncias foram acompanhadas
regularmente e os resultados de cada etapa foram verificados, os quais se analisaram e

discutiram com os alunos e a professora e, estdo expostos no corpo do trabalho.
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Concluida a aplicacdo das sequéncias diddticas realizamos um “ciclo de entrevistas”
(Apéndice D), com os alunos do 6° ano A/2017 (CASTELLANOS, 2010) de modo que
colhéssemos suas impressdes sobre os resultados das intervencdes para tracarmos
coletivamente uma anélise sobre a presenca/procedéncia da articulagdo pedagdgica nas aulas.
Nesse sentido, se Morgan (1997) define o Grupo Focal, como uma técnica de pesquisa
qualitativa, derivada das entrevistas grupais que coleta informag¢des por meio das interacdes;
para Kitzinger (2000), o grupo focal também € uma forma de entrevistas com grupos baseada
na comunicagdo e na interacdo, tendo como principal objetivo reunir informag¢des detalhadas
sobre um topico especifico (sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador) a partir
de um grupo de participantes selecionados.

Por meio desse instrumento buscamos colher informagdes que esclarecessem as
compreensdes dos conteddos, as percep¢des dos alunos sobre as intervencdes, as atitudes
particulares e de grupo sobre a chegada ao novo ano, diferenciando-se da entrevista
individual, por basear-se na interacdo entre as pessoas para obter os dados necessdrios. Sua
formacdo obedece a critérios previamente determinados pelo pesquisador, de acordo com os
objetivos da investigacdo, cabendo a este a criagcdo de um ambiente favoravel a discussao, que
propicie aos participantes manifestar suas percepgdes e pontos de vista (PATTON, 1990;
MINAYO, 2000). Nesse contexto, alguns questionamentos foram direcionados aos alunos a
fim de identificarmos se as intervengdes contribuiram com a articulacdo pedagdgica no ensino
de Histéria entre o 5° e 6° ano. Os questionamentos relacionaram-se a compreensao dos
conteidos, ao conteido de maior interesse; ao nivel e a natureza da autoavaliagdo, ao
sentimento de pertenca da turma, a relacgdo com a professora, a comparacdo do
relacionamento entre os professores dos diferentes anos, aos recursos utilizados e a seu real
uso na compreensao das dificuldades na disciplina.

Utilizamos também a entrevista semiestruturada (Apéndice E), a qual foi realizada
com a professora de Histéria do 6° A do ano de 2017, sendo gravada e transcrita para a
triangulacdo dos dados, uma vez que este instrumento € acima de tudo uma conversa a dois ou
entre varios interlocutores, “realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a construir
informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa [...]” (MINAYO, 2010, p. 261). A
entrevista semiestruturada também foi utilizada por basear-se ‘“num roteiro de assuntos ou
questdes e o pesquisador tem a liberdade de introduzir mais questdes para a precisdao de
conceitos ou obter maior informacdo sobre os temas mais desejados” (SAMPIERI;

COLLADO; LUCIO, 2006, p. 381).
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A triangulacdo de dados sustentasse no cruzamento dos resultados obtidos do
questiondrio aplicado apds a intervencdo proposta e consolidada na turma do 6°/2017, em
comparacdo com o diagndstico executado nas turmas de 2016; das percepcdes de grupo
expostas no inquérito realizado via grupo focal formado pelos alunos, pois pretendiamos
encontrar nesta etapa denominada “Encontrando as vozes”, novos argumentos e outras
evidencias que nao foram registradas quando da aplicacdo do questiondrio; e da entrevista
com a professora que responde a certos elementos que emanaram depois da primeira analise
das falas dos alunos e do refinamento das categorias empiricas por meio das quais, as
percep¢Oes dos/as alunos/as foram registradas, analisadas e postas em confrontos quando
fazem referencia a como acontece e se acontece a articulacdo pedagdgica da disciplina de
Historia.

Nesse contexto o universo ou a populacdo da pesquisa segundo Gil (2007) é um
conjunto elementos que possuem determinadas caracteristicas que devem ser utilizadas como
objetos de estudo. Sendo assim o universo deste estudo se constituiu da UEB Monsenhor
Frederico Chaves, localizada no Bairro Sao Francisco, em uma &rea periférica de Sao Luis-
Ma. E uma escola da rede publica e de responsabilidade do municipio. Atualmente atende
730 alunos que cursam entre o 5° € 9° ano do Ensino Fundamental, tendo em seu quadro de
docentes 31 professores, uma Dire¢do Geral e uma Adjunta. Desse universo destacamos que
essa escola atualmente dispde de uma populacao de trés turmas do 6° ano, tendo em média 23
alunos por sala que funcionam no turno vespertino. Do total de professores 3 (trés) sdo
Licenciados em Histdria e se organizam dividindo a disciplina da seguinte forma: um docente
ministra aulas para os 6° e 7° ano; o segundo, para as turmas do 8° ano e; o terceiro, para as
turmas do 9° ano. A amostra estd representada inicialmente pelas turmas piloto (6° ano A e
B/2016) que participaram do diagndstico e da turma 6° ano A/2017, escolhida para a
investigacdo, intervenc¢do e o acompanhamento, juntamente da professora de Histéria que
leciona a disciplina. Para o 6° ano A e B/2016, os critérios adotados para a selecao foram: 1)
fazer parte do universo pesquisado; 2) cursar o 6° ano em 2016 na UEB Monsenhor Frederico
Chaves e; 3) apresentarem a autorizacao da escola para participarem.

Ap6s o diagnéstico definimos a amostra que faria parte da interveng¢do proposta na
pesquisa-acdo. Sendo assim, os critérios de selecdo foram definidos visando selecionar
alunos(as) que de alguma forma poderiam sofrer o impacto da transi¢cdo entre os anos
pesquisados, mantendo uma aproximacdo direta com a professor/a que lhes lecionaria a
disciplina de Histdria, pois como destaca Gil (2008), na pesquisa com enfoque qualitativo

utilizamos principalmente o tipo de amostragem ndo probabilistica, ou seja, que nao apresenta
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fundamentacgdo estatistica, dependendo unicamente dos critérios do pesquisador e da pesquisa
desenvolvida.

Nesse ensejo os critérios de selecdo da amostra para a intervengao foram pensados
com base nos sujeitos que fariam parte desse processo, sendo esses, alunos e professores. Os
alunos da Turma A-6°/ 2017 deveriam: 1) ter autorizacdo da escola para participarem da
pesquisa; 2) cursar o 5° ano na escola pesquisada e; 3) ser do 6° ano A do turno vespertino da
UEB Monsenhor Frederico Chaves. Para os professores(as) os critérios em foco foram: 1) ser
professor de Histéria do 6° ano 2017; 2) ser licenciado em Histéria; 3) ministrar Histéria no 6°
ano na escola pesquisada e; 4) ter disponibilidade para participar.

Nesse contexto, este trabalho estd subdividido em secOes. Primeiramente
apresentamos a introdug¢do, na qual fazemos uma breve discussdo sobre a posicdo da
disciplina de Histéria no contexto educacional, assim como, descrevemos de onde surgiu a
inquietacdo que nos levou a investiga-a no tocante a articulacdo pedagdgica entre o 5° e 6° ano
do Ensino Fundamental e quais questdes norteiam nossa investigacdo, seguindo dos objetivos
da investiga¢do e do percurso metodoldgico utilizado.

Na segunda se¢do tragcamos a trajetoria histdrica da disciplina de Histéria em suas
principais modelos quando se destaca por ganhar novas formas em fun¢c@o das mudangas de
paradigmas no setor educacional. Nessa secao intitulada “A Histéria como disciplina escolar”
foi baseada no primeiro eixo da Histéria Cultural: a “Histéria dos objetos na sua
materialidade” (GONDRA, 2005), destacando-se as formas, as estruturas, os dispositivos e a
frequéncia de construcdo dessa disciplina no curriculo brasileiro entre os séculos XIX e XX.
Esse modo de investigacdo nos permitiu discutir a construc¢ao histérica da disciplina levando
em consideragdo todos os sujeitos envolvidos, assim como, analisar de forma indireta as
estratégias de imposicdo e as tdticas de apropriacdo expressas no modelo polemoldgico
estabelecido, baseando-nos em estudos e andlises bibliograficos e documentais.

Sendo assim, essa secdo estd subdividida em Historia Sagrada X Historia Profana
(primeira forma) quando essa disciplina representava essa dualidade: estudo dos principios
religiosos da Igreja catdlica e da Histéria dos feitos dos senhores daquele periodo ou de
periodo anteriores; na Histéria Nacionalista (como segunda forma), na qual destacamos a
perspectiva do ensino de Histdria voltado para a formagdo, moral e civica; na Histéria nos
Estudos Sociais (terceira forma), momento em que a Histdria deixa de ser uma disciplina
independente e passa a ser unificada a disciplina de Geografia, a fim de discutirem-se as
questdes sociais e estabelecerem-se os padrdes desejados pelo sistema de governo vigente e; a

Historia Critica (como quarta forma) que possibilita um novo olhar; ou seja, a partir desse
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modelo a Histdéria no contexto escolar ganha objetivo préprio e deve ser pensada como uma
maneira de emanciparem-se as formas de pensar que foram estabelecidas pelos demais
modelos.

Forma, estrutura, dispositivo e frequéncia da disciplina de Histéria no século XXI
(como quinta forma analisada), onde destacamos como essa disciplina se organiza atualmente
concatenando-a com a funcdo docente. Tracamos assim a disposi¢c@o curricular da disciplina
de Histdria para o 5° e 6° ano do Ensino Fundamental, tendo em conta ainda o perfil esperado
para o professor que ministra essa disciplina, a sua formagdo e quais saberes devem estar
envolvidos nesse processo de formacdo, que ndo acontece apenas no campo académico,
também se revelam no foco das experiéncias.

Na terceira secdo, “A disciplina de histéria na transi¢ao do 5° para o 6°ano do Ensino
Fundamental: o diagnostico”, caracterizamos o campo de investigagdo da UEB Monsenhor
Frederico Chaves, descrevemos os primeiros contatos com essa escola, assim como
apresentamos a andlise do diagnoéstico feitos com as turmas do 5° e 6° anos de 2016. Na quarta
secdo “Os sujeitos da pesquisa e suas vozes” fazemos a andlise da percep¢ao da turma 2017
por meio do questiondrio e do grupo focal paralelamente a opinido da docente emitida na
entrevista semiestruturada. Fundamentados no primeiro e segundo eixo da Histéria Cultural, a
“Historia dos objetos na sua materialidade” com a “Histdria das préticas nas suas diferencas”,
apresentamos como se deu a aplicagdo do diagndstico, a sua anélise, comparagio e conclusio;
a aplicacdo das sequencias didéticas e a observacdo continua na sua operacionalizacdo; a
aplicacdo do questiondrio a sua andlise, as comparacdes com os resultados do diagndstico e
sua conclusdo; a interdialogicidade intergrupal instaurada no grupo no grupo focal e a
entrevista com a professora, cruzando-se os dados, as respostas, 0s comportamentos € as
sugestoes até chegarmos ao Produto Final. Na dltima se¢@o, nas consideracoes finais, tratamos
dos resultados preliminares tendo em conta os dados coletados, fazendo o cruzamento entre os
objetivos da investigacdo, o diagndstico, a intervencdo e o produto além de apresentamos
sugestoes e possiveis questdes que poderdo nortear outros estudos sobre a temdtica em foco.

Para tanto, consideramos de extrema relevancia realizar esta investigagao e propor
estratégias que estimulem a articulacdo pedagdgica da disciplina de Histéria, ja que entre seus
objetivos principais na educacdo bdsica segundo o PCN’s, é levar o aluno a ler, a
compreender sua realidade, a posicionar-se, a fazer escolhas e a agir criteriosamente; porém,
na transicdo o aluno precisa ser preparado. Este estudo incita discussdes sobre o Ensino de
Historia, focalizando a articulagdo pedagoégica que envolve contetiidos, ensino, formagao e

atuacdo do professor, curriculo e organizacao escolar, assim como, possibilita novas reflexdes
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sobre os saberes ensinados no processo de transi¢do que podem ser negligenciados, mesmo
sendo fundamentais para a formacgdo e para a apropriacdo continua desta disciplina. Por outro
lado, acentuamos sua relevancia ao percebemos que as proprias DCN’s apontam a

preocupacio da articulagao pedagdgica ao ressaltarem que:

A falta de articulacdo entre as diferentes e tapas da Educacdo Bésica tem criado
barreiras que dificultam o percurso escolar dos alunos. Para a sua superacdo é
preciso que o Ensino Fundamental passe a incorporar tanto algumas praticas que
integram historicamente a Educac@o Infantil, assim como traga para o seu interior
preocupagdes compartilhadas por grande parte dos professores do Ensino Médio,
como a necessidade de sistematizar conhecimentos, de proporcionar oportunidades
para a formacdo de conceitos e a preocupacdo com o desenvolvimento do raciocinio
abstrato, dentre outras. (BRASIL, 2013, p.120),

No entanto, mesmo destacando a relevancia desse tipo de articulacdo se referem a
transi¢cdo entre os niveis educacionais de forma a horizontalizar o processo de ensino
tornando-o integrado e harmdnico, enquanto o nosso trabalho visa a articulagdo entre um
espaco menor; porém, crucial e estratégico, ja que entre o 5° e o 6° ano acontecem grandes
rupturas € a0 mesmo tempo representam um importante momento na vida social, emocional e
pedagdgica, além disso, na articulacdo entre anos focamos no aprofundamento do
conhecimento escolar por meio da verticalizacdo dos elementos constitutivos como, o
conteddo, a relagc@o professor/aluno, a metodologia de ensino e a autonomia dos alunos. Nessa
configuragdo, a proposta aqui defendida estd para além do que exige a legislacdo, uma vez
que enfocamos vértices delicadas do curriculo escolar ao apontar sua originalidade e total
relevancia para o fazer pedagdgico do docente a para um espaco escolar que se preocupa de

fato com a formacao integral de seus educandos.
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SECAO II - A HISTORIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR ENTRE OS SECULOS
XIX E XX: forma, estrutura, frequéncia e dispositivo

Neste capitulo analisamos as formas, estruturas, frequéncias e os dispositivos em uso
no ensino da disciplina de Histéria entre os séculos XIX e XXI, ja que as primeiras décadas
do inicio deste periodo se caracterizam pelas mudangas no conceito de Histdria, passando-se
de uma concepc¢do filos6fica de histéria para a sua fundamentacdo no método cientifico; ou
seja, expressassem “[...] duas preocupacdes em relagcdo ao interesse pela Historia, que a partir
do século XIX passa de um cardter filoséfico iluminista' para um instrumento do Estado na
constru¢do do conceito de nacao” (SANTOS 2015, p.55) A partir dai surge uma espécie de
cultura histérica com cardter académico, sustentada em profundos estudos e pesquisas na
tentativa de desfocar as narrativas, os conceitos artificiais e sem fundamentos. Nao
pretendemos argumentar que no século XVIII ndo existisse a Historia; mas € a partir do
século XIX que a sua concepcdo e tratamento ganha nova perspectiva de “profissionalizacdo”
e “especializacdo”. Além das profundas mudancgas ocorridas nesse campo, outro fator nos fez
trabalhar com esse recorte temporal: a disciplina de Historia foi institucionalizada no século
XIX na escola brasileira com a inauguracao do Colégio D. Pedro Il e é a partir de entdo que
comega sua organizagdo em todos os segmentos do ensino, a qual tem passado até hoje por
diversas adequacdes (SANTOS, 2015).

Nesse contexto, sustentando-nos no primeiro eixo que orienta a Histéria Cultural, a
“histéria dos objetos na sua materialidade” (GONDRA, 2005, p. 47), tentamos identificar os
elementos que caracterizam nosso objeto de estudo, ao procurar as relacdes internas que
emanam e analisar os aspectos que denunciam as permanéncias/auséncias e o nivel de
frequéncia tendo em vista uma afinada compreensdo. Eixo que nos permite operar nos
dominios da disciplina visando uma arqueologia dos objetos que auxilie na circunscri¢do das
representacdes e das apropriacdoes dos sujeitos referentes a este ensino, permitindo-nos
entender ndo s as configuragdes como disciplina escolar e seus precursores em cada modelo,
como também as manifestacdes dos sujeitos envolvidos a cada padrdo imposto que delatam
suas agoes e reacoes, os sentidos infligidos via selecao/proposi¢ao de contetidos e as possiveis

tensdes/negociacdes entre grupos distintos em contextos diversos. Em outras palavras, o

Ainda que fundada em um projeto politico iluminista de desenvolvimento das nacdes, na pratica, o acesso a
educacgdo continuava restrito as familias abastadas e o processo educativo fragmentado pelo sistema de aulas
avulsas ou aulas-régias em razdo da falta de professores, materiais didaticos e recursos financeiros. Piletti
(1990) declara que os alunos tinham a liberdade de escolher o que pretendiam estudar e concluiam os estudos
no periodo em que podiam. Nesses estudos avulsos, a escolha dos contetidos limitava-se, em geral, as
disciplinas exigidas nos exames preparatdrios para os cursos superiores, sistema de ensino que se perpetua no
periodo mondrquico (FARIAS JUNIOR, 2013 p.129,).
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entendimento da sua constituicio como disciplina numa perspectiva histérica ao
compreendermos a histéria deste objeto na sua materialidade, partindo da andlise de quatro
elementos fundamentais: a forma, ao avaliar os diferentes modelos; a frequéncia, ao verificar
as mudancas e permanéncias de ideias, praticas, proposicoes e reniténcias; a estrutura, quando
se destaca cada formato de modelo; e, os dispositivos, que possibilitam compreender as
estratégias de imposicdo, como também as diversas tdticas de apropriacdo dos sujeitos

envolvidos no processo de escolarizacao, sejam professores ou alunos. (GONDRA, 2005).

Quadro 1 — Fundamentos no primeiro eixo da Histéria Cultural

FUNDAMENTOS NO PRIMEIRO EIXO DA HISTORIA
CULTURAL

“Historia dos objetos na sua materialidade”
(GONDRA, 2005)

Forma H Frequéncia H Estrutura | l Dispositivos
Modelo de ensino Duracgio e Organizacio de Objetos/lei/regula
de Historia mudangas e cada modelo mentos/Praticas...
permanéncias

l Quais eram/sdo as estratégias de imposigdo e as taticas de apropriagao dos sujeitos? l

| O que fizeram os sujeitos com os modelos que foram impostos no ambiente escolar? |

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora

Nesse sentido, organizamos o trabalho a partir dos quatro modelos pensados para o
ensino da disciplina de Histéria no Brasil desde sua implantacdo na instru¢do escolar no
século XIX até sua configuracdo atual. Sendo assim, os modelos estdo assim divididos em: a
Histoéria Sagrada e a Histdria Profana; a Histéria Nacionalista; os Estudos Sociais e a Histéria
Critica. Esses modelos foram pensados a partir das andlises tedricas feitas em Fonseca (2011)
quando descreve a Histdria do Ensino de Historia; de Bittencourt (2011) quando discute o
ensino de Histéria (fundamentos e métodos); e por meio dos PCN’s (1998 e 2001) quando
tracam a trajetdria histérica da disciplina, além dos importantes fundamentos historicos de
Nadai (1993) e Haidar (1972).

Assim analisamos a natureza dos conteddos e as suas concepcdes, discutindo sua
constru¢do histdrica por homens situados em tempos/espagos diferentes e partindo de diversos
formatos, considerando a maior diversidade possivel de elementos que pudessem esclarecer
como cada modelo se instituia, de que maneira o poder vigente impunha as estratégias de

legitimizagcdo/reconhecimento, e identificarmos as tdticas de apropriagdo que autorizaram a
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constante reparacdo e adequacdo de cada arquétipo visando as irregularidades/oscilacdes de
periodos/permanéncias dos padrdes do ensino da histdria: o 1° modelo instituindo em 1838 ao
inicio da Republica; o 2°, da Primeira Republica até meados dos anos 30, quando se questiona
e se exclui definitivamente na década de 70 do século XX; o 3° que se consolida na década de
70 e finda nos anos 80 e; por fim, o modelo atual.

Nessa dindmica, tentou-se tracar partindo das mudancas de modelos (forma), da
frequéncia (duracdo), da estrutura (organizacdo) e dos dispositivos (objetos / leis /
regulamentos/ e as préprias praticas) a constru¢do da disciplina de Histéria e de seu ensino
numa perspectiva historica com base nos quatro elementos do 1° eixo da Historia Cultural, no
intuito de avaliarmos sua natureza, papel e fun¢@o no processo de ensino e aprendizagem, e de
questionarmos, o que fizeram os sujeitos (sociedade escolar) envolvidos com os mesmos
modelos que lhes foram impostos no ambito da escola.

Sendo assim, debatemos sobre o percurso histérico da disciplina de Histdria,
baseando-nos no equilibrio de tensdes estabelecido entre as estratégias de imposicdo dos
modelos educacionais que definiram a sua funcionalidade como conhecimento escolar e as
taticas de apropriacdo criadas ou reinventadas por sujeitos ou grupos de sujeitos situados em
funcdo de cada modelo, que ao serem (res)significados no processo de apropriagdo, as marcas
daqueles a quem foram destinados, de forma aparentemente passiva sem nenhuma relagcdo de
forca (material ou imaterial) sdo colocadas em pauta e sdo mantidas em questdo ao tentar
desmistificar-se a pretensa imposicdo dos sistemas educativos (CERTEAU, 1994). Ou seja,
analisamos e descrevemos como os modelos do Ensino da Histéria foram propostos e
impostos, para entendermos a constru¢do da disciplina partindo da sua historicidade no
ambito da instrucdo e da educacdo brasileira, reconhecemos os aspectos imanentes que
sustentaram ditos modelos e os correspondentes dispositivos usados visando sua legitimacao,
como também, identificamos as tensdes intrinsecas entre as estratégias de imposicdo e as
titicas de apropriacdo dos sujeitos inseridos no processo de escolarizacdo; isto €, as tdticas
que operam “[...] golpe por golpe, lance por lance [aproveitando] as “ocasides” e delas
depende, sem base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas”

(CERTEAU, 1994, p. 100).
2.1 Historia Sagrada X Historia Profana

A Histéria Sagrada e a Historia Profana sdo as primeiras formas de ensino de
Histéria no contexto escolar brasileiro, definidas com bases nas teorias que fundamentam a

trajetdria histérica da disciplina. Para esclarecermos as nomenclaturas dadas a esses modelos
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de ensino de Historia situaremos o processo histdrico da instrucdo escolar brasileira entre o
periodo dos jesuitas a inauguracdo do Colégio D. Pedro II. Os jesuitas chegam ao Brasil em
1549, com o objetivo de catequizar os indigenas e de evitar os avancos do protestantismo no
pais, j4 que a Europa vivia em um clima de disseminacdo do catolicismo. Através da
Companhia de Jesus organizou-se no Brasil um sistema de ensino que focava na leitura e na
escrita dos indigenas e, consequentemente, na doutrina cristd. Nesse projeto criam-se escolas
de primeiras letras que tinha como objetivo a doutrinacdo catdlica seguindo o Ratio
Studiorum, um regimento que descrevia os planos de ensino, os c6digos e os regulamentos a
serem seguidos na instru¢do como base no catolicismo. Instru¢cdo com propostas moralizantes
que discutia aspectos relativos a religido e abordava os acontecimentos alicer¢cados na ética e
no espirito civico que referenciavam exemplos de vida dos senhores da elite (BRASIL, 2001).

Como descreve Manoel (2011, p. 49):

Os jesuitas haviam organizado no Brasil um sistema de ensino que abarcava desde
as primeiras letras até os titulos de bacharel, mestre e doutor em Artes, aqui
entendidas como as Sete Artes Liberais (Trivium: Gramatica, Dialética, Retodrica;
Quadrivium: Geometria, Aritmética, Astronomia, Harmonia), heranga medieval
consagrada pelo método pedagdgico da Cia. de Jesus, o Ratio Studiorum.

A pedagogia da companhia de Jesus é referenciada e importante na Histéria da
Educagdo brasileira, em especial, por ter instalado no Brasil a primeira proposta educacional,
Ja que apesar de focalizar-se no aspecto religioso e de haver diferenciacdo entre as instrucdes
recebidas quando se pertencia a uma familia pobre ou rica, conseguiram iniciar o ensino da
leitura, da escrita e do conhecimento da gramadtica, além de outros aspectos sobre
Humanidades, Filosofia e Teologia; saberes que levavam os alunos de familias nobres a
universidade e que de alguma forma tiravam as criangas do analfabetismo.

Concordamos que a implantacio do Ratio Studiorum foi importante para a
constru¢do histérica da educacdo brasileira, assim como, podemos definir os interesses que
existiam por trds de sua implantacdo, ja que além de catequizar era importante propagar os
principios da igreja catdlica, a0 mesmo tempo em que se valorizavam os feitos heroicos dos
senhores das classes sociais mais ricas, ou seja, o ensino proporcionado pela Companhia Jesus
estava fundamentado em ensinar o Sacro e o Profano; conhecimentos sobre a igreja e
conhecimentos sobre os fatos ocorridos externos a religido que valorizava a vida dos senhores
de periodos j4 idos.

Farias Junior (2013) ao comentar a obra Epitome Cronoldgico, Genealogico e
Historico, escrita pelo padre missiondrio jesuita Anténio Maria Bonucci (1651-1728) e

publicado em 1706 a fim de que fosse utilizado no Colégio Jesuitico da Bahia no século
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XVIII, diz que: “Bonucci une em seu compéndio a Histéria Sacra, com €nfase a histéria dos
profetas biblicos, especialmente Jesus, e da Igreja Catodlica, e a Histdria profana, dos reinos da
antiguidade até os reinos da modernidade” (p.128).

Sobre esse aspecto o autor acrescenta ainda que:

Observa-se a valoriza¢do de conteidos ou temas de Histéria, particularmente de
Histéria Antiga, para endossar a histéria da Igreja nos processos de formacgdo dos
Estados Nacionais europeus, ja que a &nfase sobre os profetas biblicos e os reinos da
antiguidade, no interior de uma narrativa factual, linear e progressiva, colaborava em
geral para a legitimacdo dos Estados Nacionais modernos europeus (FARIAS
JUNIOR, 2013, p. 128).

E importante ressaltar que apesar de haver na pedagogia dos jesuitas estudos sobre
fatos e sujeitos histdricos, a Histéria como disciplina ndo fazia parte do curriculo escolar, ja
que os ensinamentos nesse periodo eram meramente focados em transmitir valores e em
reafirmar o modelo de cidaddos desejados para a época. Somente em 1838, com a criacido do
Colégio D. Pedro II, é que essa disciplina ganha autonomia e torna-se obrigatdria para o
Ensino Secundario; porém, antes da criagao desse colégio, diversos fatores histéricos foram
importantes na educacdo brasileira, entre eles: a expulsdo dos jesuitas do Brasil em 1759 pelo
Marques de Pombal, que foi encaminhado pelo governo portugués para por fim a influencia
dos padres (FARIAS JUNIOR, 2013).

Com a chegada de Pombal, o ensino a passos lentos, vai se organizando com base
nos interesses do Estado. Com as Aulas Régias os professores ensinavam Latim, Grego e
Retorica e, selecionados aleatoriamente por serem fieis a coroa, eram mal preparados e mal
pagos. Outra caracteristica do ensino na época pombalina era o enciclopedismo com base no
ensino francés, focando-se no conhecimento das humanidades, no desenvolvimento das
nagdes e na verticalizacdo do preparo para o ingresso a universidade.

Do periodo pombalino até a criacdo do Colégio D. Pedro II muitas adaptacdes foram
realizadas no ensino brasileiro, porém, nenhuma com foco na disciplina de Histéria. No
entanto, consideramos essencial destacar alguns acontecimentos importantes para a
constru¢do da histéria da educagao: 1) Em 1824, através da primeira constitui¢ao do Brasil, a
educagdo primdria passa a ser gratuita para todos; 2) em 1826, criam-se as primeiras Escolas
Primérias, os Liceus e os Gindsios; 3) em 1827 é promulgada a primeira Lei organica que
determinada a criac@o de escolas primarias para todas as provincias, cidades, vilas e vilarejos;

4) em 1835 cria-se a primeira Escola Normal em Niter6i no estado do Rio de Janeiro -
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criando-se 54 anos mais tarde no Maranhao com o advento da Primeira Reptblica, em 18897
e; 5) em 1838 inaugura-se o Colégio D. Pedro II oferecendo o Ensino Secundirio e

legitimando-se a Histéria como disciplina (FARIAS JUNIOR, 2013).

A criag¢do do Colégio Pedro II foi obra do Ministro da Justi¢a, Bernardo Pereira de
Vasconcelos, ao mesmo tempo em que o Regente Pedro de Aradjo Lima, fora no
plano administrativo, na tentativa de se estabelecer um modelo de estrutura para o
ensino secunddrio que se organizava no modelo francés (MANOEL, 2011, p. 48).

O Colégio D. Pedro II era responsavel a nivel nacional por gerenciar o curriculo e o
funcionamento das escolas e, naturalmente, de estruturar a disciplina de Histéria. Paralelo a
esse colégio cria-se em 1838 o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro - IHGB, o qual foi
formado por um grupo de intelectuais encarregados de escrever e ensinar a Historia do Brasil;
ou seja, “o “Pedro II” fora criado para dar formacao aos jovens nobres da Corte e prepard-los
para o exercicio do poder, [sendo] tarefa do IHGB construir, pela pesquisa histérica, a
identidade da Nacdo brasileira” (MANOEL, 2011, p. 50). Nas instituicdes transitavam a
Histoéria académica e a Historica escolar, ja que os professores de Histéria do Colégio Pedro 11
também pertenciam aos quadros do IHGB e, os historiadores desse instituto tinham a
responsabilidade de produzir uma historiografia que pudesse contribuir para a defini¢do dos
conteudos a serem estudados e ensinados nas escolas (FARIAS JUNIOR, 2013). Desse modo,
inicialmente a disciplina de Histodria foi oferecida pelo Colégio D. Pedro 1I e, posteriormente,
pelos Liceus, pelos setores privados e pelos gindsios estaduais. Destacamos entdo que o
ensino brasileiro tinha como objetivo formar as elites e, ainda como uma das caracteristicas
propedéuticas, os conteiidos ensinados tinham como proposta articular a Histéria com a
constru¢do da identidade nacional, ficando a cargo do IHGB escrevé-la nessa perspectiva
(GUIMARAES, 2012).

Nesse ensejo, o processo de construcdo da disciplina de Historia no Colégio D. Pedro

IT foi organizada ao longo dos anos incluindo:

Histéria Sagrada e Doutrina Cristd, Geographia e Histéria Antiga, Histéria Romana,
Geographia e Histéria da Idade Média, Histéria Moderna e Contemporanea e, em
geral, nos anos finais da escola secunddaria, Histéria Pétria e Chorografia e Histéria
do Brasil (FARIAS JUNIOR 2013, p. 129).

> Ver Prdticas leitoras no Maranhdo na Primeira Repiiblica: entre apropriacdes e representacoes
(CASTELLANOS, 2010); Sociedade Onze de Agosto: uma instituicdo de ensino popular no Maranhdo
Império (1870 — 1876) (CASTELLANOS, 2011). Educacdo e Instrugdo nas provincias do Maranhdo e Piaui
(CASTRO; CASTELLANOS, 2011).
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Em 1838 seguindo-se o modelo de ensino francés foca-se no estudo universal da
Historia, incluindo-se a Antiguidade, a Idade Média e a Idade Moderna; em 1850 se soma a
Idade contemporanea e; em 1855, inclui-se definitivo a Histéria Nacional e Sagrada. Em 1882
passa habitualmente a ser chamada de Histéria Universal e, a Historia Nacional e a Sagrada
passam a terem papel secunddrio (BITTENCOURT, 2011). A ideia principal era enfocar o
modelo estrangeiro como condutor da sociedade brasileira ao status de civilizada, intentando
igualar a instru¢do nacional a educacio francesa como exemplo de civilizagdao. Dessa forma,
algumas estratégias foram colocadas em préatica para induzir a populacdo, garantindo-se sua
aceitacao.

A primeira estratégia remete-se a inauguracdo do Colégio D. Pedro II, em 25 de
marco de 1838. Bernardo Pereira de Vasconcelos argumentava no seu discurso que tinha sido
“[...] preciso buscar no estrangeiro a experi€éncia que nos faltava, a atuacdo irresistivel que
entdo exerciam sobre nds as ideias, as institui¢cdes e os costumes franceses, [impondo-se] o
modelo francés” (HAIDAR, 1972 apud NADAI, 1993, p. 146). Além da argumentacdo de
Vasconcelos, outra estratégia foi arquitetada. A organizacdo da disciplina pOs-
institucionalizada no pais, se concretizou para se dar énfase a Histéria da Europa Ocidental,
como ressalta Nadai (1993), secundarizando-se a Histéria Sagrada e a Nacional, em
detrimento da histéria que igualaria o Brasil a sociedade francesa, modelo civilizatério a ser

seguido.

A Histdria Ocidental era apresentada como a verdadeira Histéria da Civilizagdo. A
Historia pétria surgia como seu apéndice, sem um corpo autdnomo e ocupando papel
extremamente secunddrio. Relegada aos anos finais dos gindsios, com numero
infimo de aulas, sem uma estrutura prépria, consistia em um repositério de
biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas (NADAI, 1993, p.146).

A terceira estratégia referia-se as formas de ministrarem os conteidos a serem
ensinados: a obrigatoriedade do latim com textos pautados na Antiguidade; as praticas de
leituras de autores como Ovidio, Cicero, César, Virgilio, Hordcio, Homero, todos da
humanidade cléssica; além dos conteidos focados na formacdo moral e na propagacdo da

ideia de civilizacao (MANOEL, 2011).

Ao estudo da Historia era atribuida a tarefa de dar essa consisténcia as Humanidades
na exata medida em que ela seria a intermedidria entre o texto dos antigos e a
filosofia moral. Estudando essa “mestra da vida”, os jovens aprenderiam a
necessdria licdo de moral, fazendo com que as palavras dos autores romanos e
gregos, traduzindo uma suposta maneira de viver considerada a ideal, se
constitufssem em direcionamentos, em exemplos para a vida atual (MANOEL,
2011, p. 53).
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E importante ressaltar que a imposi¢do de modelos nem sempre sio aceitos pela
sociedade ou por grupos sociais indistintamente, se levamos em consideracdo as formacgdes
sociais especificas que se fortalecem conservando valores e praticas culturais singulares ou
cultuando formas de fazer enraizadas que lhes definem identidades proprias (CERTEAU,
1994). Deste modo, a implantagdo desse modelo perpassa por alguns obstdculos a medida que
a sociedade escolar foi formada em um processo histérico fundamentado principalmente pelo
catolicismo e pelas influencias dos jesuitas que ensinavam com foco na formagao da moral,
no respeito e na doutrinacao; por outro lado, o Colégio D Pedro II pensava inicialmente em
fortalecer a concep¢do de nagdo, que ndo deixa de ser uma forma de doutrinar, tentando
posteriormente inserir um novo modelo que instruiria a sociedade na ideia de civilizagdo,
quando na verdade todas as praticas anteriormente desenvolvidas ndo tiveram essa
preocupacao.

Sendo assim, a apropriacdo dos novos conteddos por parte dos alunos,
condicionados a uma formacdo ética e moral direcionada a continuagdo de um sistema
econdmico e administrativo especifico fez com que o modelo francés ndo se estabelecesse
com sucesso no Colégio Dom Pedro II, prevalecendo os principios do ensino da pedagogia
jesuitica no tocante as praticas de ensino.

Referindo-se a organizacdo da instru¢do e considerando a época em questdo, os

PCN’s mencionam que:

Se do ponto de vista do curriculo escolar a Histéria do Império dividiu-se entre
Histéria Profana e Histéria Sagrada, o mesmo ndo se poderia afirmar sobre a
Histéria ensinada. A precariedade do ensino nas escolas elementares indicava que
havia um hiato entre as propostas de ensino e sua efetivacdo na sala de aula
(BRASIL, 2001, p. 20).

Nesse sentido, estes indicios parecem apontar que os dirigentes do Colégio D. Pedro
II, embora usassem estratégias de imposi¢do, a inser¢ao dos objetivos pautados no modelo
francés na sua integridade no ensino de Histéria na instrug¢do brasileira nao foi possivel, uma
vez que os alicerces culturais impregnados nas priticas dos sujeitos justificara o
prevalecimento da Histéria Sagrada, distorcendo-se as proposicdes do modelo imposto e do
que deveria ser ensinado. Outros indicativos do favorecimento a Histéria Sagrada legitimada
no Colégio D. Pedro II se denuncia na geréncia da escola e na sua base de estudo, ja que esse
colégio tinha como gerente o Bispo, D. Frei Antonio de Arrdbida e, ainda como eixo do
ensino, o humanismo de Bernardo Vasconcelos, que segundo Manoel (2011) era
fundamentado especialmente nos principios do Ratio Studiorium, uma vez que as diretrizes

essenciais para o colégio ditavam:
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[...] manter e unicamente adotar os bons métodos; resistir a inova¢des que nao
tenham a sancdo do tempo e o abono dos felizes resultados; proscrever e fazer
abortar todas as espertezas de especuladores astutos que ilaqueiam a credulidade dos
pais de familia com promessas faceis e rdpidos progressos na educagdo de seus
filhos; e repelir os charlataes que aspiram a celebridade, inculcando principios que a
razdo desconhece, e muitas vezes, assustada, reprova (HAIDAR, 1972, p. 99, apud,
MANOEL, 2011, p. 48).

Em que pese trés aspectos influenciaram para fragilizar a implantagdo do modelo
francés: a natureza da formacdo e o nivel de preparagdo dos professores; os conhecimentos
empiricos em uso pelos alunos/professores nas atividades escolares e o tipo do gerenciamento
do Colégio D. Pedro I (MANOEL, 2011). Esses elementos fazem distin¢do da ineficdcia na
pretensa relacdo entre as estratégias de imposicdo de modelos e a apropriacdo direta pelos
individuos, a ndo ser que consideremos que o nivel de apropriacdo estd em interdependéncia
das tdticas que os sujeitos interessados mobilizem para seu uso (CASTELLANOS, 2010;
2012).

Nessa perspectiva, para além da tensao estabelecida entre as estratégias de imposi¢ao
e as taticas de apropriacdo neste modelo polemoldgico instaurado, os principios enraizados na
formacdo dos professores e dos alunos no Colégio Dom Pedro II parecem também ter
interferido no acesso as novas concep¢des € as novas formas de fazer o ensino da histéria
como disciplina escolar; dinAmica que reafirmara na prética os principios do catolicismo
sustentando a legitimidade da Histéria Sagrada em detrimento de qualquer inovacdo. Dessa
forma, ao compactuarmos com a ideia de que os sujeitos colocam em pratica os modelos da
forma que cabe a si (GONDRA, 2005), acreditamos que a apropriacdo e o uso que se faz das
imposi¢des varia segundo os sujeitos e os contextos atrelados ao bindmio espago/tempo; ou
seja, “a apropria¢ao [que] pretende realcar a maneira contrastante como o grupo ou individuos
fazem uso dos motivos ou das formas que partilham com outros” (CHARTIER, 1990, p. 76).

Sem embargo, € valido ter em conta que os ensinamentos e principios da Histdria
Sagrada estavam encarnados no ato docente dos professores por constituirem parte da
instrucao no Brasil desde a colonizagdo, justificando-se assim o paradoxo existente entre o
curriculo exigido e a arbitrariedade da acdo pedagégica (BOURDIEU, 2001), que em suas
aulas continuavam lecionando pela histéria biblica, contando histérias e feitos dos santos e
dos profanos, fazendo-se celebracdes das datas comemorativas, usando-se dispositivos como
a narrativa e a memorizacdo mecanica, incluindo-se a repeti¢cdo oral dos textos escritos € o
decorar dos assuntos baseando-se nas respostas dos livros; embora a oraliza¢ao dos conteidos
expostos pelo professor fosse a base do ensino pela evidente escassez dos materiais escolares.

Desta forma, a ndo adequacdo ao modelo francés fez com que novas discussdes aparecessem e
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propostas renovadoras fossem pensadas a fim de reestruturar o curriculo, dando inicio as
mudangas que objetivaram estender a Historia Profana em detrimento da Historia Sagrada a

partir de 1870.
2.2 Historia Nacionalista: patria, moral e civismo no Ensino de Histéria

A histdria nacionalista surge em meio a manifestagdes sociais, politicas, econdmicas
e educacionais de toda ordem, ja que historicamente é fortificada no sistema educacional
brasileiro em um importante momento histérico que foi no inicio da Republica no final do
século XIX. Nesse periodo o Brasil passava por mudancas significativas do sistema
econOmico ao sistema escolar, j& que findou o trabalho escravo com a abolicdo da
escravatura, a mao-de-obra passa a ser assalariada, chegam os imigrantes de diferentes
origens como da Asia e da Europa, as relacdes de produgio, a natureza do mercado e a divisdo
social do trabalho também ganhavam novas formas.

Com tantas mudangas, algumas reivindicagdes surgem no ambito da instrugdo e a
escola ganha destaque por estar diretamente relacionada ao processo de escolarizacdo. A
educacgdo igual para todos € exigida em detrimento do direto anteriormente reservado apenas
aos filhos da elite, incrementando-se gradativamente o indice de pessoas alfabetizadas e, por
conseguinte, o aumento de vagas nas escolas para criancas com idade escolar (BRASIL,
2001).

O ensino de histéria nesse contexto de mudancgas e reivindicagdes continuava
responsabilizado por atender os interesses do Estado, ao tratar as questdes sociais que na
verdade se resumiam em consolidar a ideia de amor e respeito a pétria. Nessa direc¢do, a
disciplina de Histéria foi utilizada como dispositivo educacional orientador, que de forma
subtendida apontava o funcionamento da estrutura social do Brasil e mostrava o lugar de cada
individuo na sociedade, pois com o advento dos imigrantes, a ordem estaria potencialmente
ameacada, sendo pertinente a manutencdo de um padrao de educacdo que reafirmasse as
necessidades da populacdo de se identificarem com a identidade nacional e com suas
especificidades culturais “[...] como meio de assegurar [as] condi¢Oes de igualdade e

integracdo da sociedade brasileira a civilizac@o ocidental [...]” (BRASIL, 2001 p. 21).

A Histéria passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o civilizatério e o
patriético, formando, ao mesmo lado da Geografia e da Lingua Patria, o tripé da
nacionalidade, cuja funcdo na escola elementar seria de modelar um novo tipo de
trabalhador: o cidaddo patriético (BRASIL, 2001, p. 20).
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O ensino de histéria foi utilizado para submeter a populagdo a um ideal que favorecia
e reafirmava a forca do Estado imposta por meio dos contetdos, dos materiais didaticos e das
praticas na sala de aulas via espago escolar; ideologia dominante do Estado inculcada por
meio do curriculo e trabalho docente que configuraram a escola como um aparelho ideolégico
do estado. Esse uso da disciplina de Histéria e dos recursos para sua operacionalizacdo
materializaram a Histéria Nacionalista propagando-se o Estado por meio da educagdo e do
conceito de igualdade por meio da expansdo do direito de acesso das classes populares; no
entanto, € necessdrio sinalizar que os contetidos ensinados (embora os mesmos para todos os
alunos!) foram sustentados nos feitos dos senhores da elite como exemplos de cardter e
virtude, silenciando-se as acdes e reacdes das classes populares que nio foram inclusas e nem
vistas pela/na escola, reafirmando-se uma vez mais a soberania do Estado em inculcar e/ou
impor arbitrariamente modelos a serem legitimados (BITTENCOURT, 2011).

Sendo assim, consideramos que a disciplina de histéria e seu ensino no espaco
escolar foram concebidos e projetados com a fun¢do primeira de modelar os comportamentos
por meio de diversos dispositivos como o curriculo, a atuacdo do professor, as metodologias,
as matérias e os recursos diddticos, substituindo-se a moral religiosa pelo civismo que se
fundamentava na liberacdo dos conteudos patridticos para além da escola. Nesse sentido, o
estudo da historia associado a ‘Instru¢do Moral e Civica’ incluido na organizacdo curricular,
se projetara numa histéria ensinada que tinha como pratica a recitacdo das licdes de cor, a
decoreba de datas e os nomes dos personagens mais significativos segundo uma selecao de
conteidos ndo neutra, concretizando-se estas aprendizagens na escola e fora dela, ja que o
Estado criava eventos civicos e festividades culturais que tinham a funcdo de reafirmar a
importancia do amor a patria e a admiracdo as praticas intencionalmente escolhidas de

sujeitos arbitrariamente selecionados.

A Histéria Nacional identificava-se com a Historia Patria, esta dltima [...]Jentendida
como o alicerce da “pedagogia do cidadao”, seus conteidos deveriam enfatizar as
tradicdes de um passado homogéneo, com feitos gloriosos de célebres personagens
histéricos nas lutas pela defesa do territério e da unidade nacional. A moral religiosa
foi substituida pelo civismo, sendo que os conteddos patridticos ndo deveriam ficar
restritos ao ambito especifico da sala de aula. Desenvolveram-se, nas escolas,
praticas e rituais como festas e desfiles civicos, eventos comemorativos, celebracdes
de culto aos simbolos da Patria, que deveriam envolver o conjunto da escola
demarcando o ritmo do cotidiano escolar (BRASIL, 2001 p. 21).

A medida que esse modelo foi ganhando visibilidade surgem novas discussoes,
problemas e confrontos. Primeiramente pelo ensino favorecer apenas a classe elitizada.
Segundo, pela ndo formagao especifica dos professores que os inabilitavam para as discussoes

propostas, instalando-se diversos movimentos contra o modelo nacionalista, entre eles, o
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anarquista’. Movimento que ao ndo conceber de forma positiva esse sistema educacional em
constru¢cdo, por ndo favorecer a todas as classes, cria escolas para a educagdo popular
frequentadas pelos filhos dos trabalhadores, que ndo corroboravam com a ideia de
“igualdade” imposta pelo Estado. Neste ambito, além das escolas criadas pelos imigrantes, as
controladas pelos anarquistas e pelo Estado, todas em geral viviam em confrontos de ideais
acentuados na década de 1930.

Sobre esse aspecto Chartier (1990, p. 148),

Sublinha que os dispositivos produtores de controle e condicionamento também
segregam titicas que os subvertem ou dominam e, que por outro lado, nio existe
producdo cultural que ndo transforme materiais impostos pela tradi¢do, pela
autoridade ou pelo mercado, e que ndo seja objeto de censura ou de controle de
quem domina as palavras ou gestos.

Na década de 30 surge o Ministério da Educacdo e com ele a Reforma Francisco
Campos” que fortaleceu o poder central do Estado e o controle sobre o ensino gerando mais
insatisfacdo, ja que as escolas deveriam por lei seguir as determinagdes do Colégio D Pedro
IL, sendo o unico estabelecimento autorizado a emitir diplomas e certificados. No campo da
Histoéria escolar ocorre a renovacdo metodoldgica, proveniente em parte, da expansdo das
ideias da Escola Nova® no Brasil, que objetivara democratizar a sociedade pela educacio e a
3 . ~ . JORPR) .z ‘A . . .
pedagogizacao da Histéria’, colocando-a em didlogo com outras ciéncias como a Psicologia e

a Sociologia (FARIAS JUNIOR, 2013).

No que diz respeito aos reflexos dessas ideias no ensino de Histéria, destaca-se a
necessidade de o professor relacionar os conteddos histéricos com o presente, de
motivar o aluno, de valorizar ndo s6 os aspectos econdmicos, mas também [o0s]
éticos, em conformidade com o pensamento de John Dewey, a utilizagdo do método
biogréfico, entre outros (FARIAS JUNIOR, 2013, p.130 apud SCHMIDT, 2012, p.
102).

Por outro lado, a falta de professores graduados e qualificados foi outro aspecto que

favoreceu ainda mais o descontentamento social, pois ndo havia curso superior destinado para

3 . . . ~ . g
O movimento anarquista esteve e fez-se presente na organizagcdo dos trabalhadores atuando em sindicatos,

federagdes e unides classistas, especialmente com a fundacdo da Confederagdo Operdria Brasileira (COB) em
1906. Além disto, também foram importantes as atividades culturais, nas atividades educacionais propriamente
ditas — periddicos, bibliotecas, ateneus, centros de cultura, grupos de estudos e escolas (MOARES, 1999)

* Primeira reforma de cardter nacional, realizada no inicio da Era Vargas (1930-1945), sob o comando do
Ministro da educagdo e saide Francisco Campos. Dentre algumas medidas, estava a criacdo do Conselho
Nacional de Educacdo e a organiza¢do do ensino secunddrio e comercial. A divisdo do curso secunddrio em dois
ciclos de cinco e dois anos, respectivamente, o primeiro fundamental, e o segundo complementar, orientado para
as diferentes opgdes de carreira universitaria (FARIAS JUNIOR, 2013).

° Pedagogos ou estudiosos adeptos da orientagdo pedagdgica da Escola Nova, cujas propostas educacionais
foram introduzidas no Brasil na década de 1920, e questionavam trés aspectos centrais presentes no ensino de
Historia, tal como se identificava em materiais didaticos, a saber: o predominio da cronologia e da histdria
politica nos programas de ensino; a énfase conferida ao nacionalismo e militarismo e, por fim, a metodologia
baseada na memorizagdo de contetido (FARIAS JUNIOR, 2013).
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essa formagdo. O colégio que tinha professores com preparacdo tedrica e pritica que
legitimasse o ensino da disciplina de Histdria era o D. Pedro 11, o qual tinha o corpo docente

formado por membros do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB).

Os professores de histdria dos gindsios e escolas normais secunddrias oficiais eram,
de acordo com os dados de 1919, majoritariamente oriundos do corpo de bacharéis
da Faculdade de Direito. O autodidatismo prevaleceu ao que se deduzem, entre 0s
professores de Histdria, havendo catedraticos das escolas oficiais que se destacaram
como historiadores, especialmente os professores do Colégio Pedro II, como:
Jonathas Serrano, Jodo Ribeiro e Delgado de Carvalho (BITTENCOURT, 1990,
p-73).

Desta forma surge a necessidade de se criarem cursos de formacdo, instalando-se em
1934 na Universidade de Sao Paulo o curso superior de Histéria e o de Geografia. O de
Histoéria era fundamentado na historiografia francesa, que para a educacdo do periodo era
centrada no exercicio critico. No entanto, mesmo com a proposta de qualificacdo dos
profissionais, se evidencia a caréncia dos professores da disciplina nos atendimentos as
escolas, uma vez que a demanda era pequena, pois a primeira turma de historiadores formou
somente 8 alunos (MANOEL, 2012, p.13).

Novas tentativas de reformulacdo do ensino de Histéria para o Ensino Secundério
foram propostas, como a reforma de Gustavo Capanema, que por meio da Lei Organica do
Ensino Secunddrio em 1942, no governo de Getilio Vargas foca na ideia de dar autonomia ao
professor. Entretanto, essa adequag¢do ndo trouxe novas perspectivas para além do que ja
acontecia na operacionalizagao da disciplina no contexto da escola. Nessa perspectiva, a
disciplina de Histdria continuou a formar cidadaos na concepg¢do nacionalista preparando-os
para o ingresso no Ensino Superior, uma vez que o0s principais objetivos eram: “l)
Desenvolver no aluno a capacidade de compreender os grandes acontecimentos; 2)
Desenvolver [...] as condi¢cdes para descrever as instituicdes sociais; [e] 3) Fortalecer [...] o
sentimento de civismo” (MANOEL, 2011, p. 65). Por tanto, os problemas e as inquietacdes
sociais ndo conseguem ser ventiladas, discutidas, nem respondidas, e o ensino de Histdria
continua sem direcionamento ja que as mudangas no contexto escolar ndo tinham sustentacao
para adequar-se a realidade educacional brasileira, abrindo espago para a inser¢ao de um novo

modelo: os Estudos Sociais ou Social Studiens norte-americanos.
2.3 Historia nos Estudos Sociais

A ideia de inserir essa forma ou modo de ensino surge no final da segunda década do
século XX no bojo do movimento da Escola Nova. A influéncia desse movimento promoveu

as primeiras discussdes no meio dos educadores brasileiros preocupados em trazer para o
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Brasil uma nova visdo de educacdo. No tocante ao ensino de Histdria esse modelo trouxe
discussdes em relacdo ao predominio da cronologia e da histéria politica nos programas de
ensino; a énfase conferida ao nacionalismo e ao militarismo e, por fim, a metodologia baseada
na memorizacdo de conteido. Esse modelo passa um longo periodo em discussdao até sua
implantacdo definitiva no Brasil (NADALI, 1988).

Segundo Nadai (1988, p. 2-6), hd trés momentos de implantacdo da proposta dos
Estudos Sociais e cada um com sentidos diversos:

1) Os Estudos Sociais representaram uma proposta oriunda de um contexto
reformista aliado ao pensamento progressista educacional sem nenhuma obrigatoriedade de
implantacdo. Nessa ocasido, o conteudo dos Estudos Sociais era extraido das Ciéncias
Humanas. Privilegiavam-se os conteidos da Historia caracterizados pela memorizagcdao de
nomes e datas. Posteriormente foram inseridos os contetidos da Geografia, da Sociologia, da
Politica e da Economia.

2) Os Estudos Sociais estavam relacionados as questdes da escola preparatdria para a
vida, de modo a aproximar os contetudos escolares do cotidiano do aluno. Nessa concepg¢ao, o
objetivo da proposta pedagdgica buscava a aproximacdo do contetido educacional com a vida
prética; nesta perspectiva, ndo hd um conteudo definido a priori. O contetido dos Estudos
Sociais € selecionado em funcdo das necessidades imediatas e praticas dos alunos, podendo
ser retirado das vdrias ciéncias sem a preocupacdo formal de vinculd-lo a nenhuma em
particular.

3) Na segunda metade da década de 60, o sentido dos Estudos Sociais apresentava-se
como uma sintese entre as duas correntes anteriores, denominada ‘“uma proposta de
cidadania”. A disciplina em foco traria o individuo para as questdes da sociedade em que
vive, para os problemas sociais e politicos com vistas a sua participacdo nas mudangas
necessdrias para o bem da comunidade; ou seja, a ““vinculacdo dos Estudos Sociais a atuagdo
dos individuos na vida prética”.

Entre as décadas de 30 e 50 do século XX, intensos debates e mudancas
significativas ocorreram na proposta curricular da educagdo brasileira, assim como para o
ensino de Histdria, onde ja se pensava na formacao de um aluno critico e menos foco se dava
nas datas comemorativas e metodologias estdticas, deliberando-se assim novas normas por
meio das Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 - a Lei 4024/61 que outorgava, segundo
Faria Junior (2013), “a supressdao do curriculo fixo e rigido que ambiciona uniformizar o
ensino em todo o territério nacional, orientagcao vigente desde 1930” (p.131). Nesse periodo, o

Brasil sofria importante influencia dos Estados Unidos, jd que posterior a segunda guerra
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mundial, aspectos do contexto escolar como os conteidos, as metodologias e os materiais
didéticos foram repensados, dando €nfase ndo sé a Histéria da América, mas se considerando
0 ensino norte-americano como modelo.

Sobre esse aspecto, nos PCN’s se ressalta que:

Nos anos imediatos ao pds-guerra, a Histdria passou a ser considerada, pela politica
internacional, como uma disciplina significativa na formagdo da cidadania para a
paz, merecendo cuidados especiais tanto na organiza¢do curricular quanto na
producdo dos materiais diddticos. A UNESCO passou a interferir na elaboracio de
livros escolares e nas propostas curriculares, indicando possiveis perigos na &nfase
dada as histérias de guerras, modo de apresentar a histéria nacional e nas questdes
raciais, em especial na disseminag@o de ideias racistas e preconceituosas. A Histéria
deveria revestir-se de um contelido mais humanistico e pacifista, voltando-se ao
estudo dos processos de desenvolvimento econdmico das sociedades, bem como dos
avancos tecnolégicos, cientificos e culturais da humanidade (BRASIL, 2001, p. 22).

Com a LDB 5.692/71, em obediéncia aos acordos celebrados entre o Governo Militar
do Brasil e o governo dos Estados Unidos (Acordos MEC — USAID), foi extinto nas escolas
primdrias o ensino da Histéria e da Geografia como disciplinas autdonomas, tornando-se
Estudos Sociais. Nesse modelo, a disciplina de histéria perde o cardter estreitamente civico e
passa a adequar-se as questdes sociais de igualdade, de paz e de respeito entre outros aspectos
relevantes, pois se entendia que a forma como tinha sido abordada incitava riscos ao ensino,
ao tratar de assuntos conflitantes relacionados a guerra e a nacionalidade, por exemplo;
porém, ndo era um ensino preocupado com a formagao critica e reflexiva, ao nao haver espago
para essas discussoes. Desta forma, instala-se definitivamente neste campo disciplinar os
Estudos Sociais no pais. Essa medida foi adotada levando em consideragdo dois motivos: ser
imposto em fun¢do da Segunda Guerra e por influéncia dos Estados Unidos; e, em fun¢do da

sua implantag@o que favorecia o interesse politico dos Militares que estavam no poder.

Para Farias Junior (2013, p.131):

Objetivava-se, com essa disciplina, a formacido de um cidaddo que melhor servisse
aos interesses do Estado. Sob essa perspectiva, a relacdo professor/aluno seria
marcada pelo autoritarismo, pela concentracdo de poder e saber nas mios do
professor, pela atitude passiva e receptiva do aluno e pela autoridade do livro

didatico.
Dito de outra forma, com a legitimagdo dos Estudos Sociais, o Governo Militar tinha
a oportunidade de gerenciar o curriculo escolar de uma forma que ndo permitisse
manifestacdes contra o seu autoritarismo. Nessa légica, os “Estudos Sociais” foram utilizados
como uma estratégia de imposi¢ao do governo de nio permitir discussdes e/ou reflexdes em
relacdo a sua atuagdo, ja que com sua institucionalizacdo no ambito escolar como campo

disciplinar as mudangas deveriam ocorrer na organizagdo curricular, na atuacdo dos

professores e em todos os dispositivos didaticos usados na sala de aula.
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A organizacdo dos conteidos era fundamentada na Psicologia Cognitivista que ao
defini-los de acordo com a faixa etaria do aluno e partindo da sua realidade préxima, se exigia
a abordagem de assuntos referentes aos conceitos de familia, de local, de escola, entre outros.
Essa forma de organizac¢do baseava-se no circulo concéntrico para o ensino primadrio, que era
uma maneira de estruturar-se por estudos espaciais; do mais proximo ao mais distante
(BITTENCOURT, 2011). Por outro lado, estudavam-se no ensino secunddrio os aspectos
relativos ao espago americano e a economia, e a Histéria do Brasil era trabalhada por ciclos
econOmicos: o ciclo da cana-de-agicar, da mineracdo, do café e da industrializagdo. Assim
introduziram-se os Estudos Sociais (partindo-se de diferentes nomenclaturas que dependiam
do nivel de ensino) em todo o sistema escolar do Primeiro Grau (antigo primério) até o

Gindsio (primeiro grau).

A lein. 5.692/71 imp6s os Estudos Sociais como matéria. Desta forma, os contetidos
poderiam ser tratados como Atividades (1* a 4* séries sob o nome de Integracdo
Social); Areas de Estudo (5* a 8° séries, sob o nome de Estudos Sociais) e Disciplina
(somente no 2° Grau). Como se pode observar, o ensino de Histéria ficou restrito ao
Segundo Grau, inserido na grade curricular com carga hordria maxima de duas horas
semanais (SCHIMIDT, 2012, p. 85).

E necessério destacar que esse modelo tentava propagar a ideia de formacdo social,
porém focando nos perfis de alunos e de professores acriticos e ndo de sujeitos atuantes. Essa
tentativa despertou comportamentos contrarios, gerando insatisfacio e novos debates. As
discussdes no contexto académico e social foram incisivas. Primeiro em fun¢do dos circulos
concéntricos que ndo davam espaco ao estudo da Histéria Geral e Nacional no ensino
primaério, ja que os conteudos partiriam dos assuntos mais proximos da realidade dos alunos
até os mais distantes, focalizando o estudo cronoldgico, seguindo as sequéncias de
acontecimentos e os fatos histéricos, ndo se instigando para a reflexdo e a discussao dos
conteddos estudados. Segundo, pela criagdao de cursos pelo governo de Licenciaturas Curtas
para formar os professores que trabalhariam com os Estudos Sociais. Para os PCN’s
(BRASIL, 2001), essas condi¢des derivam do afastamento estabelecido entre a Universidade e
a escola provocando a desqualificacio da formagdo docente e, consequentemente, a
desvalorizacdo dos profissionais formados que ministravam anteriormente as disciplinas de
Histoéria e Geografia, j4 que a formagdo especifica foi ignorada, perdendo-se espago para os
novos formados na Licenciatura Curta. O terceiro motivo remete-se a inser¢ao de um sistema
de ensino sem nenhuma adequacdo a nivel metodoldgico, pois a memorizacdo como

instrumento de aprendizagem ainda predominava.

Apesar das propostas dos escolanovistas de substituicio dos métodos mnemonicos
pelos métodos ativos, com aulas mais dindmicas, centradas nas atividades do aluno,
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com a realizacdo de trabalhos concretos como fazer maquetes, visitar museus,
assistir a filmes, comparar fatos e épocas, coordenar os conhecimentos histéricos aos
geograficos, o que predominava era a memorizag¢do e as festividades civicas que
passaram a ser parte fundamental do cotidiano escolar (BRASIL, 2001 p. 21).

Essas manifestacOes que se mostram contrarias reafirmam a ideia de que os sujeitos
fazem uso dos modelos da forma que cabe a si e que nem sempre uma imposi¢do € atendida
sem retaliacdes (GONDRA, 2005). E importante ressaltar que o sistema educacional e os
sujeitos envolvidos no novo modelo vinham de um processo de lutas constantes em funcao de
um sistema educacional que favorecesse a todas as classes; porém, ndo se concretizou nos
Estudos Sociais. Concordamos com Manoel (2011), quando ressalta que “esse modelo
possibilitou o empobrecimento do ensino” (p. 65), por ndo apresentar nenhuma
fundamentacdo filos6fica sustentdvel. Além disso, vinculou-se a formacdo dos professores,
aos saberes puramente escolares, jd que as Licenciaturas Curtas tinham como fim em si
mesmo, prepard-los para a atuac@o pratica no ensino dos Estudos Sociais em detrimento de
uma formacdo tedrico-pritica consistente que possibilitasse novas reflexdes e novas
possibilidades, se instaurando assim o afastamento significativo entre o conhecimento
académico e o conhecimento escolar como saber especifico no ambito da cultura da escola.
Nesse sentido, somente no decorrer da década de 70 € que as mudangas comecam a ocorrer

incentivadas pela:

Academia e os demais niveis de ensino, todos preocupados, tanto com a qualidade
do ensino, quanto com o seu direcionamento. As discussdes que envolveram todos
os niveis de ensino se direcionaram para a elaborac@o de um projeto que recuperasse
a especificidade tedrica e metodoldgica, tanto da Geografia, quanto da Histdria, e se
voltasse para a formacdo da consciéncia critica do aluno. (MANOEL, 2011 p. 69).

Essas discussdes possibilitaram a reconstrucdo das disciplinas e tiveram como
suporte historico dois momentos importantes da Histéria do Brasil: o fim da Ditadura Militar
e a busca por uma histéria social critica que valorizasse os aspectos que ja vinham sendo
discutidos desde o modelo nacionalista. Assim, na década de 1980, a Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo - CENP/SP
propds novos direcionamentos para o ensino de Histdria, tentando abandonar a concepg¢ao
evolutiva do processo histérico e focalizando especialmente na Nova Histéria (MANOEL,
2011), a qual foi idealizada pela educacdo francesa que se fundamentava especialmente em
“eixos tematicos” que tratariam da histdria social, cultural e do cotidiano, sustentando-se na
criticidade dos conteddos visando o declinio de qualquer resquicio de uma abordagem

histdrica tradicional.
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2.4 Historia Critica

No final da década de 70 e inicio de 80 do século XX inicia-se o processo de
remodelamento do ensino e, consequentemente, da disciplina de histéria partindo das
universidades, que ao desejarem a separacdo entre a Historia e a Geografia, redefiniram os
conteddos, extinguiram os cursos de Licenciatura em Estudos Sociais e exigiram a alteragcdo
no formalismo e na abordagem historica tradicional ainda aplicada nas salas de aula,
buscando abordar uma Histéria Critica fundamentada na Nova Hist6ria®.

Sobre essa nova forma de pensar a Histoéria, Fonseca (2005) diz que:

De todo modo, o processo de redemocratizacdo gerou novas expectativas quanto ao
ensino de Histdria, porquanto os novos projetos apresentados ansiavam por uma
Histéria “[...] mais critica, dindmica, participativa, acabando assim, com a Histéria
linear, mecanicista, etapista, positivista, factual e heroica” (p. 62).

No bojo desse projeto, os PCN’s de 1998/2001 como sustento desta concepgao,
dividem o ensino em ciclos e os conteidos em eixos teméaticos para o Ensino Fundamental, no
intuito de eliminar a visdo de linearidade neste campo disciplinar e exige que os alunos
participem do processo interagindo com a realidade (BRASIL, 1998). Essa proposta baseada
na psicologia da aprendizagem de Piaget (1896-1980) - que com base na concepgao bioldgica
defende que o processo cognitivo seja desenvolvido a partir da maturidade corpo/mente -,
define a organizacdo do que deveria ser ensinado e aprendido na disciplina para cada ciclo,
sendo compativeis os conteudos com o nivel de desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, os
eixos temdticos sdo organizados dos mais simples aos mais complexos, iniciando-se por
aqueles relacionados ao cotidiano do aluno, até os mais distantes da sua realidade, levando-se
em conta a maturidade cognitiva (BITTENCOURT, 2011).

A concepg¢do de ensino de Histéria apontaria para o potencial desenvolvimento das
novas habilidades no aluno, entre elas: a leitura de tabelas e graficos, a compreensiao de mapas
e imagens, a interpretacdo de texto e o proprio refinamento da pratica da leitura, entre outras

mudancas importantes para a formacao e para atuacdo do professor, como destaca Bittencourt
(2011, p.111).
Alteracdes nas formulagdes técnicas dos textos curriculares, que passam a receber

topicos de conhecimentos histéricos; A preocupacdo com a implantacdo de
curriculos buscando a legitimidade junto ao professor; A redefinicdo do papel do

% A nouvelle histoire - associada a chamada Ecole des Annales, de matriz francesa e da Historiografia Social
Inglesa, agrupada em torno da Revista Annales: economies, societés, civilisations (...) estd mais preocupada
com a andlise das estruturas, ou seja, a nova histéria ndo estuda épocas, mas estruturas particulares. Sendo
assim, a histéria das mentalidades e do cotidiano torna-se tema em evidéncia, haja vista a significativa
producdo didatica e paradiditica que se apresentava como vinculada as novas tendéncias da Nova Historia
(BURKE, 1992).
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professor, fornecendo-lhe maior autonomia no trabalho pedagdgico; Apresentacao
mais detalhada de pressupostos tedricos metodolégicos do conhecimento histérico;
Fundamentacdo teérica baseada no construtivismo; Aceitagiio de que o aluno possui
conhecimento prévio sobre os objetos de estudo; Introducio ao ensino de histéria a
partir das séries iniciais do ensino fundamental.

Com essas alteragdes, as séries s@o organizadas dentro de ciclos, considerando-se a
faixa etdria da crianca: 1° Ciclo (1* e 2* séries, hoje, 2° e 3° ano); 2° Ciclo (3% e 4* séries - 4° e
5° ano); 3° Ciclo (5% e 6* séries — 6° e 7° ano) e 4° Ciclo (7% e 8* séries - 8° ¢ 9° ano) (BRASIL,
1998). No Primeiro Ciclo, os conteddos deveriam ser voltados para a compreensdo das
semelhangas, das diferencas e das permanéncias, e para as transformag¢des do modo de vida
social, cultural e econdmica mediante a leitura de diferentes obras (BRASIL, 2001). A crianga
nesta perspectiva seria estimulada desde cedo para adquirir conhecimentos diversificados,
contribuindo com a reflexdo e a criagdo de sua propria concep¢do de mundo. Nesta etapa, por
encontrar-se ainda no processo de alfabetizacdo, os recursos materiais deveriam permanecer
em sala auxiliando nas aulas e o professor teria a fun¢do de mediar a aprendizagem do aluno
via a articulagdo pedagdgica.

Nessas circunstancias, alguns conteidos presentes nos modelos anteriores
permaneceram vigentes, como € o caso das datas comemorativas; porém, as celebragdes
foram propostas de forma diferenciada ao induzir-se a reflexdo sobre o significado da
data/comemoracao para o sentido de ser brasileiro (no &mbito nacional) ou para o fato de ser
maranhense (no dominio local) (CASTELLANOS, 2012).

Como acrescenta Bittencourt (2011, p. 73), o ensino de Histéria

[...] visa a integrag¢do do individuo na sociedade devendo os contetidos dessa drea
auxiliar [na] inser¢do do aluno, da forma mais adequada possivel, em sua
comunidade. Outros contedidos inseridos no Primeiro Ciclo no eixo principal é a
Histoéria Local e do Cotidiano, que conduzem [os] estudos dos diferentes modos de
viver no presente € em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo
espaco (BRASIL, 2001, p. 40).

Desta forma, os contetdos incluiriam a localidade e outras comunidades, entre elas, a
indigena, na medida em que os parametros ressaltam que a crianga ao conhecer a sua prépria
histéria e ao fazer as relacdes dessa constru¢do com o presente-passado estaria apta a criar
novos conceitos e a fazer novas relacdes no Segundo Ciclo, conseguindo ampliar o
conhecimento sobre o histdrico. Nesse sentido, se faz necessario esclarecermos, que embora
os conteudos partam do mais préximo da realidade do aluno a o mais longinquo, se objetiva
nesta acdo pedagdgica que o aluno interaja e aprenda a refletir com os conteddos, nao
devendo ser tratados nem como foi concebido nos circulos concéntricos, nem de acordo com

o0 método mnemonico.



57

O Segundo Ciclo também tem suas particularidades. A concep¢do de que o aluno
tenha um nivel de maturidade e um dominio dos conhecimentos bésicos do Ciclo anterior,
implica que se estimule a leitura, a interpretacdo, a discussao e o posicionamento critico, por
se localizarem na interfase (final da concreta — inicio da abstrata) ou na tentativa de situar
suas experiéncias primdrias no nivel da abstracdo. Nesse momento, se faz indispensdvel o
estimulo de novos comportamentos via ensino/aprendizagem de novos contetidos que ndo
foram instigados nem avaliados na etapa anterior; porém, o uso de dispositivos concretos
ainda € necessario, embora dependam da especificidade e singularidade de cada um no
processo de apreensdo. A Histdria do Brasil prevalece como contetddo central abordado dentro
dos eixos Histéria das organizagdes populacionais, englobando os deslocamentos
populacionais, as organizagdes e as lutas de grupos sociais e étnicos, as organizagdes politicas
e as administra¢des urbanas, a organizacao histdrica e temporal no pais (BRASIL, 1998).

Sendo assim, os PCN’s ressaltam que:

No segundo ciclo reside o fato de os alunos dominarem melhor a linguagem escrita,
possuirem experiéncia de trocas de informagdes e terem vivenciado momentos de
questionamento, comparagdes e trabalhos com ordenagdo temporal [...]
[envolvendo] um trabalho mais especifico, como leitura de obras com contetddos
histéricos, com reportagens, documentos, videos e outros (BRASIL 1998, p. 45).

A partir deste Ciclo o aluno passaria por um processo de transicdo dos Anos Iniciais
aos Anos Finais do Ensino Fundamental, devendo estar preparado teoricamente e com
maturidade para sua adequagdo ao novo ano. Sendo assim, a aquisi¢ao das informacdes e das
reflexdes esperadas de cardter histérico € necessdria para a sua inser¢ao na nova fase que
corresponde ao 3° Ciclo (6° e 7° ano) e ao 4° ciclo (8° e 9° ano). Os PCN’s de Histdria para os
Anos Finais trazem como primeira indicacdo que “os professores investiguem os dominios
dos alunos e [saibam] quais sdo suas hipdteses explicativas para [os] temas estudados”
(BRASIL, 1998, p. 53), servindo esta pratica pedagdgica como uma espécie de diagndstico
que auxilie na verificagdo e na compreensdo do entendimento que os alunos t€ém sobre a
disciplina e sobre os temas trabalhados.

Nessa direcdo, os PCN’s indicam que € importante considerar as informacdes
apresentadas sobre as vivéncias na escola e fora da mesma, relacionando-as sempre com as
informacdes e com os contetidos desenvolvidos, sugerindo-se que o professor inicie sua agao
pedagégica partindo do cotidiano do aluno, pois algumas nog¢des prévias ja formam parte do
nivel do abstrato. Noc¢des de temporalidade, de localizacdo de sujeitos em lugares e periodos
diferentes, de fazer relagdes e levantar criticas por meio de observacdes durante as aulas, que

sdo praticas recorrentes e incorporadas que devem ser exponencialmente exploradas pelo
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trabalho docente no decorrer destes ciclos, visto que os conteidos ensinados requerem certo
nivel de maturidade por tratarem de estudos de povos da pré-histéria e da antiguidade, da
idade média e da medieval, até chegar ao estudo da contemporaneidade, objetivando-se nesse

percurso que os alunos sejam capazes de:

Conhecer realidades histéricas singulares; Caracterizar e distinguir relagdes sociais
da cultura; Refletir sobre as transformacdes tecnoldgicas; Localizar acontecimentos
no tempo; Utilizar fontes histéricas em suas pesquisas; Ter iniciativa e autonomia na
realizacdo de trabalhos em grupo e individual (BRASIL, 1998, p. 54-55).

Os contetidos propostos pelos PCN’s apontam eixos continuos visando desenvolver a
autonomia intelectual e social dos alunos do primeiro ao ultimo ciclo, ao exigir-se a
adequacdo das informacdes, dos métodos e da atuagdo dos professores em cada etapa. A
implantacao desse modelo, embora esteja em processo de acomodacao, sugeriu novos olhares
sobre o ensino, possibilitando liberdades referentes a diversidade social, econdmica, politica e
cultural, na medida em que se incluiram todos os agentes e se tentou abranger em discussoes
as perspectivas incomuns de todos, contrariando-se a dinamica estabelecida pelos modelos de
ensino anteriores. No entanto, mesmo assim, sua constante reformulacdo e adequacdo
dependem da apropriacdo que os sujeitos facam, do uso e da aplicagdo que se materializem
nas suas praticas pedagbgicas, as quais estardo marcadas por diversos textos e distintos
contextos, (re) significando-os como produto/produtores que sdo do conhecimento do

histérico (CASTRO, CASTELLANOS, 2011).

Quadro 2- Resumo da forma, frequéncia, estrutura e dispositivos dos modelos para o ensino da
disciplina Histéria (século XIX-XX)

Historia Sagrada X Histéria Historia nos Estudos NP
FORMA Histdria Profana Nacionalista Sociais Histdria Critica
FREQUENCIA 1827/ Final do séc. XIX Anos 50/60/70 1980
1838 a 1870. '
-Foco na Nova Histdria
B o Francesa;
-Questoes sociais;
-Colégio D. Pedro II; Eixos Temélicos”
. ia0i - “Eixos Teméticos”;
fmsnoessets] sto o
-Para o ensino secundario; 6 respeito a patia)= Allorac
= - Alteragéo na
et O identidade. -Girculos Concéntricos abordagemgde ensino:
-Modelo Francés (Historia (Primario)
Universal); . .
) -His. Da Patria e _ _ -Alunos e professores
Civismo. -His da Americana; atuantes:
-His. Nacional e Sagrada. Economia e Brasil (Ciclos | .40 o2 todas as
econdmicos). sgrieS'
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B -Diminuir discussdes
. .-Adgptallgao relacionadas a guerras e
-1830 - DISCUF§0 de curnicular; nacionalidade; “Eixos Teméticos”
Bernardo Pereira de -Pratica docente e
g N Vasconcelos; materiais; 'Mudangas no Material _Maior |iberdade para
g | - Enfase naEuropa Préticas fora da didatico (UNESCO) tuaco docente;
s Ocidental; escola; aluagao docente;
(7]
a ) i R
N Favoreci mgntos | -Acordo Governo Militar e -Separagio da Histéria
» - Obrigatoriedade do elite; EUA: s Geonrafia:
o Latim -Reforma de Srele:
E Francisco Campos.
2 -Licenciaturas curtas.
o
(22}
e -A natureza da
formacéo e preparacéo
dos professores; -Debates no campo Debates no campo
académico e social; académico e social;
(7]
«©
= -Conhecimentos L -Novas implantagdes e
fu empiricos; -Busca por uma Busca por umnglstorla adequacdes;
Historia Social Social Critica;
) Critica;
-Gerenciamento do
Colégio D. Pedro II;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

2.5 Forma, estrutura, dispositivo e frequéncia da disciplina de histéria no século XXI

O ensino da disciplina de Histéria segue atualmente a proposta da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998), que no artigo 1V define que “[...] em todas as escolas devera
ser garantida a igualdade de acesso a uma Base Comum, para atender e legitimar a unidade na
acdo pedagdgica nacional [...]”, descrevendo-se no inciso 4° do Art. 24, que a disciplina de
Histéria é responsdvel por conteidos importantes para a formagdo da sociedade, devendo
tratar as diferentes culturas do Brasil e dos povos que fizeram parte da construgado histérica do
pais, do estudo da histéria local e do cotidiano, dos modos de vida diferentes de outros tempos
e dos atuais grupos sociais étnicos, estabelecendo-se a articulagdo entre a localidade e a
nacionalidade na histéria geral, entre as diferencas e as semelhancas em distintas
temporalidades, se inserindo as agdes das pessoas comuns no ensino de Historia
(BITTENCOURT, 2011).

Nessa caracterizacdo, a disciplina de Histéria segue ainda a proposta da Histdria
Critica que apds a década de 80 ajustou o curriculo, focando na problematizacdo das
experiéncias cotidianas de alunos e professores, valorizando suas préticas sociais e culturais
(FONSECA, 1995). Incluiu ainda contetidos anteriormente nao ensinados. Com 0s novos
objetivos, a implantagdo do ensino da Historia da cultura afro-brasileira e africana assegurada

pela Lei 10.639/03 e os estudos referentes aos povos indigenas legitimados pela Lei n°
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11.645/08 se consolidaram. Essas alteragdes surgem em funcao da luta pelos direitos iguais e
pelas relacdes de forca estabelecidas na imposi¢cdo de modelos anteriores que ndao foram
inclusas ou eram inadequadamente abordadas. Contudo, ¢é vélido ressaltar que as
modificagdes estdo sendo implantadas e adequadas ao ensino de Histdria e sem a participacdo
real da escola dificultando sua efetivacdo, ja que professores e lugares de ensino ndo estdo

ainda preparados para enfrentarem esta nova realidade.

As questdes relativas a aplicabilidade da lei ja foram e ainda s@o discutidas em
diversos eventos cientificos envolvendo vdrios especialistas, resultando em
propostas, posicionamentos, materiais de apoio aos professores e outras propostas.
Entretanto, infelizmente, ainda encontramos profissionais da educa¢do sem o
preparo necessdrio para trabalhar as questdes relativas a Histéria e cultura afro-
brasileira e africana (AGUIAR; AGUIAR, 2010, p. 94).

Apesar do papel importante que cumpre atualmente a disciplina de Historia, ainda é
preciso que deixe de pesquisas académicas sem um fim educativo pratico e efetivo, pois
consideramos que essas duas maneiras de uso ndo favorecem sua efetivacdo, pois o0s
interesses sociais que deveriam ser discutidos nesta drea disciplinar ficam em segundo plano,
marcando o nivel de diferenciacdo entre o saber académico e o saber da prética escolar. O
Estado, por outro lado, ao tracar suas estratégias de imposi¢do, ndo inclui a participacdo dos
professores, desconhecendo ou ignorando as praticas dos sujeitos e a realidade social, para
além das exigéncias legais e do desenho curricular. Nesse sentido, os materiais didaticos, os
livros, os manuais de orientacdo e os proprios parametros dificultam a articulacdo da
pluralidade e a aplicabilidade da disciplina de Histdria na sala de aula.

Sendo assim, consideramos que as mudangas acontecem para além das imposicoes.
Dessa forma, baseados no modelo polemologico da Histéria Cultural “referente as relacoes de
forca, [que] fica expresso ao se definirem “os tecidos onde elas se inscrevem e delimitam as
circunstancias de que elas podem aproveitar-se”” (CERTEAU 1994, p. 236), compreendemos
que os modelos de ensino da disciplina de Histéria foram se configurando num equilibrio de
tensdes constante, uma vez que a cada estratégia de imposicao, situacdes conflituosas ou de
inadequacdo foram se constituindo. A andlise de cada modelo apontou que as armaduras
conceituais imperam constantemente nas acdes dos sujeitos, evidenciando que as imposi¢oes
nem sempre sdo aceitas e executadas como os modelos que pretendem determinar, pois os
sujeitos se constituem de experiéncias culturais individuais ou coletivas (CASTELLANOS,
2017).

Em sendo assim, acreditamos que no primeiro modelo, a tensdo entre as estratégias

de imposicdo e as tdticas de apropriacdo ficou evidenciada em dois momentos cruciais.
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Inicialmente quando se institui o modelo franc€s — pds-inauguragdo do Colégio D. Pedro 1l e,
posteriormente, quando a Histéria Sagrada se sobressai sobre a Ocidental, apontando a
primeira reflexdo que nos remete a considerarmos que os sujeitos fazem uso dos modelos
impostos de acordo com o que é natural para si, € que, nem sempre a imposicao a risca como
a prescri¢ao pretende imprimir.

O segundo modelo surge no cerne de manifestagdes e mudangas sociais, politicas e
educacionais e foi implantado num momento de representacdo histérica importante para o
Brasil, ja que o pais estava dando seus primeiros passos para a democracia, para a liberdade
de expressdo e na luta pela igualdade. No entanto, é evidente o desfavorecimento das classes
populares e a forca que o Estado exercia sobre os sujeitos, que mesmo de forma dissimulada
tenta manipular, ja que as estratégias de imposicao do estado tentam reafirmar uma identidade
nacionalista por meio dos conteidos ensinados na escola, das agdes civicas e de outras
manifestagdes, e, as taticas de apropriacio dos individuos que compreendem a
intencionalidade investida e percebem a negligéncia em questdes de classes e de igualdade
social.

No terceiro modelo, embora se procurasse um novo direcionamento para a disciplina,
o desfavorecimento foi inevitdvel. Todas as lutas e discussdes ja tidas em fun¢do do campo do
histdrico e em relagdo aos meios vidveis para que realmente o ensino se operacionalizasse, 0s
Estudos Sociais conseguiram segregar. A forca desse modelo foi invasiva para os professores,
os alunos, as universidades e as escolas, pois se deixou de lado a proposta educacional da
disciplina de Histéria. Sem embargo, apesar da for¢a do Estado, a presencga de sujeitos com
consciéncia critica e munidos de taticas, proporcionou a sua destituicdo que perdurara até
meados da década de 90.

Assim, a inser¢do do modelo da Histéria Critica, ndo foge das discussdes entre
taticas e estratégias, materializando-se nas lutas individuais e de grupos com os modelos
anteriores. Forma nova do ensino consubstanciada de ideias inovadoras que pretendeu em
elevar a sociedade a um nivel de consciéncia, que possibilitasse mudangas de comportamentos
e transformacdes sociais por mecanismos vidveis. No entanto, apesar de ser um ideal em
processo de concretizagdo, ressaltamos o processo atual de adaptacio em meio as
desconfiancas e as contestacdes que duvidam de sua efetivacdo no campo escolar, por ser uma
proposta tdo diversa que mexe com as armaduras sociais e conceituais historicamente situadas
e consolidadas neste campo disciplinar; por outro lado, nos possibilita multiplos
questionamentos, entre eles: se vivemos em uma sociedade com uma visdo multicultural,

como os sujeitos fazem uso da Historia Critica?
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Embora as possiveis respostas sejam fluidas e seja cedo para tomarmos qualquer
posicionamento, por esta concepcao do ensino da histéria apresentar uma visdo diferenciada,
cabe fixar nossos olhares nao para os modelos e sim para as praticas, ndo para as imposicoes e
sim para as ressignificacdes partindo das diferencas tdticas de apropriagdo dos sujeitos
atuantes, no intuito de descortinarmos e compreendermos o que fazem os individuos com os
objetos, os pretextos, as situacdes e os contextos que lhes sdo pretensamente imposto. Enfim
cabe interessarmos como contribui a ressignificagdo do ensino da histéria na formacdo do

sujeito historico.
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SECAO III - A DISCIPLINA DE HISTORIA NA TRANSICAO DO 5° PARA O 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: O diagnéstico

3.1 O Campo de pesquisa

A UEB Monsenhor Frederico Chaves é uma escola da rede publica de
responsabilidade do municipio, localizada na Rua Presidente Dutra, 200 - Sdo Francisco, Sao
Luis — MA. O contato se deu por meio de uma carta de apresentacdo entregue a Secretaria
Municipal de Educagdo, em janeiro de 2017 (Apéndice A) e da autorizagdo recebida em 7 de
marco de 2017 (Anexo A); procedimento que foi demorado em funcdo da adaptacdo dos
cargos no municipio que saiam do processo eleitoral de 2016 e estavam se estabelecendo.
Assim, contatamos a Direcdo Geral em 11 de mar¢o do ano em curso. Nesse sentido, a
diretora foi receptiva e atenciosa, explicando-nos de que forma a escola nos iria ajudar e nos
forneceu os dados necessdrios para que realizdssemos a investigacao.

Sobre a UEB a diretora nos relatou que atendia a 730 alunos do Ensino Fundamental
que cursam entre 0 5° e 0 9° ano nos turnos matutino e vespertino. No que se refere ao quadro
de professores e gestores, possui uma Direcdo Geral, uma Adjunta e ndo tem coordenagdo.
Dos 31 professores, 3 (trés) ministram Histéria. No periodo do diagndstico dois deles
lecionavam para o 6° ano e na fase da intervencao apenas uma leciona essa disciplina.

Ao nos apresentar o espago fisico, percebemos sua extensdo, possuindo 16
(dezesseis) salas amplas ndo climatizadas, embora possuam quatro ventiladores em cada uma
e, janelas e blocos para a circulagdo do ar; porém, mesmo com essas alternativas, no turno
vespertino o calor € intenso, motivo pelo qual janelas e portas fiquem abertas sempre.

Na ocasidao a diretora ainda nos relatou as dificuldades enfrentadas naquele
momento, pois a UEB passava por algumas situacdes delicadas, tais como: o atraso do ano
letivo de 2016 em func¢do das greves dos professores ocorridas; os atrasos em funcdo da
reforma do teto que havia desabado pelas constantes chuvas; a propria adequagdao dos
professores e da Dire¢do que estava iniciando, j& que o municipio acabava de passar pelas
eleicdes ao cargo de prefeito; a gestdo da escola que também passava por adequagdes e as

aulas ainda em processo, prevendo encerrarem no final do més de margo.
3.2 O Diagnéstico

Nessas circunstancias tivemos algumas dificuldades iniciais para fazer contato com a
professora, ja que estava focada naquele momento em encerrar os contetidos e nas obrigacoes

do ano letivo; por outro lado, a auséncia de hordrios fixos das aulas de Histéria era outro
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impedimento, pois as mudancas na direcio ainda ndo estavam ajustadas, além das
dificuldades em acompanhar as turmas, ja que os horarios estavam flexiveis e de acordo com
as necessidades de cada professor. Logo, a aplicacdo do diagnéstico foi de certa forma
prejudicada, uma vez que a proposta inicial era ter um primeiro contato com os alunos e os
professores ao frequentar as aulas e, posteriormente, aplicar o questiondrio. Nesse sentido,
tivemos contato com os docentes apenas para combinar a data e o horario da aplicacdo do
exercicio e com os alunos na propria execucdo. Devido a situacdo vivenciada fomos liberados
para aplicar diagndstico apenas no dia 24 de marco e com duas turmas, pois as demais
estavam de férias.

As turmas investigadas foram as A e B do turno vespertino do 6° ano. Ambas
compostas por 23 alunos cada uma. Na aplicacio da investigacdo na turma B todos
participaram e, na A haviam apenas 17 alunos presentes porque os demais ja haviam sido
liberados. O diagnéstico tinha a pretensao de atingir o maior nimero de respostas possiveis e
justificadas de forma clara, para que assim pudéssemos caracterizar o perfil dos alunos
participantes a partir da forma como pensam e emitem suas opinides, tracar o perfil dos
docentes por meio do olhar dos alunos em comparacdo as teorias sobre a formacdo do
professor de Histéria para o 5° e 6° ano, e obter o méaximo de indicios que apontassem
elementos caraterizadores ou ndo da articulacdo pedagdgica como categoria intencionalmente
planejada e mobilizada no trabalho docente.

Sendo assim, o diagnéstico foi dividido em 12 (doze) perguntas com base nos
objetivos da pesquisa; das categorias referentes a articulagdo pedagdgica e das condi¢des de
impacto na transicao entre os anos em pauta. Para cada objetivo tragou-se 3 (tr€s) perguntas e
cada uma tinha como propoésito identificar os componentes constitutivos da articulacao
pedagoégica aqui definidos. Assim, com a 1%, 2* e 3* perguntas, pretendiamos identificar as
condi¢des de impacto quanto a categoria “conteido de Histéria”; com a 4%, 5* e 6 analisar a
categoria Relagdo “professor-aluno”; com respeito a 7%, 8* e 9* a “abordagem tedrico-
metodolégica” do professor; e por fim, com as perguntas 10; 11 e 12, avaliar a “autonomia”

dos alunos ao ingressarem no 6° ano, como descrito no quadro abaixo.

Quadro 3 - Condicdes de impacto na transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental

et Categoria da Condicbes de o o
Objetivos Articulagéio Impacto 5%ano 6% ano Perguntas
Identificar indicios da Préximos da 1) Voce go:it;griaa?smplma de
amculagao peda.go,gllc a Contelido de Conteudo realidade por D|§tgnte do 2) Como voce se avalia na
do Ensino de Histdria Y trabalhar a cotidiano dos o o o
o o - ro Histéria o disciplina de Historia no 6°
na transicdo do 5° e 6° Histéria do alunos. ano?
ano, Brasil. 3)Vocé compreende 0s
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conteddos das aulas de
Histdria ensinados no 6° ano?
4) Vocé gosta mais do Ensino
de Histéria no 5° ano ou no 6°
ano? Por qué?
Analisar a a_rticqla_géo ntearalment Divisdo de 9) Enumere por grau de
pedagdgica implicita na niegraimente | qie sinlina por |  importancia as trés opcdes
transicdo do 5° e 62 ano . Tempo escolar com um aula e que mais despertavam o seu
. . Relagéo com o professor i istori
considerando a relagéo : rofessor. | interesse nas aulas de Historia
Professor p . X
docentes/alunos como no 5° ano.
dispositivos para sua 6) Enumere por grau de
efetivagdo. importancia as trés opgdes
- que mais despertavam o seu
Planejamento Professor por |  Professor por |interesse nas aulas de Histéria
pedagégico. turma. disciplina. no 62 ano
Propor estratégias ~ . 7)Sua escola fez atividades
o Elaboracéo e Inicio da fase
pedagdgicas que Uso de recurso abstrata que preparassem sua turma
estimulem a articulagéo ; " para ingressar no 6° ano?
pedagdgica do ensino material usado | utilizando-se de
O - Abordagem . ara afixacdo e| mais reflexdo, . ) -
de Histdria na transicao a9 Metodologia de para alixag; o 8) Como vocé avalia a atuagéo
entre 0 52 e 0 62ano de metodologica do ensino aproximagao do andlise e do professor (ra) de Histéria
forma que favorecam o professor contetido e interpretagao uar?do vocé iniciou o 62 ano?
rocegso de ens%no A aluno ja que para além dos g '
pa rendizagem dos estdo na fase recursos 9) Sua relagéo com seu (sua)
P 9 concreta. didaticos. ¢ AR
alunos. professor de Histéria é:
Objetivo geral
Avaliar o impacto da Orientagdes,
rticulagd Ogi direcionamentos . ~
articulagao pedqgog ca Alunos usando o | 10)Como foi sua adaptacéo
no Ensino de Histéria e auto- 20 62 ano?
implicitos na transica acompanhament| . . e
plicilos na trans 930 par direcionamento. | 11) Na sua primeira aula de
dos alunos entre 0 5% e 0 préximo do Hist6ria no 6° ano seu (ua)
6% ano do Ensino Autonomia Nivel de professor. rofessor (a) fez:
Fundamental e sua autonomia a)Leitura; P A ,
A S L Enumere trés opgdes.
influéncia na apropriacéo b) Escrita; . .
. O 12)Como vocé se sentiu nas
dos conteudos pelos c) Autoavaliagdo; aulas de Historia a0 chedar no
alunos do 6° ano da UEB d) Interpretagdo; 62 ano? 9
Monsenhor Frederico e) Autonomia; '
Chaves. f) ponderamento;
g) apropriagdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.3 Aplicacao do diagnéstico

Para aplicacdo do diagnéstico contamos com auxilio dos professores de Histéria de
cada turma que estiveram presentes e explicaram o porqué da nossa presenca na UEB.
Posterior a apresentacdo, iniciamos a investigacdo distribuindo os questiondrios a0 mesmo
tempo em que aclardvamos os procedimentos bdasicos para respondé-los. Nesse sentido,
optamos por ler as questdes isoladamente para que os alunos conseguissem compreender a
esséncia do questionamento e respondessem com maior clareza cada uma; embora, ainda que
as estratégias na aplicacdo do instrumento visassem facilitar a leitura e a intepretacdo do
inquérito, mesmo assim, 0s comportamentos, as falas e as expressdes foram diversas,
demonstrando inimeras dificuldades para a compreensdo de alguns termos utilizados e/ou na

interpretacdo das interrogacoes.
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Com base nessas dificuldades consideramos importante caracterizar de imediato o
perfil dos sujeitos que cursam o 6° ano com base na teoria de desenvolvimento de Piaget
(1971) em comparacdo ao que se espera do aluno no contexto escolar segundo as PCN’s
(2001), para assim, estabelecermos o perfil (forma de pensar, de agir, de se expressar, as
dificuldades e/ou habilidades apresentadas, a postura) dos alunos da UEB, com base nas
categorias de andlises deste estudo.

O aluno que cursa o 6° ano deve ter entre 11 e 12 anos de idade, encontrando-se na
fase das operagdes formais; ou seja, o estdgio em que inicia a adolescéncia. Dito de outra
forma € a fase em que os sujeitos diminuem o uso de recursos concretos para compreenderem
e expressarem o que € ensinado e aprendido, passando a fazer uso de pensamentos mais
abstratos, jai que estdo desenvolvendo a capacidade de assimilagdo das informacdes com
maior facilidade por estarem mais questionadores, curiosos e ativos na forma de ver e pensar
as situacdes do cotidiano (PIAGET, 1971).

No contexto escolar devem estar preparados para ler, escrever e interpretar com
autonomia, agir no espaco sem dependerem tanto da ajuda do professor requerendo assim,
maior independéncia, pois até 5° ano (entre 9 a 10 anos de idade - ainda na fase das operagdes
concretas) as agoes ainda eram direcionadas pelo docente, que geralmente € apenas um para
lecionar todas as disciplinas e acompanha-los durante a rotina escolar; j4 no 6° com a
mudanca de ano muda-se a proposta de ensino, aumenta-se a quantidade de disciplinas e ha
uma variag¢do no tempo de aula e na estadia com os docentes, em fun¢do do nimero maior de
professores destinados as disciplinas especificas que se operacionalizam em média entre 45 e
50 minutos por aula, modificam completamente o cendrio neste nivel de ensino; ou seja,
existe uma diversidade de mudangas, as quais os alunos devem saber lidar sem dependéncia

dos docentes (BRASIL 2001).

Quadro 4 - Perfil dos alunos do 6° ano segundo a Teoria do Desenvolvimento de Piaget (1971)
e os PCN’s (2001)

Categorias da Articulacao . . .
Pedagégica Perfil segundo Piaget (1971) Perfil segundo os PCN, s (2001)
Contelido -Raciocinam dedutivamente; -J4 adquiriram~um conjuqto dg infqrmagc')es e
ivel iaca 3 Pensam simultaneamente em varias hipdteses; reflexdes e carater historico;
(nive 2552;?5;;9:2 ;Z”&gg‘;emao' e e ' | -Tem desenvolvidos as habilidades para ler,
G . -Capazes de raciocinio cientifico de logica formal; escrever e interpretar com autonomia.
Relacao professor/alunos - Tendem a questionar; -Conseguem agir no espago sem dependerem
(nivel de atengdo necessaria, -Tentam realizar agdes com maior tanto do suporte do professor;
afetividade, dependéncia para a independéncia; - O professor ¢ mediador do processo de
realizagdo das atividades e - 0 adulto deixa de ser o centro, ou seja, 0 que ensino, devendo guia-los quanto a pesquisa
compreensao das aulas). direciona suas acées. e estimular o pensamento o auténomo.
Metodologia de ensino -Deixam de lado o contetido concreto; -Os professores devem considerar a
(dependéncia de recursos materiais -Facilidades em elaborar teorias abstratas. importancia de investigar o que é de dominio
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e do professor como suporte para a dos alunos e quais s&o as suas hipdteses
aprendizagem). explicativas para os temas estudados,
levando-os & autonomia.
. -Pensam em solugdes para o problema com - J& possam refletir sobre a importancia dos
Autonomia X S s S -
. g maior autonomia; estudos histdricos e assumir atitudes éticas,
autonomia na relagao . . e ; ;
conteﬂgo aluno: docente /%onteu do: | ~Jénédo necessitam do suporte do adulto para a criteriosas, reflexivas, de respeito e de
, : ) resolugdo de situagdes do cotidiano, por ja comprometimento com a realidade social.
docente/aluno e metodologia de o N T .
ensino) serem capazes de criar hipéteses explicativas - Tenham iniciativas e autonomia na
para as situacées cotidianas. realizagdo de trabalhos individuais e coletivos.

Nessa continuidade, descreveremos as principais caracteristicas das turmas A e B
que participaram do diagndstico, para assim, apresentarmos a andlise dos inquéritos de forma
que o leitor consiga estabelecer o que os referenciais teéricos descrevem e/ou sugerem em
paralelo a como os alunos do 6° ano da UEB pensam, agem, expressam-se, quais sao suas
dificuldades e/ou habilidades, ou seja, qual a sua forma de ver e tratar os contetudos, a relagdo
com o docente, a metodologia de ensino e o nivel de autonomia com o que € proposto nas
aulas de Historia.

Nesse contexto, apresentaremos as principais observacoes feitas em relagdo a turma
A, composta por 23 alunos com idade entre 12 e 13 anos. Na aplicacdo do diagndstico
estavam presentes 17 alunos os quais demonstraram dispersdo, agitacdo e inseguranca ao
responderem as interrogacdes feitas nos questiondrios. Esses comportamentos podem
justificar-se pelo fato das portas estarem abertas pelo intenso calor; situacdo que os
desconcentravam, j4 que estava fazendo a atividade ouvindo sons externos como gritos,
conversas e barulhos de carros que interferiram no andamento do exercicio de investigacdo
além, da escola vivenciar uma situac¢do especial no periodo com as mudangas e as adaptagdes
que estavam ocorrendo. Para concluirmos, contamos com a parceria da professora de Histéria
que agiu como mediadora em todo o processo a fim de tranquilizé-los e que concluissemos a
nossa meta.

No aspecto pedagdgico no qual analisdvamos o contetiido, a leitura, a escrita, a
interpretacdo e a autonomia, a turma A demonstrou dificuldades para compreender e
interpretar as perguntas, assim como, para emitir suas opinides e escrever de forma correta,
coerente e logica. As dificuldades com a leitura, a interpretacdo e a escrita nos parecem estar
além das circunstancias vivenciadas pela escola, pois os problemas demonstrados pelos
alunos refletem principalmente falhas nao corregidas no processo de alfabetizacdo de cada
um, que deslizes momentaneos, ja que regularmente perguntavam: “Tia, o que € justifique?”;
“Tia, como assim, enumerar por grau de importancia?”’; “Tia, o que € ingressar?” e etc. Além
dessas dificuldades, percebemos que a maioria dos discentes apresentam duvidas ou ndo

sabiam fazer uso correto da ortografia, j4 que cometeram erros constantes ou trocas de
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letras/sons na escrita, mesmo em palavras comuns ao cotidiano e que sdo usadas
reiteradamente na disciplina de Hist6ria, como por exemplo: ENSINO (escrita como emsino);
ESFORCADA/O (como esfosada), PASSADO (como pacado); PROFESSORA (como
profesora); EXPLICA (como esplica); ALGUEM (como auguen), entre outros exemplos que
parecem indicar que em funcdo das dificuldades pontuadas alguns deixaram de responder
determinadas questdes ou até mesmo de justifica-las.

Sobre esse aspecto, os PCN’s de Lingua Portuguesa orientam que o aluno deve

concluir o 5° ano do Ensino Fundamental sabendo:

1) Compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que € destinatdrio
direto ou indireto, desenvolvendo sensibilidade para reconhecer a
intencionalidade implicita e contetidos discriminatdrios ou persuasivos;

2) Ler autonomamente diferentes textos dos géneros previstos para o ciclo, sabendo

identificar aqueles que respondem as suas necessidades imediatas e selecionar
estratégias adequadas para aborda-los;

3) Utilizar a linguagem para expressar sentimentos, experiéncias e ideias acolhendo,
interpretando e considerando os das outras pessoas e respeitando os diferentes
modos de falar;

4) Produzir textos escritos, coesos e coerentes, dentro dos gé€neros previstos para o
ciclo, ajustados a objetivos e leitores determinados;

5) Escrever textos com dominio da separagcdo em palavras, estabilidade de palavras
de ortografia regular e de irregulares mais frequentes na escrita e utilizacdo de
recursos do sistema de pontuacdo para dividir o texto em frases;

6) Revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versdo e, com ajuda do
professor, redigir as versdes necessdrias até considerd-lo suficientemente bem
escrito para o momento (BRASIL, 1997 p. 68).

No que diz respeito a turma B, era composta também por 23 alunos, estando todos
presentes ao aplicamos o diagndstico. Nessa turma os alunos se comportaram e posicionaram-
se diferente da turma A, uma vez que estavam concentrados, focados e com maior disposi¢ao
para participar. E vélido lembrar que as turmas tinham professores diferentes, nos parecendo
que o professor da B, tinha grande influéncia em relacdo ao comportamento dos alunos o que
contribuiu para que a turma se centrasse e respondessem com o maior nimero de justificativas
a maioria dos inquéritos feitos. Sobre esse aspecto Tardif (2014, p.12) ao falar da relagdo
professor/aluno nos lembra de que “[...] o professor ndo trabalha apenas um “objeto”, ele
trabalha com sujeitos em funcdo de um projeto: transformar os alunos educa-los e instrui-los”.

Nesse sentido, diferente da turma B, a turma A necessitou de interferéncias da
professora para que ficassem tranquilos e compreendessem a atividade realizada, demostrando
ainda assim, as fragilidades quanto a escuta, a atencdo e a concentragdo; aspectos esses que
foram observados nao sé na aplicabilidade do diagndstico, como também na predisposi¢ao da
escrita emitida nas respostas, pois além dos erros ortograficos, mostram-se desordenadas e

sem o zelo esperado para um aluno que estd a um passo de cursar o 7° ano.
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N

As principais dificuldades expressadas por essa turma relacionam-se a escrita,
especialmente, ao uso da ortografia, pois demonstram ndo saber empregar letras que possuem
sons semelhantes como: O/L; C/S; P/B; C/S; J/G; dentre outras. Conseguiram interpretar as
perguntas emitindo suas opinides de forma mais expressiva que a turma A, porém em
algumas situagdes, sem conseguirem expressar suas opinides coerentes com 0 que se estava
questionando. Neste caso, as respostas foram explicativas e em algumas questdes
conseguiram relacionara os contetidos estudados com suas préprias observacdes didrias,

demonstrando uma maior desenvoltura quanto a leitura e a interpretacdo das interrogacoes.
3.4 Analise do diagnéstico

Para andlise do diagnoéstico utilizamos inicialmente a tabulagdo, fazendo um
comparativo entre as respostas das turmas A e B/2016, apresentando as respostas dos alunos
em tabelas e/ou grificos, j4 que com a andlise da natureza e do teor dos posicionamentos
poderiamos garimpar a maior quantidade de subsidios possiveis e necessdrios para
compreendermos a realidade circundante, pois a “finalidade bdsica da tabela é resumir ou
sintetizar dados de maneira a fornecer o maximo de informa¢des num minimo de espaco. [...]
elementos demonstrativos de sintese, que constituem [uma] unidade autébnoma” (IBGE, 1993
apud RODANOV, 2013, p. 207). Na tabulagdo tivemos a oportunidade de definir os aspectos
quantitativos e relaciond-los aos qualitativos, uma vez que os questiondrios (na funcio de
diagndstico) foram elaborados com perguntas semiabertas que se basearam nas categorias que
definem a articulagcdo pedagdgica neste estudo: a autonomia dos alunos; o conteido de
Histéria; a relagdo professor-aluno e a abordagem tedrico-metodolégica do professor.
Categorias estas que se fundamentam nos objetivos (geral e especificos) visando analisar as
condi¢Oes de impacto na transi¢do do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental no ensino da
disciplina Histoéria.

Posterior a tabulacdo optamos analisar as respostas a partir dos resultados expressos
em tabelas e/ou graficos, os quais facilitam a visualizacdo, a reflexdo e a comparacao dos
resultados: os graficos “podem evidenciar aspectos visuais dos dados, de forma clara e de
facil compreensdo. Em geral, sdo empregados para dar destaque a certas relagdes
significativas [...]” (RODANOV, 2013, p. 207); as tabelas “facilitam ao leitor a compreensao
e interpretacio dos dados [...] além de ajudar o investigador a distinguir diferencas e
semelhangas e as relacdes que as mesmas apresentam” (LAKATOS; MARCONI, 2010, p.
152). Nas tabelas, as turmas estdo identificadas como Turma A e Turma B/2016; nos graficos

estdo representados por diferentes cores: a turma A com a amarela e a turma B com a azul.
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Juntamente as tabelas e/ou aos graficos estdo as andlises de cada pergunta com base nas
categorias que referenciam aqui a articulacao pedagdgica.

Nesse contexto e fundamentando-nos no primeiro objetivo especifico que se sustenta
na identifica¢do dos indicios da articulagido pedagdgica no Ensino de Histéria na transi¢do do
5° ao 6° ano, tendo como principal categoria de andlise o conteido, perguntamos aos alunos
no primeiro item se eles gostavam da disciplina, na medida em que buscdvamos detectar os
diferentes aspectos que provocam a afinidade ou comprometiam a relacdo com a matéria, para
compreendermos, por outro lado, se o gosto pelos contetidos ou a auséncia dele € medido pela
atuacdo do professor, pelas descobertas feitas no decorrer das aulas, pela relacdo com a leitura
e a natureza dessa relacdo ou por existir maior afinidade com outras dreas, dentre outras
possibilidades. Dessa forma, constatou-se que 100% dos alunos que responderam na turma A
disseram que gostam da disciplina justificando seus posicionamentos pela atuagdo da
professora, pelo aprendizado que proporciona e pela afinidade que t€m com a mesma.

As respostas registradas demonstram especialmente que o gosto pela disciplina
relaciona-se com o que a professora representa para eles, ja4 que em 36% das respostas
utilizam-se diferentes falas que fazem remiténcia a mesma: “a tia € excelente”; a “tia [é]
muito boa”; a “professora [é] boa”; porque “a gente aprende com a tia”, entre outras, como se

mostra na seguinte tabela.

Tabela 1: Andlise da primeira questdo do diagndstico aplicado nas turmas A e B

VOCE GOSTA DA DISCIPLINA DE HISTORIA?

Turma A Turma B
SIM |NAO SIM [Mais ou | NAO
JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS Menos
N=17 | N=19| N=2 |N=2
100% 82% | go, |9%
1. |Interessante; divertida; gosta de estudar. X Conhecer os ancestrais / cultura do povo.| X
2. |Professora  boa; engragada; muito] X Estuda o passado da humanidade. X
educada.
3. [Ensina a aprender. X Interessante aprender histdria. X
4, |A gente aprende. X Novos conhecimentos. X
5. [Historia significa...? X Aprendemos muitas coisas. X
6. [Historia é bom. X Aprendemos a matéria/ dificil / legal. X
7. |Conta sobre hebreus e fenicios. X Estuda o passado /ancestrais. X
8. |Aula legal, varias coisas legais, olimpiadas;| X Aprendemos sobre 0s ancestrais. X
egipcios.
9. |Gosto de histéria; aprendo o passado. X Acontecimentos do passado X
10/Gosto de historia. X Aprendemos sobre 0 mundo e nosso X
pais.
11/Amo a historia; amo a professora; amo| X Aprender as mudancas/ Debater com o X
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aprender. professor.

12,[Tia excelente; matéria legal. X Conteldos legais/ chatos. X

13.[Tia muito boa professora; matéria legal. X E chata. X
14.Bom aprender; alguém na vida. X Dificil / interessante. X
15/Conta o passado; mais aprendizado. X Professor legal / sabe brincar. X

16.Disciplina boa; que aprende mais. X Contetidos complicados. X

17 |Interessante a matéria Historia. X Compreende o passado e futuro. X

18 Bom estudar o passado. X

19 Aprende sobre o passaro. X

20 Conta o0 passado. X

21 Relata fatos antigos e historicos. X

22 Gosto. X

23 Matéria que temos que ler. X

Nesse sentido, apenas 4 alunos que correspondem a 24% dos sinalizados na tabela
relacionaram o gostar da disciplina ao conteudo, ou seja, a o que aprendem no 6° ano. Entre
eles/as, alguns conseguiram citar assuntos vistos, como os estudos sobre 0s povos egipcios, 0s
fenicios e os hebreus.

Sobre esse aspecto, Bittencourt (2011, p.51) descreve que:

O papel do professor na constituicdo das disciplinas merece destaque. Sua funcdo
nessa direcdo tem sido muito analisada, sendo ele o sujeito principal dos estudos
sobre o curriculo real, ou seja, o que definitivamente acontece nas escolas e se
prética nas salas de aula. O professor € quem transforma o saber a ser ensinado em
saber aprendido, acdo fundamental no processo de producdo de conhecimento.

A forma de justificar as respostas pelas turmas nos faz refletir sobre os objetivos
para o ensino de Histdria proposta na Histéria Critica citados por Bittencourt (2011), ao
lembrar-nos que esse modelo de ensino visa despertar no aluno posicionamentos criticos e,
acima de tudo, fundamentados em intensas reflexdes; porém, percebemos que os alunos,
apesar de viverem um curriculo com base nessa perspectiva, ainda assim demonstram
dificuldades para expressar suas opinides, referindo-nos esta realidade também a Castellanos
(2010) quando ressalta que os sujeitos apesar de estarem inseridos em um contexto cultural,
nem sempre agem seguindo-o, ja que as formas das representacdes dependem essencialmente
de como cada um se apropria das mesmas e, no caso desses alunos, suas formas de pensar e
de se expressarem destoam do pensar da Histéria Critica.

Além deste aspecto, outro elemento importante surgiu para ser discutido: o conteudo.
Se na Turma A, poucos alunos se posicionaram positivamente com respeito a ele e as
descobertas realizadas; na contramao, a Turma B, apesar de ter-se focado nele, demonstrou
incertezas quanto a natureza do gostar, pois ora acham que € “chato” e “dificil”, ora gostam e

se identificam. Ou seja, nenhuma das turmas no geral analisou o gostar da disciplina
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baseando-se no que aprendem, levando-nos a refletir sobre o posicionamento de Horn (2006)
quando ressalta que o trabalho do professor se define como o de mediador entre o aluno e o
conhecimento histérico. Ele ndao s6 deve promover o didlogo com o conhecimento ja
sistematizado, como também necessita mexer com as memorias € mobilizar as vivéncias dos
alunos, uma vez que a matéria prima da historia ensinada € levar o discente a aprendizagem, o
que edifica seu trabalho docente. Porém, nessa questdo ainda ndo nos foi permitido identificar
a relacdo dos posicionamentos com respeito a aprendizagem, o que nos obriga a procurar
compreender a motivagdo do envolvimento dos alunos da turma B nessa contradi¢dao e
identificarmos o porqué os alunos da Turma A ainda nd3o terem um posicionamento mais
preciso sobre a relagdo estabelecida com a disciplina, atribuindo suas op¢des a familiaridade
estabelecida com a professora.

Nessa mesma linha de raciocinio, ao perguntarmos como se avaliavam na disciplina
no 6° ano buscadvamos compreender a natureza da autoavaliacdo, pois acreditamos que desta
forma poderiamos medir a auto-realizacdo, ja que o modo como se avaliam os discentes pode
estar vinculada ao nivel de compreensao dos conteidos, ao grau de interesse pela drea e/ou
aos rendimentos nessa inter-relacdo como verificamos na Tabela 2.

Mediante as respostas identificamos que na turma A, se a maioria dos alunos 60%
(N=10) se avaliaram como excelentes; o 40% julgaram-se como bons, preferindo ndo se
justificarem alguns destes tltimos. Os outros fizeram suas estimativas com base na percep¢ao
da professora, por meio das suas observagdes e colocacdes nas situagdes cotidianas em sala de
aula ou nas atividades e avaliacdes formais, ja que em suas justificativas sempre explicam que
sdo excelentes ou bons em fungdo de tirarem boas notas, de fazerem as atividades no caderno,
de entregarem todos os exercicios e da professora ajudar a responderem as atividades.
Inclusive chegaram a afirmar que eram bons porque “[...] nas atividades a tia sempre dava
bom”. Na contramao, contradicdes como: “Sou excelente, mas, preciso aprender mais” podem
ser encontradas na seguinte tabela. Dessa turma, nenhum justificou sua escolha por ter
afinidade com o conteddo ou até mesmo por compreender ou fazer uso dele. Nessa
perspectiva, Zabala (1998), nos chama a atencdo para a forma como vemos e avaliamos os
alunos enquanto professores, pois € essencial leva-los ao interesse por aprender. Destarte, ele
ressalta que na avaliagdo “[...] o aluno encontrard o campo seguro e um clima para aprender
[...] num clima que valorize o trabalho que faz [..] que potencializa o interesse por
empreender e continuar o processo de conhecimento” (ZABALA, 1998, p. 96). Nessa ldgica,
a avaliagdo feita pelo professor € de suma importancia para o estimulo a aprendizagem:;

porém, € importante verificar se a avaliacdo desenvolvida na Turma A compactua com a
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realidade dos/as alunos/as, ji que eles/as s6 conseguem se autoavaliar com base nos

posicionamentos da professora, como se configura a seguir.

Tabela 2- Andlise da segunda questio do diagnéstico aplicado nas turmas A e B

Como voceé se avalia na disciplina de Historia no 62 ano?

Ne de Turma A Turma B
E B RR |[RM E B |RR | RM
aluno
s JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=10 |N=7 ilﬂﬁ"r\llglé:ATIVAS DoS N=1 |N=16 N=3 |N=2
60% [40% | — |~ 4% [70% [13% 9%
1. Entendo os contetidos; tiro boas notas. X Acho facil / me acho bom; X
2. Passado que apre.nde o presente; X Erro ainda algumas atividades; X
bom para o futuro;
3 X Aprendo pouco a pouco / sabendo X
alguma coisa;
Faco atividades; fago atividade no )
4, cademo: X De vez enquanto tento estudar; X
5. Passou atividade; fazer caderno; X Estou bom em Histdria; X
6.  |Nas atividades a tia me da bom. X E ruim pela pressdo do professor; X
7. Estrego todas as atividades; X Profess.or legal / presto atengéo X
na aula;
8.  |Ja passeina aula; X Atencdo na discipling; X
9.  |Gosto de aprender sobre 0 passado; X Menina néo aplicada na disciplina; X
. - Presto atengdo / entendo a
10. [Sempre entreguei as atividades. X matéria: X
. . Né&o estou me saindo bem em
11, |Preciso aprender muito. X minhas notas; X
12. X N&o sou tdo bom nessa matéria; X
13, X Nunca gostel /.dmculta minha X
aprendizagem,
14. |Eu entendo Histdria; X Tirei 8; X
15. A Iprofessora ajuda a responder as X Acerto algumas perguntas: X
atividades.
16. |Entrego todas as atividades. X Alguns cc.>nteudos dificeis de X
entender;
Entrego as atividades; bom Compreendo alguns contetidos /
17. X o . X
comportamento. dificuldades em outro;
18. Estudando bem/ saindo bem; X
19. N&o sei muito/ ndo sei pouco; X
20. Acho bem dificil; X (X
21. N&o presto muita atencéo; X
22. N&o tiro nota baixa e nem alta; X
23, Chegou depois/ muita coisa para X
fazer;

Como mostramos nesta tabela, na turma B tivemos uma maior variedade de

respostas. A maioria dos alunos 70% (N=16) respondeu que se consideram bons na disciplina

99,

e se justificam da seguinte forma: “tendo erros em algumas atividades”; “que aprendem pouco
a pouco”; que “de vez enquanto tenta estudar” e que também “€é ruim pela pressdo do
professor”; “que € uma menina ndo aplicada nessa disciplina”; “que ndo € tdo bom nessa
matéria”’; “que acerta algumas perguntas” e “que alguns contetdos sdo dificeis de entender”.
Esses(as) alunos(as) apesar de terem consciéncia de suas limitacdes e necessidades

em relacdo aos conteidos, ndo conseguem se posicionarem vinculando a opg¢do escolhida as
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respostas. Nas explicacdes se avaliaram de duas formas: os que se julgaram como bons o
fizeram supostamente pela necessidade de autoafirmacgdo diante da turma e da aceitacdo do
professor, como também pela identificacdio com o conteido. Nesta ultima alternativa
justificaram inclusive suas fragilidades, atribuindo diferentes motivacdes, entre elas: a
auséncia do empenho préprio, a complexidade dos contetdos curriculares do 6° ano e a forma
como o professor direciona as aulas. Ou seja, se dizem bons; porém nas entrelinhas
demonstram que falta algo para eles que de fato os tornem bons.

Contudo, outros alunos que se consideraram nessa mesma condi¢do, conseguiram ser
coerentes entre a op¢do escolhida e suas justificativas, ao registrarem que: “acham facil, [a
disciplina e] por isso se acham bons”; “que estd bem em Histdria”; “que o professor € legal, e
[que] presta atenc@o nas aulas [...] tirando 8”. Enfim, estes se autoavaliaram pelos resultados
obtidos durante o ano letivo, pelo foco que tém em relacdo a disciplina e pela postura do
professor. Por outro lado, se um 13% (N=3) que se avaliou como regular, atribui os baixos
rendimentos especialmente ao pouco empenho; o outro 13% (N=3) se julgou ruins por ser
uma disciplina dificil, que tem muitas atribui¢des como fazer resumos e por dificultar a
aprendizagem em funcdo da leitura requerida. Nesta malha de indicios, apenas 1 aluno ( 4%)
se acha excelente, ja que estuda bem e tira boa notas.

Dessa forma, verificamos que a turma A referente a esta questao reafirmou o nivel de
afetividade existente no bindmio aluno-professor; porém demonstra pouca capacidade de
andlise de um contexto maior que envolve a disciplina e da compreensao e apropriagdao do
conteido exigida nos dispositivos legais quando se aborda o processo de
ensino/aprendizagem e de suas especificidades, pois se espera que o aluno no 6° ano seja
capaz de “emitir reflexdes com base no convivio social e tenha um conjunto de informacdes e
reflexdes de cardter histérico” (BRASIL, 1998, p. 53). J4 a turma B, apesar de ter
demonstrado incompatibilidade entre a op¢do marcada e a justificativas, corroborou que a
maior dificuldade estd na aprendizagem e na apropriacdo dos contetidos ensinados no 6° ano.

Como ressalta Bittencourt (2011, p.106).

[...] Os conteddos escolares correspondem também as formas de apresentacdo de
terminado saber escolar [...]. Em Histéria ndo se entende como apreensdo de
contetddos apenas a capacidade dos alunos em dominar informagdes e conceitos de
determinados periodos histéricos, mas também a capacidade das criangas e jovens
em fazer andlises, comparagdes e interpretagdes.

Outro aspecto importante ¢ que os discentes também se colocaram como parte
integrante da avaliacdo, atribuindo a autoavaliacdo ao fato de se esforcarem pouco ou de

estarem precisando de mais esfor¢o para aprender o contetido, o que reforca mais uma vez, a
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incompatibilidade dos mesmos com os assuntos ensinados nas aulas de Historia. Nesse
contexto, concordamos que apesar de estarem finalizando o ano letivo e terem cursado a
maior parte da carga horaria do 6° ano, ndo conseguem fazer andlises mais precisas referentes
aos conteddos por ndo estarem seguros em relacdo aos mesmos. O esforgo citado e a auséncia
de argumentos refletem a necessidade de aulas que deixem os alunos confortdveis e seguros
em relacdo ao que foi ensinado, pois aparentemente as duas turmas tem nog¢des bdsicas dos
assuntos abordados que fazem parte do curriculo do 6° ano, porém, nenhuma das turmas
demostra ter se apropriado da matéria para poder inclui-la no processo de autoavaliacdo, ja
que “apropriacdo estd para além da aprendizagem, pois quando acontece, conseguimos fazer
uso em situacdes diversas” (CASTELLANOS, 2012, p. 41).

No entanto, os alunos dessas turmas aparentemente tém dificuldades para
sistematizar o que aprendem e para formular pensamentos mais abstratos, diferente do que se
espera para os educandos que frequentam esse ano, pois se acredita que ja deveriam ter
condi¢Oes de organizar o pensamento e formular posicionamentos condizentes com o contexto
como se ressalta nos PCN’s (BRASIL, 2001). Nessa conjuntura, buscaremos nos préoximos
questionamentos compreender os fatores que levaram os alunos a terem dificuldades na
apropriacao do conteudo.

Ao perguntarmos se compreendiam os conteudos das aulas de Histdria ensinados no
6° ano tentdvamos identificar o nivel de compreensdao em relacdo ao que € ensinado, para
assim evidenciarmos se had diferenca entre o ensino do 5° do 6°, além de definirmos se a
apreensdo dos conteidos é em decorréncia das estratégias diddticas e metodoldgicas
empregadas pelo professor, da afinidade com a disciplina ou pela relacdio com outros
elementos que fazem parte do contexto. Nesse exercicio identificamos com maior evidéncia
as fragilidades, pois a pesar de 70,5% (N=12) dos alunos da Turma A declararem que os
compreendem , apenas 12,5% (N= 2) dos sinalizados na tabela justificaram-se fazendo a
devida relacdo: “compreendo muitas coisas como o Egito”; “Gosto da matéria” e; “leio com
cuidado os textos para entender”’, como se registra na Tabela 3.

Os demais alunos que responderam afirmativamente, mais uma vez relacionaram
suas respostas ao perfil da professora, descrevendo que: “Prestam atenc@o no que a professora
fala”; que “as aulas s3o bem explicadas” e que “a professora explica a aula muito bem”. Além
deles, hd os que justificaram por justificar, sem muitos argumentos: “Histéria € bom e
aprendo muita coisa”; que “Estd em todas as aulas, [e] presta muita atencdo”; que “E bom!”.
O outro 29,5% (N=5) diz que compreende as vezes por ndo fixar o contetido ou por achar

dificeis os temas tratados.
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Tabela 3- Andlise da terceira questio do diagnéstico aplicado nas turmas A e B

Vocé compreende os contetidos das aulas de Histdria ensinados no 62 ano?

Turma A Turma B
SIM_NAO |AV SIM_|NAO|AV
\° de N=12 N=5 N= N=15
alunos | JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS | 29,5% | JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS | ~ -
70,5% | _ ’ 30,5% | ~ B5,5%
Né&o consigo entender alguns X As vezes ndo entendo o contetido de X
contelidos; Historia;
fzrlzsm atencéo no que a professora X Tem alguns conteddos que ndo entendo; X
X Compreendo para ndo errar na prova,; X
As vezes os contelidos estao dificeis; X |N&o presto atencdo na aula; X
H'.Stor'.a ¢ bom / aprendo muitas X As vezes sim/ As vezes no; X
coisas;
. ) S com minha amiga Janyne que explica
Aulas bem explicadas; X melhor que o professor: X
As vezes estio dificeis; X  |Presto atencédo na aula; X
Compreendo muitas coisas / Egito/ . )
aula legal X O professor ensina melhor; X
Ela explica a aula muito bem; X Presto atencdo; X
Estou~erT1 todas as aulas / presto muito X Pego ajuda do tio; X
atencao;
Porque Sim; X |Nem tudo/ algumas coisas nada haver; X
X Presto atencdo nas aulas; X
X
E bom: X Muito contetido; X
Presto bastante atencdo X Tiro muitas notas baixas; X
; ~ . Contetdos complexos/ dificeis de
As vezes ndo concordo; X entender. X
Gosto da matéria/ leio os textos para . - .
entender/ leio com cuidado. X Existem partes que tenho dificuldade; X
Por que conversamos um pouco mais; X
Conteldos dificeis; X
Presto atencdo / Pergunto. X
Contetidos mais dificeis que outros; X
Eu acompanho; X
Tem que ler / ndo sou muito bom. X

Como podemos observar na turma B os alunos ficaram divididos: 30,5% (N=7)
escreveram que compreendem os conteidos ensinados, para 65,5% (N=15) que assinalaram
as vezes. Os primeiros justificam suas respostas com base na atencdo dada as aulas, ja que
tiram ddvidas e/ou os acompanham, como também pelo suporte que o professor da e/ou por se
esforcarem para ndo errarem na prova. Nesse sentido, nenhum deles explicitou a afinidade
com a disciplina, enfatizando que a compreendem por terem ajuda do professor ou pelo
esfor¢o proprio quando focam aten¢do na aula.

Os 65,5% (N=15) que responderam ““as vezes”, que sdo a maioria, S30 0S MesSMOs

que se avaliaram na questao anterior como bons ou excelentes na disciplina e, nesta pergunta
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demonstram ndo sé suas limitagdes para compreender os conteidos, como também as
fragilidades do processo de ensino e aprendizagem que os fazem declarar: “tem alguns
conteddos que nao entendo”; “ndo presto ateng¢do na aula”; “apreendo s6 com minha amiga
que explica melhor que o professor”; “tem muito conteido”; “tiro notas baixas”; “sao
conteddos complexos e dificeis de entender”; “em alguns, sinto dificuldades™; “porque
conversamos um pouco’ e “tem que ler e eu ndo sou muito bom.

Mais uma vez, constatamos que as fragilidades com a apropriacdo do conteido se
constitui o grande problema na escolarizacdo e na formagdo escolar, pois as duas turmas
apesar de terem professores diferentes, demonstram dificuldades em relacionarem os
conteddos a seus argumentos. Portanto, consideramos que a articulacdo pedagdgica no quesito
conteddo nao foi contemplada intencionalmente na agcdo dos docentes, refletindo-se esta
auséncia nas praticas dos alunos, ja que nas respostas ndo identificamos seguranga, afinidade
ou apropriacdo quando nos remetemos aos assuntos trabalhados, propostos e impostos. Nesse
contexto, lembramos que para a efetivacdo desta articulacdo a assimilacdo do conteido € um
fator determinante para que os alunos transitem de um ano ao outro fazendo conexdes entre os
assuntos ja estudados e as novas matérias a serem abordadas em cada ano, assim como, que
possam fazer uso dos mesmos em situacdes diversas (RAGEL, 2004).

Em sendo assim, apresentamos a continuacdo um comparativo via graficos das
repostas dos alunos com relacdo aos trés primeiros inqueritos, no intuito de visualizar as
semelhangas, diferencas e pertinencias encontradas nas turmas em foco. Aqui se pode
observar de forma mais didatica, que embora 100% da Turma A afirme “o gostao pela
disciplina” e 60% (N=10) se avalie como excelentes, além de registarem 70,5% (N=12) deles
que compreendem os conteidos como se destaca na terceira questdo; mesmo assim, apesar de
declararem certa proximidade, também demonstram em suas descri¢des que s6 conseguem
justificar seus argumentos com base nas falas e na postura da professora. Estes indicios nos
levam a compreender que o contetido ndo foi estimulado como se exige na legislacao vigente
para alunos que cursam o 6° ano; ou seja, o uso de estratégias pedagdgicas que instiguem a
independéncia nao foi eficaz quanto ao poder argumentativo, pois os interrogados nao
contextualizam suas respostas, ndo conseguem elaborar suas préprias opinides € mostram-se
fragilizados nesses aspectos, pois 0 que se espera nesse ano € que essas habilidades estejam
desenvolvidas ou no minimo em desenvolvimento. Por outro lado, concordamos que a Turma
B, apesar de demonstrar uma aparente aproximacao, ainda assim, nao parece ter-se apropriado
do conteido na sua totalidade, uma vez que estdo sempre ressaltando suas dificuldades,

mesmo que 82% (N=19) deles declarem que gostam de Histéria, 70% (N=16) se avaliem
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como excelentes, e 65,5% (N=15) registrem que s6 os compreendem as vezes. Indicativos que
nos levam a reafirmar a hipétese que horizontaliza esta investigacdo, assim como nos
direciona a outros questionamentos: como podem estes alunos gostarem da disciplina e se
acharem bons ou excelentes, a0 mesmo tempo em que declararam que sé as vezes
compreendem os conteddos ou que ndo conseguem fazerem uso dos mesmos quando sdo

direcionados a eles; assuntos e materias que fazem parte de suas experi€ncias escolares?

Grafico 1 Grafico 2 Grafico 3
Andlise da 1* Questao Andlise da 2% Questao Andlise da 3* Questao
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Em que pese, essas repostas nos remetem a duas categorias da articulagcdo
pedagodgica que precisam estar alinhadas a fase vivenciada pelos alunos para que consigam de
fato aprender: a compreensido dos conteidos e a metodologia de ensino (RANGEL, 2004).
Nesse aspecto, percebemos que os alunos pontuam a complexidade dos conteddos
justificando seu baixo rendimento a falta de foco nas aulas, com o fato de conversarem e de
acharem que tem informacdo demais para estudar, além de se sentirem desconfortdveis com a
leitura. Paralelo a isso, atribuem suas dificuldades também a questdo metodoldgica do
professor, quando dizem que € mais fécil aprender com a explicacdo do colega. Estes sdo
aspectos importantes e merecem destaque, j4 que uma das bases da articulagdo pedagdgica é
que os discentes passem pela transi¢do e estejam preparados para lidar com os conteidos e
saibam se adequar A metodologia de ensino proposta pelo professor (RODRIGUEZ; TURON,
2007). Nessa logica se faz necessario ensinar numa perspectiva diferente da proposta nos anos
iniciais, ja que no 6° ano espera-se que estejam preparados € com maior independéncia para
ler e interpretar os conteuidos apresentados (BRASIL, 1998).

Respondendo ao segundo objetivo especifico, ao analisarmos a articulacdo
pedagodgica implicita na transicdo do 5° ao 6° ano considerando-se a relagdo docentes/alunos
como dispositivo para sua efetivacdo, perguntamos primeiramente sobre as preferéncias deles
pelo ensino da Histéria no 5° ou no 6° ano, na tentativa de compararmos a motivagao implicita

pelas escolhas e de captarmos as diferencas e/ou semelhancas, as continuidades e/ou
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descontinuidades, quanto aos contetidos do 5° que se relacionam com a Histéria do Brasil
(mais préximos da realidade dos/as alunos/as), e o que é ensinado no 6°, os aspectos da
Antiguidade que parecem distantes da realidade particular de cada um, além dos dois anos em
andlise, pertencerem a niveis diferentes, ja que o 5° faz parte dos Anos Iniciais e, o 6°, dos
anos Finais do Ensino fundamental, diferenciando-se logicamente na configuracdo de varios
aspectos, entre eles: o uso de recurso material; a formagdo do professor; o tempo de estadia
com o docente; os conteidos abordados e os objetivos estabelecidos para cada ano; o nivel
das avalia¢des que considera as mudangas que sdo propostas no novo ano escolar, teremos a
oportunidade de avaliar se com a transicdo do 5° para o 6° a afinidade com a disciplina
aumenta ou diminui.

Na turma A 59% (N= 10) dos alunos disseram que preferem a disciplina de Historia
no 6° ano, justificando-se com base nos contetidos e na atuacdo da professora. Os que focaram
na matéria escreveram que “estd mais interessante”; que “aprendi muito”; que se “fala dos
deuses do Egito e da Mesopotamia”; que se “fala de vérias coisas legais”; que “tem conteddos
avangados”; que se “ensina mais coisas sobre o passado que no 5° ano”; que ‘““é mais
interessante”. J4 os que justificaram as preferencias pela atuacdo do professor, disseram que
“a professora € legal e explica as aulas muito bem”; para 41% (N= 7) que reconheceu o
ensino do 5° ano melhor, justificando-se que ‘“era mais facil” ou porque “s6 tinha uma
professora” como se registra na Tabela 4.

A partir dessas respostas, podemos interpretar que o contato com o novo foi o que
mais despertou o interesse, haja vista que nos Anos Iniciais a Histéria estudada tem relagcdo
com o cotidiano e com a propria Historia dos grupos sociais do passado e do presente, como
orientam os PCN’s (BRASIL, 1998), além de serem assuntos discutidos ao longo de todos os
Anos Iniciais. Sendo assim, as descobertas realizadas foi o que de fato despertou o interesse
pelos assuntos colocados em pauta e nao a aprendizagem especifica da matéria. Nesse sentido,
quando mencionam a atuacao da professora, se remetem em especial a forma com ensina (que
segundo eles), acontece de maneira interessante, porém, sem maiores explicacdes que
justifiquem um dominio do proposto no inquérito, demonstrando-se a falta de maturidade para
definirem seus posicionamentos, confundido os sentimentos e o nivel de finidade que t€m
pela professora com a atuacao dela em sala de aula.

Também mencionam o fato dos contetdos serem ‘“avancados” e tratarem de mais
aspectos do passado no 6° que no 5° ano. Essa observacao feita por eles é também discutida
nas DCN’s (BRASIL, 2013), quando aludem que a escola trabalha com diferentes

componentes curriculares e que ndo hd um curriculo integrado e sequencial, o que induz a
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uma ruptura nos conteudos. Talvez esta realidade contribua para que ndo consigam
estabelecer diferenciacdo e detectarem que em um ano os conteidos sdo mais faceis que no
outro.

Os alunos que preferiam a Histéria no 5° levantaram outra questdo que ¢ uma das
preocupacdes da articulagdo pedagdgica, quando aborda a mudancga de perfis do professor, ja
que no 5° (Anos iniciais do Ensino Fundamental) temos professores “generalistas”, ou seja,
aqueles docentes que lecionam todas as disciplinas formais do curriculo tendo formag¢ao em
pedagogia, além de acompanharem os alunos durante o ano letivo. Na contramao, no 6° (Anos
finais do Ensino Fundamental), cada disciplina do curriculo é ministrada por um professor
“especialista”, nesse caso, Licenciados em Histéria, que t€ém hordrios especificos para
lecionarem suas aulas (BRASIL, 2013). Neste caso, a sistemdtica de organizac¢do da atuagdo
docente fez diferenca ja que mencionam que “antes era s6 uma professora”, como podemos
observar na tabela a seguir. Nessa perspectiva, pontuamos que para a articulacdo pedagdgica
esse fator se torna preocupante, na medida em que ao chegarem ao 6°, os alunos precisam
estar devidamente preparados para poderem exercer com certa autonomia as atividades e
projetos propostos, ja que terdo um maior nimero de professores que ficam menos tempo com
eles, devendo estar prontos para ndo sentirem maiores dificuldades quanto ao nivel de
independéncia exigido, que na maioria das vezes ainda ndo estd conscientemente estabelecida
e aparelhada, por terem até o 5° ano o suporte continuo de um s6 professor que os acompanha
nas praticas pedagdgicas e, de alguém especifico e de confianca a quem se direcionam nas

situagdes as mais adversas (LUCHETTTI, 2007).

Tabela 4 - Analise da quarta questio do diagnéstico aplicado nas turmas A e B

Vocé gosta mais do Ensino da Histdria no 52 ano ou no 62 ano?

Turma A Turma B
52 ANO |62 ANO 52 ANO |62 ANO
JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=7 | N=10 JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=10 | N=12
MN% | 59% 43% | 52%
- ) Porque no 5° ano tinha mais ddvidas/ no
Era mais interessante; X 62 ano nio tenho. X
2. X Porque descubro coisas novas; X
3. X Porque estou aprendendo coisas novas; X
4. |Eramais facil; X Porque é mais facil; X
5. |Porque aprendi muito; X |Porque os contelidos estdo melhores; X
Porque fala dos deuses do Egito e da e
6. Mesopotamia: X |Agora é mais facil; X
7. |Porque s6 tem uma professora; X Era mais facil; X
8. |Fala de varias coisas legais; X Contetdo melhor; X
Porque a professora € legal/explica .
9. as aulas muito bemn: X |Conta sobre o passado dos ancestrais; X
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10. |Porque tem coisas mais avancadas; X | Fala mais sobre a evolugéo; X
Lo Era mais facil/ no 6° ano é mais
11. |E mais facil, Tia. X adiantado; X
12. X |Acha parecido? X X
13. X |Conteudo mais facil; X
14, X | Aula mais animada; X
15. E:;gggoegﬁgiygglsaﬁgl;sas sobre o X | Professor faz a aula ficar divertida; X
16. |Porque no 5° ano é mais facil; X Era facil; X
17. |Porque é mais legal e interessante. X gli?e?:nizg;sao assuntos completamente X
18. E mais divertida; X
19. E facil e fala sobre reis e rainhas; X
20. Saimos da Histdria do Brasil; X
21. Assuntos novos; X
22. Coisas novas no 6° ano; X
23. Era mais facil. X

Na turma B, a maioria dos alunos 52% (N=12) preferem as aulas no 6° ano. As
justificativas relacionam-se especialmente ao conteido, pois descobrem coisas e assuntos
novos, aprendem acontecimentos novos, falam sobre o passado e a evolucao histéria; ou seja,
0 que despertou a atencdo foi a novidade, ja que segundo os outros alunos, eles sairam da
Histéria do Brasil (conteido visto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental) para
conhecerem novos assuntos. Os demais, correspondentes ao 43% (N=10), responderam que
preferiam as aulas de Histéria no 5° justificando-se também no contetido, mas apontando
sobre a facilidade de entendimento, afirmando melhor e que falava de reis e rainhas.

Até aqui, podemos observar no grifico 4 que se baseia na andlise da categoria
“relacdo com o professor” (considerando-se a afetividade, a confianca, a liderancga, o nivel de
amizade e de admiragdo, entre outros), que os alunos das duas turmas preferem a disciplina de
Historia no 6°, ja que para eles os conteidos sdo mais interessantes e possibilitam novas
descobertas (aspecto ja discutido anteriormente!), além de mencionarem que no 5° ano o
contedido era mais facil. Sem embargo, na quinta e na sexta questdo, 0 maior interesse
despertado nos dois anos contemplados € a forma como o professor ensina; aspecto que nos
induz a concluir, que apesar de passarem da mediacdo do professor generalistas para a
mediacdo do especialista como definem as DCN’s (BRASIL, 2013), esse fator nio fez
diferenca para a adaptagdo, ja que, pelo que se observa, os alunos nao sofreram interferéncias
nesses aspectos, pois conseguiram lidar bem com a mudanga de professores, assimilaram as
condutas dos mesmos e se adequaram a suas posturas. Por isso, consideramos que a
articulacdo no tocante a relacdo com o docente envolvendo a afetividade, confianca, a

lideranga, a amizade e admirag¢do, ndo interferiu haja vista que aparentemente nao ha
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dissociacdo na forma de atuacao dos docentes entre o 5° e 0 6° ano, mesmo eles observando as
diferencas observadas no tocante a quantidade de professores e ao tempo de estadia. Nesse
sentido, ressaltamos que a forma que o docente trata, recebe e insere seus alunos no contexto
educacional é primordial para o bem estar do mesmo (GAUTHIER, 1998), como também
destacamos que para existir uma articulagdo pedagdgica intencionada, a receptividade e as
estratégias empregadas pelo professor para a adequacdo dos alunos as aulas devem contribuir

para uma excelente transi¢ao entre anos (LUCHETTT, 2007).

Griéfico 4 - Andlise da quarta questdo do diagnéstico aplicado nas turmas A-B
-
S0 41% 43%

TURMA =A™

= TURMA 8"

5% ano B2 ano

Em que pese, é relevante citar que o conteido ainda aparece como maior evidéncia
no processo de transi¢do entre o 5° e 6°, pois os alunos enfatizam que no primeiro era mais
facil e que no segundo mais interessante pelas descobertas realizadas; porém vale lembrar que
nas questdes anteriores foi exposta a complexidade dos assuntos abordados e ficou
demonstrado, que mesmo com essas dificuldades, preferem a Histéria no ano atual. Dessa
forma, cabe analisar nas questdes posteriores os aspectos que contribuiram para que os alunos
aliassem o “gostar dos conteidos” no 6° ano a facilidade de compreensao e se as preferencias
se sustentam nos diferentes usos dos recursos materiais, considerando-se a sua natureza e
func¢ao ou, se o tempo de estadia com o professor € fator determinante ou ndo dessas decisoes;
como também se os objetivos definidos para os anos consideram as necessidades dos
estudantes, ou se o nivel das avaliagdes dentre outros aspectos correspondem com suas
aspiracoes e anseios, pois como ressalta Camargo (2016,) “a articulagdo na educagao significa
chegar a unidade de ideias e agdes, o que implica a necessdria integracdo entre todas as
influéncias educativas que recebe a crianga” (p. 203), sendo preciso para tal fim e para
mobilizar os elementos constitutivos que a caracterizam “[...] coordenar, unificar critérios e
modos de atuacdo, tomando em conta os principios da unidade e a diversidade; a intensidade;

qualidade; e a equidade do trabalho preventivo” (CAMARGQO, 2016, p. 203).
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Ao questionarmos sobre 0s trés aspectos mais relevantes que despertavam o interesse
nas aulas de Historia no 5° ano buscdvamos identificar os critérios de classificacao segundo os
dispositivos implicitos na articulagdo pedagdgica, jA que sua concretizagdo depende das
conexoes estabelecidas entre as propostas curriculares, a atua¢do do professor, a didatica de
ensino, entre outros fatores que podem facilitar a adaptagdo dos alunos na transi¢ao entre anos
(RANGEL, 2004). Dessa forma, os aspectos implicitos nessa classificacdo poderiam apontar
com maior evidéncia a natureza/funcdo da provavel articulagdo.

Nesta questdo, apenas sete alunos da Turma A conseguiram emitir suas opinioes.
Desses, 29% (N=5) escolheram como primeira op¢ao a forma como o professor ensina; como
segunda, as atividades que faziam no 5° ano e, como menos relevante, o livro didético e as
avaliacoes. Na turma B, apenas nove alunos conseguiram responder, colocando como
primeira op¢ao a forma como o professor ensina, teve o maior percentual de 17% (N=4); em
segundo, os conteidos 13% (N=3); e em terceiro os recursos € os conteudos aparecem
novamente cada um com percentual de 9%. Para as duas turmas a atuacdo do professor esteve
em primeiro lugar; seguido dos conteddos; das atividades, dos recursos materiais e das
avaliacdes, como mostramos na tabela 5.

E importante analisar que dois recursos necessdrios para o processo de ensino e
aprendizagem estiveram em segundo plano na escolha dos alunos: o livro didatico e a
avaliacdo. Escolhas que nos fez refletir sobre qual € o real uso desses dispositivos na escola e
como ajudam os alunos a se integrarem de fato nas propostas de ensino, ja que constatemente
relacionam suas respostas com a funcdo do docente e com a relacdo estabelecida com esse

profissional como ressalta os PCNs:

O livro didético continua sendo o material didatico referencial do professor [...]
muitas vezes no ensino fundamental, em particular na escola primdria, a Histdria
tem permanecido distante dos interesses do aluno, presa as férmulas prontas do
discurso dos livros didéaticos ou relegada a préticas esporddicas determinadas pelo
calenddrio civico. (BRASIL, 2001, p.71)

No entanto, o que se espera no processo escolar € que o livro diddtico seja um
recurso que favoreca a aprendizagem dos alunos e esteja integrado de fato a proposta de
ensino de maneira que o discente saiba utilizd-lo para realizar pesquisas, leituras,
interpretagdes e relaciona-o aos conteudos. Sendo assim, para a articulagdo pedagoégica se
torna importante na medida em que os alunos encontrardo os pontos de encontros com base
nos assuntos que os direcionardo ao ano seguinte. J4 a avaliagc@o, por conseguinte deve ser nao

somente um instrumento para classificar e rotular os alunos como bons ou ruins, mas sim um

recurso formativo que lhes possibilite nivel de seguranca quanto se faz referéncia aos
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conteddos, a interpretacdo e a contextualizacdo; pois a medida que a avaliacdo € aplicada com

objetivos pedagdgicos devidamente planejados possibilita ao aluno apropriar-se das materiais

colocadas em discussdo e fazer novas conexdes com as novas informagdes propostas a cada

experiéncia. Nesse sentido, Luckesi (1997, p.174) nos chama aten¢do para a real fungdo da

avaliacdo, quando ressalta que se apresenta “[...] como meio constante de fornecer suporte ao

educando no seu processo de assimilacdo dos conteidos e no seu processo de constituicdo de

si mesmo como sujeito existencial e como cidadao”.

Tabela 5- Andlise da quinta questao do diagndstico aplicado nas turmas A e B

Enumere os trés aspectos que mais despertam seu interesse nas aulas de Histéria no 52 ano: marque com o niimero 1 a

mais importante; marque com 3 a menos importante.

TURMA A Turma B
Cont. | Forma | Livro
ensino ATV |Rec.| Av. Rz:;upr:zf' Out.| Cont. ::;mz Liv. | ATV | RS |ay, Rziup;gf' Out.
" 1=N% [3=Ne2|2-Ne4|  [3=Ne2 2= =N p=Ng)  |3=NZ
(13%)  |(17%) (9%) (9%)
(29%) | (12%) | (24%) (12%)
1. 1 2 3 2 1
2. 1 3
3. 1 2 3 1 2 3
4, 3 2 1
5. 1 3 1 2
6. 1 3 2
7.
8. 1 3
9. 1 3
10.
11. 1 2
12. 2 1
13.
14. 2 1
15 1 3 1 2
16. 1 3
17.
18.
19.
20.
21,
22, 1 3 3
23.

Outro fator que despertou nossa atencdo foi que poucos alunos registraram suas

opinides, mesmo que as perguntas fossem lidas pela pesquisadora, instigando a refletir se

estdo realmente preparados na leitura e na escrita como indica a legislacao vigente para ler,
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compreender e interpretar os textos no 6° ano; pois para os PCNs (BRASIL, 2001) estes
dsicentes devem exercer a autonomia para ler, escrever, interpretar e criar suas proprias
hipoteses sobre os assuntos lidos. Por outro lado, percebemos que os alunos continuaram a
relacionar suas respostas com a func¢do do docente, colocando o professor como centro de
todas as opinides emitidas, revelando-se assim uma minima autonomia no que e refere a
aprendizagem, a apropriacdo dos conteudos e, especialmente, a emissdo de suas opinides, ja
que estas estdo em dependéncia do professor como figura central (caracteristica do ensino
tradicional) e ndo como um simples mediador que estimule o trabalho individual e coletivo
com diferentes recursos, como por exemplo, o uso do livro didatico, dentre outras estratégias
(ver grafico 5). Nesse caso, ressaltamos que a articulacdo pedagdgica depende também da
posicao politica e ética do docente; ou seja, da forma como pensa o tipo de aluno que quer
formar, sobre quais sdao os conteidos que induziriam a uma maior independéncia na tomada
de decisdes e acerca de que metodologias e estratégias poderiam adoptar para garantir o

processo, respeitando as necessidades especificas, tendo em conta as diversas formas, os

varios ritmos e tempos de aprendizagens.

Griéfico 5- Anilise da quinta questdo do diagnéstico aplicado nas turmas A-B
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Quando fizemos a mesma pergunta referente ao 6° ano conseguimos obter maior
nimero de respostas (Tabela 6 — Apéndice H). Os alunos da turma A disseram que em
primeiro lugar a forma como o professor ensina era o que mais os identificava, seguido das
avaliacdes, colocando novamente o livro didético e as atividades como terceira opg¢do. Ja a
turma B optou em primeiro lugar pela forma que o professor ensina, pelos conteidos como
segunda escolha e, pelas atividades e os recursos ao final das preferencias. E importante citar
que nas duas perguntas (5 e 6) e, para as duas turmas, o livro didatico e as atividades estdo em

segundo plano nas escolhas dos alunos transparecendo que esses recursos ou nao Sao
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utilizados ou ndo sdo valorizados com a devida relevancia didatica que deve ter na pratica
pedagégica do professor. Como jé citado, o livro didatico ndo é apenas um suporte para o
professor guiar suas aulas e sim um importante recurso que estimula a autonomia do aluno, o
induz a leitura, a interpretacdo e a argui¢do, assim como possibilita a apropriagdao dos
conteddos ensinados, jid que por meio dele o aluno pode fazer contextualizacdes e
acomodacgdes dos saberes ja construidos e apropriados e produzir novas informacgdes. Ja as
atividades dao sentido as aulas e ao préprio uso do livro didatico, sejam elas escritas e/ou
praticas porque permitem ao aluno correlacionar as aulas assistidas as teorias existentes nos
livros, assim como, podem leva-lo a expressar opinides e exercitar o pensamento reflexivo por
meio do que aprendem, além de colocarem em pratica os conteudos ja acomodados, abrindo-
se espaco para novas assimilagdes, pois como descrito na teoria do desenvolvimento cognitivo
de Piaget a acomodacdo dos saberes ajuda na reorganizacdo e na modificacdo dos esquemas
assimilatdrios anteriores do individuo para ajusta-los a cada nova experiéncia, acomodando-as
as estruturas mentais ja existentes (PIAGET, 1975).

Nesse contexto o uso do livro didético e de atividades sdo importantes € necessarios
para a articulagdo pedagdgica, pois por meio deles o professor pode preparar o aluno para que
tenha uma certa autonomia com a leitura e a expressdo oral e escrita, no entanto para os
discentes da UEB Monsenhor Frederico Chaves, esses recursos parecem nio colaborarem
com seus desempenhos, uma vez que no diagnéstico demonstram fragilidades argumentativas,
interpretativas e de dominio do conteddo. Por outro lado, evidenciaram que a atuacdo do
professor € preponderante para a “aprendizagem’ nessa escola, reafirmando mais uma vez,
indicios de que as praticas escolares dos professores estdo ainda vinculadas ao ensino
tradicional, ou seja, o docente é o centro do processo e os demais recursos educacionais sao
menos importantes, menos utilizados ou menos valorizados, ja que demonstram que a funcdo
pedagogica € satisfatéria para o processo ensino-aprendizagem e os demais meios tomados
como secunddrios, tencionam uma aprendizagem inibida ou limitada. (BITTENCOURT,
2011)

Sendo assim, mais uma vez o professor aparece como figura central nas respostas,
apontando o lugar que este sujeito ocupa no processo de ensino e aprendizagem, como
também desperta nossa aten¢do para o reflexo da educacao tradicional cogitada nessa posi¢ao,
pois a maioria dos alunos que participaram da investigacdo cursou o 5° ano nessa escola.
Nesse sentido, quando se referem a figura do docente, tanto no 5°, quanto no 6°, o colocam

em primeiro lugar; indicativos que sugerem o tipo de ensino que se aplica realmente no
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campo pesquisado, ja que quando a acdo € direcionada aos alunos as atividades, o uso do livro

didético, as avaliagdes, entre outros, sempre se colocam como terceira escolha.

Griéfico 6- Andlise da sexta questdo do diagnéstico aplicado nas turmas A-B
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Levando em consideracdo a categoria que caracteriza aqui a articulagdo pedagdgica,
definida pela relacdo professor-aluno, que deve envolver a afetividade, a confianca, a
lideranca, a amizade, a admiracdo aspectos pedagégicos e éticos eles (LIBANEO, 1998).
Nesse sentido, compreendemos que os alunos tiveram uma relagdo satisfatéria com seus
professores, tanto no 5° quanto no 6° ano, ao ponto de sinaliza-los como os principais sujeitos
do processo de ensino; porém, ressaltamos que esse foi um aspecto preponderante nas
respostas, mesmo quando investigdvamos a categoria contetido no 5° ano com perguntas
correspondentes ao primeiro objetivo especifico, nas quais queriamos saber se no processo de
transicdo entre anos houve indicios que sugerissem a articulagcdo pedagdgica baseada no
conteddo. Nessa perspectiva, as respostas sempre foram relacionadas com as acdes dos
professores, assim como respaldaram seus argumentos pelas falas, posturas e pelo que os
professores pensam sobre.

Sendo assim, temos que concordar que na transicao do 5° para o 6° ano a relacdo
professor-aluno na UEB Monsenhor Frederico Chaves nao foi um problema especifico para a
adaptacdo dos alunos, uma vez que as préticas pedagdgicas dos mesmos nio parecem
distantes ja que os discentes permanecem a demonstrar o despreparo no tocante a leitura, a
escrita e a interpretacdo do que estdo lendo mesmo estando no final do ano letivo; pois os
erros ortograficos, as expressdes da escrita e a disposicdo das respostas evidenciam esta
observacdo, além de pensarmos que neste campo do conhecimento ainda faltam muitos

elementos que tornem o ensino dos alunos mais préximo da proposta da Histéria Critica, ja
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que as respostas manifestam sintomas da pedagogia tradicional, a qual evidencia a caréncia da
consciéncia critica no aluno (BITTENCOURT, 2011), e para mudar esta realidade devemos
estimular uma perspectiva baseada em outras reflexoes.

Nesse contexto, para as duas turmas a categoria relacao professor-aluno nao foi um
problema; por outro lado a forma de ensinar do professor foi o que mais despertou o interesse
da maioria, apontando que a troca entre professores ndo influiu diretamente na adaptacao,
como em inicio da investiga¢do cogitdvamos, mesmo porque a articulacdo deve garantir antes
de tudo um desenvolvimento progressivo e natural a fim de evitar trocas bruscas de uma etapa
a outra (RODRIGUEZ; TURON, 2007); ou seja, um processo educativo devidamente
organizado que favorega a ampliagdo e o enriquecimento do desenvolvimento da crianga,
expressando-se em uma rapida adaptacdo as novas condicdes que se enfrentam.

Para cumprirmos o terceiro objetivo desta pesquisa, no qual propomos estratégias
pedagégicas que estimulassem a articulacdo pedagdgica do ensino de Histdria na transi¢do
entre 0 5° e 6° ano de forma que favorecessem o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, baseando-nos na abordagem metodolégica do professor como categoria de anélise,
indagamos via diagnostico se a escola fez atividades que preparassem os discentes para
ingressarem no 6° procurando identificarmos as ac¢Oes desenvolvidas pela instituicdo no
processo de transicdo que visassem garantir 0 menor impacto negativo no novo ano; agoes
que deveriam sustentar-se nas categorias contempladas na articulacdo pedagdgica defendida
neste estudo. Situacdes intencionalmente planejadas tendo em conta o uso dos contetudos, a
didética do professor, a rotina em sala de aula, a relacio com o perfil do professor, entre
outras.

Nessa logica, foram aspectos que instigaram a encontrarmos nos depoimentos para
avaliarmos de forma concreta se hé indicios de articulagdo intencionada e até que ponto ela
permeia o trabalho docente e as atividades direcionadas no ensino na UEB Monsenhor
Frederico Chaves. Na turma A, 53% (N=9) dos alunos consideraram que nao, 29,4% (N=5)
responderam afirmativamente e 17,6% deles (N=3) ndo souberam responder. Os que
apreciaram as realizacdes de atividades de transicdo de um ano para outro responderam que:
“ja sabia ler/sabia os contetdos”; que “sabia ler e escrever’”’; ou “porque aprendiam coisas que
ndo imaginava” indicando que responderam apenas se baseando na func¢do bdsica da escola
que € ensinar a ler e escrever; porém, ndo explicitaram suas opinides descrevendo a existéncia
de atividades especificas voltadas ao processo de transicdo entre anos como as agdes
metodoldgicas, as técnicas e os projetos, ou seja, propostas didaticas que os deveriam induzira

compreender as mudancas e lhes propiciassem a adequacao de forma tranquila.
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Esses alunos, mais uma vez, demonstram nio estarem inseridos totalmente em seus
proprios processos de formacdo sendo apenas receptores do que € determinado pela escola e
pelos professores, estando inoperantes em relacdo aos aspectos que envolvem o cotidiano
escolar, pois nao se deram conta dos percalcos que fazem parte da transi¢io, mesmo que nas
questdes anteriores apontassem que houve mudangas nos conteidos, ficando mais dificeis
com o0 aumento no nimero de professores; ndo percebendo como estes cambios poderiam
influenciar nas suas aprendizagens. Acreditamos que isso se justifica especialmente por nao
haver mudangas nos habitos produzidos nas aulas no 5° e no 6° ano, ja que percebemos que o
ensino aconteceu da mesma forma nos respectivos anos; ou seja, com base na perspectiva do
ensino tradicional que ndo estimula o pensar e o refletir, ndo os instiga a se posicionarem,
nem a analisarem e escrever corretamente. Nesse sentido, ndo conseguem analisar as questdes
além das obviedades, motivo pelo qual na sexta questdo consideram que estdo preparados
simplesmente por ja saberem ler e escrever.

No entanto, compreendemos que para a articulagdo pedagdgica esse nido € o tnico
elemento que possibilita a adequacao do aluno, outros componentes sdo indispensaveis, como
o conteudo, a dinamica da aula e a organizacdo de horédrios (LOPEZ, 2012), que compdem
dita articulagdo; porém, estes aspectos nos levam a questionarmos como propor a articulacdo
em um campo em que os alunos sequer compreendem que mudaram de anos, onde as praticas
escolares se mostram obsoletas e, 0 mais grave, onde os alunos perpassam de um ano ao outro
sem que compreendam de fato, qual € seu papel naquele ambiente? Esta realidade nos remete
aos PCN’s (BRASIL, 1998) quando dizem que por meio do ensino de Histéria que os
discentes devem adquirir a capacidade de diferenciacdo, além de saberem expor as
semelhangas e as diferengcas nos costumes e nas relacdes sociais, na contramio do que se
demonstra na turma A.

No entanto, na turma B, 56,5% deles, (N=13) responderam que ‘“‘o professor explicou
como seria 0 6° ano”’; que “falaram dos contetidos” e de que “que seria dificil”’; como também
que teriam “[...] mais reponsabilidades” como se mostra a Tabela 7. Dessa forma,
concordamos que na turma B também nao houve uma acdo especifica que os preparassem

para o dito processo de transi¢ao.
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Tabela 7- Andlise da sétima questdo do diagndstico aplicado nas turmas A e B

Sua escola fez atividades que preparassem sua turma para ingressar no 6° ano?

Turma A Turma B
SIM | NAO SIM | NAO
JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=5 N=9 JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=13 | N=
294% | 53% 56,5% | 30,5%
1 X A professora explicou como seria no 6° X
’ ano;
2. X  |A professora falou; X
3. Falaram dos contetidos; X
4. |Ja sabia ler/ Sabia os contelidos; X
5. X X
6. X X
7 Eu sabia ler, escrever e fazia todas as X
" |atividades;
8. |Foilegal; X Falaram que seria mais dificil; X
9. X
10. X |Explicaram como ia ser; X
Falaram que teriamos mais
11. " i X
responsabilidade;

12. X X
13. X X
14. X
15. _Porqgel aprendemos coisas que nao X X

imagindvamos.
16, X X
17. X X
18. X
19. X
20. X
21. Que seria mais dificil; X
22. X
23. X

Os alunos da turma A se justificaram levando em considera¢do o que aprenderam nos
Anos Iniciais, pois disseram que se sentem preparados porque chegaram ao 6° sabendo ler e
escrever. Porém, ndo € apenas esse elemento que mede o nivel de articulagdo pedagdgica do
ensino segundo o proposto neste trabalho. Para Lopez (2012), outros elementos primordiais

definem a articulagdo pedagdgica, quando diz:

A articulacdo pedagdgica concebida desde a prética de sala estd referida ao dominio
da didatica, métodos e técnicas e ao nivel de aprendizagem respeitando o
desenvolvimento integral do educando, além disso, obriga a abordar o conjunto de
questdes, por exemplo, as coisas que se ensinam e para qué. Os lineamentos
curriculares deveriam favorecer as questdes pedagdgicas e diddticas abarcando
diversos modelos de articulagdo, segunda as institui¢cdes e atores. (LOPEZ, 2012, p.
36).

Ja na turma B percebemos que a escola ou os professores conversaram sobre as
mudancas e de forma “displicente”, jid que nas descricdes dos alunos percebemos o
despreparo do docente quando tenta explicar o processo de transicdo com foco nas

dificuldades que possivelmente serdo encontradas e ndo nas sugestdes ou acdes que facam
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transitar os alunos sem dificuldades, pois a preocupacdo da articulacdo pedagdgica ¢é
justamente proporcionar-lhes tranquilidade nas mudangas de fase, rotinas, anos e niveis de
ensino. Essas respostas nos remetem as discussdes ja levantadas nos demais questionamentos
quando tratamos da fun¢@o docente no processo de transicao dos alunos e da posi¢do desse
profissional nesse movimento escolar vivenciado, requerendo ndo sé a preparacdo do discente
como também a do professor dos Anos Iniciais, o qual deve desenvolver as habilidades e as
competéncias nos alunos, as quais sdo pensadas e planejadas para quem conclua o 5° ano,
como também a preparacao esperada do docente dos Anos Finais que deve estar esclarecido e
pronto para recebé-los, ndo s6 no dominio de teorias relativas a disciplina, como também com
estratégias didaticas e postura pedagdgica adequada, ja que se trata de criangas em mudanca
de fase e em transi¢cao de anos escolares.

No entanto, detectamos no caso especifico deste campo que ndo ocorreu a devida
preparacdo nem para os alunos nem para os professores, j4 que 0s primeiros como vimos nas
respostas das questdes 6 e 7, ndo conseguiram se posicionar sem colocar o professor como o
centro de seus posicionamentos e naturalmente, para eles, o docente ocupa esse lugar por nao
haver outros recursos tao atuantes na escola como sua func¢do. As acdes metodoldgicas do
professor, por outro lado, nao possibilita que os alunos aprendam a se posicionarem e muito
menos a que compreendam os conteidos como vimos nas questdes 1, 2 e 3, quando os
discentes nao conseguem fazer uso do conteido em suas respostas, nos levando a concordar
que a auséncia de uma preparagdo especifica e intencional sustentada na articulacdo
pedagogica dos professores (do 5° e do 6° ano) se constitui como um dos maiores problemas
na instauracdo de dita articulacdo nas aulas dessa UEB, ja que os alunos saem do 5° ano com
caréncia de conteudos, com dificuldades na leitura e na escrita, € inclusive com um uso
ortografico de termos comuns ao cotidiano expressamente comprometido e ingressam no 6° e
o finalizam com as mesmas dificuldades ja vindas de anos anteriores.

Esses fatores nos remetem a pensar novamente na perspectiva da Histéria Critica
(BITTENCOURT, 2011) quando se pensa no novo perfil de aluno que aqui podemos perceber
que se encontra distante da perspectiva pensada por dita abordagem, uma vez que o problema
estd para além dos alunos, pois sozinhos ndo conseguem desenvolver essa postura,
requerendo-se estimulos por parte do professor e como ja identificamos, nem os generalistas e
nem os especialistas gozam dessa nova forma de ver a disciplina de Histéria. Nessa
perspectiva, estes condicionantes ainda estdo enraizadas em suas praticas e a¢des e induzem
direta ou indiretamente os alunos a terem esses posicionamentos, nos fazendo relacionar esta

realidade com o que se discute na Historia Cultural quando se diz que os sujeitos possuem
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suas armaduras conceituais as quais embasam suas agdes, assim como, possuem estruturas
psiquicas que delineiam sua forma de pensar, as quais podem sofrer mudangas intencionais e
serem analisadas nas suas variacOes histéricas. Sendo assim, compreendemos que oS
professores ndao estdo inseridos no modelo da Histéria Critica por serem sujeitos com
armaduras conceituais fundamentadas no ensino tradicional e consequentemente, estdo
formando alunos com esses fundamentos, tornando-os alheios, passivos, inoperantes e
produzindo ainda novos seguidores, embora nao de forma intencional.

Nesta questdo, baseando-nos na categoria abordagem metodolégica do professor
buscavamos identificar as estratégias utilizadas pelo docente ou pela escola que facilitassem a
adequacdo dos alunos em vista das mudancas entre anos. Sendo assim, acreditamos que a
acdo do docente articulada a escola seja necessdria para que alunos compreendam a rotina e
aos poucos adequem seu comportamento, suas habilidades e a sua reponsabilidade; porém,
encontramos novamente no perfil dos professores a cldssica postura tradicionalista que ainda
permeia o contexto escolar, as quais se revelam nas suas préprias praticas. Sendo assim, nos
questionamos como refletir com os professores suas praticas para que percebam e avaliem a
natureza de suas acdes e possamos de fato chegar a um consenso de mudanga que permita
novas formas de pensar e de agir dos discentes e docentes?

Ao inquirirmos como eles avaliavam a atuacido do professor(ra) de Historia quando
iniciaram o 6° ano buscdvamos identificar como poderiam julgar a atuacdo docente na
transi¢do entre anos, por meio das percep¢des individuais com respeito as praticas em uso na
sala de aula e das multiplas a¢des que poderiam favorecer ou ndo a mobilizacdo da articulacao
pedagégica, j4 que o agir do professor é preponderante nesse momento. Nas respostas
reafirmamos algumas constatacdes feitas em questdes anteriores, sobretudo nas opinides da
Turma A que demonstram ter a professora como uma grande referéncia. Um percentual de
64,7% (N=11) respondeu que a sua foi excelente. Alguns avaliaram a situacdo por suas
proprias agdes e outros pela acdo da docente. Nas respostas mais comuns, encontramos a
justificativa de que: “ela explica bem, tira dividas e ajuda”; ela “[...] € boa, ndo queria que
fosse embora”; “foi paciente”; “é boa para ensinar” e “nao brigou / ajudou a gente”’, como se

observa na tabela a seguir.
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Tabela 8- Anilise da oitava questio do diagnéstico aplicado nas turmas A e B

Como vocé avalia a atuacdo do professor(a) de Histdria quando vocé iniciou o 62 ano?

Turma A Turma B
Ned E B |RR|RM E B |RR |[RM
aIL;n:s JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=11 | N=6 JUSTIFICATIVAS DOS N=19 | N=1 | N=2
64,7%|35,5%| — | — ALUNOS 82,7% | 4,3% |8,7%
1. | Ela explicou bem/tirou duvidas/ ajudou/ X Eﬁ;igg;?:ggu dzorc?is X
" |acho que deveria exigir mais regras; - i P
atividades;
2. X Porque gle fazia graca para nos X
receber,
3. X Porgue ele ensina bem; X
4. | Explicou / deu aula; X Explica legal/ faz imitacéo; X
5. | Foi bom: X Porque é engragado g ao X
mesmo tempo ensino;
6. | Ela é boa/ ndo queria que fosse embora;| X X
7. | Ela dava aula e explicava a atividade; X Pgrque ele ensina H'Stor'é do X
jeito que trata as pessoas;
8. X Porque foi alegre; X
9. | Porque ela ficou paciente/ explicou tudo;| X Ensina bem, X
10. | Porque ela é boa e tem paciéncia; X Porque ele faz piadas e t em X
tudo haver com o contetdo;
11. | Ela é paciente legal; X Foi gentil e explicou como serig;| X
12. | Porque ela é 6tima; X X
13. | Porque ela boa para ensinar; X Ele é engracado; X
14. X X
15. | Ela néo brigou/ela ajudou a gente; X Legal e divertido; X
16. | Porque a professora n&o é ruim; X Recebeu-nos bem; X
17. | Porque ela explica bem e vem nos dias X Porque brincava / tem seus X
" | corretos. momentos sérios;
18. Porque explica e faz graca; X
19. Porque ele é engragado; X
20. N&o gosto muito dele/ mas, é X
uma dtima pessoa;
2. E en_gragado e sério quando X
precisa;
22,
23. Nos deixou alegres. X

As caracteristicas pontuadas da professora sao de grande valia para a adaptacdo dos
alunos no processo de transi¢do. Eles enfatizam sua paciéncia, além de percebermos indicios
da afetividade na relagcdo estabelecida com a turma, o que possivelmente tornou favordvel a
aproximacao e o ajustamento. Chamamos ainda a aten¢do para a importancia da relagcao
dialogico-afetiva e para a aten¢do do professor as necessidades dos alunos, pois “na relacdo
professor-aluno, o didlogo é fundamental” (HAYDT, 1995, p. 87).

Ja a Turma B avaliou também como excelente a atuacdo do professor, j4 que se
apresentou ‘“‘com brincadeiras e depois com atividades”; ao fazer “gragca para nos receber”;

quando “explica legal e faz imitagdes” como se registra na tabela anterior. Nessa perspectiva,
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o professor da Turma B usou de outra estratégia; nesse caso, tornar o ambiente mais lidico,
descontraido e dindmico e de certa forma influiu na relagdo com os alunos, jd que os mesmos
(na sua maioria) enfatizam positivamente seus sentimentos em relacdo a ele. Essa foi a
estratégia de imposicdo usada por ele pelo professor para se aproximar dos alunos e estes
ultimos a utilizaram como téticas de apropriacdo para reforcar as atitudes do docente, ao
dizerem que ele € legal, divertido e engracado, para assim se sentirem confortdveis na sala de
aula e na nova fase de ensino, por isso é evidente o contentamento generalizado que reforga as
suas acdes. As condutas dos alunos também se justificam por estarem permeando as fases da
infancia e da pré-adolescéncia e, nesse espaco, ainda ndo se tem definido de fato o lugar que
se ocupa nas configuragdes sociais, entre elas, a escola.

Por outro lado, usam como tdtica de apropriacdo a demonstragdo do quanto a atitude
do professor € valida para o bem estar de todos e que 0 mesmo continue na manutengao de
tais estratégias (CERTEAU,1994). Nessa dinamica, chamamos a atencdo para o nivel de
maturidade dos discentes, ja que no objetivo que fundamenta esta sucessdo de perguntas nos
interessa identificar as estratégias utilizadas pelos professores para que comecem a sair da
fase concreta (na qual se desenvolvem as capacidades de classificagdo, agrupamento,
reversibilidade e de conseguirem realizar atividades concretas que ndo exigem abstracdo) e
ingressem na fase abstrata (onde se desenvolve a capacidade de raciocinar sobre hipdteses e
ideias abstratas, cumprindo a linguagem um papel fundamental como suporte conceitual)
(PIAGET, 1975).

Nesse sentido é valido refletir se essas acdes pedagdgicas do brincar e de tornar a
aula mais lidica para efetivar a aproximacgdo os elevam ao nivel de maturidade esperada para
quem cursa o 6° ano; ou seja, se esta forma de aborda-los os tornam conscientes de suas
responsabilidades, sabendo dividir o momento de estudar e o de brincar, compreendendo que
o professor precisa ter posturas distintas dependendo das situagdes do ambiente escolar,
dentre outras. Destarte nos interessamos por saber a natureza e o nivel da relagdo com o(a)
professor(a) de Histdria, jd que pode proporcionar a articulagdo quando acontece de forma
pensada, planejada e fundamentada por parte do docente, pois consideramos que a pratica
pedagdgica ndo deve se satisfazer apenas em “transmitir”” contetido curriculares, também deve
sustentar-se em compreender as fases de desenvolvimento para identificar nos alunos como
pensam e como se constituem em teorias suas formacdes sociais, emocionais e psiquicas, o
que atrai sua atencdo e o que os distancia sendo importante que tenham se apropriado dessas
informacdes tdo necessdrias para esse primeiro contato. Porém, quando essa relacdo é

empregada de maneira errada, impensada ou imposta, de forma ndo planejada, pode
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prejudicar além da aproximagdo com o aluno, a aprendizagem do contetido, a adaptacdo no
ambiente escolar, a inter-relacdo entre os discentes e mesmo o rendimento na disciplina,
dentre outros danos circunscritos ndo sé no plano pedagdgico, como também no emocional e
no social (LUCHETTI, 2007).

A Turma A de modo geral diz que a relacdo com a professora acontece de forma
positiva, pois 64,7% (N=11) afirmou ser € excelente e 35,3% (N=6) que é boa. Os alunos
mais uma vez reafirmaram que ela “explica bem”, que “sempre tira [...] dividas” e que “é
boa”. Outros justificaram com base nas suas atitudes, pontuando que a relagdo entre eles € boa
ou excelente por que respeitam as aulas; prestam “atencdo”; tiram “boas notas”; “ndo
bagunc[am]”; ou € “uma aluna excelente”. Dito de outra forma, estes registros demonstram

que existe uma relacdo reciproca e que favoreceu a afinidade entre alunos e professor como se

indica na seguinte tabela.

Tabela 9- Andlise da nona questdo do diagndstico aplicado nas turmas A e B

Sua relagdo com o seu (sua) professor(a) de Historia é:

Turma A Turma B
E B |RR|RM E B | RR | RM
N2 de o N=6 | N=6
alunos | JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS | Ne= 11 N°=6 JUSTIFICATIVAS DOS  |N=10 N=1
64,7% |355% | = | - ALUNOS 43,5%| 2611 26,114 30,
’ % | % |
Ela explica bem/ Nao consigo s <.
1. entender o que ela fala, isso dificulta; X Porque ele ¢ brincalhao; X
X Porque ele é brincalh&o; X
X Ele é mais ou menos; X
Porque eu respeito, assisto as aulas . .
4 porque ela explica bem; X Porque o o € legal X
3 X quque gle. é super X
brincalh&o;
X As vezes bota presséo; X
7. |Porque respeito e presto atengao; X Porque ele me trata bem; X
8. Pc’)rquej ela sempre quando tenho X Ele reclama muto: X
duvida;
9. |Porque ela é boa; X quque ajud.a de fora X
brincalhona;
10|Porque eu sou uma aluna excelente; X Porque ele é carinhoso; X
11 X quque gle élegal e X
brincalhao;
12 X Porque ele brincar, mas sabe X
parar;
13 X X
14 X Pgr_que ele brinca e fica X
sério;
15 Porque sou um dos melhores da X Ele até me deu um apelido X
sala; “menino da caverna”
16|Um tempo era ruim; agora mudou; X Porque ele é legal; X
17|Tiro boas notas; ndo bagunco; entdo X Porque ele ensina bem; X
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néo temos problemas. | | | |
18 Me ele me aconselha; X
19 Porque é engragado; X
20 Porque é engragado; X
21 Ele é legal; X
22 Porque ele fica sério; X
23 Porque n&o sou bom. X

Por outro lado, a turma B demonstrou maior diversidade nas respostas, mas a maioria
respondeu que a relagdo com o professor era excelente, especialmente, em fungao de ele ser
bem humorado. Os alunos sempre pontuam que: “é brincalhdo”; que “me trata bem”; que
“ajuda de forma brincalhona” e que “é legal” entre outras respostas similares. Os demais
alunos que responderam ruim 4,3% (N=1) ou regular 26,1% (N=6) descreveram que a relacdo
fica comprometida uma vez que o professor brinca e, posteriormente, fica sério.

Neste caso, € preciso analisar até que ponto a postura do professor influi na afinidade
e, consequentemente, na maturidade dos alunos, pois como citado anteriormente esses estao
em transicdo entre a infancia e a pré-adolescéncia (PIAGET, 1975) e estdo ainda definindo
alguns comportamentos como a maturidade. Como consequéncia, aparentemente ficam
confusos entre o compreender a postura do professor legal que brinca e a manutencido de uma
atitude mais séria ou rigida no decorrer do processo de ensino-aprendizagem.

Vale citar que a demonstracdo de afeto e carisma nessa etapa € de total relevancia; no
entanto, essas relagdes precisam ser executadas com parametros definidos e planejados, ja que
os alunos estdo ainda aprendendo a lidar com as mudangas e ndo sabem exatamente se devem
agir como criangas ou como pré-adolescentes, assim como ndo sabem medir o nivel de
reponsabilidade atribuida a eles, pois nessa a¢do precisam ser ensinados a ter autonomia, a
tomar decisdes, a analisar as situagdes antes de agir, e ter independéncia nas posturas
expostas, entre outros aspectos. Intercorréncias naturais do processo, uma vez que estio no
primeiro contato com os Anos Finais do Ensino Fundamental, e como citam as DCNs
(BRASIL, 2013) e os PCN’s (BRASIL, 1998/2001), nesse encontro com o novo ano ha
mudancas de professores, os hordrios sdo dinamicos, assim como a diferenciagdo na
organizacdo curricular € explicita. Mudancgas que sdo estabelecidas como estratégias de
imposi¢do, mesmo quando a crianca também estd passando paralelamente por transformacoes
psicoldgicas, emocionais e cognitivas em funcdo das alteracdes da fase de desenvolvimento
que orientam seu estabelecimento social com suas diferentes taticas de apropriacao (PIAGET,

1975).



97

Nesse cendrio, compreendemos que ndo houve uma agdo especifica da escola
enfocando a preparagdo dos alunos para transitarem de um ano ao outro, assim como
reafirmamos as dificuldades metodoldgicas dos professores, jd que a Turma A nao conseguiu
sequer perceber que havia mudado de ano, em funcdo especialmente da condig¢do
metodolégica empregada pelos docentes que aparentemente ndo mostraram divergéncias entre
as formas de ensino e sua aplicacdo do 5° para o 6° ano. Para a articulagdo pedagdgica
(RANGEL, 2004) esse elemento torna-se importante a medida que os alunos nao sio
impactados na transic@o, porém, destoam por outro lado da articulagdo, na medida em que nao
conseguem perceber ou compreender exatamente o que significa essa chegada, nem entender
a importancia desse novo momento que serda vivenciado por eles. J4 a turma B, apesar de ter
sido alertada, a integragdo e a insercdo na no novo ano também aconteceram de forma
destoante, com o que se defende aqui como articulacio, podendo causar diversas impressoes,
sentimentos e conceitos negativos dos alunos em relacao ao 6° ano, uma vez que as acdes no
contexto escolar e social precisam ser pensadas e analisadas antes da propria acdo, pois o
professor terd a oportunidade de evitar conflitos pedagdgicos no processo de formagdo do
aluno.

Como podemos observar no grafico 8, a atuacdo do professor nas duas turmas foi
preponderante para que os alunos se habituassem, pois se a professora da Turma A mais uma
vez se mostrou afetiva e receptiva; o professor da Turma B se utilizou de estratégias veladas
de imposicao que os aproximassem. Porém, o que nos preocupa € que nessas relacdes nao ha
um equilibrio de tensdes, ja que os alunos da Turma A colocam a professora como o centro de
tudo, no enfatizando-se nas agdes metodoldgicas, nos contetidos e nas avaliacdes; isto €,
colocando em segundo plano o que faz parte do processo escolar. A turma B, na contramao,
ndo consegue fazer a separagdo entre o professor que brinca e que os diverte, com outras
posturas tomadas pelo docente no processo de ensino e aprendizagem. Como o professor
aparentemente nao tem comedimento para receber esses alunos, suas estratégias estdo mais
vinculadas a o lddico, reforcando a fase anterior dos discentes, que uma postura mais
compensada a fim de abranger esses dois momentos vividos por eles (ora crianca, ora pré-

adolescente).
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Grafico 7 Grafico 8 Grafico 9
Andlise da 7% Questdo Andlise da 8* Questao Andlise da 9* Questao

Em sendo assim, apresentamos um comparativo por meio de graficos das repostas ja
analisadas referentes as setima, a oitava e a nona pergunta, no intuito de visualizar os dados
referentes as permanéncias, auséncias e intecorréncias de dados, expondo didaticamente os
pontos de contato entre as turmas e as diferengas implicitas na formacdo desses alunos. O
grafico 7 corresponde ao que fez a escola para prepard-los para ingressarem no 6° ano,
afirmando 29,4% (N=5) da turma A e 56,5% (N=13) da Turma B, que receberam a
preparagdo, porém, nenhuma delas elencou os elementos que fundamentam a articulacio
pedagégica. A turma A ressalta que acredita que foi preparada por ja saberem ler e escrever e
a turma B em funcdo das explicacdes recebidas pelos professores sobre as dificuldades que
encontrariam no novo ano. No entanto, as explicacdes foram sem fundamentos ou sem foco
na adaptacdo dos alunos ao 6° como recurso que pode interferir no processo de ensino e
aprendizagem, o que nos faz reafirmar as discussdes anteriores, nas quais ressaltamos que os
professores também ndo se encontram preparados para colocar em prética a articulagdo
pedagdgica, ja que essa € uma agdo que depende mais da atuacdo do docente do que da
atuacdo do aluno, haja vista que o poder de mudar e amenizar os impactos estdo nas maos do
primeiro. Sendo assim, as estratégias deveriam partir do professor a fim de proporcionar uma
melhor adaptagdo ao no novo nivel (RANGEL, 2004).

No gréfico 8, expressam seus posicionamentos sobre como avaliam a atuacdo do
professor ao chegar no 6° ano. Na turma A 64,7% (N=11) dos alunos disseram que foi
excelente, sendo o resultado semelhante na turma B, ji que 82,7% (N=19) também
escolheram a mesma opg¢ao. Nesse contexto lembramos que os alunos da Turma A citam
aspectos relacionados a afinidade com a professora e da Turma B com o comportamento
extrovertido do professor. Nesse caso, a figura do docente e como se portaram foi importante
para que os alunos se sentissem mais tranquilos, pois apesar da escola ndo executar atividades

especificas que estimule a transicdo dos alunos, a forma como os professores os receberam
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fizeram com eles se percebessem tranquilos. Embora este aspecto seja importante, ressaltamos
que isso ndo quer dizer que os comportamentos dos professores levam os alunos a
aprendizagem dos contetidos ou a terem interesse pela disciplina; na verdade essas atitudes
nos mostram as estratégias dos professores para tranquiliza-los e a conquista-los ja de inicio
(CERTEAU, 1994).

Os comportamentos dos professores nesse caso sO evitard o impacto inicial e a
ruptura da possivel inadequac@o dos alunos ao novo meio. Por isso, no gréfico 9, reafirmam
que a relacdo com o professor de Histdria € excelente, sendo que 64,7% (N=11) dos alunos da
turma A e 43, 5% (N=10) dos alunos da turma B reafirmam seus posicionamentos
justificando ao fato dos professores mostrarem-se afetivos e engragados ou brincalhdes. Mas,
aqueles que responderam que a relagdo foi boa ou ruim, ressaltam principalmente de nao
entenderem o que os professores explicam ou do professor ter que mudar de postura
dependendo da situagdo; ou seja, os alunos ainda aparecem imaturos. Os que se justificaram
como excelentes focaram no lado afetivo e, os que ndo escolheram essa opcdo, citam suas
limitagdes com o contetido por ndo entenderem o que a professora fala. Enfim, mostram uma
auséncia de maturidade para fazer relacdes e para contextualizar o que estd sendo ensinado.
Por outro lado, os que disseram que € ruim justificam-se dizendo que o professor precisa
mudar a postura (ora engracado, ora sério), mostrando assim, que ainda precisam estabelecer
a maturidade para cursar o 6° ano e apropriarem-se do ensino proposto para esse.

Fechando os ciclos de perguntas questionamos sobre a adaptagdo ao 6° ano por
desejarmos perceber se a articulagdo, termo definido por Rangel (2004) como o processo que
facilita a coesdo, a coeréncia e a continuidade entre cada um dos elementos que estruturam o
sistema educativo, promovendo o transito adequado das criangas, jovens e adolescentes ao
longo de cada nivel e modalidade que estrutura o curriculo escolar, aconteceu de forma
coerente com sua definicdo. Na turma A, 53% (N=9) responderam que a adaptagdo foi boa;
porém citam que no inicio foi um pouco dificil, mas que com o tempo melhorou, ji que
buscaram estudar. Por outro lado, a importancia dos amigos para que eles(as) se adaptassem
bem a nova série parece ser indiscutivel. A turma B na sua maioria escreveu que a adaptagao
ou foi excelente ou boa, apesar de terem tirados notas baixas e ndo gostarem das mudancas no
inicio, pois ressaltaram que alterou bastante a rotina escolar e que tudo ficou diferente. Outros
enfatizam que estas dificuldades foram atenuadas pelo acolhimento do professor nas aulas
dadas no inicio e por saberem que aprendem devagar. Os 17,4% (N=4) que marcaram regular,
disseram que: “foi diferente porque tudo mudou” e que “tem coisas que nao [se

acostumaram], como mostramos na seguinte tabela.
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Como foi sua adaptacéo ao 62 ano?

Turma A Turma B
E | B |RR [RM E | B |RR |RM
a’;t: :s JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=7 |N=9 |[N=18 JUSTIFICATIVAS DOS N=8 [N=11|N=4 | -
41,2%53% (5,8% | ~ ALUNOS 34,8%47,8%17,4%| ~
1. {Um pouco f4cil, mas ndo completamente; X Sou adaptado com o ritmo; X
2, X X
3. X X
4. |Porque me preparei no 5° ano; X X
5. |NAo senti dificuldade; X Mas, tive notas baixas; X
6. | Porque foi facil; X No comego néo gostava; X
7. |Porque passei em todas bem; X Porque os profe.ssores me X
acolheram bem;
8. X P9rque qs.alunos e professores X
580 legais;
9. |Porque aprendo répido: X E:rr]?.ue 0s professores ensinam X
10./No comego foi demorado e depois nao; X Z;)Esl{e mudou bastante as X
11, X Foi diferente, tudo mudou; X
12, X Foi rapido; X
13, X Eu gostei; X
14 Porque fiz muitos amigos; X Porque criei muitos amigos; X
15./Legal, porque meus amigos foram também; X Porque aprendo bem/sou ) X
confiante e de poucas palavras;
16.| Porque brinquei e estudei; X X
o . Tem coisas que ndo me
17.
Foi rapido, fiz novos amigos. X acostumei: X
Porque comecei aprendendo
18. X
devagar;
19. Porque ja conhecia o jeito da X
escola;
20, Porgue ja conhecia 0s amigos; X
21, Achei que seria mais dificil; X
22, X
23, X

Nesse sentido, em fun¢do de estarem no final do ano letivo os alunos conseguiram

avaliar de forma geral a estadia no 6° ano, mas, percebemos com base na totalidade das

respostas e nas explicitadas aqui, que apesar de citarem que a adaptacao foi boa ou excelente,

algumas situagdes causaram desconfortos entre elas: o lidar com o conteido ou com o novo,

j4 que alguns citam que “mudou tudo”, que demoraram “um tempo para [se adaptarem]” [...],

além de terem argumentado nas questdes anteriores suas limitagdes para a compreensdo dos

assuntos colocados em pauta. Se nas questdes anteriores ressaltaram a importancia do

professor para suas acomodacdes, nestas respostas demonstram que a adaptacdo foi um

processo complexo, especialmente, em funcdo de terem que lidar com contetudos diferentes,

que além do distanciamento, também se apresentam em maior ndmero, mais textos e leituras
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com maior grau de complexidade, assim como a necessidade de se apropriarem do que leem,
que aparentemente ndo estd estabelecido nas exigéncias do ano. Esse posicionamento também
€ discutido por Camargo (2016) quando diz que os alunos continuam a transitar de um ano ao
outro sem a preparacdo para ler, escrever e interpretar; ou seja, para lidar com os
direcionamentos exigidos a cada etapa da vida escolar. Nesse ensejo lembramos que os PCN s
enfatizam que os discentes ao ingressarem no 6° ano devem estar preparados para essas acoes
(BRASIL, 1998).

Nesse contexto, encontramos dois problemas: o primeiro relaciona-se ao fato dos
alunos ndo terem autonomia quanto a leitura e a interpretagcdo como observamos nas respostas
registradas; o segundo evidenciam nao terem se apropriado do conteido no 5° e no 6° ano,
pois mesmo no momento que tiveram a oportunidade de serem estimulados a desenvolverem
a capacidade de contextualizar, refletir e omitir opinides no 5° ano, com assuntos mais
proximos a sua realidade e idade cognitiva, ndo foi dado a eles oportunidades de
desenvolverem essas capacidades e, no 6° se procedeu da mesma forma, haja vista que mesmo
no final do ano, ainda assim traduzem suas dificuldades, as quais lhe atribuimos a inabilidade
metodoldgica dos professores no sentido de nao terem utilizado estratégias de imposi¢ao que
estimulassem o desenvolvimento dos alunos. No entanto, observamos um ciclo vicioso de
priticas tradicionalistas que provocaram intercorréncias no processo de ensino e
aprendizagem que traduziram na pouca ou nenhuma independéncia desenvolvida pelos
discentes, na contramao do que se espera de quem esta finalizando o 6° ano.

Quando orientamos enumerar as trés opgdes relacionadas a o que fez o professor na
primeira aula de Histéria no 6°, foi porque os PCN’s de Histoéria para os Anos Finais trazem
como primeira indicacdo que € necessdrio para a inser¢do do discente a nova fase que “os
professores investiguem os [seus] dominios [...] e [saibam] quais sdo suas hipdteses
explicativas para [os] temas estudados” (BRASIL, 1998, p. 53), servindo esta estratégia
pedagégica como uma espécie de diagndstico que auxilie na verificagdo e na compreensdo do
entendimento que os alunos tém sobre a disciplina e sobre os temas trabalhados. Nas turmas
investigadas, se as opg¢des descritas pela Turma A foram se sustentando em “explicou como
seria a disciplina” e “fez atividades livres”; na turma B, as escolhas foram mais especificas,
entre elas: “explicou como seria a disciplina”, “iniciou o conteido” e “verificou o que ja eu

sabia”, como se registra a continua¢do na tabela 11.
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Tabela 11- Andlise da décima primeira questdo do diagndstico aplicado nas turmas A e B

Enumere trés op¢des na sua primeira aula de Histdria no 62 ano seu professor:

TURMA A Turma B
N IT:i:t':/ ETST:;T Dinam | Desen Ilctr:s Verif. |Escrita 23:: ITgi:t':/ 5’;2:;;2 Dinam |Desenh Iie::s Verif. |Escrita :3::
DE 1=N% | 1=Netd |
ALUNOS 29,2% 3=N24 25(%0 60,8% 336,'10 Y
2=N23 23,5%
17,6%
1. 1 2 3
2| 1 2 3 1 3 2
3. 2 1 3
4,
5. 1 2 1 3 2
6.| 3 1
7. 1 2 3
8. 1 3 2 1 3 2
9. 1 2 3 2 1 3
10.] 2 1 3 2 1 3
1. 2 1 3
12. 2 1 3
13.
14. 3 2 1
15. 1 2 3 3 1 2
16. 1 3 2
17 2 1 3 1 2 3
18. 1 3
19. 1 3 2
20. 2 1 3
21. 2 1 3
22, 2 1 3

Nas duas turmas os alunos ressaltam que os professores iniciaram explicando
conteidos que nao conheciam; ou seja, alheios a seu convivio e os professores ndo partiram
das indicacdes que norteiam os PCN’s (BRASIL, 1998), quando orientam que no primeiro
contato, ao chegarem ao 6° ano, é importante que facam o levantamento dos conhecimentos
prévios, sugerem que as aulas iniciem da prépria Histdria dos alunos para que possam fazer
conexOes entre as historias individuais e coletivas, e as histérias estudadas nos anos
anteriores, como também as interligarem aos novos assuntos fazendo as devidas
contextualizacdes e estabelecendo diferentes posionamentos, principalmente, a afinidade com
a disciplina. No entanto, essa ponte reflexiva entre o cotidiano e o contetdo para provocar o
interesse ndo aconteceu, aspecto também observado no plano de aula utilizado pela escola, do
qual fizemos um recorte apenas do primeiro bimestre, para assim entendermos como pensam
a diciplina de Histdria para os alunos que acabam de chegar ao 6° ano na UEB Monsenhor

Frederico Chaves.
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Quadro 5 - Recorte do Plano Anual do 6° ano UEB Monsenhor Frederico Chaves

ESCOLA MONSENHOR FREDERICO CHAVES

PROFESSO RA: FhkkkKkkhKAK

DISCIPLINA: Histdria

| Turma: 6° Ano

Bibliografia; CAMPQS, Flavio (org.). Histdria nos dias de Hoje: 6° ano. Sdo Paulo: LEA, 2015.

OBJETIVO GERAL: A disciplina visa formar um pensamento critico nos alunos expondo a importancia da histéria para a compreenséo da
formagéo da humanidade e também para entender sua prépria existéncia. Se utilizando dos indmeros acontecimentos do nosso passado o
curso propde uma analise dos fatos histéricos para se observar a construcao do presente € as expectativas do futuro.

12 BIMESTRE

CONTEUDOS

OBJETIVOS

METODOLOGIA

AVALIAGAO

Cap. 1: O que é historia?

- “Histéria™: Diferentes
Significados;

- Tempo e Historia;

- Divisdes da Histdria;

Cap. 02: A histéria mais remota

ou a pré-historia.

- Havia Histéria antes da
Histdria?

- O Estudo da Pré-Histéria

- A Origem do Ser Humano

- Nossos Ancestrais

-Os Periodos da Pré-Histéria

Cap. 03. O povoamento da

América

- Os Primeiros Povoadores da

América

- Os Periodos da Pré-histéria

Americana

- Quem Chegou Primeiro ao
Territdrio Brasileiro?

- O povoamento do atual
territorio brasileiro

- Visbes da América

Cap. 4: Reinos e impérios

antigos da América

- A América antes de Colombo

- O Que é uma Civilizagao?

- As Primeiras Civilizagbes da
América

- As Civilizagbes da
Mesoamérica

- As Civilizagbes Andinas

- Conquista Europeia da
América

-Trabalhar o conceito de ‘“historia”,
ampliando e o ressignificando;

-Introduzir novos conceitos e nogdes
fundamentais para o0 estudo de
Historia, como: periodizagdo, tempo,
construgdo do conhecimento histdrico,
fontes histdricas e diversidade de
interpretacéo historica;

- Entender os diferentes significados da
palavra “histéria”;

-Reconhecer os diferentes

calendarios e seus marcos iniciais;

- Entender a importdncia das fontes
histéricas para a construgdo do
conhecimento histérico;

-ldentificar o0 conhecimento histdrico
como interpretacdo do passado

- Compreender os marcos histéricos e
a divisao do tempo da histéria em
periodos.

- Reconhecer a trajetéria de nossos
ancestrais até o Homo sapiens;

-dentificar os periodos da Pré-histdria
€ suas principais caracteristicas.

-Compreender que ndo ha consenso
entre 0s pesquisadores quanto a
origem dos primeiros habitantes da
América, & data de chegada deles ao
continente e aos caminhos utilizados
por eles.

- Analise tedrico —
conceitual;

- Dialética;

-Resolugéo de
exercicios;

- Discussdo em sala
de aula que fomentem
analises criticas.

-Elaboracao de
fichamentos, resumos
de textos pré-
selecionados;

-Debates e rodas de
discussoes;

- Avaliagdes escritas;

-Participagdo, assiduidade e
comportamento;

- Atividades do material didatico;

-posicionamento pessoal diante de
diversos pontos de vista, respeitando
as opinides diferentes, ainda que em
discordancia;

-recapitulacéo do que foi ouvido;

-comentarios sobre noticias relativas a
acontecimentos da realidade préxima
ou mais distante;

Fonte: Escola Monsenhor Frederico Chaves

Nesse plano, podemos reafirmar o posicionamento dos alunos, ja que ndo ha indicios

da ponte entre o que ja foi estudado e o direcionamento em relacdo ao cotidiano para

posteriormente iniciar os contetidos, pois comec¢am discutindo o conceito de Histéria a fim de
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aplid-lo e ressignificd-lo como descrevem no objetivo através, apenas, das andlises tedricas e a
dialdgicas e, em seguida direcionam-se aos estudos dos povos Pré-historicos. Isto €, ndo os
incluem na construcdo e defini¢do do conceito de Histéria, mesmo sendo esses agentes
importantes para definirmos esse campo (BITTENCOURT, 2011).

Ressaltamos que essa forma de organizar o conteido também esta estabelecida no
curriculo da disciplina de Histéria, porém, os PCN’s sdo orientagdes metodolégicas e
enfatizam que o professor tem liberdade de adequar a disciplina as necessidades vigentes do
publico atendido, assim como dar os direcionamentos significativos a serem seguidos para
quando os alunos mudem de nivel. Essas praticas explicitadas nas respostas dos alunos e
reafirmadas no plano anual nos parecem ainda caracteristicas simplesmente de aulas
tradicionais, ji que nesta vertente a educacdo limita a acdo voluntdria e a participagdao do
aluno, assim como nao permite que criem as suas proprias concepcoes e relagdes para com os
conteddos ministrados pelo professor, tendo como base privilegiar os saberes tedricos do
docente sem pensar na atuagdo ativa do discente no processo. A ac¢do e a figura do professor
sdo centrais e tidas com total referéncia, o que inibe a expressdo e agao efetiva do aluno
(BITTENCOURT, 2011).

Nesse caso, apesar do professor da Turma B fazer a verificacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, aspecto que conta de forma positiva, 0 mesmo iniciou O processo
sustentando-se no conteuido; estratégia que nos direciona a entender que nao ha na prética dos
docentes dessa UEB uma procupagdo especifica com a articul¢gdo do ensino, ou até mesmo
uma clareca intencional o consciente de que os alunos estdao passando por um processo de
transi¢do, nos fazendo acreditar que o despreparo ndo estd somente vinculado ao aluno, como
também aos docentes que sequer demostram ter conhecimento do que é a articulagdo
pedagogica defendida neste estudo.

Dessa forma, levando em consideracdo o que propde os PCN’S, apenas o professor
da turma B conseguiu aproximar sua primeira aula a proposta da articulacdo pedagdgica, ja
que fez a verificacdo das hipdteses dos alunos, explicou a disciplina e iniciou a aula
oportunizando que conhecessem os conceitos e abordasse o conhecimento prévio que os
alunos ja tinham da disciplina de Histéria para assim, tentar adequar os conteidos ja
aprendidos, aos saberes por trabalhar e introjetar (verificar no grafico 10). Porém, como
descrito anteriormente, apesar do professor ter se aproximado da proposta do PCN's, ainda
assim nao mobilizou os elementos constitutivos da articulacdo pedagdgica, pois os alunos

citaram que gostam mais da Histéria no 6° ano pelas descobertas, embora sintam dificuldades
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com os contetidos que parecem distantes, desconexos, diferentes € sem nenhuma integracdao

ou sequenciacao que os fizessem conectd-los (BRASIL, 2013).

Griéfico 10 - Andlise da décima primeira questdo do diagndstico aplicado nas turmas A-B
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Quando nos interessamos em saber como se sentiram nas aulas de Histéria ao
chegarem no 6° ano buscdvamos verificar as percep¢des de si e do entorno ao se depararem
com a nova proposta de ensino de Historia e compreendermos se houve algum desconforto ou
acomodacdo em relacdo a abordagem do professor com respeito aos conteudos, a relagdo
professor/aluno, a natureza dos contetudos, tipo e finalidade, ao nivel das avaliagdes e a
propria adaptagdo dos objetivos. Nessa dindmica, os alunos da Turma A disseram que se
sentiram bem, entre eles, 59% escreveram que “entendia [a] Histéria por conta do 5° ano”,
“porque ja conhecia as pessoas”, porque “a professora ajudou muito” e porque “explicou o
que tinham que saber”, como se registra na seguinte tabela 12. Nesta perspectiva, mais uma
vez eles relacionaram o sentir-se bem pela postura da professora e incluiram o fato de estarem

com os colegas; sem embargo questdes que envolvem em especifico a disciplina ndo foram

mencionadas.



Tabela 12- Andlise da décima segunda questdo do diagnéstico aplicado nas turmas A e B
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Como voceé se sentiu nas aulas de Histéria ao chegar no 62 ano?

Turma A Turma B
N® de STIFICATIVAS DOS £ 5 BR A STIFICATIVAS DOS  — {0 Rl
aluno Ju N= 6 [N=10 Ju N=4 | N=13 | N=4 | N=2
ALUNOS ALUNOS
S 35% |59% | — | ~ 17,4% | 56,5% | 17,4% | 8,7%
Professora legal/ amo a matéria . - .
1. . .
estava tudo certo; X Adaptei-me com o jeito do tio; X
2. X 0 tio nos ajudou; X
3 Me sentia ansioso para X
) aprender Historia;
4, | Entendia historia por conta do 5° X Porque ja tinha esquecido X
" lano; tudo;
1 0
5. | Aprendi muita coisa boa; X Porqu~e 08 colnFeudos do5 X
ano séo legais;
6. | Me senti bem: X Porque s6 cgn5|go entender X
com Janyne;
Bom porque tinha muita . -
7. :
avaliagio: X Professor brincalhdo; X
8. | Foi 6timo passar em Histéria; X Porgue ndo sabia muito; X
9. | Ela explica bem: X I?otqgfe a forma que ele ensina X
¢ facil;
10. Porque J.a conhecia metade das X Porque ¢ facil aprender: X
pessoas;
11. | Bom/ legal; X X
12. X Tive que me acostumar; X
13. X Tinha esquecido tudo; X
14. X Reencontrei meus amigos; X
15. Aulasllegals/ professor ajuda a X Conhecia todo mundo: X
gente;
i Estranhei um pouco os
16. :
Porque Histéria é bom; X conteddos: X
Porque ela explicou 0 que a gente . .
17.
finha que saber. X Estranhei um pouco; X
18. Porque aprendi coisas X
interessantes;
19. Porque ela explica bem; X
20. N&o sou timido; X
21. Ele explica bem; X
22. Foi legal; X
23, P(_)rque passa muita X
atividade.

Na turma B, 56,5% (N=13) escreveram que foi bom, justificando-se que “o jeito do

“tio” (o professor) ajudou”, que se “sentia ansioso para aprender Histéria”, a0 mesmo tempo

que os “contetdos sdo legais”. Outros deste grupo afirmaram que ‘“‘reencontrei meus amigos”,

que “estranhei um pouco os conteidos”; que “explica bem” e que tinha aprendido “coisas

interessantes”. Os que marcaram regular 17,4% (N=4) ou ruim 8,7% (N=2) responderam que

ja “tinha esquecido tudo”, que “s6 [consegue] entender o que Janyne explica” e que “tem

muita atividade” (Tabela 12). Esses também relacionam suas respostas a postura do professor,
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porém conseguem medir suas avaliacdes a partir de duas dificuldades principais: ao fato de
nao relacionarem os contetidos do 5° ano com os do 6°, ja que esquecem o que ja estudaram e,
por ndo conseguirem compreender as explicacdes do professor que revelam mais uma vez as
dificuldades na apropriagdo dos contetidos. Acreditamos que, se esqueceram e/ou nao
conseguem fazer a relacdo com a explicagdo do professor € porque ndo houve de forma
alguma a compreensao e a aquisi¢do do que foi ensinado.

Nesse sentido, consideramos que apesar da importante relacdo que os alunos tiveram
com seus professores no 5° e no 6° ano, ainda faltaram vdarios elementos a ser tomados em
conta, que se mobilizados intencionalmente tivessem proporcionado a efetivacdo de uma
articulacdo pedagdgica, visto que nas descricdes percebemos as dificuldades com os
conteidos, com a ortografia e com a interpretacdo, pela falta de foco nos estudos e de
andlises, pela dificuldade com a autoavaliacio e o baixo rendimento escolar, apesar de
estarem finalizando o 6° ano do Ensino Fundamental. Como ressalta Rodriguez € Turén
(2007), chegar a unidade de ideia e de acdes na articulagdo pedagdgica implica a integracio
entre todas as influéncias educativas e pedagdgicas que recebe a crianca durante sua vida,
porque € preciso coordenar o trabalho e as atividades a fim de unificar os critérios e os modos
de atuagdes, tomando em conta os principios da unidade, da diversidade e da qualidade.

Nesse contexto concordamos que a categoria autonomia investigada no quarto
circuito de perguntas ainda ndo foi contemplada pelas turmas, uma vez que os alunos nao
conseguem se auto-direcionar, niao possuem autonomia na leitura, na escrita, na
autoavaliacdo, na interpretacdo, no ponderamento e na apropriacdo dos assuntos em foco no
novo cenario, pois como se visualiza nas respostas registradas no grafico 10, apesar de
considerarem a adaptacdo boa ou excelente, demonstram dificuldades relacionadas ao
rendimento escolar, pois dizem que as notas nao eram boas e elencam varias dificuldades.
Além disso, destacam que a presenca do professor e o fato de estarem como os colegas fez
com que se acomodassem melhor, ou seja, nenhum aspecto foi medido por eles mesmos,
sempre precisando do apoio de alguém.

No grafico 11, podemos identificar o que fizeram os professores na primeira aula de
Histéria dos alunos ao ingressarem no 6° ano para facilitar a transi¢cdo percebendo nestas
relacoes que na UEB Monsenhor Frederico Chaves ndo hd um padrdao de agdes com foco
nessa preocupacdo, jd que os professores demonstram agir por conta prépria sem um
direcionamento especifico que enfoque a situacao real dos alunos. Também, constatamos que
os alunos possuem dificuldades quanto a articulagdo de contetdos, por ndo estarem adaptados

a pesar dos processos que os cercam. Ja no grafico 12 percebemos que os alunos apontam que
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se sentiram bem nas aulas de Histdria ao ingressarem no 6° ano, porém vinculam este estado
de coisas, especialmente, a acolhida dos professores e ndao ao fato de se sentirem preparados

para estarem vivendo um novo momento escolar.

Griéfico 11 - Andlise da 10° questdo Griéfico 12 - Analise da 12° questdo
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Dessa forma, como base na observagdo, descricio e andlise do diagndstico, do
cruzamento dos dados que atingem nossos objetivos de pesquisa e das categorias
correspondentes a articulagdo pedagodgica e seus elementos constitutivos inseridos no decorrer
da investigacdo, apresentamos a continuacdo um quadro resumo das condi¢des de impacto
implicitas na transi¢do entre 5° € o 6° ano nas Turmas A e B da UEB Monsenhor Frederico
Chaves.

Quadro 6 - Condicdes de impacto na transi¢do entre 5° e 6° anos (turmas A e B)

da UEB Monsenhor Frederico Chaves

Categorias para a Condicoes de Condicoes da articulagao na UEB

A 0 0
articulacao impacto HEOE D b Bl Monsenhor Frederico Chaves
Turma A: Relacéo e representagdo que tem com
Préximos da Distante do cotidiano |a professora prevalecem a capacidade de analise
Conteudo de Contetido realidade por dos alunos. do conteudo.
Historia trabalhar a Historia
do Brasil. Turma B: Conteudo (aprendizagem e

apropriagdo) mais dificil;
(Questodes: 1,2 e 3)

Tempo escolar | Integralmente com | Divisdo de disciplina | Turma A: No 5° e no 6° ano a forma como o

Relagdo com o um professor. por aula e professor. | professor ensina e a sua atuagdo foram bem
Professor avaliados.
Planejamento | Professor por turma. Professor por
pedagégico. disciplina. Turma B: No 5° e no 6° ano a forma como o

professor ensina foi favoravel.
(Questdes: 4,5 e 6)
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« Inicio da f : Na i fei ivi
Elaboragao e uso Cclo dﬁ ase Turma A: Nao foi feito atividades que os
de recurso ou | 2bstrata utilizando-se preparassem para a nova fase; a professora se
material usado de mais reflexdo, |mostrou atenciosa e explicava com paciéncia;
Abordagem . o andlise e
b Metodologia de | paraa afixagdoea | . x . )
metodoldgica do i aproximago do interpretacao para |Turma B: Teve preparacdo, porém falando das
fessor . além dos recursos | jfi .
pro contelido e aluno, n do dificuldades a serem encontradas; professor
4 que estéo na didaticos que |brincalhdo; descontraido; bem humorado e as
fase concreta favorecessema  |yezes sério.
acomodagao. (Questées: 7, 8¢ 9)
Turma A: A adaptag@o no inicio foi e dificil exigiu
mais estudos e contaram com o suporte dos
Orientagdes, amigos e da professora. A professora ao recebé-
direcionamentos e Alunos usando 0 |los explicou a disciplina;
Autonomia Autonomia acompanhamento auto-
proximo do direcionamento.  |Turma B: A adaptagéo foi boa, mudou bastante,
professor. demoraram a adaptar-se. O professor explicou a
disciplina e fez verificacdo do que ja sabiam.
(Questdes: 10, 11 e 12)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nesse sentido, as maiores dificuldades para articulacio pedagégica na UEB
Monsenhor Frederico Chaves estdo nas categorias: conteido; abordagem metodoldgica e
autonomia dos alunos. Essas sdo as resultantes de acdes pedagdgicas ndo planejadas e do
proprio desconhecimento dos docentes sobre a importancia e cuidado que se deve ter com os
alunos quando estdo passando por um processo de transi¢do que oferece tantas mudangas,
pois como observado, apesar dos discentes gostarem dos contetidos de histéria, mostram-se
inseguros, imaturos e em constantes conflitos psicoldgicos e pedagdgicos ao ponto de citarem
suas dificuldades com a apropriacdo do que € mediado pelos docentes rotineiramente. Além
disso, ndo encontramos nas respostas indicios tedéricos e metodoldgicos utilizados pelos
professores que facilitassem a aprendizagem. Outro fator que reafirma a auséncia da
articulacdo pedagdgica € o nivel de autonomia dos alunos, ja que sempre citam a necessidade

do apoio do professor ou dos amigos para a resolu¢do das dificuldades; além disso, €

o

importante citar as limitagdes dos mesmos quando se referem a leitura e a escrita,

N

autoavaliacdo, a interpretacdo e ao ponderamento. Sendo assim, concluimos esta andlise
apresentando um quadro comparativo e explicativo que caracteriza o perfil dos alunos das
turmas A e B da UEB Monsenhor Frederico Chaves a partir das categorias em anélises neste

estudo.
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Quadro 7 - Perfil dos alunos das turmas A e B participantes do diagndstico

(nivel de apropriagao, compreensao,
contextualizagéo e uso).

CATEGORIAS TURMA A TURMA B
- Apresenta dificuldades  para|- Apresenta dificuldades para escrever
Contetido compreender, interpretar e|corretamente;

contextualizar;

- As dificuldades em estabelecer
relacdo entre 0 que € questionado e
suas respostas.

- Apresenta nogdes bésicas de leitura;

As dificuldades em estabelecer
relagdo entre 0 que € questionado e
as respostas.

Relagao professor/alunos

(nivel de atengdo necessaria,
dependéncia para realizagéo das
atividades e compreenséo das
aulas).

- Caracteristicas imaturas, ainda
dependente do professor para ler,
interpretar e escrever.

- Parece ter uma relacéo de respeito.
Demonstram maior independéncia
para se posicionarem sem tanto
suporte do docente.

Metodologia de ensino

(dependéncia de recursos materiais
e do professor como suporte para a
aprendizagem).

- Com caracteristica da fase concreta,
pois necessita constantemente de
exemplificagbes para entender as
solicitagoes.

- Parece ndo depender tanto do
docente para emitir suas opiniées ou
para compreender o que é explicado.

Autonomia
(autonomia na relagéo
contelido/aluno; docente/ contelido;
docente/aluno e metodologia de
ensino)

Dependente para ler, escrever,
nterpretar, compreenderem e
concentrar-se  durante as acdes
realizadas no espago escolar.

- Mostram-se autbnomos para ler e
escrever e dependentes quando
necessitam estabelecer reflexdes
sem suporte do docente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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SECAO IV- OS SUJEITOS DA PESQUISA E SUAS VOZES

4.1 Proposta de Intervencio: a articulacdo pedagdgica na disciplina de Histéria
entre 0 5° e 0 6° ano

Com base nos resultados obtidos no diagndstico feito com as turmas do 6° ano de
2016 constatamos que as categorias “conteido”, “metodologia de ensino” e “autonomia” da
articulacdo pedagdgica definida para pesquisa ndo foram contempladas no processo escolar
dos alunos quando tiveram que transitar entre o 5° € 0 6° ano. Sendo assim, pensamos em uma
proposta de intervenc¢do que promovesse a articulacdo pedagdgica por meio da aproximagao
dos contetidos entre anos utilizando-nos de metodologias simples e acessiveis a realidade da
UEB Monsenhor Frederico Chaves e, ao mesmo tempo, que possibilitassem a aprendizagem
dos alunos por meio de estratégias sustentadas nos saberes escolares, na convivéncia em
grupo, nas atividades individuais, na leitura, na interpretacao, na escrita e, principalmente, que
os discentes pudessem adquirir um certo grau de autonomia para resolverem as atividades do
cotidiano sem a total dependéncia do docente.

Para tanto, fundamentados nos Eixos Teméticos, a Historia local e do Cotidiano que
contempla os conteidos “Eu e os Outros”; a Historia das organizacoes populacionais que
discute a Histéria do povo brasileiro; e, a Historia das relacdes sociais, da cultura e do
trabalho que tratam da “concep¢do de Histéria e sua origem”, elaboramos cinco sequéncias
didaticas que propunham resgatar os principais conteidos estudados nos Anos Iniciais e
articuld-los aos vistos no 6°, por acreditarmos que o resgate dos elementos que constituem a
histéria individual (assuntos do 1°, 2° e 3° ano que contemplam a origem da familia, as
caracteristicas fisicas, culturais e sociais) e a formagao social do Brasil referente aos assuntos
do 4° e 5° que envolvem a organizagdo social, politica e econdmica, 0s costumes e as
tradicoes, os alunos poderiam compreender o que a Histéria estuda (conteido do 6°) e
constatariam que os povos pré-histdricos e da antiguidade (assunto do mesmo nivel) deram
origem a histéria das humanidades e, em funcdo de suas existéncias e disseminagdo, outras
sociedades se formaram, cada uma delas com caracteristicas singulares que dependem em
especial das histdrias individuais dos povos que a compdem.

Dito de outra forma, acreditivamos que os alunos poderiam resgatar sua préopria
histéria, fazer relacdes com o presente e passado e, assim as articulariam aos contetidos vistos
no 6° ano (BRASIL,1998/2001), uma vez que durante a investigacio demonstraram nao
compreenderem os conteddos no sentido de citd-los, explicd-los e relaciond-los as perguntas.

Como alternativa, pensamos que para a articulacdo do quesito “conteido” seria necessario que
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retomassemos os assuntos ja vistos nos Anos Iniciais de forma dinamica e reflexiva; porém
que fossem de acordo com suas faixas etarias no intuito de leva-los a entender que a Historia
vista no 6° é o resultado de Histdrias individuais e coletivas vividas no passado e no presente,
pois como determina os parametros curriculares no Eixo “Histdria das relagdes sociais, da
cultura e do trabalho”, os alunos iniciam estudando o conceito de Histdria, os Antepassados, a
Pré-Historia, a Antiguidade, dentre outros (BRASIL, 2001). Contudo, o que percebemos no
diagnéstico € que essa contextualizac@o entre anos e contetidos ndo aconteceu.

Paralelo a articulacdo dos conteidos buscdvamos metodologias simples que
favorecessem a aprendizagem, optando em trabalharmos com imagens (desenhos, pinturas,
fotos e etc.) por acreditarmos que esse recurso estimula a imaginacdo, desenvolve as
habilidades de analisar, perceber, contextualizar, projetar ideias e de se expressar de forma
oral, escrita ou por meio dos desenhos. Nesse caso a imagem seria o primeiro passo para o
desenvolvimento do pensamento criativo e autdonomo, pois na medida em que os alunos
compreendessem como utiliza-la poderiam fazer uso em diferentes situacdes de aprendizagem
sem dependéncia do professor para guid-los; ou seja, com esse recurso estimulariamos o
desenvolvimento das competéncias e habilidades pensadas na articulacdo pedagégicas, que
além de interligar os saberes escolares, promove a aprendizagem e norteia o desenvolvimento
da autonomia, especialmente, quando o aluno sai de um nivel escolar menor para um nivel
maior, além de tentarmos descentralizar a figura do docente, ja que no diagnéstico feito com
as turmas A/B de 2016, esse profissional sempre foi posto como peca fundamental para a
aprendizagem; embora saibamos que no contexto escolar, além da atuacdo do professor,
existem diversos elementos que se mobilizam e se articulam a seu favor, sem tirar-se aqui a

imprescindivel presenca do docente. (BITTENCOURT, 2011).

Sobre esses aspectos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica

dizem que:

E necessdria uma integra¢io maior entre os anos iniciais e os anos finais do Ensino
Fundamental. H4 que superar os problemas localizados na passagem das séries
iniciais e a das séries finais dessa etapa, decorrentes de duas diferentes tradicdes de
ensino. Os alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os
professores especialistas dos diferentes componentes curriculares, costumam se
ressentir diante das muitas exigéncias que t€m de atender, feitas pelo grande niimero
de docentes dos anos finais. Essa transicio acentua a necessidade de um
planejamento curricular integrado e sequencial e abre a possibilidade de adocdo de
formas inovadoras a partir do 6° ano, a exemplo do que ji o fazem algumas escolas e
redes de ensino. (BRASIL, 2013, p.120)
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Além dessas estratégias estabelecemos como meta fazer a cada aplicagdo da
Sequéncia Didética uma avalicdo especifica para analisarmos os efeitos de sua aplicabilidade
e operacionalizacdo. Como ressalta Meirelles (2014) a avaliagdo de sequéncias didaticas
podem ser realizadas de diferentes formas, sempre ao final de cada uma. Nestas,
especificamente, se registraram os progressos de cada estudante e de como avangavam ou nao
de um estagio a outro, sendo importante citar que as sequéncias propostas foram de caréter
experimental, fundamentadas em um diagndstico de um campo especifico, motivo que nos
direcionou a citar os resultados positivos e negativos das intervencdes nesse campo, para
tentar fazer as devidas modificacdes se necessdrias, mantendo os elementos salutares que

posteriormente serdo expostos no produto da pesquisa em curso.
4.1.1 Planejamento das intervencgoes

Para a execugdo desta etapa contamos com o apoio da professora de Histéria que
esteve disponivel, foi atenciosa e parceira em todas as agdes. Essa profissional tem 10 anos de
experiéncia na Educacdo Bésica e hd 3 anos faz parte do quadro de professores da UEB
Monsenhor Frederico Chaves. Desse modo, nos acompanhou na aplicacao do diagnéstico ja
que na época ministrava a disciplina Histéria no 6° ano A/2016 e na turma 2017 quando da
intervencdo. Nosso contato pds-diagndstico ocorreu no més de abril de 2017 quando
analisamos os resultados e discutimos a proposta de intervengdo a ser aplicada. Nesse més
tracamos o planejamento das atividades a serem aplicadas e o tempo de durag@o. Nestes
ajustes, a docente informou que tinha trés horarios de aulas com o 6° ano semanalmente, e que
cada um era em dias diferentes com duracdo de 40 minutos. Na ocasido acordamos que as
intervengdes seriam nas segundas e quartas-feiras, j4 que no terceiro dia ela necessitava
executar outras atividades que faziam parte do curriculo da escola e todas as quartas-feiras
posteriores as intervencdes, fariamos a avaliacdo das ag¢des estabelecendo novas metas.

Nesse sentido, considerando que a proposta desta pesquisa era a de promover a
articulagdo pedagogica do ensino de Histdria na transicdo dos alunos do 5° para o 6° ano, as
intervengdes se iniciaram na primeira semana de aula do 6° em 2017, j4 que nos interessava
participar da ambientac@o dos discentes para termos contato com as expectativas dos mesmos
em relacdo ao ano e a disciplina, apresentar-lhes as propostas de trabalho e inseri-los na nova

rotina. No dia 08 de maio iniciamos nossas acdes, periodo que também comeca o ano letivo
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7 . . ~ A s
da escola’ e encerramos em 14 de agosto. Nesse ensejo as aplicagdes das sequéncias duraram
aproximadamente 2 meses em fungdo de nesse intervalo ter ocorrido as férias que durou todo
o més de julho e da descontinuidade dos horarios, usando-se apenas dois dias de aulas e, cada

uma durando apenas 40 minutos.
4.1.2 A aplicagdo das Sequéncias Didaticas

A primeira sequéncia tinha como objetivo resgatar o primeiro contetido estudado nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental o “Eu e minha origem” (BRASIL, 2001); contetido que
faz parte do Eixo “Histdria local e do cotidiano” (BRASIL, 2001), na tentativa de despertar
reflexdes sobre as Historias individuais, que quando entrecruzadas a outras, se tornam a
histéria da coletividade. Dito de outra forma, arriscivamos que “pessoas comuns participantes
de uma Histdria aparentemente desprovida de importancia entrecruzassem suas Histérias com
outras pessoas” (BITTENCOURT, 2011 p.168) a fim de conhecerem os diferentes modos de
viver que existem no espaco e desenvolvessem a percepcao de que todos t€ém uma historia e
que as histérias individuais sdo formadas por influéncias dos acontecimentos do passado e do
presente.

Os PCN’s de Histoéria para os Anos Finais ressaltam ainda que:

Nessa faixa de idade do estudante, sugere-se ao professor iniciar o estudo dos temas
na perspectiva da Histdria do cotidiano. Essa é uma escolha diddtica para os alunos
distinguirem suas vivéncias pessoais dos hdbitos de outras épocas e relativizarem,
em parte, os padrdes de comportamento do seu préprio tempo. E possivel destacar a
maneira de as pessoas trabalharem, vestirem-se, pensarem, conviverem,
evidenciando relagdes sociais, econdmicas e politicas mais amplas, que caracterizam
o modo de vida das sociedades. Na dimensdo particular da vida, na repeti¢do de
habitos no dia-a-dia, existem experi€ncias acumuladas ao longo de processos
histéricos (BRASIL, 1998, p. 54).

Sendo assim, pretendiamos trabalhar esse conteido por meio do desenho da familia
retratado em uma arvore genealdgica, na qual os alunos teriam que representar as pessoas que
deram origem a sua familia até chegarem a eles. Posteriormente fariam a descricdo de quem
sao as pessoas desenhadas, o tipo de parentesco que mantem e, também, destacariam alguns
aspectos envolvendo suas caracteristicas fisicas, sociais e emocionais.

Nesse sentido as etapas dessa sequéncia foram assim planejadas

70 periodo de inicio das atividades escolares se justifica pelos percal¢os ocorridos no ano de 2016, citados na
apresentacdo do campo de pesquisa.
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Quadro 8 - Sequéncia Didatica — Parte 1

MEDIADORAS: Prof? de Histdria e Prof2 Benedita Frazdo

N° DE AULAS: 4 TEMPO DA AULA: 40 minutos (cada)

Tema Desenvolvimento Recursos utilizados Avaliagcédo

-Fazer um bate-papo sobre os contetdos
ja estudados no Ens. de Histdria nos

Eu e minha origem AIEF ja apresentado a proposta de
intervencao.
Serd realizada com base
-Posteriormente entregar em uma folha A4 nas reagdes dos alunos:
o desenho de uma arvore genealégica, na
Objetivos do tema em qual os alunos deveriam preepcher - Os comentarios;
tudo: desenhando e escrevendp quem sé&o as Papel A 4; o
estudo: pessoas que deram origem as suas - A participag@o durante as
familias até chegar a eles. Lépis; explicagdes e 0s registros da

Refletir sobre a formacédo
familiar que deu origem as
caracteristicas ~ fisica e
psicoldgica de cada um;

arvore genealdgica;
-Ao lado do desenho da arvore teria um Lapis de cor;
espaco no qual os alunos escreveriam -Apresentacdo da mesma.
aspectos sobre suas caracteristicas
fisicas, familiares, sociais e emocionais.

-Trabalhariamos os temas “Quem sou” e
“Porque sou assim...”; discutindo-se com
base na arvore genealdgica, a qual sera
apresentada individualmente em uma
roda de conversa.

Construir  novos conceitos
sobre si no espaco coletivo.

Obs. Posterior & apresentagéo as arvores
iramos compor um painel que ficara
registrado na sala.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Por meio dessa sequéncia teriamos a oportunidade de trabalhar duas categorias da
articulacdo pedagdgica: o “conteido” e a “metodologia de ensino”. Sendo assim, a mesma foi
executada em quatro momentos: 1) a apresentacdo da proposta e o levantamento dos saberes;
2) o inicio do contetido; 3) a apresentacdo da arvore sobre o EU; 4) a montagem do painel.

A primeira acdo foi executada no dia 08 de maio quando nos apresentamos aos
alunos e fizemos o levantamento dos seus saberes prévios. Na ocasido solicitamos como
atividade de casa que escrevessem suas histérias de vida com ajuda dos familiares e
registrassemos os nomes dos avds paternos, maternos, dos irmaos mais velhos e mais novos,
se tinham ou ndo irmao, qual era a naturalidade e nacionalidade de seus familiares, sua data
de nascimento, como foi a primeira infancia, de que gostavam ou ndo, dentre outros aspectos
que correspondem a suas histérias para que inicidssemos as atividades propostas nas
sequéncias. Na continuidade no dia 10, levamos o desenho de uma &arvore genealdgica e
explicamos como deveriam trabalhar com esse recurso fazendo uso dos textos ja elaborados.
Alguns alunos relembraram que nos Anos Iniciais a professora havia trabalhando com essa

estratégia e conseguiram relacionar suas escritas a nossas propostas. A maioria mostrou-se
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motivada na execucdo da atividade, realizando-a com dedicag@o e capricho como podemos

observar na seguinte foto.

Foto 1- Construcio da Arvore Genealégica

Fonte: Registrada pela pesquisadora

No verso do desenho da drvore anexamos uma ficha na qual os alunos deveriam
destacar algumas de suas caracteristicas fisicas, seus gostos e sonhos, o que fazem quando
estdo fora da escola, entre outras informacdes. A ideia era que na medida em que
identificdssemos mais detalhes das histérias deles pudéssemos levantar discussdes sobre a
origem bioldgica, cultural e social de cada um. No dia 15 preencheram uma ficha (Ver Foto
2) e no dia 17 fizeram a apresentacdo de suas drvores e das descobertas feitas nessa
atividades. Na apresentacdo das atividades enfrentamos algumas intercorréncias como a
ansiedade, o nervosismo e a euforia dos discentes, j4 que teriam que apresentar o exercicio
orientado para todos os colegas em fungdo disso decidimos que compartilharifamos as
apresentacdes, nesse caso a docente lia as fichas sem falar a quem pertencia e os alunos
deveria tentar descobrir de quem estdvamos falando, nessa l6gica, ao descobrirem o dono da
ficha, o mesmo se apresentava por meio da arvore.

A estratégia colaborou para que todos participassem e se concentrassem, além de
conseguirem refletir que todos possuem uma histéria, a vezes semelhantes e/ou diferentes,
mas que cada uma contribui para formar a histéria do grupo, para que desenvolvessem ainda
que superficialmente certas habilidades para apresentar os trabalhos aos colegas, ja que

mesmo timidos e nervosos, apresentaram suas histérias de forma dindmica, pois tiveram a
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arvore como recurso tornando o momento mais ficil para eles, e nds percebemos nessa

atividade que esses estimulos ndo eram comuns nas aulas de Histdria.

Foto 2- Ficha de identificacdo dos Alunos

IDENTIFICAL A

MINILA TS TORIA
T e D ke vl By

Fonte: Registrada pela pesquisadora

Na tltima atividade dessa sequéncia, no dia 22 de maio montamos o painel com as
arvores e as expusemos na sala (Foto 3). Por meio deste exercicio concluimos que nossas
metas foram alcancadas ja que, obtivemos nas avaliagdes reflexdes coerentes aos objetivos
desta sequéncia, além do resgate dos conteidos vistos entre o 2° e 3° ano; momentos de
pesquisa e investigacdo que estimularam o desenvolvimento das habilidades dos alunos com
os desenhos, com a escrita e a leitura, com as apresentagcdes de suas produgdes aos colegas,
ocasides em que desenvolveram a capacidade de analisar e refletir sobre as relagdes
interpessoais, a se conhecerem e a definirem como suas histérias se foram constituindo, os
quais descobriram informagdes sobre a prépria histéria familia e realizaram suas atividades de
forma mais organizadas.

Para novas aplicac¢des acreditamos que seria importante que o docente incluisse além
das acdes realizadas, a técnica de mapas mentais de uma forma que facilitasse mais a
organizacdo das informagdes coletadas pelos alunos ao fazerem as pesquisa, j& que essa

técnica estimula o nivel de compreensao e, sinteses, a organizacao € a expressao.



118

Foto 3- Exposicdo das Arvores Genealdgica

Fonte: Registrada pela pesquisadora

Na segunda fase das sequéncias trabalhamos o contetido “Eu e os outros” ainda do
Eixo “Histéria Local e do Cotidiano”. Nesta etapa objetivamos resgatar os conteidos, fazendo
que os alunos conhecessem as historias individuais das pessoas que convivem na escola como
os colegas e os funciondrios e, que pudessem relacionar as suas histérias identificando as
semelhancas e diferencas entre elas, além de compreenderem que precisamos aprender
respeitar as historias, os valores, a forma de ser das pessoas que convivem ou nao no mesmo
ambiente, ja que cada sujeito € produto de uma historia diferente e que em fun¢do disso possui
diversos comportamentos, outros gostos e multiplos jeitos e maneiras de ser. Acreditamos
também que com essa sequéncia teriamos a oportunidade de aplicar metodologias que
estimulassem os alunos a fazerem descobertas sobre o outro e a identificar que além deles,
cada um tinha uma histéria, passando a entenderem melhor a Histéria como disciplina escolar
com essas descobertas e a reconhecé-la como campo que estuda a histéria da humanidade que
surgiu ao longo do tempo, centrando-se nas histdrias individuais e de grupos.

Como ressalta os Parametros Curriculares Nacionais de Historia:

A proposta para os estudos histéricos € favorecer o desenvolvimento das
capacidades de diferenciacdo e identificacio, com a intencdo de expor as
permanéncias nos costumes e relacdes sociais, as mudangas, diferencas e
semelhancas nas vivencias coletivas, sem julgar grupos sociais, classificando-os
como mais evoluido ou atrasado (BRASIL, 2001, p. 40)

Nesse sentido as atividades aconteceram em quatro momentos. Na primeira no dia 24

de maio apresentamos fotos dos funciondrios da escola levantando alguns aspectos sobre a
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fun¢do dessas pessoas que convivem diariamente no ambiente escolar e muitas vezes passam
despercebidas, mas que sdao importantes para a histéria da escola e para sua existéncia. Na
segunda (no dia 29) explicamos o que é uma entrevista e qual é a fungdo da mesma como
instrumento de investigacdo, definindo consecutivamente os tipos de perguntas que fariamos;
na terceira (no dia 31), fizeram a entrevista como se pode observar nas Fotos 4, 5, 6 € 7, na
tentativa de que todos conhecessem as historias familiares, as caracteristicas sociais e fisicas
de cada um, para assim construirmos as arvores genealdgicas dos funciondrios e relacioné-las
aos conteddos da primeira sequéncia; a ultima etapa que aconteceu no 05 de junho, fizemos a
apresentacao das drvores aos colegas.

e —

Foto 4 - Entrevistas com o porteiro

Fonte: Registrada pela pesquisadora . Fonte: Registrada pela pesquisadora ;

Foto 6 - Entrevistas com a professora Foto 7 - Entrevista com fiscal do corredor

Fonte: Registrada pela pesquisadora Fonte: Registrada pela pesquisador

Nessas atividades trabalhamos as categorias conteido, metodologia de ensino e
autonomia, j4 que em sua execu¢do os alunos puderam entrecruzar os saberes adquiridos,

pensaram estratégias para fazer as entrevistas, organizarem-se em grupo, centrarem-se para
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coletar a maior quantidade de repostas e organizarem as informacdes nas arvores. Essas acoes
foram importantes, pois além desses aspectos os alunos compreenderam e conseguiram
executar as tarefas no tempo estimado, coletaram as informagdes necessdrias e apresentaram
aos colegas com motivacdo. Alguns por ndao saberem se colocar ainda na condicdo de lider,
mostraram-se deslocados no momento da entrevista, os quais tivemos que orientar durante o
processo de intervengao.

Nesse sentido, como descreve o PCN’s de Historia para o Terceiro Ciclo (inicio no

6° ano) deve-se:

Nas situacdes de intervencdo pedagdgica propor questionamentos, orientar
pesquisas, confrontar versdes histéricas, desenvolver trabalhos com documentos,
realizar visitas e/ou estudo do meio, fornecer novas informacdes complementares
e/ou contraditérias, promover momentos de socializagdo e debates, selecionar
materiais com explicagdes, opinides e argumentos diferenciados e propor resumos
coletivos (BRASIL, 1998, p.53).

Nessa atividade proporcionamos aos alunos conhecimentos do contetido, ji que a
percep¢ao do outro e de nds estd relacionada “[...] a possibilidade de identificacdo das
diferencas, simultaneamente, semelhangas, heterogeneidade e que se distingam as
particularidades dos grupos e das culturas, seus valores, interesses e identidades” (BRASIL,
2011, p. 40); ao mesmo tempo, estimulamos as anélises, as reflexdes e a contextualizagao
(articulagdo do conteido), o trabalho em grupo e a autonomia. Sendo assim, constamos que ¢é
de grande valia executar atividades extraclasse por meio dessa sequéncia, ja que os alunos
aprendem a se disciplinarem e organizarem-se sem o suporte constante do professor, além de

comportamentos como respeito, empatia, afetividade, convivéncia interpessoal e etc.

Quadro 9 - Sequéncia Didatica- Parte 2

Mediadoras: Prof? de Histdria e Prof? Benedita Frazao

N° DE AULAS: 4 aulas TEMPO DA AULA: 40 min (cada)
Tema Desenvolvimento
(assunto trabalhado) (0 que sera feito a cada momento) Recursos utilizados Avaliacéo
-Projetamos em Data Show fotos dos Fotos alunos; -Realizada com base nas
“0S OUTROS” alunos; funcionarios da escola; reacOes, comentarios e
professora e etc. Data Show; participacdo dos alunos
-Durante a exposi¢ao se conversara durante:
sobre: Papel A4 para
. entrevistas; -A apresentacéo das
Objetivos: *A fung8o de cada um desses sujeitos; imagens;
Canetas,
*As semelhancas e diferengas existentes
--Refletir a respeito da historia e entre eles; Lapis, O trabalho em grupo
dos valores de cada um; b , V|sand'o.a organizagao, a
’ *O respeito individual e coletivo, a Borracha; cumplicidade e a dedicagéo;
convivéncia e os valores sociais.
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Papel 40k;
-Os alunos se reuniram em grupo para -A montagem da drvore e a
fazerem a entrevistas ja direcionadas Lapis de cor; apresentacdo da mesma;

-Perceber as diferencas e| pela professora com os funcionarios da

semelhangcas  dos  sujeitos| escola; Cola;

histéricos e como cada um em

suas diferencas constréi e |-As equipes montaram a arvore Fita.

contribui para a Histdria. genealdgica do funciondrio entrevistado

em folha de papel 40k.

-Os alunos apresentam aos colegas as
arvores e o resultado das entrevistas
realizadas.

Obs. As arvores ficaram na sala como
registro da atividade.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Na terceira etapa o contetido estudado foi “O povo brasileiro”, fundamentado no eixo
“Historia das Organizacdes Populares”, no qual pretendiamos resgatar as matérias vistas entre
0 4° e 0 5° ano do Ensino Fundamental, onde os alunos tivessem a oportunidade de discutir
como se deu a formacdo do Brasil por meio das categorias articulagdo de conteddos e
metodologias de ensino. Nemi (2009) descreve que entre esses anos os discentes devem ter a
oportunidade de pesquisar e organizar a histéria das populagdes que formaram o Brasil, ja que
precisam ser propostos estudos detalhados da participagdo politica dos muitos brasis. Em
outras palavras, as aulas de Histéria devem ser planejadas, procurando-se “[...] definir as
relacdes sociais e de trabalhos que se estabeleceram no estado, pesquisando sobre os
primeiros habitantes € o modo como eles se relacionaram com o0s novos grupos que
chegaram” (NEMI, 2009, p.123).

Sendo assim, pretendiamos levantar novas discussdes sobre a sua histéria e
composi¢do, levando em consideracao as histérias individuais, coletivas e de povos do
passado. Para tanto, aplicamos a sequéncia em cinco momentos: 1) a recapitulacao dos temas
Ja estudados com imagens das diferentes atividades feitas; 2) a realizagdo de um mapa mental
sobre os conteddos; 3) o trabalho sobre o tema da formacao do povo brasileiro com slides; 4)
a elaboracdo de um texto sobre: “O que é histéria” no qual os alunos tiveram que
contextualizar todos os assuntos ja abordados; e; 5) a apresentacao dos os textos aos colegas.

Sendo assim, com a revisdo dos contetidos feitos no dia 07 de junho em paralelo a
elaboracdo do mapa mental (Foto 8) montado no dia 12 desse més, conseguimos que o0s
alunos definissem o assunto especifico estudado, organizassem o material a ser utilizado,
iniciassem a produgdo sem ajuda, ja que no centro da folha havia um retangulo onde deveriam
desenhar algo significativo relacionado ao tema, relacionassem a partir da ideia central, os

tépicos e subtdpicos do assuntos e usassem diversas cores para criar as ramificagdes, as
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imagens, os icones e os desenhos (CAMARGO, 2016). Esse recurso visual foi importante
para a organizacdo, a sintese € a memorizacdo dos conteidos, além de estimular o
funcionamento dos dois hemisférios cerebrais, ja que os alunos usaram a imaginacdo e depois
utilizaram o mapa para reverem os resumos dos assuntos e se lembrarem das informagdes
periféricas como se exibe na foto 8. Essa foi uma estratégia pedagdgica que possibilitou o0 uso
de imagens, ajudou na memorizacdo dos conteidos principalmente com o suporte do desenho,
além de estimular o pensamento radial, quando se consegue fazer conexdes; ou seja, a sinapse

das informagdes descritas com outros dados ja estudados. (CAMARGO, 2016).

Foto 8: Construcdo do Mapa Mental

Fonte: Registrada pela pesquisadora

Na segunda etapa iniciada no dia 14 de junho se levantaram discussdes sobre o povo
brasileiro através das exposicdes em slides e da andlise de imagens. Nessa aula os alunos
mostraram-se participativos, discutiram o tema, conseguiram relaciond-los a suas proprias
histérias e pontuaram algumas questdes que explicam o porqué da miscigenacdo do povo
brasileiro. No dia 19 solicitamos que montassem um texto (Foto 9) definindo a Histdria, mas
que nessa composicao usassem como recurso principal o mapa mental e outros elementos ja
trabalhados. Os resultados dessa atividade foram surpreendentes, pois tivemos 100% de
producdes e a maioria com definigdes embasadas nas discussdes realizadas. Em fungdo do
empenho da turma, decidimos buscar estratégias que estimulassem ainda mais o teor dos
escritos e induzi-los a quererem participar das atividades com mais motivacao e afinco do que
estavam fazendo.

Desse modo, antes de apresentarem os textos fizemos premiacdes para toda a turma
destacando que essa acdo estava atrelada ao capricho colocado na produgdo, da aten¢do dada

as aulas e pelo nivel de superagdo. Além de incentivarmos o grupo, expusemos em slides as
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duas produgdes que conseguiram definir com mais elementos discutidos nas aulas o contetdo
de Historia (foto 11), recebendo um premio a mais pelos esforcos. Essa acdo foi primordial,
pois além de trabalhamos as categorias “conteiido” e “metodologia de ensino” levamos os
alunos a definirem o que € histéria a partir de suas experiéncias sem precisarmos citar
conceitos e/ou definicdes de pesquisadores desse campo; ou seja, os estimulamos a
desenvolverem certo grau de autonomia para definir seus préprios conceitos, ja que a histéria
possibilita isso, além de se sentirem orgulhosos por perecerem que sdo capazes, aspectos

observados também quando tiveram que apresentar as produgdes no dia 21 de junho.

Foto 9: Producido do Texto o Que é Histoéria Foto 10: Texto produzido por um aluno

Fonte: Registrada pela pesquisadora Fonte: Registrada pela pesquisadora

Foto 11- Premiacao aos textos que mais elencaram os aspectos trabalhados em sala

94

Fonte: Registrada pela pesquisadora
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Mediadoras: Prof? de Histdria e Prof2 Benedita Frazao

N° DE AULAS: 5 aulas

TEMPO DA AULA: 40 min (cada)

Tema Desenvolvimento
(assunto trabalhado) (0 que sera feito a cada momento) Recursos utilizados Avaliacao
- Levantamos questionamentos
sobre: - Producéo textual:

0 povo brasileiro:

quem so os brasileiros?

Objetivo:

Compreender como se deu

a formagdo do povo
brasileiro por meio da
articulagdo  entre  os

contetdos: Eu, os outros e
0 Povo brasileiro.

* Quem faz parte da Histéria?

- Recapitulamos os assuntos ja
abordados nas sequencias anteriores
através das imagens das atividades
realizadas;

- Com esse resgate estimulamos a
memoria, a reflexdo sobre como a
Histéria do 6° ano-2017 estava
formando-se  nesses  primeiros
momentos de aulas.

- Montamos um mapa mental sobre
os temas trabalhados;

-Apresentamos fotos que retratam a

Data Show;
Imagens;

A4;

Mediante os conteldos ja
trabalhados: Eu; Os outros e
O povo brasileiro; os alunos
produziram:;

1) mapa mental relacionando
0s contetdos

2) Um texto discorrendo
sobre: O que é Histéria? No
qual terd como base a analise
do mapa mental.

-Se avaliard o nivel de
apropriacdo e articulagdo dos
conteidos ensinados, além,
da capacidade de arguicéo.

formagdo do povo  brasileiro,
associado as diferencas,
semelhancgas, origem, valores dos
sujeitos (alunos e funcionarios) ja
estudados nas aulas.

- Montamos o texto: O que é Histéria
para apresentacdo a turma.

Apresentacdo dos textos aos
colegas;

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Com as duas ultimas etapas das sequéncias objetivdvamos trabalhar com o eixo
“Histoéria das relagdes sociais, da cultura e do trabalho”, adentrando-nos nos conteidos
curriculares estudados no 6° ano: “O que € e onde comeca a histéria” (na quarta sequéncia) e;
“os povos pré-histéricos” (na quinta) mobilizando as categorias articulacdo do conteddo, a
metodologia de ensino e a autonomia dos alunos. Nesse ensejo a quarta etapa permitiu
interligar os contetidos, uma vez que os alunos haviam definido um conceito para a histéria e
com as novas agdes compreenderiam como se deu a origem de todas as Histérias, o que
estimulou o uso de técnicas simples-que despertam a atenc¢do, ja que optamos em fazé-la com
base na ludicidade, assim como, despertou certa autonomia nos discentes, pois tiveram que
executar a maioria das agdes sem o suporte do docente. Sendo assim, conversamos sobre

nossas conclusdes em relacdo ao que é Histdria, e contamos posteriormente a histéria do
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surgimento do universo com um recurso nomeado de Lenda Montessoriana; os alunos fizeram
o registro desse recurso em imagem, em casa fizeram o registro escrito e finalizaram com a
apresentacao de suas produgdes na sala de aula.

No dia 26 de junho, fizemos as considera¢des sobre os conceitos que os alunos
definiram para a Historia e posteriormente apresentamos a “Lenda montessoriana da origem
do Universo” (ver fotol2). Esse recurso faz parte da proposta do Sistema Montessoriano,
apresentado no livro Pedagogia Cientifica de Maria Montessori, lancado em 1909
(MUSSALEM, 2007). E uma sequéncia de imagens que contam como se deu a origem do
Universo e dos seres e, que apesar de receber a nomenclatura de “lenda”, expde uma
sequéncia histérica com base na teoria cientifica do surgimento do Universo. Sua
aplicabilidade foi para que os alunos conhecessem a teoria, observassem as imagens,
assimilassem o contetddo e conseguissem registrar etapa por etapa, fazendo uso desse método

de aprendizagem em outras situagoes.

Foto 12- Apresentag¢do da Lenda Montessoriana

Fonte: Registrado pela pesquisadora

Essa atividade foi uma das mais atrativas. Os alunos tiveram que sentar-se no chao
da sala em circulo, desligamos as luzes e a Histdria foi contada. Conseguimos a atencdo de
100% deles que disseram que acharam interessantes, € que ficaram surpresos a cada fase
contada. Posteriormente entregamos folhas em branco na qual deveriam fazer a reproducio da
lenda. Os discentes mostraram-se motivados e a fizeram seguindo todos os passos contados

como podemos observar na seguinte foto.



Foto 13 - Desenho da Lenda Montessoriana
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Fonte: Registrado pela pesquisadora

Com o término da reproducdo em desenho solicitamos que cada um fizesse em casa

um texto que contasse todas as etapas da lenda, os quais foram apresentados no dia 28 de

junho, momento em que todos apresentaram das mais diversas formas possiveis. Nos textos e

nos desenhos percebemos que eles conseguiram se concentrar e ficar atentos as informacdes,

j4 que os resultados foram semelhantes ao que foi apresentado, mostrando que os discentes

compreenderam e ficaram atentos a cada etapa. Destarte, acreditamos que essa atividade os

ajudou a desenvolver a capacidade de andlise e sintetizacdo dos saberes ensinados, assim

como, poderdo estudar os préximos conteddos entre os Anos finais do Ensino Fundamental e

Ensino Médio, cientes de como se deu a origem de todas as histdrias propostas no curriculo

escolar.

Quadro 11- Sequéncia Didatica - Parte 4

Mediadoras: Prof.2 Histdria e Prof2 Benedita Frazio

N° DE AULAS: 2 aulas

TEMPO DA AULA: 40 min (cada)

Tema
(assunto trabalhado)

Desenvolvimento
(0 que sera feito a cada momento)

Recursos utilizados

Avaliacéo

0 que é Historia?
Onde ela comec¢a?

Objetivo:

- Compreender a origem
do Universo a partir da
ludicidade, articulando-o
com o conteddo da pré-
histéria.

- Refletimos sobre o conceito de
Histéria definidos pelos alunos;

- Apresentacao da “Lenda
montessoriana” que trata sobre a
origem do Universo e dos seres.

- Registro da histdria em forma de
frisa (linha do tempo) em desenho;

- Registro em forma de texto;

- Apresentacao da Histdria da origem
do universo a partir das produgdes
feitas.

Papel cartéo preto;
Canetas coloridas;
Gizao de cera;

Imagens impressas;

-A construcdo de uma “Frisa”
Histdrica, seguindo a
sequéncia:
- Capa;
- Apresentacao;
- A origem do Universo
(desenho de acordo com a
Frisa montessoriana);
- Descrigdo de cada fase do
surgimento do Universo por
meio do desenho e do texto.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.
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Na ultima etapa da sequéncia diddtica pretendiamos trabalhar o conteddo ‘“Pré-
histéria”, no qual se iniciam os estudos sobre a ancestralidade de nossos povos e de outros.
Assim, encerrariamos as sequéncias e a professora prosseguiria com os contetidos do 6° ano.
O objetivo era levar os alunos a compreenderem com se deu o periodo pré-histérico, além de
caracteriza-lo e diferencid-lo dos demais periodos estudados. Nessa dinamica, desenvolvemos
seguintes etapas: 1) Os alunos fizeram pesquisas sobre os periodos Histéricos no livro
didatico; 2) Tiveram que caracterizar cada periodo; 3) Fizemos um varal dos periodos que
ficou exposto na sala em paralelo a uma linha do tempo registrada no caderno; 4)
Trabalhamos apenas a pré-histéria; e, 5) Fizemos uma técnica com carvdo que registrou os
aspectos do periodo em foco. Com essas atividades trabalhamos as categorias “conteiido”,
“metodologia de ensino” e “autonomia’ da seguinte forma:

No dia 07 de agosto, no retorno das férias solicitamos que pesquisassem no livro
didético caracteristicas de cada periodo histérico segundo a divisdo desse campo trabalhado
na histdria escolar, pois o livro adotado pela escola oferece essa dimensdo dos conteudos para
que os alunos comecem a se familiarizarem com os assuntos estudados a cada fase dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Mediante as pesquisa feitas no dia 09 organizamos a sala em
cinco grupos, cada um responsavel por um periodo, assim tinhamos o grupo da Pré-histéria,
da Idade Antiga, da Média, da Moderna e da Contemporanea. Com os grupos montados, a
professora espalhou pela sala diferentes imagens de cada periodo onde os alunos deveriam
separar as que pertenciam apenas ao periodo que estavam representando (Foto 14) para
posteriormente montarem o varal dos periodos. Com essa atividade estimulamos a capacidade

de andlise, reflexdo, pesquisa, organizacao e trabalho em grupo.

Foto 14: Alunos pesquisando imagens dos periodos histéricos

- ~

Fonte: Registrado pela pesquisadora

Depois de montarem o varal na sala, entregamos imagens pequenas de cada periodo

as quais os alunos deveriam registrar no caderno dando continuidade ao exercicio feito com a
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Lenda Montessoriana. Eles além de motivados executaram com empenho e organizagdo,
colando as fotos e escrevendo as caracteristicas de cada temporalidade. Ressaltamos que as
observagdes sobre os periodos foram definidas a partir das pesquisas feitas pelos proprios
discentes nos livros didaticos.

Foto 15: Aluno montando a sequéncia Foto 16: Registro dos periodos histéricos

dos periodos histéricos

Fonte: Registrado pela pesquisadora Fonte: Registrado pela pesquisadora

Na dltima etapa das sequéncias trabalhamos a pré-histéria. Na ocasido levamos
imagens impressas e fomos apresentando-as e debatendo ao unissono as principais
caracteristicas desse periodo. Ao final aplicamos uma técnica com uso de carvdo e corante
onde os alunos registraram o que haviam apreendido (Foto 16). Com as atividades executadas
conseguimos que os alunos diferenciassem os periodos histdricos, estivessem mais
independentes ao realizarem as atividades, j4 que nesse momento a intervengdo do professor
foi apenas para expor as caracteristicas da pré-histéria e fizeram as atividades no tempo
proposto mostrando-se maduros e adaptados as intervengdes.

Foto 17: Técnica com carvio e corante

Fonte: Registrado pela pesquisadora



129

Quadro 12 - Sequéncia Didatica — Parte 5

Mediadoras: Prof? de Histdria e Prof? Benedita Frazao

N° DE AULAS: 3 aulas TEMPO DA AULA: 40 min cada
Tema Desenvolvimento Recursos Avaliacédo
(assunto trabalhado) (0 que sera feito a cada momento) utilizados
- Pedimos que os alunos pesquisassem
Pré - Historia caracteristicas de cada periodo Histdrico no
livro didatico;
Imagens Impressas |-Avaliaremos por
Objetivo: - Levamos imagens dos periodos que foram grandes; meio das produgdes
espalhadas pela sala de aula e pedimos que realizadas em
- Diferenciar 0s  periodos |0s alunos em grupo as separassem por Imagens impressas |paralelo as
historicos, caracterizando cada |periodo; pequenas; explicacdes emitidas
um e definindo (em especial) as por eles a cada
caracteristicas do periodo pré- |- Montamos o varal dos periodos: pré-historia; Carvéo; producéo concluida.
histérico. a idade antiga; a média; a moderna e a
contemporanea por grupos € expomos na Folha de papel
sala. pardo;
- Levamos imagens pequenas dos diferentes
periodos da histoéria e pedimos que os alunos Fita.

as separassem de acordo com cada época e
construissem uma linha do tempo no caderno.

- Exploramos as caracteristicas especificas da
pré-histdria;

-Posteriormente fizemos uma técnica com
carvao no papel pardo. Na ocasido os alunos
representaram  aspectos culturais desse
periodo histdrico e expuseram na sala.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Concluimos nossas intervengdes, certos de que as agdes propostas estiveram
adequadas ao nivel social, pedagdgico e cognitivo dos alunos, assim como, s@o acessiveis e
possiveis de serem trabalhadas em qual ambiente escolar. Compreendemos também que para
a efetivacdo das etapas € necessdrio tempo, planejamento e disposi¢do dos docentes, pois as
atividades desenvolvidas supdem mudangas na rotina, flexibilidade do curriculo e disposicdo
do préprio espago escolar para poder acontecer, j4 que em algumas situagdes mudamos a
organizacdo dos recursos da sala, realizamos atividades extraclasses, intervimos no ambiente
para poder fazer atividades com pinturas e etc. Além disso, a escola ndo dispunha de
Datashow, som, televisdo, maquina de xerocopiar, nem recursos pedagdgicos como pinceis,
lapis, tesoura dentre outros necessdrios para que as intervengdes ocorressem dentro do
planejado, sendo assim, como tinhamos um interesse de colocar em pritica a proposta, a
pesquisadora teve que disponibilizar todos os recursos utilizados.

Neste contexto, tivemos que deixar os empecilhos de lado e focar em possiveis
solucdes ja que tinhamos uma meta a cumprir, a qual consideramos que foi bem executada ao

ponto de atingirmos os principais objetivos desta pesquisa que além de possibilitar dados
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concretos sobre a auséncia ou permanéncia da articulacdo pedagdgica, nos permitiu também
pensar em estratégias que a tornassem real, motivo pelo qual daremos continuidade aos
estudos e as andlises dessas e de novas estratégias que possam viabilizar a transicao dos
alunos entre anos e estimulem suas capacidades no tocante a boa relacdo com o conteido e a
maturidade exigida para lidar com diferentes perfis de professores, com as distintas
metodologias de ensino e que desenvolvam o nivel de autonomia para se relacionarem com a

vida escolar.
4.2 Vozes e olhares mistos dos sujeitos apos a intervencao

Neste item analisaremos os posicionamentos dos alunos do 6° ano 2017 da UEB
Monsenhor Frederico Chaves e da professora que ministra Histéria a fim de avaliarmos os
impactos da articulagdo pedagdgica na transicao dessa disciplina do 5° para o 6°, depois de
terem participado do processo de intervengdo por meio de sequéncias diddticas que visavam
promover a articulacdo do conteido e da metodologia de ensino; elementos que segundo o
resultado do diagndstico realizado nas duas turmas em 2016 impossibilitavam a ambientag¢do
e a adequacdo dos alunos ao 6° ano. Nesse sentido, registramos os posicionamentos dos
estudantes e da professora por meio de trés instrumentos usados: 1) o questiondrio com
perguntas semiabertas (Apéndice C), aplicado com os alunos das turmas A e B 2016 (em
funcdo diagnodstica) e com a turma 2017; 2) o grupo focal (Apéndice D)feito com os alunos da
turma 2017 apds as intervencdes e, 3) a entrevista semiestruturada (Apéndice E) realizada
com a professora que leciona Histéria para o 6° ano em 2017 na referida UEB.

Com os questiondrios objetivdvamos identificar a percep¢ao dos alunos sobre a
disciplina de Histéria, assim como, sabermos sobre suas experi€éncias com o conteido, com o
professor e sua abordagem metodolégica ao chegarem no 6° ano. Portanto, o aplicamos em
dois momentos da pesquisa: com as turmas 2016 (A e B) ao fazermos o diagndstico sem que
os alunos tivessem vivenciado intervengdes para a transicao entre o 5° e 6° e, posteriormente,
com a turma 2017, a qual passou por agcdes que visavam a articulagdo pedagdgica entre anos.
Os resultados dos questiondrios possibilitaram-nos fazer um comparativo entre as opinides
dos alunos e verificarmos quais permanéncias e/ou mudangas ocorreram na forma de verem a
disciplina no processo de transicdo com intervencao e sem ela.

No segundo momento trabalhamos com o Grupo Focal como instrumento de coleta
de dados, onde analisamos as opinides do grupo de alunos sobre as sequéncias didaticas
aplicadas em sala de aula, na tentativa de abrangermos as percepg¢des e concepgdes formadas

pela turma sobre as intervencoes realizadas. Nessa ldgica, as perguntas foram direcionadas
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para sabermos se os alunos compreenderam os conteidos ensinados e se conseguiram fazer a
articulacdo do que aprenderam no 5° com o 6°, quais foram os conteidos que despertaram
mais o interesse e como se deu a relacdo com a docente, se a metodologia empregada
favoreceu ou ndo a aprendizagem e, se a adaptacdo nas aulas ao ingressarem no 6° ano
acorreu satisfatoriamente; ou seja, com esse instrumento obtivemos uma variacdo de
informagdes detalhadas sobre as vivéncias dos alunos e detectamos se a articulagdo
pedagodgica do conteido que visava aproximar os assuntos estudados por meio do uso de
imagens (metodologia aplicada) ocorreu dentro dos objetivos propostos.

Por fim a entrevista semiestruturada realizada com a professora da turma 2017 apds a
intervencdo. Por meio desse instrumento fizemos 8 (oito) perguntas, 4 (quatro) partindo-se
das respostas dos alunos emitidas mediante os questiondrios e, as demais, referentes as
revelacdes e concessdes expostas no grupo focal. Com esse instrumento finalizamos nosso
ciclo de investigacdo verificando se o objetivo da pesquisa foi alcangado, ja que a proposta
além de investigar, era intervir com estratégias que favorecessem a realidade escolar.

Desse modo aplicamos trés instrumentos que colocassem em pauta o antes, o durante
e o depois do processo, envolvendo todos os sujeitos, inclusive a docente, ja que foi avaliada
pelos alunos, vivenciou as intervengdes € interviu no processo de articulagdo; portanto, o
registro e a andlise de suas impressdes sobre as ingeréncias, como pensava a transicao entre
anos, suas reflexdes sobre a articulagdo pedagdgica no ensino de Histdria, sua avaliacdo sobre
o posicionamento dos alunos em relagdo a suas aulas ao chegarem no 6° ano antes e apds
passarem pela interven¢ao e, as mudancas que idealiza empregar em sua pratica futuramente
foram cruzadas aos demais dados a fim de identificarmos se houveram mudancgas
significativas na transicdo dos alunos entre o 5° € 6° ano nas aulas de Histéria e na propria
forma de atuar e de perceber-se na sua pratica pedagdogica.

Nessa l6gica, o tripé de informagdes nos permitiu realizar a triangulagao dos dados
do questionario/diagndstico, do grupo focal e do posicionamento da professora e definirmos o
nivel de aceitacdo da nossa proposta, assim como, sabermos quais sdo suas fragilidades e/ou
potencialidades através do olhar dos sujeitos envolvidos na investigacdo e de suas praticas; ou
seja, identificarmos fundamentando-nos na Histéria Cultural, “[...] o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade cultural € construida, pensada, dada
aler” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Em outras palavras, fazendo uso dos trés eixos desta abordagem tedrico-
metodoldgica, analisamos por meio da “Histéria dos objetos na sua materialidade” a forma, a

frequéncia, a estrutura e os dispositivos usados na disciplina de Histéria ao longo do tempo e
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sua influéncia para as praticas atuais; com a “Histdria das préticas nas suas diferencas” como
segundo eixo de andlise, verificamos o que fazem os sujeitos (nesse caso os alunos e a
professora) com os mesmos objetos que lhe sdo impostos —as praticas do ensino de Historia—,
ja que ao analisarmos as vivéncias na disciplina antes e depois da intervengdo, percebemos
diferencas entre as respostas dos alunos e a forma como a professora pensava e passou a
conceber este ensino, além de obtermos registros e interpretacdes diferentes dentro do mesmo
universo de intervengao. Por fim, analisados os dois primeiros eixos —a “Historia dos objetos
na sua materialidade” e a “Historia das praticas nas suas diferen¢as”™ numa forma mais ampla
de compreendermos: 1) as configuragdes sociais ou formacdes de grupos na sala de aula,
quando caracterizamos as turmas e os alunos, sua constituicao e a relacado estabelecida de cada
um com o professor e os colegas; 2) as mudancas psiquicas de ditos sujeitos, ao avaliarmos
como pensavam antes da intervengdo € como os comportamentos em relagdo a disciplina
modificaram-se com as sequencias didaticas trabalhadas em sala de aula, as quais estimularam
o interesse, a aten¢do e a compreensiao do contetiido; e 3) as armaduras conceituais, que nos
auxiliam a refletir sobre as concepcdes da professora antes da pesquisa, quais tedricos
guiavam sua pratica e como os aplicava no seu fazer pedagoégico, e de que forma passou a
refletir sobre a transi¢cdo dos alunos na disciplina Historia entre o 5° e 6°, ao ter em conta as
mudancas observadas por ela em sua préitica e nas agdes dos alunos com as intervencoes

realizadas.

4.2.1  Os posicionamentos dos alunos e da professora de Histéria no 6° ano a partir dos

inquéritos e da entrevista

O questiondrio como primeiro instrumento utilizado na turma 2017, ja havia sido
aplicado na fun¢do de diagndstico nas turmas A e B de 2016, com a intencdo de fazer um
comparativo dos comportamentos dos discentes com respeito ao ensino, a fim de detectarmos
as mudangas psiquicas dos sujeitos referentes as possiveis modificagdes na forma de ver e de
pensar a disciplina no 6° ano, antes, durante e apds a pratica interventiva da pesquisadora em
parceria com a professora. Dessa forma, fizemos 12 (doze) perguntas divididas em blocos,
composto cada um deles por trés perguntas fundamentadas pelos objetivos desta investigagao.
No primeiro analisamos a percep¢do dos alunos sobre o contetido de Histéria; no segundo a
relacdo professor/alunos; no terceiro sobre a abordagem metodolégica do professor e, no
ultimo abordamos o nivel de autonomia dos alunos ao ingressarem no 6° ano.

Para tanto, com base no primeiro objetivo especifico que visa identificar os indicios

da articulagdo pedagoégica no Ensino de Histéria entre o 5° € o 6° ano e, fundamentando



133

nossos questionamentos na categoria “conteido de Histéria”, trés perguntas foram realizadas:
se gostavam da disciplina no intuito de compreender os argumentos que poderiam refletir o
nivel de afinidade ou ndo com a matéria; como se avaliavam neste campo verificando a
natureza da autoavali¢do; e se compreendiam os contetidos, objetivando identificar se para
eles(as) havia diferencas entre os anos em anélise.

Esses elementos em tese nos permitiram verificar os diferentes aspectos que podem
interferir na relacdo estabelecida com a disciplina, além de constatar se a aprendizagem do
conteido se concretizou ou ndo, j4 que na andlise tedrica e documental identificamos
diferencas e descontinuidades entre o que € ensinado para o 5° ano com a proposta do 6°. Se
no primeiro sao sugeridos conteudos sobre a Histdria do Brasil que trazem consigo os estudos
econdmicos, sociais e politicos, fazendo-se énfases do periodo colonial ao republicano como
fundamenta o eixo “Histéria das organizacdes populacionais”; no 6°, a pré-histéria e a
antiguidade se verticalizam ao estudo das concepc¢des de Historia, sua origem e da formacdo
das primeiras civilizagdes, como fundamenta o eixo “Histéria das relagdes sociais e do
trabalho” —contetidos sem uma ligagdo aparente e a simples vista descontinuos (BRASIL,
1998 - 2001). Além dessas evidéncias, constatamos no diagndstico que em nenhum momento
os alunos conseguiram articular e contextualizar os conteidos estudados a seus
posicionamentos, apesar de dizerem que gostam da disciplina. Embora se avaliassem como
bons e/ou excelentes e assumissem que os compreendem, mesmo assim, nas colocacdes e
explicacOes apresentaram fragilidades argumentativas, interpretativas e de escrita (como ja foi
exposto no diagnéstico)® quando sinalizamos os erros ortogréficos, as dificuldades para
responderem o que foi questionado, a imaturidade quando precisavam se autoavaliar, ao ponto
de se justificarem “bons” pelas observagdes feitas pelo/a professor/a.

Desse modo, referente a primeira pergunta se 92,5% (N=24) dos alunos respondeu
que gostam da disciplina, justificando as respostas com base no que aprendem, ja que para
eles: “E legal, [porque gostam] de estudar Histéria!”; “[para] saber dos antepassados’;
“[porque podem] aprender sobre os acontecimentos do passado”; “Fala da pré-histéria que é
antes da Historia, [e] fala da Histéria do Brasil”, entre outras respostas; 7,5% (N=2)
respondeu negativamente por ter afinidade com outras dreas. Nesse sentido, quando foi
lancada esta pergunta nas turmas do 6° ano 2016, 100 % da turma A e 82% (N=19) da B

responderam que gostavam (Ver Quadro 13).

® Ver paginas 67 e 68.
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Embora as trés turmas tenham respondido positivamente, o que mais chamou a
atencdo foi a natureza das justificativas. Se para o 6°/2017 a afinidade relaciona-se aos
conteddos; para as turmas que nao tiveram intervengao esta relacdo descansa no papel central
que a professora ocupa no processo de ensino, como se configura na turma A/2016 ou na
critica referente ao conteddo, que segundo a turma B/2016, ora “[era] “chato!”, ora “[era]
“legal!”, e as vezes “dificil!”. Nesse impas, entendemos que se a turma A/2016 demonstrou
algumas dificuldades em se posicionar com relacao a disciplina, também a B/2016 mostrou
imprecisdes nos argumentos. Nas justificativas da A/2016 a professora € a principal referéncia
das respostas, pois dizem que gostam [porque] “a professora é legal!”; ou porque a “Tia [€]
excelente!”; ja a turma B/2016 apesar de dizer que gosta, estd constantemente relacionando as
dificuldades a obrigacdo do, “[ter] que ler”; aos “contetidos complicados”, além de citarem
que “é dificil e ao mesmo tempo interessante”. Em outras palavras, sdo respostas que além de
contradizerem a op¢ao escolhida, retratam a incoeréncia na forma como pensam.

Contudo, a turma 2017 além de demonstrar coeréncia entre perguntas e respostas,
evidencia a compreensdo dos assuntos estudados, citando-os e fazendo referéncia a
necessidade da disciplina para a formacdo quando dizem que: “é importante [seu ensino] para
[entenderem] a Histéria do mundo e a [prépria] Histéria”. Nesse contexto, apreciamos que a
apropriacdo do conhecimento foi determinante para os posicionamentos dos alunos, uma vez
que nao focaram na professora como eixo central e, em nenhum momento colocaram em
davida seus posicionamentos; pelo contrario, nas suas exposi¢des mostram de forma evidente
que ha afinidade com a disciplina e que a categoria “contetido” foi compreendida.

Nesse ensejo, consideramos de total importancia o papel interventor do professor ao
conseguir fazer a mediagdo da aprendizagem tornando o saber da matéria fator central das
aulas, haja vista que nossa maior inquietacao pds-diagndstico era em pensar intervencdes que
contemplassem a mobilizacdo de saberes e a articulacdo de praticas que induzissem a sua
apropriacdo, sendo esta a maior dificuldade expressa pelos alunos. Dessa forma, entendemos
que a acdo docente articulada as metodologias adequadas possibilita a assimilacdo e a
formacdo de novos conceitos, estimula a maturidade e deixa o aluno mais seguro quanto a sua
forma de pensar. Como lembra Bittencourt (2011), o docente € o principal responsavel pelo
funcionamento do curriculo real; ou seja, com as acdes que acontece de fato na sala de aula, ja
que € ele quem media o saber a ser ensinado ao saber a ser aprendido.

Referente ao segundo questionamento os alunos ficaram divididos. Se 54% (N=14)
disseram que s@o bons; 34% (N=9) se consideram excelentes, justificando-se por fazerem os

exercicios, por darem atengdo as aulas e pelo nivel de participacdo. Comparando estes dados
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as turmas onde se realizou o diagnéstico, 60% (N=10) da turma A/2016 respondeu que sdo
excelentes para 40% (N=7) que sdo bons em func¢do dos retornos dados pela professora nas
atividades e durante as aulas; na Turma B, 70% (N=16) consideram-se bons, porém, as
justificativas ndo esclarecem a opg¢do escolhida ja que elencam apenas as dificuldades
(Conferir no quadro 13).

Embora a avaliacdo quantitativa das trés turmas tenha sido positiva em fun¢do dos
que se consideram excelentes ou bons; as justificativas colocam de manifesto o pensar
singular. Nesse caso, constatamos mais uma vez a fragilidade da turma A/2016, pois suas
respostas estdo embasadas na acdo da professora, assim como, a turma B/2016 reafirma as
dificuldades com a disciplina. Na contramdo a turma 2017 coloca em pauta sua relagcdo
positiva com os conteidos, ji que a natureza da autoavalicdo estd vinculada ao fato de
encontrarem-se envolvidos com as aulas, ao exporem que: “[fazem] coisas legais”; que
aprendem “[...] sobre Histdria e pré-historia”; que se avaliam “[...] bem porque tem desenhos
e [aprendem] mais”; porque “[gostam] muito da disciplina”. Enfim argumentos que nos levam
a entender que de alguma forma a mediagdo pedagdgica estd potencializando seus interesses
(ZABALA, 1998).

Ao questionarmos se compreendem os conteidos de Historia ensinados no 6° ano,
como terceiro questionamento, 54% (N=14) da turma 2017 respondeu—afirmativamente,
justificando suas respostas por focarem na atencdo nos contetidos ou porque sio faceis, pela
explicacdo da professora, por aprenderem assuntos do passado ou por gostarem da disciplina e
a acharem importante. Os demais, 46% (N=12), disseram que as vezes entendem, pois
concordam que existem conteidos mais faceis e outros mais dificeis. Ao compararmos com as
turmas que ndo sofreram intervengdo, podemos constatar que 70,5% (N=12) da Turma
A/2016 respondeu que compreende, porém apenas dois deles relacionaram suas respostas aos
conteddos. Ja na turma B/2016, 65,5% (N=15) ressaltou que ndo entendem porque ndo se da a
devida ateng¢do ou porque conversam muito, € que as dificuldades sdo pela extensdo do
conteddo e que aprendem melhor com os colegas.

Nesse caso, entendemos que as respostas dos alunos do 6°/2017 estao embasadas nas
experiéncias com as aulas e com os contetidos de Histdria, j4 que nas opcdes escolhidas ndo
s6 mostram que compreendem como conseguem avaliar os assuntos segundo o nivel de
dificuldades. Em suas justificativas dizem que entendem: “alguns [conteidos] melhor e outros
niao”; que “nem todos [entendem] por serem diferentes”. Por outro lado, os alunos que
afirmaram que compreendem acrescentam que “ficou mais facil”; que “explica tudo da pré-

histéria e da Histéria”; e que gostam “[...] muito de Histéria”, dentre outras justificativas.
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Entendemos que essa turma, além da apropriacdo do contetido, desenvolveu o que Bittencourt
(2011) chama de capacidade de andlise, comparacdo e interpretacdo; competéncias para além
do conteido de Histéria que sdo estimuladas pelo fazer docente por meio da disciplina
escolar. Esse fazer também estd vinculado a perspectiva critica da Histéria que idealiza um
aluno que pensa, compara, critica, emite opinides coerentes; ou seja, um perfil desenvolvido
por um professor que estimula e se compromete com o desenvolvimento das capacidades do
aluno.

Diferentemente, as turmas de 2016 demonstraram outro perfil, pois apesar de
responderem de forma afirmativa, ndo evidenciaram a compreensdo concreta dos conteudos,
assim como nos demais questionamentos mostraram que as aulas ndo ocasionaram impactos
positivos na passagem pelo 6° ano. Nessa l6gica, revelam incoeréncias entre as opcoes
escolhidas e as respostas dadas, além de problemas na compreensdo das aulas e a devida
atencdo as mesmas. Nesse sentido concluimos que para a turma A/2017 o nivel de
compreensdo do conteido se evidenciou mais que do restante das turmas em andlise, ja que
nos trés questionamentos os alunos enfatizaram, relacionaram e contextualizaram as respostas
aos assuntos abordados em sala de aula, confirmando as possibilidades de ingressar no 6° ano
e, a0 mesmo tempo de aprenderem, nos levando a concordar que a escola precisa de alguma
maneira, pensar € colocar em préatica estratégias que induzam a preparagdo dos alunos para
transitarem entre 0s anos ou os niveis educacionais, ja4 que na transi¢ao precisam saber lidar
com as mudangas e, especialmente, com o conteido (RODRIGUEZ; TURON, 2017).

Por outro lado, a turma 2017 demonstrou indicios diversos de terem se apropriado
das matérias trabalhadas na disciplina, ao justificarem suas opinides contextualizando-as com
o que aprenderam e ao se avaliarem pelo nivel de compreensdo, pois o processo de
apropriacdo requer que o sujeito faca uso do conhecimento em situagdes diversas que nao
sejam apenas quando solicitados nas avali¢des escolares. Nesse sentido, se contrapdem aos
posicionamentos das demais turmas que demonstraram desvantagem ao reconhecerem suas
fragilidades ou a terem dado destaque total aos professores, quando deveriam justificar suas
respostas de fato pelo que aprendem nas aulas de Historia e da forma como aprendem e usam

o que lhes € ensinado.
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Quadro 13: Comparativo das perguntas referentes ao 1° objetivo especifico
das turmas de 6° ano antes, durante e apds a intervengao

Indicios da articulagao pedagdgica do Ensino de Histdria na transigao entre o 52 e 0 62 ano

Turmas sem intervencao Turma com Intervencéo
PERGUNTAS % Turma A- 2016 % Turma B-2016 % Turma A-2017
Gosta da disciplina de Sim: Sim: Sim:
Histdria? 100% < 82% 92%
Relagdo e
Como se avalia na disciplina Exc representagdo que tem | Bom | Contelido Bom:
de Histéria no 6°ano? 1 000/' com a professora 70% | (aprendizageme | 54% Apropriagéo de contetdo ficou
! prevalecem & apropriagéo) mais Sim: evidente
Compreende os conteudos capacidade de analise dificil; 5 40/'
de Histdria ensinados no 6° Sim: do contetido Av: AV'O
ano? 70,5% 65,5% 460/'0

Ainda sobre as diferentes concepgdes dos alunos em relac@o a disciplina de Histdria
pedimos a professora que argumentasse sobre as alteracdes nas formas de se ver e pensar essa
matéria entre a turma de 2017 e as de 2016 e, quais seriam os possiveis motivos da

diferenciacao de percepg¢des; a qual responde-nos que:

Na verdade € que sdo turmas diferentes né? Como vocé acabou de falar sdo turmas
com diferentes alunos e com pensamentos também diferentes. Muitos deles pegam
contetdo ali rapidinho, mas eles ndo aprofundam o conhecimento; no caso, os alunos
anteriores que ndo conseguiram definir corretamente o que ¢é histéria. J4 os que
conseguiram sdo os que vieram com mais aten¢do! Quando a gente vai passando tem
uns que ficam brincando. No caso desses ai, eu acredito que foram mais atenciosos
com o conteido, conseguiram memorizar mais o conhecimento, o conceito de
histéria. A meu ver, foi isso! No entanto na medida em que se realizam mais
atividades e a gente prética com eles, mais eles tém facilidades de memorizar, de
aprender, de aprofundar o que t4 passando para ele. O que estd sendo ministrado para
eles. Atividade é fundamental! Por isso como eu, eu acredito que a turma de 2017 se
avaliou de forma mais adequada devido a assimilacdo do conteido mesmo, as
atividades foram mais reforcadas em relagdo ao contetido e isso fez com que eles
aprendessem mais, entendeu? Entdo eles ficavam assim. Certos do que iam falar! Do
que ia passar, entendeu? Acredito que foi por ai! Entendeu?

Como se pode observar, as diferencas nos posicionamentos dos alunos foi justificava
pelo fato de pertencerem a turmas diferentes, além de responsabilizar os discentes da turma
2016 onde a professora trabalhou, por suas incapacidades e/ou impossibilidades de
compreenderem ou de ndo gostarem da disciplina de Histéria. O aprofundamento dos saberes,
segundo ela, parece nao estar relacionado ao tratamento diferenciado (em quanto a
metodologias, estratégias e propositos devidamente planejados e intencionais) que foi
aplicado na turma de 2017, em detrimento do acolhimento pedagdgico dado as turmas
anteriores, pois ao falar do grupo que participou da interven¢do, Explica que o registro de
respostas mais coerentes se deve a que os alunos tenham focado mais na aten¢do, além da
participacdo em atividades que ajudaram na memorizacdo e no aprofundamento dos

contetidos. Nessa l6gica, € interessante analisar que em nenhum momento a docente coloca
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em xeque sua reponsabilidade, especialmente, quando pensamos que as acdes que podem
mobilizar a atencdo, a concentracio e o interesse dos alunos estdo relacionadas a atuacdo do
docente e a sua pratica pedagdgica.

Para Alves (2013, p.4):

O professor tem a missdo desafiadora que é despertar no aluno o desejo pelo
conhecimento do mundo, do outro e de si mesmo. Assim, ao planejar as aulas deve
oferecer uma diversidade de propostas que possa beneficiar a todos [...]. Essa
diversidade inclui atividades como: coletar dados, conhecer um determinado
assunto, aprofundar-se num tema iniciado em sala de aula, apreciar um poema, fazer
uma biografia, pesquisa, atividades de fixacdo e revisdo, entre outras, sdo indimeras
as possibilidades que o professor pode desenvolver.

Nesse sentido, a docente ndo consegue perceber ou citar que as mudangas ocorridas
entre as turmas sdao em funcdo das diversas acdes mobilizadas nas intervengdes que
possivelmente foram diferentes para ambas, pois como observamos nas respostas da turma
2016, os alunos expressam dificuldades para se posicionar, ndo conseguem relacionar as
repostas aos conteidos e colocam em divida a relacdo que tem com a disciplina de Histdria.
Ja a turma 2017 que teve acesso as aulas expositivas, a leitura de imagens, aos desenhos,
recortes e pinturas, as pesquisas e a producdo textual, dentre outras atividades, conseguiu se
expressar de forma coerente com as questdes e com a maturidade esperada para quem cursa o
6° ano.

A docente ressalta ainda que as atividades para a turma 2017 foram ‘“mais
reforcadas”, referindo-se a quantidade de agdes feitas ao longo das intervengdes, pois, para
cada contetdo estudado aplicamos mais de uma técnica e/ou atividade para que os alunos
realmente encontrassem sentido no que estava sendo realizado e ndo apenas vivenciassem
atos sem que nada mudasse em suas percepgdes, pois ao acreditarmos que o conhecimento é
construido em longo prazo partimos de uma mediacao da aprendizagem acessivel, por etapas,
de forma que o saber fosse construido passo a passo, diferente ao posicionamento da docente
na entrevista, que mesmo vivenciando todo o processo, ressalta que as atividades levaram os
alunos a “aprofundar o que se passa para eles” como se tivéssemos nds professores o poder de
transmitir saber a alguém, quando na realidade s6 podemos media-lo para induzir sua
producdo, em detrimento do saber reproduzido ou memorizado sem contextualizagdo.

Os questionamentos realizados em referéncia ao segundo objetivo visam analisar a
articulacdo pedagdgica implicita na transi¢ao entre o 5° e o 6° ano, considerando-se a relagcdo
docente/aluno como dispositivo para sua efetivagdo, no intuito de verificar se os alunos
gostam mais do Ensino de Histéria no 5° ou no 6°, de conferir as multiplas preferéncias

registradas e, detectarmos se as escolhas justificam-se pelos conteidos ou pela didatica
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aplicada do professor, pela atuacdo docente, pelas avaliacdes ou pela estadia nas turmas de
referencias. Por outro lado, avaliam-se na quarta e na quinta os trés aspectos que mais
despertaram o interesse nos anos em andlises, tendo como opg¢des o contetido, a forma como o
professor ensina, o trabalho com o livro didatico, os recursos usados, a natureza da avaliagao
ou a relacdo com o professor, a fim de constatarmos os interesses dos discentes dependendo
do lugar provisorio de pertencga e cruzar as informagdes obtidas para sabermos se na transi¢ao
sentiram de alguma forma mudancas dos elementos pautados em tela.

Nesse sentido, esses questionamentos nos permitem verificar se a relacdo com o
docente pode ou ndo ser um elemento de impacto na ambientacdo dos alunos nessa transicao
ou se € indiferente, j4 que no 5° ano o professor é formado em pedagogia e deve ministrar
todas as disciplinas curriculares, como também acompanhar os alunos em toda a rotina
escolar; no 6°, pelo contrdrio, a licenciatura em Histéria € a exigéncia e, a estadia com os
alunos acontece em hordrios especificos da disciplina concebidos no curriculo da escola.

Ao questionarmos se gostavam mais do ensino de Histéria no 5° ou no 6°, 63%
(N=17) dos alunos da turma A/2017 responderam que preferem a Histéria no 6°, destacando
que “a professora € melhor”’; que a “tia [é] mais legal”; que “aprend[em] mais” e que “a
professora explica melhor”, sendo nesse nivel “[...] mais interessante”, dentre outras
respostas. As turmas de 2016 também tiveram a mesma preferéncia: se na A, 59% (N=10) dos
discentes relacionaram o gosto ao conteudo e a atuacdo do professor; na B, 52% (N=12)
optaram pelas descobertas feitas com os assuntos estudados (Conferir no Quadro 14).

Embora o Ensino de Histéria no 6° tenha prevalecido no percentual das trés turmas,
as justificativas das preferencias sdo distintas. Se a turma A/2016 relacionou as respostas ao
sentimento que nutrem pela professora e ao conteudo, que para eles era diferente do que
estudaram no ano anterior; a B/2016 se remeteu as novidades que os contetdos apresentam, ja
que trazem ‘“‘assuntos novos” e “[sairam] da Histdria do Brasil”, fazendo referencia aos temas
abordados no 5° ano, como ficou registrado no diagndstico. Nessa ldgica, para as duas turmas
o novo foi o que despertou a aten¢do e o interesse ao ponto de conseguirem citar os conteudos
estudados e suas especificidades, porém, sem a real contextualizagdo ou uma reflexdo mais
arguta.

Na contram@o os posicionamentos da turma 2017 revelam que a atuacdo docente
parece ter feito total diferenca para a aprendizagem, uma vez que “a professora [explicava
melhor]” e por isso conseguem classificar os contetidos como “[mais faceis ou mais dificeis]”,
ou argumentam sobre o que “[mais desperta o interesse ou nao]”, evidenciando a capacidade

de construirem suas préprias reflexdes coerentes ao questionamento, além de demonstrarem
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que tiveram acesso a um processo de ensino que os levou a formularem ideias, a levantarem
questdes, a refletirem e analisarem situagdes do cotidiano para além do prescrito nos livros
didaticos ou nos assuntos especificos do curriculo de histéria (FONSECA, 2011). Nesse
contexto demonstram que compreendem e adquiriram novos comportamentos nas aulas,
apontando que as praticas de ensino adequadas podem modificar a forma de ver e de pensar a
Historia, assim como podem leva-los a transitar entre anos e niveis educacionais sem
conflitos, j& que de acordo com os PCN’s essa disciplina € fundamental no processo
formativo dos cidadaos, além de desenvolver o pensamento critico/reflexo (BRASIL, 2001).

Ao analisarmos os aspectos que mais despertavam o interesse nas aulas de Historia
no 5° embora a maioria tenha optado pela “forma como o professor ensina”, ainda assim nao
teve diferenca significativa entre as outras opg¢des, ja que se 38% (N=10) da turma de 2017
escolhera esta opcao, e 29% (N=5) da turma A, como também 17% (N=4) da B de 2016
coincidiram com esta escolha, computando-se 19 alunos num universo de 44 discentes
investigados; ainda assim, 25 questionados tiveram outras preferéncias com porcentagens bem
representativas. Nesse sentido, “as atividades desenvolvidas™ foi selecionada como segunda
op¢ao por 23% (N=6) da turma 2017 e 24% (N=4) da A/2016; para 13% (N=3) da turma B
que escolhera “os conteddos”. No entanto, a padronizac¢do se fez mais distante quando nos
referirmos a ultima escolha. Se “os recursos” ocupou o terceiro lugar de destaque em 38%
(N=8) dos alunos que participaram do questiondrio no presente ano, nas outras turmas as
opinides apresentam maiores divergéncias. O livro diddtico e as avaliagcdes disputaram a
mesma porcentagem de 12% (N=2) na A/2016, acontecendo similarmente em 9% (N=2) da
turma B, em que as opg¢des “relacdo com o professor” e “os recursos utilizados” concorreram
em quantitativo de preferencias (Ver Quadro 14).

A escolha das turmas 2016 e da 2017 pela “forma como o professor ensina” pode ser
justificada, especialmente, pelo tempo escolar que o docente comparte com os alunos no 5°
ano, visto que geralmente ficam em tempo integral na conducdo e observacdo do mesmo
professor, o que possibilita a construcdo de uma relacdo mais préxima, com maior grau de
afinidade, confianca e respeito. Além disso, ndo encontramos referéncias especificas as acdes
praticas desse profissional durante as aulas de Histdria, levando-nos a vincular mais uma vez
estas escolhas a afinidade instituida com o docente. Nesse sentido, a insisténcia por essa
preferéncia nos chama a aten¢do, uma vez que “o ensino e a aprendizagem de Historia se
alicercam no trabalho do professor, que deve [...] agir na constru¢iao do saber histérico, uma
vez que a histéria tem como papel a formagdo da consciéncia histérica dos homens”

(FONSECA, 2005, p, 89). Ou seja, ndo se trata apenas de fazer a mediacdao do contetido ou de
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mostrar acolhimento, o professor deve principalmente estimular a maturidade dos alunos ao
ponto de saberem que, além do docente existem outros elementos no contexto escolar que sao
importantes e necessdrios para o processo de ensino e aprendizagem, os quais foram
secundarizados nas opg¢des escolhidas, tais como: as atividades e os exercicios para
apropriacdo do conhecimento; os livros como instrumentos de mediacdo que estimulam a
leitura e a escrita, a interpretacdo e a formulacdo de novos conceitos; as avaliacdes que
dependendo de como sdo concebidas podem ser relevantes, ja que podem possibilitar praticar
de forma oral ou escrita 0 que aprendem; 0s recursos materiais, visuais ou 0s escritos que
facilitam a insercdo e o entendimento nesta fase concreta, uma vez que sua utilizagdo favorece

a aprendizagem.

Quadro 14 - Comparativo das perguntas referentes ao 2° objetivo especifico que fizeram parte do
diagnéstico e da aplicacdo do questiondrio apds a intervengao.

Analise da articulacdo pedagégica implicita na transicao entre o 5% e o 62 ano considerando-se a “relacdo docente/aluno”

Turmas sem intervencéao Turma com intervencéo
HEREUHIES % Turma A-2016 % Turma B-2016 % Turma A-2017
Gostam mais do ensino de
Histdria no 52 ou no 6% | 6° (59%) 62 (52%) 6° (63%) No 5% e no 6° ano
As opgdes que mais Forma de Forma de Forma de| aforma como o professor
despertaram o interesse no |  ens. 0 0 ens. ens.. ensina
5% ano (29%) ’:(:‘:rn? angfmﬁng (17%) | No5%eno6%anoa | (38%) e
professor ensina forma como o sua atuagao
A professor en§ina e foram os mais bem avaliados,
sua atuagéio sua atuagao Forma de porém,
As opgdes que mais Forma de foram os mais bem Formade| foram 0s mais ens. e I
despertaram o interesse no |  ens. avaliados ens. favordveis. cont. atuacéo do professor
6°ano (35%) ' (22%) (38%) | do 6°ano foio que os levou a
aprendizagem e acomodag&o
ao ano.

Como demostra o Quadro 14 ao inquirimos sobre os elementos que mais despertaram
o interesse no 6° ano, as turmas A e B de 2016 deram prioridade a “forma como o professor
ensina”, descriminando-se 35% (N=6) da primeira, para 22% (N=4) da segunda. Se na turma
2017, 38% (N=10) teve a mesma preferencia, por outro lado, o “contetido” também computou
o mesmo percentual. Com respeito a segunda escolha, foram postas em segundo lugar
diferentes aspectos. Se 24% (N=5) da turma A optou pela “avaliacdo” e 13% (N=2) da B
registrou o ‘“conteido”, para 27% (N=7) dos alunos da turma 2017 a “relacio com o
professor” ocupou a segunda e a terceira op¢cdo mais representativa da tomada de interesse no

6° ano. Em referencia a dltima op¢ao apontada pelas turmas 2016, 18% (N=3) da turma A e

9% (N=2) da B sinalizaram as “atividades” como ultima escolha.
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Como discutido no diagnéstic09, ndo identificamos impactos negativos no processo
de transi¢ao dos alunos entre o 5° e 6° ano, no tocante a relacao professor/aluno, haja vista que
as praticas metodoldgicas dos professores das turmas A e B de 2016 pareciam semelhantes,
além de se constituirem o primeiro lugar nas opg¢des escolhidas. Em detrimento desses
aspectos entendemos que a relacdo professor/aluno aconteceu de forma positiva, j4 que os
discentes ndo sentiram dificuldades na ambientagdo/adaptacao; ao mesmo tempo, essa relagdo
nos preocupou, pois apesar das mudancas de anos nos contetidos, nas metodologias, nos livros
e nas formas de avaliac@o, o professor ndo deixou de ser o centro do processo.

A turma de 2017, além de dar destaque ao professor e a forma como ensina,
evidenciou também o contetido; elemento importante que reafirma as discussdes levantadas
nas questdes anteriores quando ressaltamos que os ensinamentos direcionados aos discentes
foram preponderantes para eles formularem suas opinides e proferirem suas respostas, além
de percebermos que diferente das outras turmas, o conteiido teve um impacto positivo ao
ponto dos alunos colocarem este aspecto e o docente no mesmo grau de importancia.

Sendo assim, consideramos que a categoria relacao professor/aluno foi bem expressa
diferentemente das turmas 2016, ji que na turma 2017 a professora € citada em todas as
questdes como mediadora da aprendizagem em funcdo de sua atuagdo, o qual, aparentemente
levou os alunos a se adequarem ao novo ano, estimulando o gosto pelos assuntos abordados,
além de se posicionar de acordo com as propostas da disciplina de Histdria, pois, partindo da
articulacdo pedagdgica aqui defendida € importante que o professor favoreca a ampliacao dos
saberes dos alunos e os induza a uma tranquila ambientacdo/adaptacio (RODRIGUEZ;
TURON, 2007).

Com base nos dados emitidos questionamos a professora sobre como avaliava sua
relacdo com os alunos do 6° ano da turma 2016 em comparacao com a construida com a turma

2017, a qual respondeu que:

A meu ver €, eu me relaciono bem com eles, sou bem afetiva com eles, eu procuro
interagir a0 mdximo para saber sobre a familia deles, como acabei de falar pra ti
ainda agora que eu costumo trata-los bem porque muitas das vezes, eu converso com
meus alunos e vou ver que eles sdo desapoiados pela familia, ndo tem apoio deles,
muitas das vezes os pais 0s jogam na escola e pronto, entendeu? Af eu, se eles ja s@o
em casa desamparados, chegam a escola tdo bem, entdo eu tento me aproximar ao
méaximo deles. Com relacdo a turma de 2017 ndo tive muita diferenca da turma de
2016 porque eu costumo trata-los da mesma forma. A atencdo é a mesma, a
dedicacdo € a mesma, as atividades eu costumo até assim, repetir, entendeu? Com
respeito as novas atividades foram gratificantes, muitos dela passaram assim a me
aprimorar mais em relac@o a eles, a afetividade como eu j4 tinha com eles aumentou
ainda mais, entendeu? Eu achei muito interessante, entendeu, todas as atividades
ministradas em sala.

® Ver pagina 88
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A docente destaca que se relaciona bem com os alunos e mostra-se afetiva. Ela
considera que tem boa relacio com ambas as turmas ndo destacando diferencas na forma de
agir com os discentes. Cita ainda que seu lado afetivo € o responsdvel pela relacdo
estabelecida, ou seja, se coloca como imprescindivel, como se o processo de ensino e
aprendizagem, o planejamento e a articulacdo pedagdgica fossem secunddrios, pois para a
mesma o que realmente se aprimorou com as intervencdes foi a afetividade. Nesse sentido
consideramos importante citar que a afetividade no processo de ensino e aprendizagem é
primordial especialmente quando pensamos na articulacdo pedagdgica entre anos, no entanto,
quando falamos da relacdo professor/aluno, ou seja, entre sujeitos que compdem O espago
escolar, ndo nos remetemos apenas a ser afetivo ou ndo, ja que essa relacao envolve o ensino,
a aprendizagem, a busca por estratégias que mobilizem priticas e saberes constantes, a
atencao dada aos alunos e o uso dado aos e recursos, entre outros aspectos. (HAYDT, 1995).

Nesse caso, ha indicios de que a professora ndo consegue avaliar sua atuacdo para
além das relacdes interpessoais € em seus argumentos parece estar mais preocupada em se
colocar como apoio emocional dos alunos, que como professora de Historia; ou seja, embora
todas estas varidveis estejam em jogo, o docente é um profissional, que além de se preocupar
com 0s aspectos sociais € emocionais que envolvem os sujeitos que integram sua sala de aula,
deve em primeiro lugar pensar na relacdo do aluno com o saber € com a aprendizagem da
matéria, que na realidade é a razdo de ser professor, mesmo que ndo se limite a isso. Esse
comportamento da docente também foi observado na turma A/2016 (onde era professora de
Histéria), ao demonstrar os alunos as dificuldades em responder o que estava sendo
questionado e sempre relacionarem seus argumentos em funcdo da atuacdo da professora;
comportamentos que parecem ser reflexos de sua prética pedagdgica. Diferente dessa turma, o
6° ano-2017, se posiciona enfatizando a importancia do professor, da sua singular atuagdo, da
forma como ensina e explica as aulas, mas por outro lado, destaca a importancia do contetido
para a aprendizagem percebendo-se aqui que a relacio com o docente pode ser mais
fortificada quando a aprendizagem do contetdo se materializa.

Sendo assim, mesmo tendo contato com o diagndstico aplicado com as turmas de
2016, e ter planejado, participado e avaliado as intervengdes com os alunos do presente ano, a
docente revela dificuldades para se avaliar, o que ndo indica a auséncia de mudangas em sua
atuacdo, ja que revelou que as relagdes estabelecidas através das atividades aplicadas foram
importantes para a aprendizagem dos alunos e por isso a turma 2017 conseguiu ter mais
atencdo e maior aproveitamento, além de confirmar que as novas atividades foram

gratificantes e que muitos delas passaram a aprimorar mais sua relacdo com os alunos. Nesse
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sentido, consideramos que a forma de se posicionar-se demonstra timidez na exposi¢ao, pois
ao estabelecer comparativos teria que indicar falhas nas suas estratégias voltadas
intuitivamente para a articulagao pedagdgica, totalmente ausentes e de forma intencional antes
da intervengao.

Respondendo ao terceiro objetivo especifico que se destina a propor estratégias
pedagégicas que estimulem a articulagdo do ensino de Historia na transi¢@o entre o 5° e 6° ano
favorecendo o processo de ensino e aprendizagem, foram lancados os seguintes
questionamentos: se a escola fez atividades que os preparassem para ingressarem no 6° ano a
fim de identificarmos as ac¢des desenvolvidas para garantir a adaptacdo a nova realidade;
como avaliam a atuacdo do professor de Histéria ao chegarem ao 6°, no intuito de sabermos
como os alunos julgam a atuagdo docente no processo de transi¢do, através de suas praticas
em sala de aula e das mudltiplas a¢gdes que poderiam favorecer ou ndo a mobilizagdo da
articulacdo pedagdgica, ja que sua acao é preponderante para esse momento; €, como definem
a relagdo com o professor de Historia neste nivel de ensino, pois a natureza e a condi¢do dessa
relacdo podem proporcionar a transi¢do sem danos emocionais, sociais e pedagdgicos;
dependendo de como aconteca pode influenciar de forma positiva ou negativa em como o
discente lidard com a aprendizagem do conteddo, com a adaptacdo ao ambiente, com 0
rendimento escolar, com o comportamento ao encontrar as dificuldades, entre outros aspectos.

Com esses questionamentos verificamos se a “metodologia de ensino”, categoria que
fundamenta o terceiro objetivo especifico, foi ou nao um instrumento para a adaptacao dos
alunos que participaram do diagnéstico, além de sabermos se possibilitou a articulagao do
ensino de Historia entre o 5° e 6° ano apds as intervengdes com a turma de 2017, ja que ao
verificarmos as atividades que foram desenvolvidas pela escola, analisariamos as acdes
metodoldgicas do professor, assim como, ao questionarmos como avaliam a atuagdo e a
relacdo com esse profissional, verificariamos de que forma o docente planeja suas aulas
pensando na adaptacdo dos alunos, uma vez que nessa fase os discentes necessitam criar
independéncia, utilizar mais a reflexdo, a andlise e a interpretacdo, para além dos recursos
didaticos que comumente sao utilizados até o 5° ano.

Nessa perspectiva, ao inquirirmos as turmas de 2016, se a escola havia realizado
atividades que os preparassem para ingressarem no 6° ano, 53% (N=9) dos alunos da turma A
responderam que ndo, para 29,4% (N=5) que consideram que sim, justificando esse “estar
prontos” pelo fato de saberem ler, escrever e fazerem todas as atividades. J4 na turma B,
56,5% (N=13) deles afirmaram que sim, explicando que na escola esclareceram como seria a

dindmica, falaram dos conteddos, das responsabilidades e das possiveis dificuldades que
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serlam encontradas, enquanto 30,5% (N=7) se consideraram despreparados. Esses
posicionamentos levaram-nos a concluir que ambas turmas ndo passaram por uma preparagao
efetiva. Se a maioria da turma A, respondeu negativamente e um nimero inferior (que diz ter
sido preparado!), ndo deixou evidencias de como ocorreu, uma vez que saber ler e escrever
sdo condigdes bésicas para quem cursa os Anos Iniciais; a turma B declara que foi preparada,
no entanto, dita aptidao se baseia na informacao sobre a nova realidade, j4 que os professores
disseram de como seria 0 novo ano, porém, € evidente que as acdes feitas foram situacdes
isoladas com atuagdes aleatdrias, sem ter um planejamento com sequéncias de atividades ou
elementos que favorecessem essa transi¢do. Acdes descritas pelos alunos que focalizaram nos
problemas e nas dificuldades que seriam encontradas no novo nivel de ensino.

Em contrapartida, quando feito o mesmo questionamento na turma de 2017, que ja
havia passado pela intervencao, 73% (N=19) respondeu que a escola fez a¢des para prepara-
los: “nos avaliaram para saberem como estidvamos”; “a professora fez aulas diferentes’;
“ensinaram muitas coisas”; € “me sinto preparado para o 7° ano”. Mesmo assim, € importante
citar que durante as intervencdes em nenhum momento foi relatado aos alunos que as acdes
feitas tinham o objetivo de adaptd-los ao novo ano, apenas foi explicado que iniciariam as
atividades fazendo revisdes dos assuntos ja estudados e, posteriormente, trabalhariam os do 6°
ano. Foi nesse sentido que o processo se baseou em: 1) diagnosticar, levantando os saberes
prévios como descrito pelos PCN’s; 2) propor aulas que contextualizassem os saberes
adquiridos nos Anos Iniciais aos assuntos que seriam ensinados no 6° e; 3) trabalhar com
metodologias que favorecessem a aprendizagem, ja que no diagndstico com as turmas de
2016 percebemos que as dificuldades estavam relacionadas ao contetido e a metodologia de
ensino, por isso, como estratégia pedagdgica nos focamos no resgate dos conteudos de forma
a favorecer a aprendizagem significativa, no sentido de estudar Histéria no 5° e no 6°, no
porqué de cada conteido trabalhado e de como emprega-los em novos contextos,
acompanhados de um trabalho intensivo com a leitura de textos, com a releitura de trechos
nao compreendidos e com a criagdo de imagens.

Com esses posicionamentos constatamos que as intervencdes de alguma forma
fizeram sentido, ja4 que os alunos conseguiram perceber sua esséncia, ao declararem que a
professora questionou sobre o que eles ja conheciam, que as atividades foram diferentes e que
se sentiam preparados para o 7° ano, mostrando-nos que as agdes metodoldgicas empregadas,
como um dos aspectos contemplados na articulagdo pedagogica, foram bem desenvolvidas, ja

que a maturidade e a sensibilidade para analisarem e explicarem suas respostas esteve para
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além do esperado, trazendo nas suas colocacdes elementos ja observados por nés nas aulas,
diferente do que constatamos nas turmas de 2016.

No entanto, como citamos na introducdo'’, a articulacio pedagdgica baseia-se em
conectar um nivel educacional ao outro, de forma que o aluno consiga se relacionar bem com
a metodologia do professor, com o conteido, com a dindmica da aula, com a organiza¢do dos
hordérios; ou seja, com os elementos que de alguma forma podem causar situagdes conflituosas
com a aprendizagem e com o bem estar do mesmo, ndo se restringindo apenas ao ato de ler e
escrever, excluindo-se qualquer acdo impensada, sem planejamento ou que possa criar mais
problemas a adequacdo dos discentes. Destarte, nos parece que para a turma 2017 essa
proposta foi alcancada, no momento que as atividades foram pensadas, estruturadas,
colocadas em prética e proporcionaram a compreensao e a adequagao ao novo nivel, ao ponto
de eles dizerem que ja se sentem preparados para o ano seguinte (LOPEZ, 2012).

Ao pedirmos que avaliassem a atuag@o do docente ao chegarem no 6° ano, os alunos
das turmas 2016 a catalogaram como excelente. Na A, 64% (N=11) justificou dizendo que
“ela explica bem, tira dividas e ajuda”; [que] ela “[...] € boa, [e que] ndo queria[m] que fosse
embora”; “[que] foi paciente”; “[que] € boa para ensinar’ e “ndo brigou/ajudou a gente”. Na
turma B, 82,7% (N=19) diz que ele ja se apresentou “com brincadeiras e depois com aulas’;
“[que] fez graca para [os] receber”; “[que] explica legal e faz imitacdes” (dados do Quadro
15).

Nessas turmas os docentes utilizaram estratégias diferentes que deixaram os alunos
confortaveis em suas aulas. A professora da turma A se mostrou afetiva e paciente e o da
turma B extrovertido. Essas estratégias sdo importantes ja que nessa fase € necessdria a
constru¢do de uma relagdo positiva entre aluno e docente, uma vez que os discentes estao
aprendendo a se relacionar com o tempo que tem com o professor e, este por sua vez, estd
aprendendo a lidar e a se adequar com os novos alunos. Sobre essas estratégias levantamos
duas discussdes importantes no diagndstico: a primeira remete-se a importancia da afetividade
e da aproximacgdo com o docente; a segunda refere-se as titicas de apropriacdo dos alunos
que, na turma A foi de ter comportamentos reciprocos aos da professora e, na B, reforcam o
lado ludico do mestre; ou seja, diferentes maneiras de ambos se sentirem bem na nova
situacdo. Porém, ndo encontramos evidéncias em suas respostas que houvessem praticas
planejadas para que acontecesse a articulacdo pedagdgica; embora tenhamos consciéncia que

P

para se concretizar € importante colocar em pratica conhecimentos de didética, o uso de
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métodos e técnicas planejadas que favorecam a aprendizagem e garantir o conforto dos
alunos, evitando descontinuidades e/ou adaptacdes inadequadas (GIMENO, 2007).

Ja na turma 2017, as escolhas se assemelham as de 2016, uma vez que 61,5% (N=16)
dos alunos responderam que avaliam a atuagdo do(a) professor(a) como excelente e 38,5
(N=10) como boa, porém, suas justificativas divergem, ji que além de citarem que a
professora “é boa”, que “explica bem”, e “[que] € paciente”, citam ainda que “ensina com
prazer”; “[que] usou materiais que [os] ajudou a aprender” e “[que] torna as aulas mais
faceis”. Pelo percentual percebemos que a atuagdo docente agradou a maioria dos alunos, ja
que as opg¢oes ficaram oscilando entre o excelente e o bom, evidenciando-se nas justificativas
o lado afetivo, a paciéncia da mestra e o fato de ter usado materiais pedagégicos que tornaram
as aulas mais atrativas e faceis; ou seja, mais uma vez encontramos indicios da boa relacdo
que esses alunos construiram com a professora, mas também constatamos que as estratégias
metodologias foram percebidas pelos alunos ao citarem os recursos e a facilidade de como
compreenderam os conteudos.

Quando tiveram que definir a relacio com o docente do 6° ano, os alunos da turma
A-2016 em geral a definiram como positiva, j4 que 64,7% (N=11) diz que é excelente e
35,5% (N=6) que € boa. As justificativas se relacionaram ao fato da professora explicar bem,
tirar as ddvidas, por ser boa, assim como se justificaram com suas préprias atitudes ao se
comportarem bem, terem boas notas e ndo fazerem bagunca nas aulas. A turma B-2016 ficou
dividida, 43,5% (N=10) a definiu como excelente, 26,1% (N=6) a considerou boa; para 30,4%
(N=7) que na contramaio a classificou de ruim ou regular. A maioria relacionou suas respostas
ao fato do professor ser bem humorado, brincalhdo e engracado; os outros, as mudancas de
comportamento do docente: as vezes ndo € bom porque o professor brinca e fica sério (ver
Quadro 15).

Das respostas obtidas no diagndstico concluimos que para a turma A, a relacdo com a
docente ndo foi um problema, demostrando-se total afinidade ao ponto de relacionarem
sempre suas respostas com ela. J4 na B, os alunos mostraram-se confusos com o perfil do
professor, ndo sabendo discernirem que ele precisa assumir diferentes papéis em diferentes
momentos. Como ja temos dito, nessa fase os alunos estdo aprendendo a lidar com o novo em
diversos sentidos ja que estdo transitando ndo s6 entre a infincia e a pré-adolescéncia, como
também entre os anos e entre as propostas de ensino; ou seja, como o 5° ano, faz parte dos
Anos Iniciais e, o 6°, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, se requer do docente uma
postura mais atenta as reais necessidades dos alunos, para assim assumirem uma postura

adequada.
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Segundo Correa (2008, p. 22):

A transi¢@o € definida como a mudanga que as criancas fazem em um lugar ou fase
da educacdo para outro ao longo do tempo, e que representam desafios do ponto de
vista das relagdes sociais, estilo de ensino, ambiente, espago, tempo [...]. A mudanca
pode ser uma oportunidade de aprendizado novo ou pode ser a causa da apreensio
sobre o novo, que gera confusdo e ansiedade, sentimentos que podem afetar o
comportamento de longo prazo de um individuo.

A turma 2017 avaliou positivamente a relagdo com a professora. Dos 26 alunos 77%
(N=20) disseram que € excelente para 23% (N=6) que foi boa. As respostas foram justificadas
pelo fato dela ser “[boa]”; explicar “com paciéncia”; por ser legal, assim como avaliaram
também suas atitudes, ao dizerem que se comportam e que eram seus amigos, respeitando-a
sempre na sala de aula; respostas que revelam uma relagdo reciproca baseada na afetividade e

na forma como a professora ensina, como descreve-se no quadro abaixo.

Quadro 15 - Comparativo das perguntas referentes ao 3° objetivo especifico que fizeram parte do
diagnéstico e da aplicacdo do questiondrio apds a intervengao

Estratégias que estimulam a articulacdo pedagdgica do ensino de Histdria na transicao entre o 52 e 62 ano de forma que favoreca o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Turmas sem intervencao Turma com intervencéao
PERGUNTAS % Turma A- 2016 % | TurmaB-2016 % Turma A-2017
As atividades feitas para | N&o: Sim: om0 -
ingressarem no 6° ano; 53% 56,5% | Teve preparagéo, Sim: 73% réjliig\(ljg:i?rsa\\f/%?r;a
Como avaliam a atuacéo do Bxc Né&o foi feito atividades que | Exc: porém, o professor Exc: verificagdo dos que sabiam;
¢ 64,7% ., ffalou das dificuldades a : ’

docente; 0s preparassem paraa | 82,7% 61,5% | aprofessora utiliza recursos

% serem encontradas;

nova fase; a professora se
mostrou atenciosa e
explicava com paciéncia.

que facilitam a
aprendizagem e a relagéo
Exc. 77% com essa é positiva.

professor brincalhdo,

Exc. | descontraido, bem
43 5% | humorado e as vezes
sérios.

Como definem a relagdo | Exc.
com o docente; 64,7%

Nesse sentido, fechamos este ciclo de andlise convencidos de que a categoria
metodologia como instrumento para a articulagdao pedagégica do ensino de Historia entre o 5°
e o 6° ano possibilitou a adaptagdo dos alunos na turma 2017, uma vez que participaram
concretamente das acdes planejadas, ao ponto de discernirem sobre o que foi posto em pratica
para a adaptacdo no ingresso ao novo nivel de ensino, mesmo sem a professora explicitar o
objetivo das intervengdes, ressaltando-se nos inquéritos que a metodologia de ensino utilizada
deixou os conteidos mais faceis e prazerosos, ao mostrarem afinidades com a docente e ao
reconhecerem vdalida a forma como ensina; ou seja, as acdes praticas na sala de aula que
contribuem para a construcao de uma relagdo salutar.

Nesse contexto, ao questionarmos a docente como ela avalia sua atuacdo quando
recebeu seus alunos das turmas de 2016 ao ingressarem no 6° ano, da turma 2017, a mesma

destacou que:
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Olha, eu procuro como te falei, né, eu procuro fazer o miximo possivel como
professora, em todos, passar para eles o conteido de maneira bem féicil, bem
produtiva, afetiva. Ai em relag@o as turmas teve uma mudanga sim, poucas, mas teve,
porque os alunos, entendeu? Nao sdo mesmo iguais, cada um pensa de uma maneira
diferente, tem uns que absorvem com facilidade, mas depois ja esqueceram, e tens
uns que absorvem e aprofundam o conhecimento, e tens uns que nem absorvem o
conhecimento, passam por aqui e, entdo eu acredito que eu fiz o maximo possivel
para reforcar, para aprimorar o conhecimento com o tempo. Embora ndo me lembre
de atividades diferenciadas com a turma de 2016. Isso aconteceu mais com a turma
2017. Geralmente eu faco a sondagem, entendeu? E nessa atividade que eu procuro
saber mais ou menos a vida deles, porque dificulta total o meu trabalho em sala de
aula. Eu tenho que fazer essa sondagem, € a primeira atividade que eu faco, assim
que eu chego em sala, saber tudo da vida deles, ai a drvore genealdgica que vocé
trabalhou, bem parecida, mas eu trabalho de outra forma, com os conteidos, mas é
nesse sentido af, para saber tudo da vida deles, faco com que eles conhecam os
colega também, saber a vida dos colegas, entendeu? E assim a gente faz a interagdo
da turma.

A professora destaca que tenta tornar o conteido mais facil e produtivo. Além disso,
ressalta que houve mudangas em sua atuagdo no recebimento da turma de 2016 para a de
2017, confirmando-se assim nossa suspeita levantada na andlise anterior, quando descrevemos
que ela reconhece que existiram mudancas, mas que preferiu ndo se expor. Aqui pontua que
as atividades foram feitas, principalmente, com a turma 2017 compactuando com as respostas
dos alunos quando dizem que avaliaram seus saberes prévios, que as aulas foram diferentes
em funcdo do uso dos recursos e que a professora explicou bem, deixando igualmente
transparecer que nao existiram atividades para preparar a turma 2016 quando expde que ndo
lembra quais agdes fez para receber os alunos, hipétese ja confirmada por 53% da turma A
quando informaram que ndo receberam preparagdo, assim como 56,5% da B que declarou
receber, embora, percebamos que foram acdes sem nenhum planejamento.

Na tentativa de mostrar que executava acdes de sondagens com os alunos ao
ingressarem no 6° ano a docente destacou que fez algumas atividades procurando saber sobre
a vida deles; porém, as atividades realizadas foram diferentes das propostas na intervencao, ja
que buscavam conhecer os alunos no sentido geral e tornar as informacdes coletivas a fim de
favorecer a interacdo entre a turma. Na contramdo, j4 na proposta de intervencao, a ideia em
primeira instancia era identificar e verificar os saberes prévios dos discentes, resgatar os
assuntos estudados nos Anos Iniciais e tentar mobilizar a articulacdo pedagdgica no contetdo,
na medida em que com essas acOes terifamos a possibilidade de proporcionar a interacdo e a
contextualizacdo do que se aprende e etc.

Nesse sentido, constatamos tanto nas respostas dos alunos quanto nos
posicionamentos da professora que houve mudangas na forma de serem recebidos. Se nas
turmas 2016 ndo se focou na articulacdo pedagégica; na de 2017 existiu um investimentos em

atividades e em outras acdes que deixou os alunos acomodados, adaptados e funcdo de dar
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continuidade a relacdo com o saber e com aprender. Sendo assim, a categoria metodologia de
ensino mais uma vez € reafirmada como um dispositivo importante para a articulagdo entre
anos.

Com o objetivo geral que visamos avaliar o impacto da articulacdo pedagdgica no
Ensino de Histéria implicitos na transi¢do dos alunos entre o 5° e o 6° ano, buscdvamos
identificar se a “autonomia” como categoria na qual “o sujeito se torna autbnomo ao aprender
a estabelecer conexdes entre as diversas dimensdes do processo social, politico e cultural”
(DA SILVA, 2009, p. 108), foi desenvolvida, pois estes discentes sairam de um ano em que
foram direcionados e acompanhados rotineiramente pelo(a) professor(a) e ingressaram em
outro que requer que se auto direcionem, pois o tempo com o docente € restrito ao hordrio da
aula de Histéria num vasto curriculo de diferentes disciplinas que demanda uma rotatividade
de professores e hordrios devidamente planejados. Além desses aspectos, analisamos a leitura,
a escrita, a interpretacdo, a apropriacao do conteddo e a auto avaliagdo dos alunos, visto que
se espera que consigam fazer as conexdes e as reflexdes desses elementos com uma certa
independéncia.

Nesse sentido os questionamentos objetivaram saber como se deu a adapta¢do dos
alunos ao chegarem ao 6° ano, a fim de identificarmos se ocorreu conforme o esperado, se ao
chegarem a nova etapa tiveram um contato tranquilo com os contetudos, com a leitura e a
interpretacdo de textos, e se a mudanca de professor e da rotina escolar ndo interferiram na
adaptagdo/acomodagdo ao novo cendrio pedagdgico. Inquirimos ainda sobre as primeiras
acoes do professor na primeira aula de Histéria, a fim de sabermos se o docente seguiu as
orientagdes dos parametros curriculares especificos da drea, quando orientam que se faz
necessario o levantamento dos conhecimentos prévios, assim como verificar as hipéteses
explicativas dos discentes para os diferentes assuntos estudados e, por fim, questionamos
como se sentiram nas aulas objetivando que tracassem suas percepgdes sobre si e sobre o
meio; isto é, sobre a adaptacdo a nova proposta, sobre a relacdo com os colegas e o docente,
entre outros determinantes.

Sobre a adaptacao os alunos das turmas 2016 a avaliaram como boa ou excelente. Na
A, 53% (N=9) diz que no inicio foi dificil, que buscaram ajuda dos colegas e estudaram mais.
Na B, 34,8% (N=8) que foi boa e 47,8% (N=11) excelente; porém, mesmo com esses
percentuais, ressaltaram que as mudancas ndo foram tdo boas por que alguns aspectos ficaram
diferentes, além do rendimento escolar ter baixado. As duas turmas consideraram que tiveram
boa adaptacdo; no entanto, quando necessitam explicar com detalhes como se deu esse

processo, pontuam apenas suas dificuldades, demonstrando assim, a total auséncia de
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preparacdo para a transi¢do e que ndo ocorreram situagdes que estimulassem a acomodagdo
prevista pela articulagdo pedagdgica, uma vez que em suas respostas ndo encontramos
indicios de continuidade na aprendizagem social, emocional, cognitiva e pedagdgica durante a
transi¢do que pudesse torna-la menos dificil e conflituosa, pois a articulacdo € uma estratégia
para favorecer a continuidade da aprendizagem entre a passagem entre niveis. Nessa
perspectiva para construir-se uma ponte de articulagdo eficaz é preciso um profundo
conhecimento de cada nivel envolvendo conteudo, formas de trabalho e normas dos niveis
(GIMENO, 2007).

Na turma 2017, 65,4% (N=17) dos alunos declararam que a adaptacao foi boa, ja que

99 <¢

se habituaram [com] “colegas e professores”, ndo encontraram “nada de ruim no 6° ano”, “as
professoras Benedita e Iolanda sdao 6timas”, “tem atividade legais”. Nessa turma nem todos os
alunos justificaram; porém com as respostas obtidas percebemos que a adaptacdo parece nao
ter sido conflituosa, uma vez que se relacionaram facilmente com os colegas, ndo construiram
sentimentos ruins em relagdo ao ano e a disciplina, adaptaram-se as metodologias aplicadas
pelas professoras e gostaram das atividades. No entanto, ndo expuseram como se deu a
relacdo com o conteido, com a leitura e com a interpretagdo; mas vimos nas questdes
anteriores que esses elementos foram compreendidos e causaram mudancas na forma de
pensarem e de se expressarem (conferir no Quadro 16).

Em relacdo ao que fez o(a) professor(a) na primeira aula de Histdria, a turma A-2016
descreveu que “explicou como seria o conteido”; op¢do que ocupou a primeira e a segunda
escolha, seguida de que tinha “[feito] atividades livres”. Aparentemente desenvolveram-se
acOes sem planejamento e sem foco no momento vivenciado pelos alunos. J4 a turma B,
60,8% (N=14) diz que “explicou como seria”, seguido de “iniciou com conteido” e que
“verificou o que sabiamos”.

Nas duas turmas foi explicada com seria a disciplina. Nessa ldgica, sabemos que essa
acdo € de extrema importancia, porém, ndo € a Unica a ser feita, ja que segundo as orientacdes
dos PCN’s esse momento precisa ser pensado e explicado de forma a deixar os alunos
tranquilos e acomodados, sendo importante que se faca uma sondagem a fim de conhecer
melhor os alunos, analisar a compreensao que se tem sobre os contetidos, se avalie o nivel de
maturidade, se compreenda a natureza das relacdes interpessoais, seus posicionamentos sobre
a disciplina e o que ja aprenderam (BRASIL, 1998). Nesse sentido, apenas o professor da
turma B se aproximou dessa proposta, pois além de situar os alunos sobre o que seria

estudado, fez a verificacdo do que ja haviam estudado nos anos anteriores.
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Ja na turma 2017, as op¢Oes destacadas pelos alunos foram: “explicou como seria”
com 58% (N=15); “verificou o que sabiamos” com 31% (N=8) e 27% (N=7) diz que “iniciou
com o conteido”. Como citamos anteriormente, 0 primeiro momento com os alunos deve ser
a sondagem e a explicacdo do que se pretende trabalhar. No processo de intervengdo foi
realizada de inicio a apresentacdo da proposta e, posteriormente, a revisdo dos contetdos
vistos nos anos anteriores. Nesse caso, os posicionamentos dos alunos estdo coerentes com 0
que realmente foi realizado, ja que depois dessas a¢des iniciamos com o contetdo.

Sobre como os alunos se sentiram nas aulas de Histéria ao chegarem no 6° ano, as
turmas 2016 disseram que a adaptacdo foi satisfatéria. Sendo que na A, 59% (N=10)
destacaram que foi excelente para 35% (N=6) que argumentou que foi boa, pois entenderam a
disciplina, conheceram novas pessoas, a docente ajudou, além de ser uma boa professora. Ja
na turma B, 56,5% (N=13) destacou que a postura do professor contribuiu porque estavam
ansiosos para prenderem e que os conteidos eram legais; no entanto, posteriormente a analise
das demais questdes, percebemos que hd diversas contradi¢cdes nos posicionamentos, aspecto
que se repete neste inquérito, pois nas questdes 9 e 10 ressaltam que a adaptacdo ndo foi tao
boa por terem muitas mudangas e o rendimento ter baixado, além de terem necessitado do
apoio dos colegas para ficarem bem no ano. Aqui, ja dizem que se sentiram bem nas aulas de
Histéria, que entenderam e que a postura do docente os ajudou, o que demostram total
auséncia de autonomia e seguranca quando precisam se posicionar ou quando necessitam
estabelecer um pensamento coerente na tentativa de seguirem uma linha de raciocinio.

Ja a turma 2017 pontua que se sentiu bem. Deles, 54% (N=14) justificam que gostam
de Histdria e tem facilidades para aprender, argumentam que incialmente eram timidos, mas
com as atividades foram ficando independentes € que se sentem mais seguros por saberem
muitos assuntos. Outros, 34,7% (N=8) se sentiram excelentes ao ressaltarem que aprenderam
muito com as professoras e com seus proprios erros, com as atividades consideradas
excelentes por eles e, por se sentirem alegres e felizes com as aulas. Essa turma conseguiu
tracar uma percep¢do sobre si e sobre o meio, destacando suas dificuldades e como
conseguiram vencé-las e descreveram como ficaram bem nas aulas de Histéria, ao ponto de
citarem inclusive como se sentem quando estdo nos hordrios especificos dessa disciplina,
revelando sentimentos de satisfacdo por terem entendido que sdo parte do processo e que sao

capazes de aprender o que € proposto.
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Quadro 16- Comparativo das perguntas referentes ao Objetivo Geral que fizeram parte do diagndstico
e da aplicag@o do questiondrio apds a intervencao.

Os impactos da articulacdo pedagégica da disciplina de Histéria implicitos na transi¢cao dos alunos entre o 5° e 62 ano

Turmas sem intervencéo Turma com intervencéo
PERGUNTAS % Turma A- 2016 % Turma B-2016 % Turma A-2017
Como foi a adaptagdo ao Bom: Bom: Bom: | Adaptagdo sem conflitos,
62 ano 53% Adatacio boa. porém 34% | Adaptacdo satisfatoria, | 64,4% | a professora seguiu as
0 que fez a professora de as rr?u d%n as P ' Exc: o professor explicou Verif orientagdes dos PCN's
histdria no primeiro dia de  |Exc. 29% reiu dicargm eo 61 5/ como seria e feza 9580?()“ a0 apresentar a
aula fenjdimento baixou. A 7 | verificagdo do que ° | disciplina, verificar os
. sabiam e sentiram bem conhecimentos prévios e
professora explicou nas aulas de Historia revisar os sabres. Os
Como se sentiram nas €omo seria e se Exc. ; ' Bom .
N Exc. 59% : o, | pois a postura do 0 alunos se sentirem
aulas de Histéria sentiram bem nas aulas. | 56,5% professor ajudou. 54% felizes e bem nas aulas
de Histdria.

Sendo assim, concluimos este ciclo e andlise do questiondrio e do diagndstico,
apontando que a categoria “autonomia” como resulta da articulacdo pedagdgica entre niveis
de ensino foi desenvolvida na turma 2017, ja que os alunos mostram maior maturidade que as
turmas de 2016, estando conscientes de suas opinides, emitindo respostas relacionadas com o
que foi questionado, capazes de pontuar suas limitagdes e a maneira como foram crescendo
com as intervengdes, além de se fundamentarem nas suas proprias vivéncias; ou seja, expondo
posturas de alunos que tem autonomia para pensar, analisar e criar suas proprias explicacoes
sem precisar essencialmente do professor para dirigir o que devem ou nao expressar, decidir e
pensar.

Nesse contexto, pedimos a professora que emitisse sua opinido explicando o que
mudou da turma 2016 quando dizem que sentiram dificuldades ao chegar no 6° ano, que

acharam os contetudos dificeis e que seus rendimentos baixaram ao ponto de sentirem falta de

estar no 5° ano da turma 2017 que ressaltou que se sentia feliz e bem.

Minha opinido sobre isso, em relacdo a opinido deles ...... acredito que foi porque ali
comecou o ano letivo, mas nem todos os alunos tdo junto ali, aos poucos vao
chegando mais alunos, inclusive chegou um aluna, j4 finalizando o ano letivo de 2017
na escola. Por isso que muito dos alunos se queixam assim: “quando eu cheguei ja
estava correndo, nem lembro da sondagem”. Quando chegaram, jid estavam
nomeados, hd muito tempo acontecido e eles chegam na escola no meio, praticamente
no meio do semestre. Entdo eles ndo lembram dessas atividades. Tais € em funcio do
que eu acabei de te falar, da atividade que eu faco, eu faco o maximo possivel para o
aluno compreender o conteido e olha que eles tem muitas dificuldades! De leitura,
quando eu passo atividade que tem que interpretar, que tem dificuldades, eu observo
¢ muito que os alunos eles nio tem, ndo tem dominio da leitura. Entdo eu faco, de
carteira em carteira e fagco o possivel para eles entenderem os conteidos que sdo
passados, fora as aulas que ministro no quadro, eu utilizo de véarias maneiras para
poder informar meus alunos do conteudo.

A professora se justifica com foco nos posicionamentos negativos das turmas 2016,
ja que para ela as dificuldades encontradas se relacionam ao atraso para ingressarem na

escola; ou seja, em fung¢do dos alunos ndo estarem no ambiente escolar desde o inicio das
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aulas, no entanto, ndo explica o posicionamento da turma 2017, na qual 26 alunos
responderam integralmente ao questiondrio. Nesse contexto, mais uma vez parece responder
ao inquérito, ou esquivando-se de suas responsabilidades como docente, ou ndo avaliando
ainda sua atuagdo e as estratégias em uso na sala de aula com uma perspectiva autocritica, o
que traz consigo ndo expor claramente a real situacdo dos alunos ao adentrarem ao 6° ano
antes das intervenc¢des. Pois como citado anteriormente, a turma A diz que sua adaptacdo foi
positiva, porém ao explicarem suas respostas ressalvam que necessitaram de ajuda e
expuseram suas dificuldades; a B por outro lado diz que foi boa, mas afirmam a percepc¢ao das
diferencas e que necessitam de ajuda para se adaptar, além da professora atribuir as limita¢des
dos alunos as dificuldades com a leitura. Em sentido oposto, a de 2017 descreve em detalhes o
que realmente aconteceu nas aulas de Historia no primeiro dia de aula e justificam o porqué se
sentem felizes e adaptados, transparecendo nos seus posicionamentos seguranca e
independéncia.

Sendo assim, consideramos importante citar que apesar da docente utilizar o atraso
dos alunos como fator preponderante para as respostas negativas em relacdo a adaptagdo as
aulas de Histdria, essa justificativa ndo nos convence, uma vez que fica explicito no decorrer
das respostas de ambos os lados que ndo houveram atividades planejadas para a adequacdo
dos alunos, assim como, os proprios discentes expdem suas limitagdes ao chegarem e
adaptarem-se ao 6° ano pela falta de uma articulagdo pedagdgica planejada, além da docente
estar o tempo todo focada no olhar negativo que as turmas de 2016 tiveram sobre a disciplina
e em poucos momentos conseguiu valorizar concretamente as percepgdes positivas expostas

pela turma 2017.

4.2.2 Conversa intima e intergrupal com os sujeitos do 6° ano apds a intervencao: concepcoes

e percepgoes

O segundo instrumento aplicado foi o Grupo Focal (Apéndice D) com 23 alunos do
6° ano a fim de identificarmos suas opinides referentes as experiéncias e vivéncias com as
sequéncias didaticas no Ensino de Historia, as quais se conceberam, planejaram e
operacionalizaram para que o nivel de adaptacdo se efetivasse no ingresso a este nivel,
garantindo-se que ndo houvesse bruscas rupturas nos assuntos abordados, nas relacdes e nos
processos, assim como, para verificarmos dos objetivos desta pesquisa. Nesse sentido, para o
Grupo Focal propomos aplicar 10 (dez) perguntas divididas em blocos seguindo as categorias
da articulacao pedagdgica e os objetivos geral e especificos, cruzando-se com as respostas da

entrevista semiestruturada. O primeiro bloco de cada instrumento visava investigar a
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articulacdo de conteudos; o segundo a relacdo professor/aluno, seguindo-se da andlise da
metodologia de ensino do docente e, por fim, a autonomia dos alunos.

Para a operacionalizacdo do Grupo Focal fizemos inicialmente contato com a direcao
da UEB, apresentamos nossas necessidades e sugestdes, sendo informados das condi¢des e
limita¢des da escola para colocarmos esse instrumento em prética. Na ocasido sugerimos que
a aplicacdo ocorresse num dia de sdbado no turno matutino, para que pudéssemos ter um
ambiente mais tranquilo, visto que necessitivamos gravar as falas do grupo, além de termos
mais tempo para ambienta-los ao espaco fisico e prepara-los psicologicamente para que
ficassem a vontade durante a conversa intergrupal. Sugerimos também a filmagem para
identificarmos o que falou cada aluno, assim como, para explicarmos posteriormente a outros
professores como foi feito o exercicio investigativo. O tempo de aplicacio demandou outra
negociacdo, uma vez que precisariamos de 2 horas para aplicar as 10 (dez) perguntas com
qualidade, e inserirmos outros questionamentos, quando os alunos sentissem dificuldades de
responder ao inquérito que j4 estava no roteiro no intuito de induzi-los a se expressarem cada
vez mais.

Nesse processo foram expostas pela direcdo algumas limitagdes, pois precisariamos
nos adequar a organizacdo da escola naquele momento: o sébado como opg¢ao de aplicacao foi
descartado em fung¢do da indisponibilidade de funciondrios para nos acompanhar; a filmagem
também nao nos foi permitida, pois necessitariamos das autorizacdes dos pais e ndo teriamos
tempo para essa negociacio; o tempo de aplicacdo foi outro fator discutivel, ja que segundo a
diretora deveriamos fazer o exercicio “dentro do hordrio das aulas”, referindo-se aqui ao
periodo de entrada (13h00) e saida (17h30) dos alunos, motivo pelo qual nos disponibilizou 1
hora e meia.

Com as condi¢des expostas, combinamos que a conversa intergrupo aconteceria no
dia 20 de novembro (segunda-feira) no turno vespertino e que se realizaria das 16h as 17h30.
A diretora se responsabilizou em comunicar a professora que estaria ministrando aula no dia
combinado que se aplicaria uma atividade investigativa, para que ela se programasse, € que
falaria com os alunos e lhes explicaria a dinamica do exercicio. Acertamos ainda que
chegariamos 1 hora antes do horario, a fim de organizarmos o espaco (que nao seria a sala de
aula) para recebé-los com o ambiente fisico preparado.

No dia de aplicagdo, chegamos a escola as 15h00, disponibilizando-nos a diretora
uma sala para que inicidssemos a ambientacdo com a decoracdo e os lanches, mudando a
disposicdo das cadeiras para ficarem em circulo e expondo as lembrancinhas que seriam

entregues no final da atividade, entre outras acdes que objetivavam estimular os alunos a
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colocarem suas impressdes € posicionamentos sobre as intervencdes. A ideia era que os
alunos se sentissem a vontade no espago e estivessem psicologicamente estimulados a falar.
Ao procuréd-los na aula de matematica para direciond-los a sala indicada, pedimos licenca e
comunicamos a professora que estivamos no hordrio previsto. Sua reacdo demostrou total
desinformacao, e ao questionarmos se a diretora estava ciente, para nossa surpresa, foram os
alunos que afirmaram estar sabendo da festinha de despedida da Tia Benedita, segundo a
informacao que lhes foi transmitida pela secretdria da escola.

Nesse momento constatamos que existia uma falha de comunica¢do envolvendo
professora e alunos. A diretora ndo lhes explicou de fato o que iria acontecer € ndo comunicou
a professora de matemadtica de nossa acdo, constituindo-se esta a primeira intercorréncia
durante a aplicagdo do Grupo Focal, pois perdemos 15 minutos entre a explicacdo dada a
docente em exercicio e a espera para a liberacao dos alunos. Uma vez conduzidos e euféricos
com a possibilidade de participarem de uma festa, sentimos a necessidade de explicar-lhes
que aquele momento ndo era de festa, e sim de avaliarem as atividades realizadas, o que
frustrou todas as expectativas.

Nesse sentido, tivemos entdo, que criar novas estratégias para que entendessem o que
estdvamos propondo naquele momento. Organizando os alunos num circulo e ficando um
deles no centro com olhos vendados, iniciamos a dindmica “Quem sou?”. Ao som de uma
musica, se passariam de mdo em mao uma borracha por toda a roda e, assim que o som
parasse, quem estivesse com a borracha deveria ir até o colega do centro do circulo, lhe
apertaria a mao e ao entregar-lhe a borracha, este deveria acertar de quem era a mao que lhe
estava entregando o objeto. Caso o aluno vendado ndo acertasse, poderia fazer perguntas
objetivas a outros coleguinhas como: o género; o uso de aderegos especificos; o lugar que se
sinta na turma; sé tendo como resposta Sim ou Nao. Antes de fazer as perguntas, ele langaria
a borracha para alguém do circulo e quem a pegasse deveria responder-lhe. Caso acertasse,
sairia do circulo dando lugar ao colega que havia entregado a borracha, se ndo, deveria pagar
uma prenda (MACHADO; NUNES, 2011).

Posteriormente fizemos o jogo de perguntas e respostas como proposta intermedidria
na tentativa de compensar como eles tinham chegado a sala e como desejdvamos que
estivessem sintonizados e concentrados durante a aplicagdo do inquérito em grupo. Neste
caso, como premiacdo e estimulando a concentragdo e a disciplina da turma, para cada acerto
fariamos a premiagao com balas; atividade esta sugerida no livro “245 Jogos Ludicos”. Nessa

dinamica, os dois momentos de jogos e brincadeiras foram desenvolvidas em 20 minutos,
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totalizando 35 minutos de espera e de busca por novas estratégias para que pudéssemos iniciar
nossos propositos.

Ainda fazendo o lanche e agitados fizemos a 1* pergunta no intuito de sabermos o
que eles aprenderam quando foi montada a arvore genealdgica e quando abordamos aspectos
referentes as historias particulares de cada um. Nesse sentido, poucos alunos conseguiram se
expressar, pois ainda se encontravam na transicdo da dinamica realizada na ambientacdo e no
inicio da atividade investigativa. Destarte, fizemos outras perguntas no intuito de estimular
uma maior participagdo, para que se sentissem mais a vontade e se reconhecessem como
sujeitos ativos do processo, pois para se operacionalizar a técnica de grupo focal como
instrumento de andlise necessitamos do maior nimero de respostas, da participacdo da
maioria e, desse resultado chegarmos a um consenso; isto €, a concep¢ao do grupo sobre o
inquérito feito.

Uma vez que o entrevistador do Grupo Focal deve:

Ouvir a opinido de cada um e comparar suas respostas; sendo assim, o seu nivel de
andlise € o individuo no grupo. A unidade de andlise do grupo focal, no entanto, é o
préprio grupo. Se uma opinido é esbogada, mesmo ndo sendo compartilhada por
todos, para efeito de andlise e interpretacdo dos resultados, ela é referida como do
grupo (GONDIM, p. 152, 2003).

Sendo assim, as andlises das perguntas do grupo focal e da entrevista semiestruturada
se fizeram com base nos objetivos especificos e geral, fazendo referencia a organizacdo, a
interpretacdo e a compreensdo das falas que estdo em dependéncia direta com os elementos
que definem a articulacido pedagdgica: o conteido, a relacdo professor-aluno; a metodologia
de ensino e a autonomia. As perguntas e respostas no intergrupo se organizaram em duas
colunas, sendo essas ultimas sistematizadas em A, B e C para padronizar de forma inteligivel
as opinides dos alunos e ndao como forma de identificar a quem pertenciam as falas, na
tentativa de compreender as respostas ou as opinides em coletivo, como concepcdo e
percepg¢do da turma como um tudo.

Para tanto, fundamentadas na categoria “conteiido” que visa articular os saberes
estudados pelos alunos dos Anos Iniciais aos do 6° ano, realizamos perguntas que apontam o
nivel de apropriacdo (compreensdo, contextualizacdo e uso) dos assuntos abordados. A
primeira e a segunda objetivaram identificar a aprendizagem dos alunos em relacdo a suas
proprias histérias, relacionando-as com as diferentes histérias de outras pessoas que convivem
no mesmo ambiente escolar. Assim, perguntamos o que tinham aprendido quando estudaram
a Histdria particular de cada um por meio da arvore genealdgica e, no segundo momento,

pedimos que comparassem as informacdes registradas nas arvores com as respostas das
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entrevistas feitas com os funciondrios da escola, a fim de analisarmos se conseguem
entrecruzar as histdrias e detectar semelhancgas e diferengas.

Com esses inquéritos verificamos o nivel de apropriacdo do contetido, a autonomia
mostrada quando explicitam o que aprenderam e os efeitos da metodologia de ensino usada
pelo professor, ao constatarmos se as docentes (a professora de histéria e eu a pesquisadora!)
conseguiram estimular as capacidades de articularem os assuntos abordados a partir de nossas
acOes metodoldgicas, como as aulas expositivas, as andlises de imagens, o desenho da familia,
as entrevistas realizadas, a apresentacdo e os didlogos sobre as tarefas. Esta possibilidade é
apontada nos PCN’s (BRASIL, 1998, p.54), quando propdem que “os alunos devem distinguir
suas vivéncias pessoais dos habitos de outras épocas e relativizarem, em parte, os padroes de
comportamento do seu proprio tempo”; ou seja, saberem distinguir que, para além da sua
histéria, existem outras histérias que se constituem dependendo da organizagdo familiar de
cada um, uma vez que € importante que [...] compreendam que na dimensdo particular da
vida, “[...] na repeticdo de habitos no dia-a-dia, existem experi€ncias acumuladas ao longo de
processos historicos [...] e nessa faixa de idade do estudante, sugere-se ao professor iniciar o
estudo dos temas na perspectiva da Histéria do cotidiano” (BRASIL, 1998, p.54).

Em relacdo ao primeiro inquérito o grupo respondeu que aprendeu aspectos sobre a
histéria da propria familia, sobre suas caracteristicas fisicas e acerca das explicagdes
relacionadas ao fato das pessoas possuirem tipos fisicos diferentes, assim como justificaram
as diferengas existentes em fungdo das pessoas pertencerem a grupos familiares distintos.
Quando pedimos que comparassem suas histérias com as de outros que convivem no mesmo
espaco, foi ressaltado que a principal semelhanca se centra em todos estarem compartilhando
a mesma histdria, pois vivem num mesmo ambiente e as diferencas elencadas se reportam ao
fato de possuirem familias e familiares diversos, historias individuais e origens distintas, com

mostramos a seguir.

Quadro 17- Respostas dos alunos ao primeiro ciclo de perguntas do grupo focal

PRIMEIRO CICLO DE PERGUNTAS DO GRUPO FOCAL

Ne PERGUNTAS RESPOSTAS

A: A histdria da nossa familia;
O que vocés apreenderam quando montamos as | B: Caracteristicas porque somos brancos e negros [...;
1 |arvores geneal6gicas e falamos sobre as Historias de | C: As pessoas séo diferentes, porque cada uma é igual a sua familia.

cada um? D: Tem pessoas brancas, negras e pardas.
SEMELHANCAS
Comparando as informagbes registradas nas| A: porque compartilham a mesma historia na escola.
2 arvores genealégicas com as respostas das DIFERENCA

entrevistas dos funciondrios da escola, quais| B: os pais sdo diferentes
semelhancas e diferengas vocés perceberam entre a | ¢: Avgs
Histdria de cada um?
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D: irmaos
E: Histdria diferente
F: Origem diferente

Depois de ter montado a arvore genealdgica da sua | A: A histdria estuda o passado e o presente;
familia, feito a entrevista com os funcionarios da | B: A origem dos povos;

escola para conhecer suas histdrias e estudado como | ¢: Os povos passados;

3 Ise deu a formagdo do povo brasileiro, como vocés D: Outras pessoas;

definem a historia? E: O passado do nosso povo;

F: As histdrias das pessoas que vivem no mesmo ambiente;

Fonte: Dados elaborados pela autora

Nesse sentido, entendemos que o grupo conseguiu perceber que existem historias
diferentes e que cada uma depende do agrupamento familiar, do ambiente frequentado e das
relacdes estabelecidas, assim como, conseguiram deliberar que entre as pessoas podem haver
semelhangas a partir do momento em que compartilhamos a mesma histéria; porém, o que nos
define enquanto tipo fisico € nossa origem. Ou seja, ndo s6 compreenderam o conteido como
conseguiram desenvolver uma certa autonomia para definirem seus proprios conceitos sobre
os assuntos ensinados e fizeram uso do que aprenderam para explicar suas respostas e
posicionamentos.

Ao questionarmos a docente sobre quais conhecimentos acreditava que os alunos da
turma de 2017 aprenderam quando fizemos a drvore genealdgica (para a estudarmos a histéria

de cada um deles) e quando se aplicou a entrevista aos funciondrios da escola ela respondeu:

Eu acho, a meu ver, que foi fundamental, uma atividade excelente, que fez muitos
deles que ndo tinham nem nog¢do, assim mais ou menos de como vieram, por que o
nome deles € assim, porque a mesticagem..., as mesticagem deles, porque que é
branco, eu sou moreno, porque que eu sou pardo, porque agora é muita questdo do
pardo, né! A gente nem se v€ mais falar no moreno, agora é pardo, do cruzamento.
Entdo eles tiveram razdo de saber o porqué eles t€ém essa cor parda, por que sdo

negros, eles souberam definir a sua raca, entendeu! Eu acredito que € por ai!

Com respeito as habilidades desenvolvidas nessas atividades foram em rela¢do ao
cruzamento da raca deles, né? Porque muitos deles, se a pessoa faz a pergunta pra
eles, muitos deles dizem logo que sdo brancos, que sao morenos, ndo sabem nem o
porqué e estdo logo se definindo, né! Depois da atividade eu cheguei a perguntar e
muitos deles me disseram que sdo pardos por que devido a arvore genealdgica foram
saber 14 dos antepassados, dos pais, o porqué e o como foram gerados, porque que
s@o dessa cor, entendeu? Por que se definem pardos, porque se definem negros, por
que muitos deles eram, e se percebem negros e se denominavam morenos, pardos, e
ndo queriam se assumir, né? No entanto, a entrevista a achei interessante, porque no
momento dessa atividade tiveram a oportunidade de conhecer os demais
componentes da escola, que muitas das vezes eles nao tinham conhecimento, e fez
que eles se aproximassem mais dos funciondrios, da vida dos funciondrios, [ja que]
s6 os chamavam “€ Lora! .... € Lora!”, € a moga que trabalha no corredor!, e com
essa atividade eles se aprofundaram, sabem mais da vida dela, dos filhos, dos pais
dela; ou seja, se aproximaram mais dos funciondrios nessa atividade.

Como se pode observar a professora destaca os conhecimentos importantes
desenvolvidos pelos alunos quando se refere as descobertas feitas sobre as ragas e a

mesticagem, que segundo ela, muitos ndo tinham nog¢do; aspecto que nos causa certa
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preocupacdo, pois sabemos que esses conhecimentos devem ser trabalhados em todos os
niveis educacionais iniciando-se pela Educacdo Infantil, onde o professor deve ampliar suas
nogoes sobre as diferencas, as semelhancgas e as origens dos povos, para promover o respeito a
diversidade social, como destaca o Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes étnico-raciais e para o Ensino de

Historia afro-brasileira e africana, o qual enfatiza que:

O papel da educagdo infantil ¢ significativo para o desenvolvimento humano, para a
formacgdo da personalidade e aprendizagem. Nos primeiros anos de vida, os espagos
coletivos educacionais, os quais a crianga pequena frequenta, sdo privilegiados para
promover a elimina¢do de toda e qualquer forma de preconceito, discriminagdo e
racismo. As criancas deverdo ser estimuladas desde muito pequenas a se envolverem
em atividades que conhecam, reconhecam, valorizem a importancia dos diferentes
grupos étnico-raciais na construcido da histéria e da cultura brasileiras (BRASIL,
2013, p48)

No entanto, o préprio discurso da docente parece conturbado, pois ndo ficam claras
suas proprias concepcoes e percepcoes quando faz referencia ao fato de ser negro, na medida
em que muda a negritude por diferentes nomenclaturas que parecem suavizar este termo,
fazendo uso constante do moreno, do pardo e/ou do mulato. Nessa 16gica, quando se refere ao
mulato, parece estar falando do pardo, tomando-o como resultado do branqueamento velado
que por muitos anos foi desejo e vontade da sociedade brasileira, predominantemente branca,
machista, dominante e de elite. O tratamento do mulato, como um produto do cruzamento
entre negros e brancos, dao indicios de ndo ter clareza da cor da pele que se estd remetendo
ou, pelo menos uma inconsciente vigilancia singular em referir-se ao negro para nao
“ofender”, sendo a pesquisadora e entrevistadora precisamente uma mulher negra. Mas, a
inabilidade expressa confundido moreno, pardo e negro como se fosse a mesma coisa,
revelam conteddos e conceitos nao resolvidos ou fragilizados, que devem interferir no ensino
das relagdes étnico-raciais na aula de histéria, descaracterizando-os e descontextualizando-os

no ultimo dos possiveis.

[...] a percepcido social da cor e a escolha e/ou atribui¢do de categorias de cor é uma
operacdo complexa que envolve ndo apenas uma apreensdo de caracteristicas
fenotipicas, aqui imbuidas de valor e carregadas de significado, mas, que as
categorias compdem um sistema, e que esta operagdo se processa num contexto de
interagdo social (ARAUJO, 1987, p. 15).

Com relagdo aos aspectos estudados, os alunos afirmaram ter aprendido sobre a
histéria da familia e suas caracteristicas fisicas. Compreenderam que as diferencgas existentes
sdo em detrimentos da origem de cada um como também relacionaram as semelhancas
expostas entre eles por pertencerem ao mesmo grupo social, ou seja, seus posicionamentos

ndo enfatizaram apenas elementos relativos a cor da pele, pois conseguiram abranger as
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informacgdes mediadas com base no que propusemos fazer o resgate de conteddos e leva-los a
detectar que a Histéria € constituida de diferentes povos, ao propormos também que
realizassem a entrevista com os funciondrios, para que percebessem que aquelas pessoas que
estdio no mesmo espaco que eles, tém histérias para contar, que somada as histérias
individuais, formam a Histéria de um grupo, ndo sendo exatamente uma tentativa de
aproximacao entre alunos e profissionais como nos argumenta a professora, ji que a
aproximacao seria uma consequéncia da acao e nao o contrario.

Na terceira pergunta feita aos alunos averiguamos se conseguiam definir o conceito
de Historia a partir das aulas, depois de terem discutido e refletido sobre a préopria formagdo
da familia, a histéria dos colegas, dos funciondrios da escola e da formacdo do povo
brasileiro, visto que € possivel defini-la na “[...] maneira de as pessoas trabalharem, vestirem-
se, pensarem, conviverem, evidenciando relagdes sociais, econdmicas e politicas mais amplas,
que caracterizam o modo de vida das sociedades” (BRASIL, 1998, p.54). Nessa ldgica,
investigamos as categorias “conteido” com respeito a apropriacdo e a “autonomia” quando
definem um conceito sem o auxilio do professor, baseando-se nas aulas ja assistidas e na
“metodologia de ensino”, uma vez que a formulacdo de conceitos depende de como as aulas
foram desenvolvidas, se o docente estimulou ou ndo a capacidade de andlise e a formacgao do
pensamento autdonomo.

O grupo definiu diferentes conceitos para a Histdria, tais como: a histdria estuda o
passado e o presente; a origem dos povos; 0s povos do passado; outros povos e; a historia das
pessoas que vivem no mesmo ambiente (Quadro 17). Nessas exposi¢des percebemos o nivel
de autonomia dos alunos na forma de pensar e de se posicionarem reafirmando que a maneira
de ensinar e o que foi ensinado lhes estimulou a capacidade de refletirem, fundamentando
suas falas nas discussdes proporcionadas nas aulas, j4 que nas intervengdes feitas os
estimulamos por meio das imagens a analisarem e a criarem conceitos, como também a
explicarem suas formas de pensar, levando em consideragdao que a Histéria como disciplina

escolar além de tratar dos assuntos curriculares €:

[...] Fundamentalmente educativa, formativa e emancipadora [...] seu papel central é
a formacdo da consciéncia histérica dos homens, possibilitando a construcdo de
identidades, a elucidacdo do vivido, potencializando a intervencdo social, a praxis
individual e coletiva (GUIMARAES, 2012, p.144).

Ou seja, por meio da disciplina os alunos podem passar a se reconhecerem como
sujeitos historicos (aqueles que fazem parte da historia e que ajudam a construi-la) a partir de
suas acoes, de suas formas de pensar e viver a historia. Aspectos que também foram retratados

por um aluno do 6° ano que passou pelo processo de intervencdo ao dizer que:
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Histoéria € quando juntamos a Histéria de uma pessoa diferente que vocé acaba de
conhecer e junto com sua histéria formamos outra Histéria. Também tem outros
tipos de Historia:

Historias contadas por pessoas do interior;

z

Histéria que quem conta é o Historiador, quando contam as histérias que ja
aconteceram hd muito tempo, como a chegada dos portugueses. Também tem a

z

nossa Histéria que é ocorrida durante nossa vida. (GARCIA, 2017 — aluno
entrevistado)

No segundo ciclo analisamos a categoria “relagdo professor/aluno” a fim de
sabermos se podemos considera-lo como um dispositivo efetivo na articulagao pedagdgica.
Nesse sentindo, perguntamos sobre o que lhes chamou mais a atengdo na postura da
professora durante as aulas e se se identificaram mais com o uso de materiais, com a atencao
dada por ela, com as atividades feitas ou com a forma de explicar os assuntos, como se

destaca no quadro a seguir.

Quadro 18 - Respostas dos alunos ao segundo ciclo de perguntas do grupo focal

SEGUNDO CICLO DE PERGUNTAS DO GRUPO FOCAL

Ne PERGUNTAS RESPOSTAS

A: Ela ser boa professora;
O que mais lhes chamou atencdo em relagdo & postura da | B: Ela ser cama;

4 professora de Histdria durante as aulas? C: [...] paciente;
D:[...] educada;
E:[..] “bacana”;

F: Por explicar bem.

Como vocés se sentiram quando fizemos nas aulas de Histdria? A: Bem;

-a arvore genealdgica, B: Foi legal;
5 -0 mapa mental, C: Gostei principalmente a histdria do espago;
-as entrevistas, D: Ajudou a aprender mais rapido;
-0s desenhos pré-histdricos E:Os desenhos foram dtimos por que desenvolvem nosso
-a reproducéo da lenda motessoriana pensamento.

Fonte: Dados elaborados pela autora

Quase ao unissono, os alunos destacaram a calma da docente, sua paciéncia,
educacdo e a forma de explicar a aula, considerando-a na sua totalidade boa. Ou seja,
pontuaram apenas os aspectos relacionados a postura da professora, parecendo que a maneira
como ela se posiciona, age e ensina nio sé desperta a atencdo como evidencia a afetividade
existente nessa relacdo, ja que ao inquirirmos sobre outros elementos relacionados a esta
atuacdo, como o uso de materiais e as atividades realizadas, a afinidade entre docente/discente
parece fortalecida pela postura da educadora, caracterizando o nivel de sensibilidade dos
alunos para se posicionarem, sabendo separar elementos da relacdo afetiva de outros aspectos

que fazem parte do fazer pedagdgico.
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Esses posicionamentos dos alunos nos remetem a Antunes (2006) quando escreve
sobre a importancia da afetividade entre professor/aluno, pois para ele pode ser manifestada

de formas diferentes e de uma maneira que o aluno também se torne sensivel:

A afetividade humana é uma constru¢do cultural. Assim, a afetividade nado ¢é
expressa apenas através do toque ou contato corporal; gestos e atitudes também
fazem parte do processo e sdo muito importantes. E necessério que o educador aja de
tal forma a atingir positivamente o aluno, de modo que este também se torne
sensivel (ANTUNES, 2006, p. 18).

Na quinta pergunta, verificamos como os alunos se sentiram durante a elaborac¢do da
arvore genealdgica, do mapa mental, das entrevistas, dos desenhos pré-histéricos e da
reproducdo da Lenda Motessoriana no intuito de discernirmos se o que mais despertou o
interesse foram as atividades, a ajuda da professora ou a atencdo dada por ela; aspectos que
nos ajudam a compreender como a turma descreve a relagdo com a professora de Historia
considerando-se que no processo da articulagao, a relagao positiva com o docente é necessaria
para a adequacdo dos alunos, pois da forma como os receba, os trate, os inclua e busque
estratégias metodolégicas pode contribuir para a aprendizagem deles no nivel social,
emocional e pedagégico (RODRIGUEZ; TURON, 2007).

Diferente das turmas A e B-2016 que participaram do diagndstico, sempre dando
destaque ao professor como centro do processo de aprendizagem, a turma-2017 explica suas
respostas usando outros elementos, embora ndo excluam a fun¢do docente, demonstrando os
reflexos de sua atuacdo, especialmente, quando dizem que durante as atividades se sentiram
bem ao realizarem tarefas com a histéria do espago e de fazerem desenhos, pois para eles,
estas estratégias pedagdgicas despertaram a curiosidade e as reflexdes sobre a tematica,
ajudando-os a aprender mais e mais rapido (Quadro 18). Ou seja, as propostas das atividades
lhes chamaram a aten¢do; porém sabemos que sem uma aplicagdo planejada ndo teria o
mesmo efeito, motivo pelo qual consideramos que a condugdo do professor os direcionou a
aprendizagem, a descobrirem que as agdes realizadas despertaram melhores formas de pensar
e, nos revelou e confirmou o comprometimento da docente e a relacdo positiva e reciproca
estabelecida com a turma via intervengao.

Sendo assim, concluimos que a relagdo professor/aluno é um dispositivo importante
e necessdrio para a articulagdo pedagdgica, pois sem o nivel afetivo a aprendizagem torna-se
menos prazerosa, pois “o processo de aprendizagem deve ocorrer em um ambiente
estimulante, onde o aluno se motive a aprender, na medida em que se sinta bem no ambiente
escolar”, como destaca Antunes (2006, p.33). Além disso, ressalta que ainda: “nada mais se

torna propicio para isto do que um ambiente marcado pela afetividade, cercado de vivéncias
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prazerosas e de relacOes positivas, de forma que se viabilize o aprendizado prazeroso”
(ANTUNES, 2006, p. 34).

Nesse sentido, questionamos a professora ao respeito de quais atitudes como docente
de Histéria do 6° ano mudaram da turma de 2016 para a turma de 2017, apds o trabalho de
planejamento, concepg¢do e elaboracdo das sequéncias didéticas e da prépria intervencgdo, a

qual nos ela destacou que:

Alguns, eu ndo vou ... alguns, eu ndo vou te, te mentir! Porque a escola ... vocé teve a
oportunidade de observar, né? E uma escola grande, e necessita de corpo, de
docentes, de corpo para estruturar a mesma. Assim as pessoas ajudam, que aquela
escola precisa de muitos, ali a gente percebe que ndo tem coordenador, ndo tem apoio
no corredor, até tempo passado nfio tinha nem porteiro, a escola era desguardada
total. Entdo, ndo tem recurso mesmo ndo! N@o tem data show! Agora que o més
passado a Zuila anunciou que chegou um data show para escola. Nds ndo temos, nao
temos recurso, ndo temos televisdo! Eu sinto muita falta da televisdo principalmente,
que eu quero passar filmes para eles, documentarios e ndo consigo! E pra mim trazer
da minha casa € um pouco sacrificante. Inclusive algumas das atividades que
realizamos na intervencao, ja até refiz ja, bem parecida com as atividades! Que umas
eu achei bem interessantes, entendeu, ndo para copiar igualzinha, mas, algumas bem
parecidas! Entendeu?

Nessa pergunta a professora nido consegue responder diretamente o que foi
questionado, se afastando completamente do teor do inquérito, ou por reconhecer que nao
houveram mudangas significativas em sua postura, ou por nao querer deixar transparecer que
a nossa proposta levou-a a refletir sobre a forma de receber e incluir os alunos no novo
cendrio promovido pelo 6° ano. Nesse momento, desfoca a atencdo da pergunta e fala sobre
outros aspectos, como a estrutura da escola, ao denunciar que falta apoio pedagdgico e
queixar-se da auséncia do coordenador, pela falta de assistentes nos corredores, tendo o
professor que exercer outras fungdes para além da sala de aula, da falta de porteiro que gera
inseguranca no lugar de trabalho, a propria falta de equipamento e de televisdo para se
aplicarem estratégias que acompanhem o processo de ensino e aprendizagem; ou seja, nos
parece que justifica a auséncia das mudancas a fatores exteriores a sua atuacdo como
professora.

Nesse sentido, compreendemos que o espaco fisico escolar organizado e os recursos
oferecidos por esse ambiente as aulas sdo importantes e necessarios para que quaisquer das
acOes mobilizadas na escola ocorram visando uma maior qualidade, pois a LDB-Diretrizes e
Bases da Educacgdo Brasileira, lei 9.394 de 1996, destaca que o Estado tem o dever de garantir
“padrdes minimos de qualidade de ensino definido como a variedade e quantidade minimas,
por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem”
(BRASIL 1994, p.40). Porém, como percebemos em todos os momentos em que a professora

precisou estabelecer comparativos entre as agdes realizadas na turma 2016, com a 2017,
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desvia completamente o foco das questdes ou terceiriza a responsabilidade, negligenciando o
fato de que muitas das atividades realizadas durante o processo de intervengdo ndo ocuparam
os agentes citados em suas justificativas; além dos alunos da turma 2017 ressaltarem que
durante as atividades se sentiram bem ao realizarem os exercicios propostos e que a
professora contribuiu muito para aprenderem mais e mais rapido.

No terceiro ciclo analisamos a “abordagem metodolégica do docente” e como pode
facilitar a aprendizagem e a acomodacgdo dos alunos ao 6° ano, levando-se em consideragao
que durante as intervengdes utilizamos diferentes técnicas mediadas pelo uso de imagens,

objetivando assim avaliarmos se nessas agdes conseguimos:

Propor orientar pesquisas, confrontar versdes historicas, desenvolver trabalhos com
documentos, realizar visitas e/ou estudo do meio, fornecer novas informacgdes
complementares e/ou contraditdrias, promover momentos de socializacdo e debates,
selecionar materiais com explicagdes, opinides e argumentos diferenciados e propor
resumos coletivos (BRASIL, 1998, p. 53).

Nesse ensejo, as perguntas se direcionaram a sabermos quais recursos os ajudaram a
compreender melhor os conteidos ensinados: se foi a constru¢do da arvore genealdgica ou o
mapa mental com o autorretrato, se foi por meio da entrevista feita com os funciondrios ou
das aulas expositivas nos slides, ou mesmo com o uso dos desenhos propostos, a fim de
medirmos o impacto destas estratégias na aprendizagem. Eles destacaram a pintura com
carvao (utilizada quando estudamos a pré-historia), a elaboracdo da arvore (quando estudamos
0 “eu”), a entrevista (para conhecermos a histéria das pessoas que convivem no mesmo
espaco), as aulas em slide (todas com leitura de imagens) e os desenhos (feitos em diferentes

momentos), como mostramos no quadro a seguir.

Quadro 19- Respostas dos alunos ao terceiro ciclo de perguntas do grupo focal

TERCEIRO CICLO DE PERGUNTAS DO GRUPO FOCAL

Ne PERGUNTAS RESPOSTAS

A: Pintar de carvao;
Nas aulas de Histéria quais recursos ajudaram vocés a | B: Fazer a arvore;

6 compreenderem melhor os contelidos? C: Fazer a entrevista;
D: Aulas em slide;

E: Desenhos.

A: Ela ser boa;

B: Explica direitinho;

Quais atitudes da professora tornaram as aulas de | C:[...] Educada;

7 Histdria mais faceis para a compreenséo de vocés? D: Ajuda quando estamos com dificuldades nas atividades;
E: D4 atencao;

F: Usa materiais.

A: Nés entendemos como surgiu o planeta Terra;
B: Lembramos do passo porque tivemos que desenhar.
Nds conhecemos a histéria da Origem do Universo por | C: Apareceu a poeira cosmica, depois se multiplicou, girou,

meio da lenda Montessoriana. depois de milhdes de anos houve a exploséo e surgiram os
planetas; o planeta terra era superaquecido, depois o calor
-O que vocé aprendeu com essa histéria? foi parando e evaporando e se tornou nuvem de chuvas,

depois choveu muitos anos e com o tempo a dgua cessou e
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8 -Vocés lembram o passo a passo dessa Histdria? teve a separagéo da agua e terra.
D: Foi dificil desenhar, mas sei a histdria toda.
-Vocés conseguiram reproduzi-la por meio de desenhos | E: Aprendemos a histdria;
igual a histdria original? F: A desenhar;
G: Como surgiram os planetas.
-Vocés conseguiram contar a Historia descrevendo-a no
caderno?

Fonte: Dados elaborados pela autora

Desse modo, questionamos sobre as atitudes da professora que tornaram as aulas
mais faceis e se esse estimulo foi provocado pela aten¢do dada pela docente, pela forma de
explicar as temdticas ou pelo uso de materiais e/ou as atividades feitas em grupos, ja que
consideramos que as formas de atuacio na prética pedagdgica sdo primordiais para 0 processo
de transi¢do entre os anos e, principalmente, para a adaptacdo dos alunos em transicdo, uma
vez que no universo educacional o professor deve trabalhar de forma que o discente nio se
sinta oprimido e passivo, visto que esses aspectos interferem negativamente na aprendizagem
impondo-lhes obrigacdes e coibindo-o de aprender com prazer, motivacido e, claro, de
despertar a autonomia esperada para cada fase da vida escolar (FREIRE, 2005).

Nesta perspectiva, responderam que as principais atitudes da docente se centram no
fato dela explicar bem as aulas, de ser educada, de ajudar quando estdo com dificuldades nas
atividades, de dar atencdo e de usar materiais didaticos na disciplina. Em suas respostas
envolveram diversos aspectos que contemplam a questio metodolégica na atuagdo
pedagdgica, envolvendo a relagdo positiva, o uso de recursos, o0 acompanhamento e a ajuda
que recebem quando as dificuldades aparecem, como também a abordagem de ensino posta
em prética ao considerarem que a professora explica bem; ou seja, contemplaram nossas
indagacgdes nas duas primeiras perguntas feitas neste ciclo. Destarte, os recursos por si s6 ndo
proporcionem a apropriagdo do saber, requerendo-se assim um conjunto de agdes que
envolvam da relacdo estabelecida entre os sujeitos até forma de atuacdo do docente e do como
explica.

Por fim, indagamos sobre o que aprenderam ao conhecerem a histéria da Origem do
Universo por meio da Lenda Montessoriana, visto que esse recurso foi utilizado para
estimular-lhes a autonomia, na medida em que deveriam reproduzir o exercicio
individualmente (em desenho e na escrita) sem o auxilio do professor. Aqui arquitetamos
detectar se conseguiam se lembrar do passo a passo da histéria, se a podiam reproduzir e se ao
conta-la, a descreveriam no caderno de forma semelhante a historia original, assim como
avaliarmos se os objetivos com estas estratégias foram alcangados, além de sabermos se o
professor conseguiu fazer um uso adequado deste recurso, ao ponto de tornar a aprendizagem

mais significativa e efetiva, pois “a articulacdo pedagdgica concebida da pratica de aula, estd
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referida aos dominios didéticos, de métodos e técnicas de aprendizagem entre niveis
respeitando o desenvolvimento integral do educando” (GIMENO, 2007, p.36).

Nesse sentido, alguns alunos responderam que aprenderam como surgiu o planeta
Terra, que se lembram do passo a passo porque tiveram que desenhar desenvolvendo esta
habilidade; outros afirmaram que foi dificil fazer o desenho, mas que sabem a histdria toda.

Entre eles, um aluno conseguiu resumir o que se lembrava da histéria dizendo que:

Apareceu a poeira césmica, depois se multiplicou, girou, depois de
milhdes de anos houve a explosdo e surgiram os planetas; o planeta terra era
superaquecido, depois o calor foi parando e evaporando e se tornou nuvem de
chuvas, depois choveu muitos anos e com o tempo a 4gua cessou e teve a separacao
da agua e terra (ALUNO E, 6° ano 2017)“.

Com base nas explicagdes concordamos que a apropriacdo do conteddo foi se
concretizando, haja vista que os alunos relatam que conseguiram reproduzir a histéria nas
duas formas solicitadas, ficando mais claro a medida que tiveram que usar o desenho como
suporte de fixacdo e que conseguem em situacdes isoladas e distantes ao periodo de sua
execugdo, reproduzi-las sem dificuldades. Além disso, demonstram certa autonomia na forma
de pensarem e se posicionarem ao estabelecerem as seguintes reflexdes: “foi dificil desenhar,
mas, sei a histéria toda”, ou seja, conscientes de suas limitacdes, porém sabedores de que
mesmo com as dificuldades conseguem aprender; ou “lembramos do passo a passo porque
tivemos que desenhar”, mostrando-se esclarecidos de qual aspecto facilita ou ndo as formas
de entender os assuntos ensinados.

Nesse seguimento, com fundamentos na definicdo de Gimeno (2007), ao reafirmar
que a articulacdo pedagoégica deve englobar didédtica, método e técnicas que proporcionem o
desenvolvimento integral do educando, concluimos este ciclo de andlise pontuando que a
abordagem metodolégica (com uso de didatica, métodos e técnicas) da docente para a
articulacdo entre o 5° e o 6° proporcionou aos alunos a aprendizagem do contetido, estimulou
suas capacidades e o nivel de autonomia para o ano frequentado; fatores identificados quando
demonstram que gostaram dos recursos, ao citarem aqueles que facilitaram mais a
aprendizagem, quando ressaltam onde tiveram dificuldades e evidenciam maturidade ao
reafirmarem a importancia do professor, sem deixar de valorizar e citar outros elementos que
compdem uma aula e que estimulam a construc¢do de saberes.

Nessa perspectiva, questionamos a docente sobre as atividades realizadas durante a
aplicacdo das sequéncias diddticas, no intuito de sabermos quais ela considera que ajudaram

aos alunos a compreenderem melhor o conteddo de Historia.

" Ver quadro 19
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Eu acho, que os desenhos sdo fundamentais, gostaram muito! Logo porque eles estdo
vindo 14 do 5° ano, eles ainda vem com a aqueles gestos de querer desenhar, de
querer ir! J4 no 6° ano comecam um pouco a separar, uns professores ja ndo
trabalham mais (...) e como eu te falei, falta na escola material, deveria ter; mas tudo
que vocg for trabalhar, tem que tirar do nosso bolso, como eu ja tiro. Os meus pinceis
sou eu que compro! Toda atividade de xerox, sou eu que tiro xerox! A escola ndo tem
xerox! Entdo assim fica dificil trabalhar inovacdo na escola! Mas eu tento o maximo
possivel pra trabalhar uma aula legal, diferenciada mesmo, sem condi¢do nenhuma
como vocé pode ver. As atividades ajudaram! Ajudaram muito!

A ilustragdo, as imagens, faz eles criarem a imaginacdo, no conteido e profundar
todo contetido que é passado. Inclusive eu até trabalho com eles que é os livros
didéticos € muito ilustrado. Eu ndo posso negar, sdo bons livros de histéria, entdo é
necessario o professor trabalhar a ilustracdo para eles poder memorizar mais, a
imaginacdo do aluno é muito boa a pessoa, esse, como é que se diz, instigar,
aprofundar! Entendeu? E legal a imaginagdo do aluno, acho que é fundamental todo
professor trabalhar imagem, ilustragdo e desenho com eles. O lddico é muito
importante para desenvolver todo... , principalmente nessa fase.

A docente ressalta que os desenhos e as ilustracdes ajudaram os alunos a
compreenderem os conteidos, em funcdo deles estarem saindo do 5° ano e gostarem de
trabalhar com esse recurso; preferencias estas que podem ser entendidas pela fase concreta em
que se encontram, j4 que ainda permeia suas agdes. Mas quando chegam ao 6° ano, essa
pratica se perde aos poucos, em funcdo das préprias necessidades individuais. Por outro lado,
coloca mais uma vez as necessidades reais da escola quanto a auséncia de materiais que deem
suporte as agdes em sala de aula, pois segundo ela, para executar-se atividades diferentes, é
preciso usar-se recursos proprios ja que na UEB ndo existem muitos recursos materiais, entre
elas, a maquina de xérox e pinceis. Nesse caso, e referenciando a LDB 9394/96, a
responsabilidade do ensino nao é s6 do professor. O estado deve oferecer o suporte necessario
para que o docente consiga exercer seu papel, ja que € perceptivel nas respostas da professora
que as condi¢des trabalhos ndo favorecem um ensino com qualidade, realidade conferida
quando fizemos as intervengdes, pois todos os recursos aplicados foram custeados pela
pesquisadora, uma vez que a escola ndao nos ofertou com nenhum material.

Nesse sentido, consideramos que a participacdo do estado e da escola na prética do
professor € fundamental; porém, quando ndo se tem esse apoio, podem-se buscar novas
formas de mediar a aprendizagem, como fez a professora ao usar o livro diditico como
suporte para a andlise das ilustracdes e que por meio de seu uso conseguiu estimular os alunos
a “criarem a imaginacdo e aprofundar todo o conteiido”. Ou seja, ela considera que a
ilustracdo do livro tornou-se um meio de fixa¢do dos saberes. Sendo assim, nos resta pontuar
que essa alternativa € vidvel desde que alguns cuidados sejam tomados, entre eles:

problematizar a leitura das imagens, correlacionar os textos ou as atividades as ilustracoes,
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instigar as reflexodes, dentre outras agdes intencionalmente concebidas, planejadas e colocadas
em pratica.

Além das ilustragdes, outros recursos citados pelos alunos no Grupo Focal, como o
desenho da arvore, a técnica com carvao, os desenhos realizados e as entrevistas executadas
foram as estratégias que mais lhes ajudaram a compreender os conteudos, assim como a lenda
montessoria, por meio da qual tiveram que fazer reprodugdes individuais do que se discutiu e
produgdes textuais que refletissem o entendimento da atividade indicada. Desse modo,
destacaram a importancia da atuagdo da professora que contribuiu ao se mostrar atenciosa, ao
explicar bem cada etapa do processo e ao dar-lhes a aten¢ao que precisavam.

Com a nona e a décima questdes, fechamos o ciclo de perguntas analisando-se o
nivel de “autonomia” expresso nas atividades pelos alunos, a qual, “é uma constru¢cao
cultural, [e] ndo [...] algo natural, [que] depende da relacio do homem com os outros e destes
com o conhecimento. Entdo, neste processo o ato de ensinar é fundamental” (DA SILVA,
2009, p.105), interessando-nos saber como a relagdo conteido/aluno; docente/ contetdo;
docente/aluno e a metodologia de ensino levaram os discentes a terem certa autonomia, ja que
“(...) ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a produgdo ou a
sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 25).

Para tanto, as perguntas referenciaram as principais dificuldades e facilidades
encontradas na disciplina, e que conhecimentos e habilidades lhes proporcionou as aulas de
histéria, a fim de sabermos se se reconhecem autonomos e conscientes do que sabem, se
amadureceram seus posicionamentos e formas de abordarem os problemas, se se sentem
independentes do professor para resolver suas atividades, tomar decisdes e deliberar outros
aspectos da vida escolar, como também detectarmos a que elementos ou fatos relacionam suas
dificuldades, suas facilidades e as habilidades, no intuito de comprovarmos se os
procedimentos para estimular a segurancga e a autonomia dos alunos, como objetivo principal

destas atividades, foi alcangado.

Quadro 20- Respostas dos alunos ao quarto ciclo de perguntas do grupo focal

TERCEIRO CICLO DE PERGUNTAS DO GRUPO FOCAL

Ne PERGUNTAS RESPOSTAS

9 Quais foram as principais dificuldades em relagdo a disciplina de | A: até agora nenhuma;

Historia? B: s6 para desenhar as vezes;

C: ir para as aulas porque as vezes faltava;

D: fazer algumas atividades por ndo era acostumado.

10 Quais conhecimentos e habilidades |hes proporcionaram a vocés | A: Desenhar

as aulas de Histdria? B: Como surgiu 0 mundo

C: Saber a origem dos povos;
D: [...] de outras pessoas.

E: Fazer textos sem ajuda;

Fonte: Dados elaborados pela autora
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Em relacdo a esses questionamentos os alunos responderam que até o0 momento atual
(fazendo referencia ao Grupo Focal) ndo perceberam dificuldades relacionadas ao contetido
de Histdria, porém, pontuaram suas limitacdes para desenhar, para fazer algumas atividades
em funcdo da falta de héabito e de faltarem a vezes as aulas. Em relagdo aos conhecimentos
construidos e as habilidades desenvolvidas disseram que aprenderam a desenhar, a fazer
textos sem ajuda, e que entenderam como se deu a origem do mundo, dos povos e de outras
pessoas (Quadro 20). Nesse sentido, chegamos a conclusdo de que as relacdes
(contetido/aluno; docente/conteido; docente/aluno e a metodologia de ensino) estabelecidas
durante o processo de intervengdo despertaram a autonomia definida por Da Silva (2009), ja
que as convivéncias estimularam o acréscimo de habilidades e os conhecimentos importantes
para a vida escolar dos educandos, assim como, os levaram a apresentar um nivel de
maturidade expressivo, visto nas respostas de todos os inquéritos quando responderam
conscientes, reflexivos, ativos e completamente fundamentados nas experiéncias
positivas/negativas e, no que aprenderam a cada momento da intervencao.

Sendo assim, nosso ultimo questionamento feito a docente foi buscando saber desde
seu ponto de vista, quais foram os principais conhecimentos que os alunos da turma 2017
adquiriram por meio das intervencdes realizadas nas aulas de Histéria no inicio do ano letivo.

Para ela,

No que se refere aos primeiros conhecimentos que os alunos da turma 2017
adquiririam foi com respeito a questdo da solidariedade entre os colegas, por que
essas atividades proporcionaram a eles conhecer uns aos outros, respeitar as
diferenca, pois eu sempre friso muito isso porque ali voc€ observou que tudo ali é
um motivo para uma briguinha a toda hora. Toda hora é um puxa-encolhe, quer um
descriminar o outro em relacdo a essa histéria de Bullying. Entdo ai eu achei uma
atividade super interessante, fazendo com que se aproximassem um do outros.
Assim cria-se a fraternidade entre os colegas e se cresce num vinculo de amizade,
que a escola tem que ter um vinculo de amizade entre os alunos, ndo briga, nio
confusdo, entendeu? Eles passaram a se respeitar. A meu ver foi gratificante, muito
boa a atividade. Nesse sentido, acredito que ficaram mais autdnomos. Eles ficaram
mais ativos nas atividades que eu passei depois, ficaram mais, como € que se diz? ...
por que muitos deles faziam a atividade, mas eles mesmos ndo acreditavam que a
fizeram, entendeu? Eles ndo confiam neles! A partir dessas atividades eles ficaram
mais confianca nos que fazem, entendeu? Inclusive depois da intervengdo, quando
inicie os estudos sobre a antiguidade ele conseguiram relacionar um contetido com o
outro, ja que eu mesma ficava puxando, relembrando as atividades pra eles poderem
seguir o ritmo. Como eu falei, foi interessantissima as atividades, proveitosas, que
eles passaram a se respeitar uns aos outros depois das atividades, ficaram mais, &,
como ¢ que se diz? Firme nas atividades! E depois das atividades eu percebi mais
firmeza, mais confianga, mais afetividade com os demais colegas, entendeu? E até
mesmo com o publico da escola, passaram a respeitar mais a moga que trabalha no
corredor, que eles chamam de “Lora”. Eu achei gratificante, achei interessante!

Nesse sentido, eu sugeriria que essas atividades sempre fossem realizadas no inicio
do ano, principalmente a de sondagem. S6 que a minha sondagem é bem parecida
com a tua, ndo € todo diferente, mas sdo necessdrias essas atividades em sala, porque
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a gente ndo pode pegar uma sala com os alunos e ndo conhecer, como eu acabei de
falar ainda conversando contigo.

Acredito que nés fizemos mais de 90% do que eu esperava com respeito a
articulagdo pedagdgica que vocé€ defende. Porque a gente nunca diz 100% porque
sempre fica. Inclusive tem aluno que até ja saiu da escola que ndo estd mais
frequentando, entdo ndo da para concluir 100%. Mas acredito que foi proveitoso,
gratificante e que conseguimos resgatar sim, fazer a interacéo sim, fazer eles lembrar
dos contetddos 14 do fundamental menor para o fundamental maior, fazendo um
resgate muito interessante. Eu achei maravilhoso, como eu acabei de falar, e eu acho
que todos temos que trabalhar dessa forma, trabalho gratificante e proveitoso.

O primeiro aspecto destacado pela docente foi o fato dos alunos passarem a se
conhecer mais por meio das atividades feitas e, a partir das intervengdes, surgiram outras
condicionantes que propiciou um maior respeito entre eles, ao ponto de diminuirem as
situagcdes de Bullying que comumente ocorriam e outras acdes indesejadas que estimulavam
os conflitos, ja que o respeito as diferencas foi incitado constantemente deixando o ambiente
mais fraterno. Segundo ela, até a responsavel pela fiscalizagdo do corredor passou a ser
tratada de forma diferente. Por outro lado, acredita que os alunos ficaram mais autdnomos,
pois conseguiram relacionar os conteidos aos novos assuntos trabalhados e passaram a
confiar mais em si, sugerindo na sua fala, que as atividades que foram aplicadas deveriam ser
sempre realizadas no inicio do semestre, pois a sondagem (atividade que mais lhe impactou na
sua pratica), embora ja a efetuasse em outras turmas e fosse parecida com a aplicada na
intervencdo, mesmo assim considera que a arvore genealdgica usada na primeira sequéncia
com essa intencionalidade trouxe consigo nido s6 que o professor conhecesse os alunos e
identificasse os problemas individuais de cada um; como também proporcionou que eles se
conheceram e identificassem suas historias de vida, comparando-as e compreendendo-as,
embora ressaltemos que o objetivo principal das atividades em fun¢do da arvore ndo fosse
esse, € sim articular os contetidos estabelecidos entre os anos, apesar de sabermos que sua
aplicabilidade nao nos impede de fazer uso para outros fins.

Por fim, considera que a articulagdo pedagdgica se materializou, ja que o resgate do
conteido do ano anterior no 6° foi favordvel e trouxe uma interacdo maior € uma
aprendizagem adequada na sala de aula. Ou seja, acredita que as acdes foram proveitosas e
gratificantes, ji que além de resgatarmos os conteddos entre os Anos Iniciais e Finais
conseguimos que todos se sentissem atores fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem; porém, pontua que apesar dos grandes resultados das interveng¢des ndo foi
possivel atingir 100% dos objetivos propostos, uma vez que os percal¢cos do cotidiano escolar
interferem de alguma forma no planejamento das disciplinas, como a saida de alguns alunos

da escola, a entrada de outros no meio do ano letivo, entre outras situacdes que nos faz
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entender que para efetivar uma proposta como esta e tenha um efetivo impacto na formacado
escolar ndo se depende apenas do professor, requerendo-se uma colaboracdo mutua
estabelecida em parceria, a partir do didlogo que se estabeleca entre a escola, o docente, o
alunos e as respectivas familias.

No entanto, pensamos que nosso olhar como docente também deve estar voltado aos
aspectos positivos, por isso, devemos analisar também o que dizem os alunos que estiveram
rotineiramente nas intervengdes, que responderam ao questiondrio e no grupo focal, pois nos
mostraram que as atividades desenvolvidas tiveram resultados importantes para eles nessa
fase da vida escolar. Pois para a maioria a chegada ao 6° ano foi satisfatoria, j4 que se
sentiram bem acolhidos e felizes, se adequaram as propostas estabelecidas e mostraram ter
uma boa relacdo com a docente. Por outro lado, no grupo focal, enfatizaram a importancia das
atividades ao destacarem os conteddos trabalhados e de como esses exercicios influenciaram e
mudaram as formas de pensar e se posicionar, frisando que as técnicas que despertaram mais
suas habilidades foram o desenho, a escrita e as andlises realizadas que os auxiliaram a se
reconhecerem como sujeitos histéricos. Desse modo, todas estas falas individuais e em grupo
um impacto positivo para a acomodacdo e a adaptacdo da turma 2017, bem diferente do que
aconteceu com as turmas de 2016. A recepc¢do positiva dos contetidos, da metodologia de
ensino e do professor, parecendo-nos mais autdnomos para pensar € para agir nos revelam o
novo perfil do aluno do 6° pods-intervencdo, j4 que conseguem se posicionar melhor e
adquiriram nova maneira de lidar com as pessoas que convivem no mesmo espaco.

Nesse sentido, concluimos as andlises apontando que, embora a professora tenha
participado do planejamento e da discussio de parametros, da concepcdo e da
operacionalizacdo das sequéncias diddticas, ainda tem dificuldades em estabelecer
comparacdes quando necessita avaliar seu trabalho e reconhecer suas proprias limitagdes, pois
na apreciacdo dos questiondrios em paralelo a entrevista, desvia a todo momento a atengdo da
questdes, nas quais precisava comparar suas acoes pedagdgicas entre as turmas. Isto pode ser
confirmado quando responsabiliza os alunos da turma 2016 por ndo saberem ou ndo se
lembrarem dos contetddos ensinados no 6° ano, concomitante a ndo perceber mudangas na
comparacdo de sua postura quando recebera estas turmas, pois sua atuacdo (segundo ela)
ocorreu da mesma forma em ambos os grupos, sustentando essa situa¢do na procura constante
da afetividade. Do mesmo modo, ndo consegue avaliar o posicionamento da turma 2017, ja
que se mostra presa a argumentos defensivos que indicam que na turma 2016 ndo se

realizaram acdes voltadas para a articulagdao pedagogica.
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Na andlise das sequéncias quando comparamos seus posicionamentos com a as
opinides dos alunos por meio do grupo focal, ela consegue descriminar melhor as mudancgas
ocorridas na vida escolar; no entanto, ainda evidencia que ndo compreendeu holisticamente o
que cada atividade objetivava, pois constantemente cita que em funcdo das intervengdes
conseguimos fazer com que os alunos passassem a interagir mais, a se respeitarem entre si, € a
respeitarem os funciondrios da escola. Esses aspectos foram os mais exaltados e
aparentemente foram o que mais despertaram sua ateng¢do, o que pode justificar-se pelo
comportamento geral dos préprios alunos, ja que as situagdes de bullying e brincadeiras
desrespeitosas eram naturais neste espaco. Nestes termos, acreditamos que os novos atos dos
discentes no tocante ao comportamento, a afetividade, ao respeito, a interagdo e a convivéncia
foram as varidveis que mais despertou sua atencdo, ja que essas posturas evidenciaram que
aquilo que se um problema aparente e que a incomodava, foi resolvido e superado. Sem
embargo, ainda assim ressaltamos que esse ndo era o objetivo maior da nossa proposta, ja que
visdvamos promover a articulacdo pedagdgica nos quesitos: conteido, metodologia de ensino,
relac@o professor/alunos e autonomia; mas se tratando de uma proposta aberta, claro que abre
indicios para se trabalhar, intervir, amenizar ou resolver outras questdes do ambiente escolar
que ndo deixam de influenciar na maturidade dos alunos ao terem que lidar com o professor,
com as metodologias e com o conteddo.

Ao finalizar a entrevista, j4 no ultimo inquérito, a docente desfaz todas as falas e
posicionamentos que induz que as interveng¢des ndo ocasionaram ressonancias positivas na
vida escolar, ao afirmar que os discentes mudaram, que muitas das atitudes discutidas em aula
foram introjetadas, que fazem uso dos conteidos aprendidos em acOes didrias, ja que
passaram a respeitar as pessoas e a se definirem como sujeitos pertencentes a uma historia, ao
reconhecer as atividades que podem ser utilizadas como estratégias para desenvolver as
relacdes interpessoais, criando-se elos de confianca entre os sujeitos que fazem parte da
escola. Sendo assim, nos parece que a docente se perde na organizacio de seus pensamentos €
posicionamentos, ndo mantendo uma linha de pensamento coerente a exposicOes, fator
observado na maioria das perguntas feitas e em aspectos de extrema relevancia para nossa
investigacdo, como por exemplo quando precisou explicar que as atividades foram
importantes porque os alunos comecaram a definir suas identidades e aprenderam mais sobre
suas origens €tnicas, ndo conseguindo ela definir uma concepg¢do clara sobre a cor da pele e
sobre a mestigcagem, confundindo-se constantemente e entrando numa aparente contradi¢ao.

Enfim, abaixo tracamos algumas conclusdes gerais sobre a articulagdo pedagogica do

ensino de Histdria na transicdo entre o 5° e o 6° ano, tendo em conta a fun¢do docente e a
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relacdo da escola, mas antes disso consideramos importante apresentar um quadro que
caracteriza o novo perfil dos alunos do 6° pds-intervencdo, ja que anteriormente apresentamos
o perfil real'? dos alunos que participaram do diagnéstico (sem intervengio!), em comparacio

ao perfil ideal esperado segundo as diretrizes que se sustentam na teoria do desenvolvimento.

Quadro 21 - Perfil dos alunos do 6° ano que participaram da intervengao.

CATEGORIAS DA,ARTICULA(,‘Z\O

. . - . =
PEDAGOGICA Perfil dos alunos do 6° ano que participaram da intervengéo

- Raciocinam dedutivamente;

- Pensam simultaneamente em varias hipéteses;

- Ja adquiriram um conjunto de informagdes e reflexdes de carater histdrico;

- Tém desenvolvido as habilidades para ler, escrever e interpretar com autonomia.

Contetdo

(nivel de apropriagdo, compreensao,
contextualizacdo e uso).

Relacéo professor/alunos . ~ .- i
-Tentam realizar agbes com maior independéncia;

- O docente deixou de ser o centro, ou seja, o que direciona suas agdes.

- Conseguem agir no espago sem dependerem tanto do suporte do professor;

- O professor é mediador do processo de ensino, devendo guia-los quanto & pesquisa
e estimular 0 pensamento o auténomo.

(nivel de atencéo necessaria, afetividade,
dependéncia para a realizagéo das atividades e
a compreenséo das aulas).

Metodologia de ensino

(dependéncia de recursos materiais e do -Facilidade em elaborar teorias abstratas.
professor como suporte para a aprendizagem). | -Autonomia para desenvolverem atividades sem dependéncia do docente.

-Pensam em solugdes para o problema com maior autonomia;

Autonomia -N&o necessitam do suporte do adulto para a resolugéo de situagdes do cotidiano,

sendo capazes de criarem hipdteses explicativas para situagdes cotidianas.
(autonomia na relagao conteudo/aluno; -Refletem sobre a importancia dos estudos histéricos e assumem atitudes éticas,
docente/contetido; docente/aluno e metodologia | criteriosas, reflexivas, de respeito e de comprometimento com a realidade social.
de ensino) -Tém iniciativas e autonomia na realizacéo de trabalhos individuais € coletivos.

Destarte compreendemos com as intervengdes e as andlises dos posicionamentos dos
sujeitos (alunos e professora) que a articulacio pedagdgica é uma medida educativa
necessdria para os alunos que estdo em processo de transicdo entre anos, pois possibilitam
inimeros conhecimentos, habilidades e atitudes, entre outros aspectos que se revelam e se
trabalham concomitantemente, embora nao estivessem colocados como metas no nosso
planejamento. Pensar a articulacdo € pensar em uma forma de diminuir os possiveis
problemas escolares a serem enfrentados pelos discentes quando precisam transitar em locais
tao cheios de obsticulos.

Entendemos que a articulagdo pedagdgica da disciplina de Historia entre o 5° e o 6°
ano ¢ uma medida que além de necessdria é vidvel, dependendo principalmente, da
disponibilidade do professor para colocéd-la em pratica, ja que embora se requer a mobiliza¢ao
de poucos recursos, tem uma funcionalidade impactante na vida dos alunos, como percebido
nas proprias posturas. Entendemos também, que para a efetivacdo desse tipo de articulagdo

muitas barreiras precisam ser postas de lado, uma vez que a realidade das escolas nem sempre

2 Ver paginas 109 e 110.
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correspondem as expectativas, sendo necessdrio existir um plano B e uma inteira
predisposicao do docente para fazé-la acontecer. Por isso, ressaltamos que é uma proposta
aberta e cabe ao docente como mediador criar, recriar e inovar para que dita articulacdo
realmente se efetive em cada realidade escolar.

Em contrapartida, propor a articulacdo pedagdgica entre anos, nao € uma tarefa facil,
especialmente, quando pensamos na transicdo do 5° para o 6° ano e, em uma disciplina
especifica; neste caso na disciplina de Histéria. Nesse sentido, nossos dilemas siao diversos,
devendo pensar-se no perfil dos alunos, na proposta de ensino para esses anos, nos conteidos
especificos para cada nivel, nas propostas proprias da matéria, nas atividades que podem fazer
a articulacdo do conteiido e em metodologias que se apliquem, nas relacdes conflituosas em
funcdo da chegada da adolescéncia e, como meta proporcionar-lhes a autonomia aos alunos.

Nesse caso, a atuagdo do professor comeca com a investigacdo, quando deve
desenvolver pesquisas para compreender esses aspectos e, posteriormente, tracar as metas, ja
que os alunos que saem do 5° e ingressam no 6° estdo em adaptacdo com a idade, com as
mudangas do corpo, com as responsabilidades, com o novo ano, com as novas propostas; ou
seja, sdo sujeitos em constate conflitos e alinhar tudo isso com a disciplina de Histéria requer
diversos conhecimentos e formacdes continuadas que auxiliem aos professores na adequacado
e acomodacdo no novo nivel, e posteriormente, a outros anos escolares. A escola por sua vez,
precisa estar disponivel e flexivel para que o docente consiga agir, entendendo que quando
conseguimos fazer a articulacdo estamos provendo um bem geral, pois como visto na turma
do 6° ano de 2017, os alunos ndo s6 atingiram as categorias predispostas nesta pesquisa, como
aprenderam a se relacionar melhor com os colegas e funciondrios da instituicio. Em outras
palavras, quando a articulacdo pedagdgica da disciplina de Histéria acontece favorece a
maturidade dos alunos e prepara-os para prosseguirem a vida escolar sem tantos conflitos
emocionais, sociais e pedagdgicos. Nesse contexto a colaboragdo e a pareceria da escola e do
docente para implementacdo dessa proposta trard beneficios que favorecerdo toda a

organizagdo escolar no seu entorno.
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SECAO V - CONSIDERACOES FINAIS

Chegar a esta etapa € pensar que nos demos a oportunidade de transitar entre teorias
e experiéncias empiricas, no meio de testes, acertos, erros e dudvidas, entre buscas por
solucdes, o medo, a angustia e as incertezas de que o caminho tragado ndo fosse o ideal, ja
que visamos estudar e nos aprofundarmos em uma tematica de certa forma inovadora, com
poucas teorias e de pesquisas parcas, pois nem sequer as diretrizes e os outros documentos
norteadores da Educacdo Basica discutem de forma direta a articulacdo pedagdgica,
especificamente, na disciplina de Histéria entre o 5° € o 6° ano. De certo nos arriscamos em
um caminho completamente obscuro, sem indicios efetivos de que poderiamos obter
resultados, o que tornou todo o processo a0 mesmo tempo desafiador, temeroso e satisfatorio.

De inicio queriamos de alguma forma tracar atividades que diminuissem as
dificuldades dos alunos ao transitarem entre o 5° e o 6° ano, emergindo assim nosso primeiro
desafio. No entanto, pensdvamos que as mesmas se aplicassem na disciplina de Historia, por
termos maiores vivéncias e por percebermos as diferentes dificuldades que os alunos sentiam
ao fazer o transito entre anos, e ao se adaptarem aos novos contetidos e demandas dessa
matéria. Nessa logica, as estratégias concebidas e planejadas deveriam integrar os anos € os
conteddos de forma que diminuisse a diferenciacao entre niveis e a adaptacdo se concretizasse
de maneira mais tranquila. Nesse contexto nosso segundo desafio era entender, conceituar e
definir o que realmente representava essa jungdo e/ou interligacdo entre anos, na disciplina e
nos conteudos.

Desse modo, o caminho escolhido para resolver a problematica foi a pesquisa tedrica
quando nos deparamos com a terminologia “articulacdo” que para algumas investigacdes
realizadas em paises sul-americanos pode acontecer de diferentes formas: a horizontal que se
refere as relagdes de interagdo estabelecidas entre a escola, os alunos, os professores, as
familias e a comunidade; a vertical que envolve as relagdes entre graus e niveis educativos
mediados pelo curriculo como elemento que interliga e permite a convergéncia das agdes e; a
pedagégica como ponte entre os diferentes niveis educativos que deve garantir o €xito escolar
dos alunos, uma vez que permite ao docente criar meios que interliguem os niveis e amenizem
as possiveis dificuldades a serem encontradas, mas deve ser concretizada numa acdo conjunta
a cargo do docente e das institui¢des educativas.

Nesse mapeamento definimos os elementos constitutivos da articulagcdo pedagdgica
que objetivamos trabalhar, a qual envolveria a disciplina de Histéria com referencia aos

conteddos, a relacdo dos alunos com o docente, ao uso de metodologias de ensino que de



177

alguma forma mudassem as percepcdes dos alunos sobre estar no 6° ano e sobre o estudar
Histéria, e a0 mesmo tempo estimulassem certa autonomia nos discentes na tomada de
decisdes e acoes.

Por meio dessas categorias, aprofundamos nosso problema, surgiram nossos
objetivos e nos orientamos em todo o processo de investigacdo e andlise sustentados na
abordagem tedrica-metodolégica da historia cultural, a qual nos viabilizou entender os
sujeitos da pesquisa como sujeitos histéricos que contribuiram com a investigacdo
possibilitando-nos ndo s6 avaliar o que pensavam antes, durante e depois de efetuada a
interven¢do, como também observar seus comportamentos expostos em relagdo a disciplina
na mesma temporalidade. Destarte, esta abordagem nos permitiu analisar as questdes sociais
para além das evidencias, levando-nos a detectar as armaduras conceituais dos sujeitos
envolvidos na pesquisa sem que eles precisassem defini-las, como ocorreu com a prética
docente da professora antes da intervencdo que mostrava tracos do ensino do tradicional que
consequentemente reforgcaram os comportamentos da turma A-2016, mesmo que a disciplina
de Histdria previsse outras abordagens para seu ensino. Descrevemos ainda como a docente e
os discentes passaram a refletir sobre a disciplina Histdria e sobre a transi¢do, tracando novas
percepgOes explicitas e/ou implicitas sobre a articulagdo pedagdgica entre anos € na
disciplina, por meio das explicacdes e das opinides dos discentes e da professora, como
também das proprias exemplificacdes e/ou contradigdes.

Nesse ensejo, consideramos que nosso objetivo de avaliar o impacto da articulagao
pedagogica da disciplina de Histéria no periodo de transi¢ao dos alunos entre o 5° € 0 6° ano
do Ensino Fundamental da UEB Monsenhor Frederico Chaves, nos levou a discernir os
indicios negativos produzidos pela auséncia dessa articulacdo e os potenciais resultados que
se podem concretizar quando esta se materializa no processo formativo da escola. Nessa
perspectiva, definimos os indicativos que favorecem a sua efetivagdao por meio dos conteidos
na disciplina de Histdria, como a relacdo estabelecida entre docentes e alunos e as estratégias
que favorecessem o processo de ensino e aprendizagem por meio de diferentes metodologias.
Sendo assim, detectamos que nao existia uma articulacdo concreta nem indicios de
mobiliza¢des tedricas ou praticas para que se concretizasse nas turmas de 2016, ja que das
categorias analisadas, apenas a relacdo professor/aluno se manteve equilibrada nas trés
turmas.

E nessa 16gica que acreditamos, que o impacto de nossas intervencdes para a
adaptagdo dos alunos da turma 2017 ao novo nivel se explicitou da seguinte forma: no quesito

conteddo, os alunos desenvolveram a capacidade de analisar, contextualizar, discutir,
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exemplificar, de escrever e criar conceitos. Dito de outra forma houve uma intensificagdo na
apropriacao dos saberes, ja que compreenderam os assuntos abordados e passaram a fazer uso
do que aprenderam em diferentes situacdes e na resolu¢do de circunstancias conflituosas, uma
vez que comegaram a se conhecerem, a refletir sobre as histérias de outras pessoas e a se
respeitarem; mas a ressonancia destas aprendizagens se expressa em que sabem discernir o
porqué de estudar Historia e qual € a relevancia dessa disciplina nas suas vidas, o que diminui
significativamente os sentimentos negativos e a falas hostis em relacdo a essa matéria.

No tocante a relagao professor e aluno, nos certificamos que no processo de transicao
deve ser construida uma relacdo positiva e afetiva, que docentes e alunos estejam seguros e
conscientes de seus papéis, ja que, o docente necessita de alunos mais autdnomos, conscientes
e que assumam suas responsabilidades e os alunos precisam de professores que os ensinem a
terem esses comportamentos € os induzam a posicionamentos criticos e coerentes, ou seja,
deve ser uma relagdo reciproca que estimule no aluno certa autonomia e possibilite ao
professor que atue com tranquilidade e faca o ensino de Histéria acontecer como se espera e
direcionam as diretrizes.

Sobre a metodologia de ensino chegamos a conclusdo que das categorias em foco € a
que disponibiliza maior possibilidade de trabalharmos a articulagdo, uma vez que pode ser
criada, recriada, inovada e reaplicada quantas vezes for necessdrio, pois como se observa,
embora tenhamos planejado atividades simples, nos trouxeram resultados positivos. O uso de
imagens que pode parecer infantil ou até mesmo sem valor simbdlico para os alunos, ao levar
em consideracdo as fases de transi¢do (concreta e formal), pode estimular a producdo do
conhecimento dependendo de como o conteido seja abordado, proporcionando diferentes
maneiras de aprender, jd que o seu uso sugere fazer desenhos, mapas mentais e pinturas,
assim como, releituras, andlise, descricdo e producdes textuais no intuito de criarem-se novas
ideias.

O nivel de autonomia se incrementa em consequéncia das demais categorias aqui
trabalhadas, j4 que € desenvolvida na convivéncia em ambientes estimuladores. Nesse caso,
quando o professor promove aulas planejadas que intencionam formas adequadas do aluno
aprender, ao estabelecer a relacdo de confianca e de respeito mituo, ao conhecer seus alunos e
saber de suas reais necessidades, sendo capaz de estimular o crescimento consciente ao ter em
conta que o 6° ano € apenas o inicio de uma longa jornada na Educaciao Bésica, momento em
que o estimulo intencionado pode induzir a maturidade esperada. Esse caminho € tracado por

meio da escolha dos contetdos, das estratégias metodoldgicas, das relagdes estabelecidas; ou
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seja, de um planejamento no qual o professor ndo deve pensar em si, mas, principalmente, no
que quer para seu aluno e para onde gostaria de guia-lo.

Sendo assim, consideramos que esta temdtica traz inimeras possibilidades, como a
prépria inovacgdo no contexto escolar, ja que ndo € um assunto comumente discutido na e para
a escola, haja vista que ndo encontramos pesquisas em nivel de Brasil que tratam sobre a
articulacdo pedagdgica entre anos nem na disciplina de Historia, além das préprias diretrizes
nao responderem eficazmente em relacdo a esta discussdo. Nesse sentido, abrimos espagos
para outras reflexdes como para a organizacdo dos conteidos para a disciplina de Histéria e
para a forma como os alunos estdao sendo formados por essa matéria, ja que sabemos que seu
objetivo é também formar cidaddos conscientes, que pensem que analisem e que tenham
maneiras proprias de se posicionar; porém, na sua organizagdo curricular ainda ha algumas
fragilidades que podem refletir negativamente na formacao dos discentes, caso o professor
ndo fique atento a real necessidade dessa matéria para a formacdo e a escolarizacdo dos

alunos.
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APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO PPGEEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

Prezado(a) Senhora(a) Vimos por meio desta

apresentar-lhe o(a) estudante , regularmente matriculado(a) no

Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, da Universidade Federal do
Maranhdao  para  desenvolver uma  pesquisa de  conclusdio de  curso,

intitulada:

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizacdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante possa
coletar dados por meio de observacdes, entrevistas, questiondrios € outros meios
metodoldgicos que se fizerem necessdrios. Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo
desses resultados e suas respectivas conclusoes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre que serd assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Esclarecemos que tal autorizac@o é uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposic¢ao de V. S* para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis, / /
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APENDICE B - ROTEIRO DE PARA CARACTERIZACAO DA ESCOLA &
PPGEEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

CAMPO DE PESQUISA

1. NOME DA ESCOLA:
2. FUNDACAO:
3. ENDERECO:

4. ASPECTOS FiSICOS
a) NUMERO DE SALAS DE AULA:

b) CONDICOES DAS SALAS DE AULA:

POSSUI SALA DE PROFESSORES(AS), SALA DE DIRECAO, COORDENACAO
PEDAGOGICA, SECRETARIA?

5. ORGANIZACAO DAS TURMAS:
a) MEDIA DE ALUNOS(AS) POR TURMA:
b) NUMERO DE ALUNOS (AS):

VESPERTINO

DO 6° ANO ALUNOS AS ESCOLA

6. RECURSOS HUMANOS:
a) NUMERO DE PROFESSORES(AS):
MATUTINO:
VESPERTINO:
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b) COMPOSICAO DO CORPO ADMINISTRATIVO:

7. RECURSOS MATERIAIS:
a) TIPOS DE MATERIAL PEDAGOGICOS EXISTENTES NA ESCOLA:

b) RECURSOS AUDIOVISUAIS:

8. ROTINA ESCOLAR
a) A CHAEGADA NA ESCOLA:

b) O RECREIO:

¢) O MOMENTO DA SAIDA:

d) OUTRAS ATIVIDADES:
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APENDICE C - ROTEIRO DO QUESTIONARIO/ DIAGNOSTICO
APLICADO COM OS ALUNOS

DIAGNOSTICO: questiondrio aplicado com os alunos do 6° ano matutino da UEB. O
objetivo € investigar a relacdo dos alunos com: 1) o conteido de Historia; 2) a abordagem
metodoldgica do professor; 3) o professor; 4) os saberes ensinados nas aulas de Historia; 5) o
desempenho na disciplina de Histdria identificando a articulac@o ou auséncia dela na transicao
entre o segundo e terceiro ciclo.

IDENTIFICACAO DO ALUNO:

a) Nome do professor:
b) Idade
¢) Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )

OBJETIVO/CAREGORIA 1

1 Vocé gosta da disciplina Histéria?
( ) Sim () Nao

Por que:

2 Como vocé se avalia na disciplina de Histéria no 6° ano?

() Excelente () Regular
( )Bom () Ruim
Justifique:

3 Vocé compreende os contetidos das aulas de Historia ensinados no 6° ano?
( ) Sim ( )Nao ( ) Asvezes

Por que:

OBJETIVO/CAREGORIA 2

4 Voceé gosta mais do Ensino da Histéria no 5° ano ou no 6° ano?

( ) no5%°ano ( ) no 6°ano
Por que:
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5Enumere por grau de importincia as trés que mais despertavam o seu interesse nas
aulas de Historia no 5° ano: (mais importante = 1; menos importante =3)

() Conteudo; () Recursos utilizados;

() A forma como o professor ensina; () As avaliacdes;

() Livro didatico; () Sua relagdo com o professor;
() As atividades; () outras:

6 Enumere por grau de importincia as trés op¢coes que mais despertam seu interesse nas
aulas de Historia no 6° ano:(mais importante = 1; menos importante =3)

() Conteudo; () Recursos utilizados;

() A forma como o professor ensina; () As avaliacdes;

() Livro didatico; () Sua relagdao com o professor;
() As atividades; () outras:
OBJETIVO/CAREGORIA 3

7 Sua escola fez atividades que preparassem sua turma para ingressar no 6° ano?
( )Sim ( )Nao
Justifique:

8 Como vocé avalia a atuacdo do professor (ra) de Histéria quando vocé iniciou o 6°

ano?

() Excelente () Regular
( ) Bom ( ) Ruim
Justifique:

9 Sua relacio com o seu (ua) professor de Historia é:

() Excelente () Regular
( ) Bom ( ) Ruim

Justifique:
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OBJETIVO GERAL /CAREGORIA GERAL

10 Como foi sua adaptacio ao 6° ano?

() Excelente () Regular
( )Bom () Ruim
Justifique:

11 Enumere trés op¢oes. Na sua primeira aula de Histéria no 6° ano seu professor

() iniciou com contetido () fez atividades livres;
() explicou a disciplina no 6° ano; () verificou o que voce sabia;
( ) fez dindmica; () pediu que vocé escrevesse;
() pediu que vocé desenhasse; () ndo houve aula;
RELATE COMO FOI:

12 Como vocé se sentiu nas aulas de Historia ao chegar no 6° ano?

() Excelente () Regular
( )Bom ( ) Ruim

Justifique:




APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA
O GRUPO FOCAL FEITO COM OS ALUNOS
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OBJETIVO

CATEGORIA
INVESTIGADA

PERGUNTAS PARA O GRUPO FOCAL

Identificar indicios da
articulagdo pedagédgica do
Ensino de Histdria na
transi¢do entre 0 5° e 0 6°
ano.

Conteudo de Historia

Pergunta 1 (Sequéncia 1)

- O que vocés apreenderam quando montamos as
arvores genealdgicas e falamos sobre as Historias de
cada um?

Pergunta 2 (Sequéncia 2)

- Comparando as informacdes registradas nas arvores
genealdgicas com as respostas das entrevistas dos
funciondrios da escola, quais semelhangas e diferengas
voces perceberam entre a Histéria de cada um?

Pergunta 3 (Sequéncia 3 e 5)

- Depois de ter montado a drvore genealdgica da sua
familia, feito a entrevista com os funcionarios da
escola para conhecer suas histérias e estudado como
se deu a formacdo do povo brasileiro, como vocés
definem a histéria?

Analisar a articulagdo
pedagdgica implicita na
transi¢do do 5° ao 6° ano

considerando a relagdo

docente/aluno um
dispositivo para sua
efetivacao.

Relacao com o Professor

Pergunta 4 (Todas as Sequéncias)

- O que mais lhes chamou atencdo em relacdo a
postura da professora de Histéria durante as aulas?

- O uso de materiais;

-A atenc¢do dada pela professora;
-As atividades;

- A forma de explicar;

Pergunta 5 (Todas as Sequéncias)

- Como voceés se sentiram quando fizemos nas aulas
de Histdria?

e adrvore genealdgica,

e 0 mapa mental,

e  asentrevistas,

e  0s desenhos pré-histéricos

e areproducdo da lenda motessoriana

-Por qué?

-Quais das atividades preferiram? Por qué?
-De quais ndo gostaram? Por qué?
-Vocés sentiram dificuldades?
resolveram?

-Vocés conseguiram realizar essas atividades sem
ajuda?

- Quando vocés precisaram a ajuda da professora?
Em que momento? Ela foi atenciosa?

Quais? Como

Pergunta 6 (Todas as Sequéncias)

PPGEEB
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Propor estratégias
pedagogicas que
estimulem a articulagdo
pedagdgica do ensino de
Historia na transicdo entre
0 5° e 0 6° ano de forma
que favorecam o processo
de ensino e aprendizagem
dos alunos.

Abordagem metodologica
do
professor

- Nas aulas de Histéria quais recursos ajudaram
vocés a compreenderem melhor os contetddos?

-Foi a construgdo da arvore genealdgica?
-Foi o mapa mental com o autorretrato?
-Foi a entrevista com os funciondrios?
-Foram as aulas expositivas nos slides?
-Foram os desenhos?

- Por qué?

Pergunta 7 (Todas as Sequéncias)

- Quais atitudes da professora tornaram as aulas de
Histoéria mais faceis para vocé compreender?

- A atencdo dada por ela facilitou?

- A forma de explicar as aulas ajudou?

- O uso de materiais deixou as aulas mais faceis?
-As atividades feitas em grupos facilitaram?

Pergunta 8 (Sequéncia 4) —

No6s conhecemos a histéria da Origem do Universo
por meio da lenda Montessoriana.

-O que vocé aprendeu com essa histéria?

- Vocés lembram o passo a passo dessa Historia?
-Vocés conseguiram reproduzi-la por meio de
desenhos igual a histéria original?

- Vocés conseguiram contar a Histéria descrevendo
no caderno?

Avaliar o impacto da
articulacdo pedagdgica no
Ensino de Historia
implicitos na transi¢cdo dos
alunos entre o 5° e 6° ano
do Ensino Fundamental e
sua influéncia na
apropriagdo dos contetidos
pelos alunos do 6° ano da
UEB Monsenhor Frederico
Chaves.

Autonomia

Pergunta 9 (Todas as Sequéncias)

- Quais foram suas principais dificuldades em
relacdo a disciplina de Histéria?

- Vocés tiveram dificuldades para compreenderem
os contetdos?

- Como foi a
atividades?

- As atividades feitas individualmente foram dificeis
para vocés? Por qué?

explicagdo da professora nas

Pergunta 10 (Todas as Sequéncias)
- Quais conhecimentos e habilidades lhes
proporcionaram a vocés as aulas de Histdria?

- Vocés conseguiram realizarem as atividades sem
ajuda da professora?

- Vocés usam os conhecimentos aprendidos nas
aulas de Histérias em outros momentos de suas
vidas?

- Atualmente voc€s conseguem compreender 0s
conteidos da disciplina de Histéria?




APENDICE E — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
APLICADA COM A PROFESSORA
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OBJETIVOS

CATEGORIAS

PERGUNTAS

Identificar indicios da

articulag@o pedagogica

do Ensino de Histéria

na transicao do 2° e 3°
Ciclo;

Conteudo
de
Histoéria

1) Em sua opinido, a que se deve as mudangas de concepgdes
dos alunos da turma 2017 em comparacdo com as de 2016,
quando questionamos sobre a relacdo que tinham com a
disciplina de Histéria?

2) Quais conhecimentos, habilidades e atitudes vocé acredita
que os alunos da turma de 2017 aprenderam ou desenvolveram
quando fizemos a darvore genealdgica (para a estudarmos a
histéria de cada um deles) e quando se aplicou a entrevista aos
funciondrios da escola?

Analisar a articulagdo
pedagdgica implicita na
transicdo do 2° e 3°
Ciclo considerando a
relacdo docentes/alunos
como dispositivos para
sua efetivacao

Relagdo
com o
Professor

3) Como vocé avalia sua relacdo com os alunos do 6° ano da
turma 2016 em compara¢do com a relagdo construida com a
turma 20177 Por qué?

4) Quais atitudes suas como professora de Histéria do 6° ano
mudaram da turma de 2016 para a turma de 2017? Explique

Propor estratégias
pedagdgicas que
estimulem a articulagdo
pedagdgica do ensino
de Histéria na transi¢ao
entre o0 2° e 0 3° Ciclo
de forma que favorecam
0 processo de ensino e
aprendizagem dos
alunos.

Abordagem
metodolégica
do professor

5) Como avalia sua atuacdo ao receber seus alunos quando
ingressaram no 6° ano nas turmas de 2016 e na de 2017?
Descreva, comparando.

6) Das atividades realizadas durante a aplica¢do das sequencias
didaticas quais vocé€ considera que ajudaram os alunos a
compreenderem melhor o conteido de Histéria? Destaque
atitudes suas que contribuiram para a aprendizagem deles.

Objetivo Geral:

Avaliar o impacto da
articulacdo pedagdgica
no Ensino de Histéria
implicitos na transi¢do
dos alunos entre 0 2° e
3° Ciclo do Ensino
Fundamental e sua
influéncia na
apropriagdo dos
conteddos pelos alunos
do 6° ano da UEB
Monsenhor Frederico
Chaves.

Autonomia

7) Ao compararmos as opinides das duas turmas, quando
fizemos o diagndstico, detectamos que as turmas de 2016
sentiram dificuldades ao chegar no 6° ano achando os contetidos
dificeis e disseram que seus rendimentos baixaram ao ponto de
sentirem falta de estarem no 5° ano. J4 a turma 2017 ressaltou
que se sentia feliz e bem. Sua postura contribuiu para esses
posicionamentos? Por que da diferenca entre as opinides dessas
turmas?

8) Quais os principais conhecimentos, habilidades e atitudes os
alunos da turma 2017 adquiriram por meio da intervencdes
realizadas nas aulas de Histéria no inicio do ano letivo? Como
fazem uso desses saberes? Exemplifique

PPGEEB




APENDICE F- TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE E
ESCLARECIMENTO DE PARTICIPACAO DA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE E ESCLARECIMENTO DE
PARTICIPACAO DA ENTREVISTA

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa apresenta-se a senhora:

professora de Historia do 6° ano-Turma 62 da UEB Monsenhor Frederico Chaves, localizado
no Bairro do Sao Francisco em Sdo Luis-Ma este termo o qual nos autoriza a entrevista-la e
usar o material coletado por meio da gravacdo de sua fala na pesquisa intitulada “A
articulagdo pedagdgica do Ensino de Histéria entre o 5° e 6° ano” da autora Benedita dos
Santos Azevedo Frazao sob orienta¢do do professor Dr Samuel Luis Velazquez Castellanos.
Na pesquisa serdo observados os seguintes critérios segundo a normatizacdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude:
e Todos os nomes serdo mantidos em sigilo e os dados somente serdo mantidos com seu
consentimento;
e Respeitar a liberdade de escolha em participar da pesquisa, dando-lhe direito a desistir
a qualquer momento;
e Utilizar o conteido das informagdes coletadas de maneira sigilosa;

e Garantir que os dados serdo usados somente para este estudo;

e Diante disso, solicito sua preciosa participacao nesta pesquisa.

Eu aceito participar da

pesquisa da mestranda Benedita dos Santos Azevedo Frazdo de forma livre e espontanea e

com o compromisso firmado neste documento.

SaoLuis, [/ [/
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APENDICE G - ROTEIRO PARA DADOS DO DOCENTE

PPGEEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

ROTEIRO DE PARA DADOS DO DOCENTE

Dados do(a) professor(a)
1- Nome do professor:

2- Idade

3- Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
4- Formacao:

a) Nivel:

b) Em qual instituigdo:

¢) Qual 4rea de formacao:

d) Estd formado h4 quanto tempo:

5- Area de atuacdo na Educacio Bésica:

6- A quanto tempo atua nessa area:

7- Quanto tempo leciona Histéria para o 6° na UEP pesquisada:

(ASSINATURA DO (a) PROFESSOR (a))
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APENDICE H - TABULACAO DA 6* QUESTAO DO DIAGNOSTICO

PPGEEB

TABULACAO 6- ANALISE DA SEXTA QUESTAO DO DIAGNOSTICO APLICADO NAS
TURMASAEB

PERGUNTA 6- Enumere por grau de importincia as opcdes trés que mais despertavam o seu interesse nas aulas de Histéria no 6° ano: (mais
importante = 1; menos importante =3)?

TURMA A Turma B
EIOJBE Cont Forma Livro | ATV | Rec. Av. Rel. Out. | Cont. | Forma | Li | ATV | Rec. Av. Rel.pr | O
oS d? prof./a df: v. of./alu | ut.
ensino luno ensino no
1=N°6 3=N°3 |3=N°3 2=N°4 2=N°2 | 1=N4 3=N2 [3=N2
(35%) (17%) (18%) (24%) (13%) |22%) (9%) (9%)
B= N°2 (9%)
1. 1 2 3 1 2 3
2. 2 3
3. 1 2 3 2 3 1
4. 1 2
5. 3 2 3 1
6. 3
7.
8. 1 2 3
9. 1 3 2
10.
11 3 2 1
12 1 2 1 3
13. 1
14 1 3
15 1 3 2 2
16 2 3
17.
18.
19.
20.
21.
22. 2 1 3
23.




APENDICE I - TABULACAO DOS QUESTIONARIOS APLICADOS

COM A TURMA DO 6° ANO POS-INTERVENCAO
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PPGEEB

TABELA 1: Tabulagdo da primeira questio do inquérito feito com o 6° ano pds-intervengao

VOCE GOSTA DA DISCIPLINA DE HISTORIA?

Ne de
alunos

JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS

SIM

NAO

N=24/92,5%

N=2/7,5%

24,

Porque é legal e s6 tem atividades boas

X

25,

Porque € legal / Gosto de estudar Histdria

26.

Legal saber dos antepassados

27.

Porque posso saber 0 que aconteceu no passado

28.

Porque da para descobrir a Histdria dos antepassados

29,

Porque é como se estivéssemos voltando no tempo / A Histdria € uma verdadeira maquina
do tempo

X[ X[ X| X| X

30.

Porque é interessante / Aprendemos sobre a Histdria e Pré-histdria

31

Porque aprendo muitas coisas

32,

Porque fala da Pré-histdria que veio antes da Histdria / Histéria do Brasil e como tudo surgiu

33.

Porque & interessante

34,

Porque a gente aprende demais

35.

Porque a gente descobre muitas histérias

36.

Porque acho legal

X[ X[ X[ X[ X[ X| X

37.

Porque gosto mais de inglés

38.

>

39.

Porque ensina as coisas do passado

>

40.

Porque ndo faz meu gosto

M,

Porque é legal e interessante

42,

Porque lembra uns anos atras

43.

Porque é muito importante

44,

Porque fala das coisas antigas

45,

Porque aprendo muito sobre histéria

46.

Porque sempre aprendemos algo novo

47.

Porque aprendo coisas do passado

48.

Porque € bom

49,

Acho bom

X X[ X[ X| X| X| X| X| X




TABELA 2: Tabulagdo da segunda questdo do inquérito feito com o 6° ano pds-intervencio
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Como vocé se avalia na disciplina de Histdria no 62 ano?

N2 de E B RR RM
alunos JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=9 N=14 N=3 3
345% | 54% | 11,5%
24, Porque fago quase todas as atividades X
25. Me comporto e fago as atividades X
26. Porque fazemos coisas legais
27. Aprendo mais sobre Histéria e Pré-histéria X
28. Aprendi bastante mas, me acho regular X
29, Porque é divertido para mim X
30. Porque participei de tudo X
31, X
32. Porque participei de toas as aulas e atividades X
33. Fiz atividade bastante X
34. Avalio bem porque tem desenhos e aprendo mais X
36. Porque presto atengdo X
37. Faco atividade de casa e para casa X
38. Porque gosto muito da disciplina X
39. Porque presto atengéo a aula X
40. Faco as atividades X
41. Respondo minhas atividades e gosto muito de saber sobre a Histdria X
42, Porque ¢é legal as atividades X
43. Porque participo de todas as atividades X
44, Porque acho bom e aprendo muito sobre o passado X
45, Foi excelente X
46. Tiro notas boas e respondo todas as perguntas que a professora faz X
47. Né&o respondo quase nada porque falto nas aulas X
48. Porque falto na aula X
49, X




TABELA 3: Tabulagdo da terceira questdo do inquérito feito com o 6° ano pds-intervencao
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Vocé compreende os contetidos das aulas de Histdria ensinados no 62 ano?

N de SiM NAO AV
alunos JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS
N=14 N=12
54% 46%
24.  |por que falto as vezes nas aulas. X
25.  |Presto atengdo na explicagdo da aula
26.  |Ficou facil para mim
27 |As vezes me distraio
28.  |Alguns entendo outras ndo
29.  |S50 tantas que compreender e outras ndo
30.  |Presto atengao nas aulas da Tia lolanda X
31, |Porque é legal X
32.  |Porque explica tudo da Histéria e da Pré-histéria X
33.  |Umas entendo e outras ndo
34.  |As vezes me distraio vem um e pega a caneta
35. e dedico e aprendo
36.  |Compreendo e gosto
3. Porque falto nas aulas X
38.  |Acho bom todos os contelidos
39. Porque aprendemos coisas do passado e Pré-histdria
40.  Nem todas as vezes eu entendo X
41. |Gosto muito de Historia
2. INao & dificil
43.  |Consigo fazer todas as atividades
4. |Gostei das aulas X
45.  |Foi muito interessante
46.  |Me dou bem
47. IPorque é muito importante
48.  |As vezes fago tudo
49,

Ficou um pouco facil




TABELA 4: Tabulagdo da quarta questao do inquérito feito com o 6° ano pds-intervengao
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Vocé gosta mais do Ensino da Histdria no 52 ano ou no 62 ano?

52 ANO 62 ANO
N2 de JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=9 N=17
alunos 34% 63%
24. Porque a professora é a melhor do 62 ano X
25. Mais facil entender X
26. Tia mais legal X
27. Aprendo mais X
28. | Aprendo mais X
29. Mais facil X
30. Melhor de aprender X
31. No 6° ano é bacana X
32, | - X
33. Mais interessante e legal X
34. A professora explica melhor X
35. Porque a professora demonstra muita coisa bacana X
36. Mais interessante X
37. Era mais fécil X
38. Mais interessante X
39. Ensina mais e é mais avangado X
40. Mais facil X
41. | Aprendo melhor X
42, Mais facil X
43. Mais facil X
44, Mais facil X
45. No 5° ano nao estudei Histéria X
46. Gosto da professora X
47. Assuntos mais legais e interessantes X
48. Mais facil de entender X
49. E bom e no 52 ano era chato X




TABELA 5: Tabulagdo da quinta questdo do inquérito feito com o 6° ano pds-intervengao

Enumere os trés aspectos que mais despertam seu interesse nas aulas de Histdria no 52 ano: marque com o niimero 1
a mais importante; marque com 3 a menos importante.

Cont. Forma Livro ATV Rec. Av. Rel. prof. Out.
ensino faluno
N° de alunos
5=N°1 10=N°1 | 0=N°1 4=N1 1=Ne 1 2=Ne1 4=N1 0=N°1
(19% (88%) (0%) (4%) (4%) (8%) (18% (0%)
3=N°2 3=N°2 5=N°2 6=N°2 1=Ne2 3=N°2 4=N°2 0=N°2
0=N°3 1=N23 2=N°3 3=N°3 (4%) (12% (15% (0%)
8=N°3 5=N°3 4=N°3 2=N°3
(31%) (23%) (15%) (8%)

24. 1 2 3

25, 1 2 3

26. 1 2 3

27. 1 2 3

28. 1 3 2

29 1 2 3

30. 1 2 3

31. 3 2 1

32. 1 3 2

33. 1 2 3

34. 2 3 1

35. 1 3 2

36. 1 2 3

37. 1 2 3

38. 1 2 3

39. 1 2 3

40. 3 2 1

a. 2 1 3

42. 2 3 1

43. 1 3 2

44, 1 3 2

45. 1 2 3

46. 2 3 1

47. 2 1 3

48. 1 2 3

49. 1 2 3
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TABELA 6: Tabulagdo da sexta questdo do inquérito feito com o 6° ano pds-intervengao

203

0 que desperta o interesse na disciplina de Histéria no 62 ano

Cont. Forma Livro ATV Rec. Av. Rel. prof. Out.
N2 de alunos |N° de alunos ensino faluno
10=N1 10=N21 0=N°1 2=N°1 0=N°1 3=Ne1 1=Ne1 0=Ne21
(38%) (38%) (0%) (8%) (0%) (12% (4%) (0%)
1=Ne2 7=N°2 4=Ne2 5=N°2 4=Ne2 2=N°2 7=N22 0=Ne2
(4%) (27% (4%) (19%) (15% (8%) (23%) (0%)
1=N23 0=N®3 3=N°3 6=N°3 6=N°3 3=N®3 7=N°3 0=N®3
(4%) (0%) (12%) (23%) (19%) (12%) (31%) (0%)
1. 1 2 3
2, 1 3
3. 1 3
4, 1 2
5. 2 1
6. 1 2 3
7. 3 1 2
8. 3 2 1
9. 1 2 3
10. 1 2 3
11. 1 3 2
12. 1 3
13. 1 3
14, 1 3
15. 1 3 2
16. 1 2 3
17. 2 3 1
18. 1 2 3
19. 1 2
20. 1 2
21, 1 2 3
22, 1 3 2
23. 1 3 2
24, 1 2 3
25, 1 2
26. 2 1




TABELA 7: Tabulagdo da sétima questao do inquérito feito com o 6° ano pds-intervengdo

Sua escola fez atividades que preparassem sua turma para ingressar no 62 ano?
N2 de SIM NAO
alunos JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N= 19 N=7
73% 27%
24. | 36 tem atividades boas X
25, | X
26. | X
27. | A minha professora do 5° ano a Histéria ndo ensinava muita coisa X
28. (A professora do 5° ano falava que seria um pouco mais dificil no 62 ano X
29, | s X
30, | s
£ ) PR
32, | .
K T X
34. | Com as atividades entendo melhor X
35. | Néo sei, mas no 6° ano aprendo muita coisa boa X
36. | Gosto da aula dela (professora do 6° ano) é muito melhor X
37. | Atividade e explicagdes X
38. | Avaliagao para saber como estamos X
39. | Ano passado ndo, mas, este ano sim X
40. | Muitas X
M. | X
42. | Ensinam muitas coisas para nés no 6° ano X
43. | Elafaz aulas diferentes X
44. | Faz aulas diferentes X
45. | X
46. | Ela agora esta nos preparando para 0 7° ano X
47. Porque quando formos para o 7% ano ja sabemos algumas coisas
48. | e X
49. | e X
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TABELA 8: Tabulagdo da oitava questdo do inquérito feito com o 6° ano pds-intervencio
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Como voceé avalia a atuagao do professor (ra) de Historia quando vocé iniciou o 62 ano?

N2 de E B RR RM
Alunos JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=16 | N=10 N=0 N=0
615% | 385% | 0% 0%_
24, | e X
25. Ela é legal e explica bem X
26. Porque ela foi paciente X
27. Ela nos tratou muito bem X
28. Ela n&o é brava / Recebe os alunos com bondade X
29. Ela ensina com prazer / Da prazer para os alunos / Dava para X
ver no olhar dos alunos
30. Porque foi muito boa X
31. Usou material diferente para apresentarmos X
32. Porque explica bem X
33. Porque explica bem X
4, | e X
35. Porque ele é muito boa X
36. | e X
37. Explicagdes s@o muito boas X
38. Foi uma boa professora para a gente
39, |-
40. |- X
3 T X
42, Ela é legal X
43. Torna as aulas mais faceis X
44, Ela da aula muito legal X
T e X
46. E educada e explica bem X
47. Excelente / Explica bem X
R X
49, Porque ensina bem X




TABELA 9: Tabulagdo da nona questdo do inquérito feito com o 6° ano pds-intervengao
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Sua relagdo com o seu (ua) professor de Histéria é:

e E | B |RR | RM
Alunos JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N*=20| N=6 ) _ |
7% | 23%
24, Porque ela é boa X
25. Ela é legal e explica com paciéncia X
26. Desde o comeco ela foi legal X
2. Porque elas sdo muito legais X
28. Porque nunca demos trabalho uma para outra X
29. Me comporto / Respeito ela / Ela gosta de mim X
30. Porque ela faz atividade que sei responder X
K} P — X
32. |Ela explicou bem os contetidos
33. |Porque fago todas as atividades
M., |
35. Ela é bacana com nés X
36.  |Elaéboa
3r. Porque explica bem
38 |Somos amigos
39, | X
40. Porque respeito elas demais X
M. | X
42. Ela é legal X
4. Porque ela ensina X
4. Ela é legal e da aula bacana X
4. E uma professora boa X
L X
47. E legal e explica as aulas X
48, |eeees X
L F X
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TABELA 10: Tabulacio da décima questdo do inquérito feito com o 6° ano pds-intervencao

Como foi sua adaptacéo ao 6° ano?

Ne de
alunos

JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS

RR

RM

N=6
23%

N=17
65,4%

N=2
7,6%

N=1
4%

24,

25,

Me adaptei com os colegas e professora

26.

Porque encontrei meus amigos

27.

28.

29.

30.

31,

32,

33.

>

34,

35.

36.

37.

38.

X | X | X | X

39.

A professora lolanda e Benedita s@o 6timas professoras

40.

N&o sou muito boa em Histdria

a1,

Sou uma menina muito comportada

42,

Tem mais horario

43.

A tia passa mais atividade

44,

45,

46.

47.

48.

49,




TABELA 11: Tabulacio da décima primeira questdo do inquérito feito

com o 6° ano pds-intervengdo

Enumere trés op¢des na sua primeira aula de Histdria no 62 ano seu professor:

Iniciar / cont. Efsi::l:;? Dinam Desen Atv. livres Verifi Escrita Sem aula
7=Ne°1 15=N°1 0=Ne°1 1=N°1 2=Ne21 0=Ne°1 1=Ne21 0=Ne1
Ne de (27%) (58%) (0%) (4%) (8%) (0%) (4%) (0%)
Alunos 8=N°2 7=Ne2 0=Ne2 2=Ne2 2=Ne2 5=Ne°2 4=N°2 0=Ne2
(31%) (27%) (0%) (4%) (8%) (18%) (12%) (0%)
2=Ne3 3=Ne3 1=N°3 3=N3 5=N3 7=N3 5=N3 0=Ne3
(8%) (8%) (4%) (12%) (19%) (27%) (23%) (0%)
23. 1 3 2
24, 1 3 2
25. 2 1 3
26. 2 1 3
27. 1 2 3
28. 2 1 3
29. 1 2 3
30. 2 1 3
31. 2 1 3
32. 2 1 3
33. 2 1 3
34. 1 3 2
35. 2 1 3
36. 3 1 2
37. 2 1 3
38. 1 2 3
39. 1 3 2
40. 1 2 3
4. 3 2 1
42, 1 3 2
43. 3 1 2
44, 1 3 2
45, 1 2 3
46. 3 1 2
47. 1 2 3
48. 1 2 3
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TABELA 12: Tabulacio da décima segunda questio do inquérito feito com o 6° ano pds-intervencao
Como voceé se sentiu nas aulas de Histéria ao chegar no 62 ano?
Ne de E B RR RM
Alunos JUSTIFICATIVAS DOS ALUNOS N=8 N=14 N=0 N=4
30,7% 54% 0% 15,3%
24, Porque aprendo a Histéria é legal e eu gosto X
25. Fazia as atividades certas com a tia lolanda
26. Gosto muito da professora Historia / Me comporto
27. Aprendi muito com as professoras X
28. No i_nl’_cio era timida, mas depois fui ficando independente para X
participar.
29, Estava preocupada, mas agora esta tudo bem X
30. Tem mais horarios X
31. Porque as atividades de Histéria s@o excelentes X
32, A tia resume
33. Achei legal
34. Porque néo conhecia ninguém X
35. Eu amo Histéria X
36. Fiquei excelente X
37. Legal X
38. Me achei nessa disciplina X
1 A R — X
40. Porque ndo sabia muita coisa, agora sei mais ou menos estou X
melhor que antes
41. A professora € legal / Carinhosa / Maravilhosa X
42, |- X
43. Porque fazia muita atividade X
44, Me sentia alegre e feliz X
45, Porque a professora teve muito calma com a gente X
46. Alguns assuntos ja sabia e aprendi coisas novas X
47. Aprender Histéria é bom X
48. Pensei que era ruim, mas é bom X
49, Me senti mais esperta X
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[...] O conceito de articulagao refere-se a constituicao de
espacos de reflexao, discussao e integracao pedagogica e
implica em uma comunicacao de dupla vida, sem precon-
ceito, que permita vincular de forma produtiva ambos os
ciclos focados na partilha, evitando endurecer as estratégias
de ensino no nivel posterior. (LUCCHETTI, 2007)
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INTROD UQHO

articulacao (do Latim ARTICULATIO) refere-se a ]u.m,ac entre as part
e, quando aplicada ao dmbito educativo, refere-se 3 intepracdo dos
niveis escolares para poder vé-los como uma unidade; ou seja, € um
campo responsavel por proporcionar a passagem ou a transicio dos
alunos de um nivel educacional ao outro sem comprometer o processo de ensi-
no-aprendizagem Supde a mobilizacio de estratégias relacionadas a atuagio
docente e 4 funcéo da escola, sustentadas nos saberes disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais (TARDIF, 2014), assim como, das analises, reflexao
e adequacgio das propostas curriculares levando o alunoe a transitar entre os anos
ou niveis escolares sem sentirem impactos negativos na formacgo escolar (RAMN-
GEL, 200-

Desta forma, convictos da 1mp-:'-r'r.m-"1n da articulagio pedagod 1511_ SUEETINOS
neste caderno uma série de sequéncias didaticas como estratégias de inter-
vengao fundamentadas nos resultados de um diagnostico feito com turmas que
cursaram o 6° ano em 2016 e das ingeréncias realizadas numa turma do 6° ano
de em 2017, na UEB Monsenhor Frederico Chaves, as quais se constituem nos

resultados da pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Gestao de Ensino
na Educacio Basica-PPGEEB da Universidade Pederal do Maranhio, intitulada:
A Articulacio Pedagopica do Ensino de Historia entre o 5° e 0 6° ano do Ensino
Fundamental Para tanto, fundamentados nos Eixos Tematicos, a Historia local
e do Cotidiano que contempla oz 4.;:11{:11::11:5 “Eu £ o3 Oufros”; a Historia das
organizagoes populacionais que discute a Historia do povo brasileiro; e, a
Historia das relactes sociais, da cultura e do trabalho que tratam da “concepgio
de Historia e sua origem”, elaboramos sequéncias didaticas que articulam os

principais contetidos que foram estudados nos Anos Iniciais e 05 que seriam

vistos no 6°

ja que o Tesgate dos elementos que constituem a histona individual
ntos do 1°, 27 e 3° anc que contemplam a origem da familia, as caracterist:-
cas fisicas, culturais e sociais) e a formagdo social do Brasil referente aos assun-
tos do 4° e 5° que envolvem a organizagiao social, politica e econdmica, os
costumes & as tradicbes, podem levar os alunos a compreender o que a Historia
estuda (contetido do i que os povos pré-historicos e da antipuidade
(assunto do mesmo n.weh deram crigem & historia da humanidade e, em funcio
de suas existéncias e disseminacdo outras sociedades se formaram, cada uma
com caracteristicas =mgula.1r:5 que dependem em especial das historias individ-
uais dos povos que a compéem. Dito de outra forma, acreditamos que os alunos
poderiam resgatar sua propria historia, fariam relacbes com o presente e passa-
do e, assim articulariam os contelidos vistos no 6° ano (BRASIL,1

MNessa continuidade objetivamos promover a articulacdo pedagogica do “con-
teido” e da “metodologia de ensino” levando os alunos a “antonemia” quando
estiverem no processo de transicio entre o 5° e o 6° ano. Paralelo & articulacio
dos conteddos apresentamoes como metodologia principal o uso de imagens
(desenhos, pinturas, fotos e efc.) por entendermos que esse recurso estimula a
imaginacio, desenvolve as habilidades de analisar, perceber, contextualizar,
projetar ideias e de se expressarem de forma oral, escrita ou por meio dos desen-
hos. A imagem € sugerida aqui como o primeiro passo para o desenvolvimento
do pensamento criative e autdnomo, pois na medida em que os alunos com-
preendem comoe utiliza-la, podem fazer uso em diferentes situactes de apren-
dizagem sem a dependéncia do professor para guid-los; ou seja, com esse recur-
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50 podemos estimular o desenvolvimento das competéncias e das habilidades
pensadas na articulacio pedagogica, que além de interligar os saberes esco-
lares, promove a aprendizagem & norteia o desenvolvimento da autonomia,
especialmente, quandeo o aluno sai de um nivel escolar menor para um nivel
maior (BITTENCOURT, 2011).

Além dessas estratégias descrevemos as avaliaches da aplicacdo das Sequén-
cias Didaticas para que o leitor compreenda os efeitos de sua aplicabilidade e
sua operacionalizaciio, ao registrarmos os progressos dos estudantes e come
avancavam de um estagio a outro.

Sendo assim, este caderno de orientacdo esta dividido em: introdugio onde
apontamos objetivos propostos com este instrumento; apresentacdo na gqual
direcionamos nossa intencionalidade direcionada acs docentes; as sequéncias
didaticas, onde cinco sequéncias orientam como se desenvolver a articulagao
do conteudo e da metodologia de ensino entre os anos por meio da disciplina
de historia e, por fim, nossas concluses.
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APRESENTACAO

Caros professores,

este Produto Educacional, em formato de caderno de estrate-
gias didaticas, lhe apresentamos sugestoes de atividades que
visam desenvolver a Articulagao Pedagogica da disciplina de
Historia entre o 5% e o0 67 ano do Ensino Fundamental.
Nesse sentido, as ideias apresentadas, alem de buscarem promover a
articulagao entre anos, visam desenvolver reflexces sobre o fazer ped-
agogico no meio escolar, ja que muitas vezes os alunos saem de um ano
escolar e ingressam em outro sem a maturidade necessaria para lidarem
com os contetidos, com a rotina, com as mudancas nos horarios e com
as novas responsabilidades que devem assumir.

Por isso pensamos em meios de mobilizar agoes que amenizem os pos-
siveis impactos negativos que dificultem a aprendizagem dos que
ingressam no 6° ano. Sendo assim, este recurso apresenta cinco sequén-
cias didaticas, acompanhadas dos respectivos objetivos e procedimen-
tos, das atividades realizadas e das fotografias que registram os exer-
cicios ja aplicados, da avaliagao dos efeitos das intervengoes que fizer-
am uso deste material, além das sugestoes que poderao orientar novas
aplicagoes.

Agradeo a todos (as) e espero que este produto educacional desperte o
interesse de se em colocar em pratica a articulagao pedagogica de ma-

neira prazerosa. Finalmente, disponibilizo o meu contato, para que
vocés enviem suas duvidas, sugestoes, criticas e para que possamos
trocas experiéncias sobre a tematica aqui tratada.

Cordialmente,
Benedita dos Santos Azevedo Frazao

benedyazevedo @hotmail.com
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A ART '.L',LIL..".IT:FGJ PEDAGOGICA DA DISCIPLIMA DE HISTARLA
ENTEE O B* E O #° ANG DO EMEING PUNDAMENTAL

SEQUENCIAS DIDATICAS
SEDUEH*ICLE. 1:*EU E MINHA ORIGEM™

dade nos Anos Iniciais de Ensine Pundamental: o “Eu e minha origem”
(BRASIL, 2001); conteddo que faz parte do Eixo “Historia local e do
cotidiano™ (BRASIL, 2001), na tentativa de despertar reflexfes scbre as
Historias individuais, que quando enfrecruzadas as outras, se tormam a historia
da coletividade; ou seja, que “pessoas comuns participantes de uma Historia
aparentemente desprovida de importincia enfrecruzem suas Historias com
outras pessoas” (BITTENCOURT, 2011 p168) a fim de conhecerem os difer-
entes modos de viver que exdstem no espaco e desenvolvam a percepgiio de que
todos tem uma historia e que as historias mdividuais sde formadas por influén-
cias dos acontecimentos do passado e do presente.

3 primeira sequéncia tem como objetivo resgatar o primeiro contetido estu-

Os PCH's (BEASIL, 1993, p. 34) de Historia para os Anos Finais ressaltam que:

Messa faixa de idade do estudante. sugere-se ao professor imiciar o estudo dos
temas na perspectiva da Historia do cotidiano. Essa € uma escolha didatica para os
alunos distingnirern suas vivéncias pessoais dos habitos de oufras épocas e
relativizarem, em parfe, o5 p&d:ﬁes de comportamento do seu prEll:ln'u tempo. E
pc-ssiv&l destacar a maneira das pesscas trabalharem, vestirem-se, pensarem.
conviverem, evidenciando relagdes soriais, econdmicas e polificas mais amplas, que
caracterizam o modo de vida das sociedades. IMa dimensio parficular da vida, na
repetiio de h_ibit:us no dia-a-dia, existem experiéncias arumuladas ao longo de
processos historicos.

Sendo assim, a proposta € que o docente

trabalhe esse contenido por meio do desenho da
familia retratadc em uma arveore genealogica

iMustracio A), na qual es alunos devem represen- -
tar as pessoas que deram origem a sua familia até AR]]'CIJ.I:ACAD DE
chegarem a eles. CONTEUDOS E DA

Posteriormente descreverfio quem sio as pes- METODOLOGIA DE
soas desenhadas, o tipo de parentesco que ENSINO!

mantem e, também, alguns aspectos envolvendo
suas caracteristicas fisicas, sociais e emocionais. \J—\
Por meio dessa sequéncia o decente tem a opor-

tunidade de trabalhar duas categorias da articu-
lacdo pedagogica: o “contedo” e a "metodologia
de ensino” executada em cinco momentos como
se descreve descrito no quadro a seguir:
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A ARTICULAGAO PEDAGOGICA DA DISCIPLINA DE HISTORIA
ENTRE O 5 E O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eu e minha origem

QUADRO 1- Sequéncia Didatica “Eu e minha origem”

1% Momento

Fazer um bate-papo
sobre os contelidos ja
estudados no Ens. de
Histéria nos AIEF,
apresentando de inicio
a proposta das aulas.

18) Verificagdo dos
saberes prévios dos
alunos;

Obijetivos

Refletir sobre os
contelidos do anos
iniciais;

Despertar reflexées
sobre a formagéo
familiar que deu
Origem as caracteristi-
cas fisicas e psicologi-
cas de cada um;

Proporcionar a
formacdo de novos
conceitos sobre si no
espago coletivo.

2° Momento

Pedir que os alunos
pesqguisem
informagbes sobre a

2%) Pareamento entre
as pesquisas realiza-
das e as informagdes

histéria de suas | postas nas arvores;

familias e da sua

prépria historia

3" Momento

Entregar em uma folha | 3%) Andlise da

A4 o desenho de uma | concepgao que eles

arvore genealdgica, na | t&m sobre si;

gual os alunos devem

preencher desenhan-

do e escrevendo quem | 4%) Andlise dos

sdo as pessoas que | argumentos dos

deram origem as suas | alunos sobre suas

familias até chegarem | proprias histérias;

aeles (Foto 1).

Ao lado do desenho da

arvore deve ter um

espago no qual os

alunos podem escrev-

er aspectos sobre

suas caracteristicas

ﬂsiqa_s, famil_iare'_s,

sociais e emocionais

(Apéndice A).

4" Momento

Trabalhar os temas | Verificacdo da forma

“Quem sou" e “Porque | como os alunos se

sou assim...", discutin- | percebem;

do-se com base na

arvore genealogica, a | Na apresentacéo

qual sera apresentada | detectar se se

individualmente  em | compreenderam os

uma roda de conversa. | contetidos e descobrir
novos itens que

Obs. Posterior a | possam ser debatidos

apresentacdo das | em sala.

arvores compor um
painel que ficara regis-
trado na sala (Foto 2).

Papel A4;
Lapis;
Lapis de cor;

Papel 40K para monta-
gem do painel;

Fita para colagem do
cartaz.

Fonte: Elaborada pela autora
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R ARTICULAGRO PEDAGOGICA DA DISCIFLNA DE HISTORLA

ENTEE O £* EQ §* ANO DO EMEING PUNDAMENTAL

ERE B
SEQUENCIAS DIDATICAS

SEQUENCIA 1:“EU E MINHA ORIGEM™

Foto 1- Construgdo da Arvore Cenealogica

Fonte: Fegistrada pela pesquisadora

Com essas atividades o docente
tem a oportunidade de proporcio-
nar mementos de pesquisa e inves-
tigacdo, ao estimmilar o desenvolwvi-

o das habilidades com desen-
hos, com a escrita e a leitura, assim
como incitar a capacidade de
analise e reflexdo sobre as relagdes
i ais, A se autocon-
mterpea&nheqam reonnhegpar ?Il-:ll'lf o5 outros,
E;Ll‘a que se definam com suas

istorias e descubram inf Hes
sobre a historia da propria f; 1A
Para novas aplicagbes acreditamos
ue seria importante que o incluisse
ém das agoes realizadas, a técnica
de mapas mentais de uma 1a
ue facilitasse mais a organizacio

s informagoes coletadas pelos
alunes ac fazerem as pest}uisasf ja
que essa tecnica ajuda e facilita a
compreensac, a sintetizagac, a
oIganizagio e a expressdo.

Essas estratégias colaboraram
para que todos os alunes participas-
sem, se concentrassem, & concluis-
sem que todos possuem uma histdria,
avezes semelhantes ou diferentes, mas
que cada uma contribui para formar a

Foto 2- Exposigdo das Arvores Cenealdgica

gy :-" :
& _ P

y i
.-:_-h:h"“;:*_f: .'.H'.-’ e
-_'f"’ L B

=" G

=¥

L =

EH
L |

Fonfe: Registrada pela pesquisadora

historia  do po.  Messe  sentido,
C am a Ez-;mvolver ainda que
smialmente as habilidades para
apresentar os trabalhos acs colegas,
pois mesmo timidos e nervosos,
expuseram suas historias de forma
dinimica com o apoio da arvore
genealogica.

lustragio A - Medelo de Arvare gincaldgica
Fomite: wsrw dandellsplace.com

222




A ARTICULAGAC PEDAGOGICA DA DISCFLINA DE HISTORIA
ENTRE < &* E O 4* ARG DO EMEING PUNDAMENTAL

SEQUENCIAS DIDATICAS
SEQU'EHCIA 2-"EU E OS5 OUTROS”

ainda do Eixe “Historia Local e do Cotidiano™. MNesta etapa objetiva-se
resgatar os conteudes, fazendo com que os alunos conhegam as historias
individuais das pessoas que convivem na escola, como os colegas e os funcionari-
o3, e que pudessem relacionar suas historias identificando as semelhangas e as
diferengas entre elas, além de compreenderem que & necessdrio respeitar as
historias individuais, os valores particulares, as formas de ser das pessoas que
convivem ou ndc no mesmo ambiente, pois cada sujeito € produto de uma
historia diferente e em funcie disso possui compertamentos, gostos e jeitos/ma-
neiras de ser distinto.

5 segunda fase das sequéncias visa trabalhar o conteride “Eu e os outros”™

Com essa sequéncia o docente tem a oportunidade de aplicar metodologias que
estimulem os alunos a fazerem descobertas sobre o outre e a identificar que além
deles, cada pessoa tem uma historia singular e que passem a entender melhor
com essas descobertas a Historia como disciplina escolar que nada mais € que um
campo que estuda a historia da humanidade nas snas diferengas que surgiram ao
lengo do tempo, desde as historias individuais até as coletivas.

Os PCI's (BRASIL, 1995, p. 34) de Historia para os Anos Finais ressaltam que:

IMessa faixa de idade do estudante, sugere-se ao professor iniciar o estudo dos temas
na perspactiva da Histdria do cotidiano. Essa é uma escolha diditica para os alumos
distingnirem suas vivencias pessoais dos habitos de outras epocas e relativizarem, em
parte, os padries de comportamento do seu propric tempo. E possivel destacar a
maneira das pessoas trabalharem, vestirem-se, pensarem, conviverem, evidenciando
relagBes sociais, econdmicas @ politicas mais amplas, que caracterizam o modo de vida
das sociedades. Ma dimensdo particular da vida, na repetigie de habitos no dia-a-dia,
existem experiéncias acumuladas ao longo de processos histdricos.

Messe sentido a proposta é que os alunos iniciem
essa sequéncia conhecendo a Historia de outras o ABeassa
pessoas, mas para isso sugerimos que seja montado respeitarmios as histérios,
um roteiro de entrevistas com os proprios s T
discentes, e que estabelegam em parceria com o ser e de pensar das
Frofessor estratégias para aplicar os inquéritos. A pessoas que convivem
partir dessas agbes outras questdes e reflexdes serdo i
discutidas em sala de aula, jA que essa sequéncia e
possibilita imimeros conhecimentos acs alunos na
medida em que suas etapas sejam seguidas correta-
mente, como se descreve no proximo quadrodes y

serdo discutidas em sala de aula, j4 que essa
sequéencia possibilita imameros conhecimentos acs
alunos na medida em que suas etapas sejam segui-
das corretamente, como se descreve no proxime
quadrao:
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A BRTICULACAO PEDAGOGICA DA DISCIPLINA DE HISTORIA

ENTEE O 5° E O &° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eu e os outros

OBJETIVOS

Refletir a respeito da
histéria e dos valores
de cada um;

Perceber as
diferencas e semel-
hangas dos sujeitos
histéricos e como
cada um constréi e
contribui para a
Histdria.

QUADRO 2- Sequéncia Didatica “Eu e os Outros”

1% Momento
Deve-se projetar em
slides tos  dos

alunos; funcionarios
da escola; professora
eelc.

-Durante a exposicao
se conversara sobre:
*A funcéo de cada um
desses sujeitos;

*As semelhangas e
diferengas existentes
entre eles;

*O respeito individual e
coletivo, a convivéncia
e os valores sociais.

2" Momento

Elaborar com os
alunos as perguntas a
serem feitas aos
entrevistados;

-Estabelecer com os
alunos as regras para
fazer uma entrevista;

1?) Verificacéio das
argumentages dos
alunos para pensarem
€ elaborarem as
perguntas para a
entrevista;

Os alunos apresentam
aos colegas as
arvores e os resulta-
dos das entrevistas
realizadas.

Obs. As arvores
ficaram na sala como
registros da atividade.

3% ) Verificar por meio
da apresentacdo das
arvores se conse-
guiram  atingir os
objetivos desta
sequéncia.

Fotos alunos;

Data Show,

Papel A4 para entrev-
istas;

Canetas,
Lapis,
Borracha;
Papel 40k;
Lapis de cor;
Cola;

Fita

Fonte: Elaborada pela autora
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AARTHAULAGRO PECASOHEICA DA DISCIFLINA DE HISTORIA
ENTEE O & E0 8% AHC DO ENEING FUNDAMENTAL

FOTO 3 - Entrevista com o Porteiro

Fonte: Elaborada pela autora Fomte: Elaborada pela autora

FOTO 5 - Enfrevista com a Professora FOTO 6 - Entrevista com a Fiscal do corredor

Fonte: Elaborada pela autora

Essas atividades trabalham as categorias conterido, metodologia de ensino e
autonemia, ji que em sua execugio os alunes podem entrecruzar os saberes
adguirides, pensar estratégias para fazer as enfrevistas, se organizarem em
grupo, centrar-se para coletar a maior quantidade de repostas e organizar as
mmformacoes nas arvores. Alem dessas operages devem compreender a esséncia
da atividade e conseguir executar as tarefas no tempo estimado, coletando as
informactes e apresentando-os aos colegas com motivagio. Sendo assim, cons
amos que € de grande valia executar as atividades extraclasse por meio
sequencia, ja que os alunos aprendem a se disciplinarem e a se organizar
o suporte constante do professor, alem desenvolverem comportan
respeito, a empatia, a afetividade e a convivéncia interpessoal e ete.
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A ARTICULAGRO PEDAGOGEICA DA DISCIFLUNA DE HISTORIA
ENTRE O B* E O 8° ANO DO ENSING PUNDAMENTAL

SEQUENCIAS DIDATICAS
SEQUENCIA 3:“0 POVO BRASILEIRO™

a terceira etapa o contetde & “O povo brasileire”, fundamentado no
eixo “Historia das Organizactes Populares”, com o qual pretende-se
resgatar as matérias vistas entre o 4° e 0 5° ano do Ensino Fundamental,
onde os alunos tém a oporhmidade de discutir como se deu a formacgio

do Brasil por meio das categorias “articulagio de contetides” e das “metodolo-
gias de ensino™. Nemi (2009) descreve que enfre esses anos os discentes devem
pesquisar e organizar a historia das populagdes que formaram o Brasil, ja que
precisam ser propostos estudos detalhados da participagio politica dos muitos
brasis. Em outras palavras, as aulas de Historia devem ser planejadas, procu-
rando-se “[...] definir as relagdes sociais e de trabalhos que se estabeleceram no
estado, pesquisando sobre os primeiros habitantes e o modo como eles se rela-
CICIIATATN COIN 05 NOVos grupos que chegaram™ (NEMI, 2009, p.123).

Fomtes: Jibrasle com br'hastonaz brasilewo him ! 2
brasilemrs. him e http: fprofludfus sorial blogspot com br201 107 formacao-etmeo-caltoral -do-
povo btm

Thastr B:-II G discutem a temdtica: “A formacio do brasileira”
e msrﬁ:!;?r a Fescnlﬁgpul.cmbﬂu vo-

Essa sequéncia pode ser aplicada em cinco momentos: 1) recapitulagio dos
temas ja estudados com imagens das diferentes atividades feitas; 2) a real-
izacio de um mapa mental sobre os conteridos; 3) trabalhar o tema da “for-
magao do povo brasileiro” com slides; 4) a elaboragédo de um texto sobre: “O
que & historia” no qual os alunos devem contextualizar todos os assuntas ja
abordados nas aulas; e; 3) a apresentagdo das produgdes na turma.
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A ARTICULAGAO PEDAGOGICA DA DISCIPLINA DE HISTORIA
ENTRE O 5 E O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

QUADRO 3 - Sequéncia didatica “O Povo Brasileiro”

12 momento:

- Levantar 1®) Verificar os conceitos | Data Show;
O povo brasileiro: questionamentos sobre:  |ja estabelecidos pelos Imagens;
Quem s&o os brasileiros? alunos;
* Quem faz parte da Folhas Ad;
Histéria
2° momento:
OBJETIVO:
- Recapitular os assuntos
-Compreender como se jé abordados nas
deua formacdo dopove | sequencias anteriores
HiSRiiro BOrTaIc O através das imagens das
ooy o quirc s atividades realizadas;
contetidos: Eu, 0s outros e
o Povo brasileiro.
- Estimular a memdria e a
reflexdo sobre como a
Historia da turma esta
formada nesses primeiros
momentos de aulas.
3° momento:

Montar um mapa mental |2%) Analisar a capacidade
sintetizando os assuntos  |de sintese na montagem
ja abordados (Apéndice  |do mapa mental;

B), como se registra na
Foto 7.

4° momento:

Apresentar imagens que
expressam a formagao do |37) Verificar no texto o
povo brasileiro, associado |nivel de apropriagéo e
as diferengas, as articulagéo dos conteldos
semelhancas, & origem,  |ensinados, além, da
aos valores dos sujeitos  |capacidade de arguigdo.
(alunos e funcionarios) ja
estudados nas aulas.

Montar texto: O que é
Histdria para a
apresentagdo a turma
(Foto 8).

Fonte: Elaborada pela autora




B ARTICULAGAO PEDASOOICA DA DNSCIPLINA DE HISTORIA
ENTEE O E° E O = ANO DO ENSING PUNDAMENTAL

Oz discentes foram premiades pela forma como crganizaram e explor
textos. INesse caso, orientamos que A premiacio seja tambem estendida a
turma para que todos se sintam motivados e busquem alcangar melhores ¢

tados nas atividades posteriores, assim, sugere-se que exista uma forma d
premiar o prupo e outra para aqueles que se destaquem nos aspectos definidos
pelo professor quando se inicie dita producdo.

Mustragio C: Texto premiado em 2° lugar

Dustragio [ Texto premiados em 17 lngar

A histéria fala das diferencas de vida de
cada uma de nis do mumdo que temos
uma histéria de wida e que vai fazer
uma historia e cada um que convive

Historia @ quando juntamos a historia de
uma pessoa diferents que vocé acaba de
conhecer & junte com sua historia forma-

Tambem tem outros tipos de historia;

or;

Historia que quem conta @ Histonadar,

teceram ha muito tempo, como a chega-
da dos porfugneses.
Também tem a historia que & ocorrida
durante a nossa vida.

(Tarlielison Garcia)

Fonfe: Fegisirada pela pesguisadeora

Fonfe: Repgistrada pela pesquisadora

Fonte: Registrada pela pesquisadora

Foto 9 - Fremiagio aos textos que
mais elencaram os aspectos
trabalhados em sala
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A ARTICULAG RO FEDAGOSGICA DA DISCPLINA DE HISTORLE
ENTRE & B* E O §° ANC DO ENSING PUNDAMENTAL

Foto 7: Construgio do Mapa Mental Foto §: Texto predusido por um EIm'u::

Fonte: Registrada pela pesquisadora Fonte: Registrada pela pesquisadora

Messa sequéncia o professor deve iniciar recapitulando os conteidos, para que
os alunes consigam articular os noves assuntos que serfo abordados as matérias
ja estudadas. Posteriormente, entrega-se o modelo de mapa mental com alguns
direcionamentos sebre o que devem escrever (Ver Apéndice B). Com esse recurso
devem sintetizar os contetdos trabalhados, ja que o mapa sugere que o discente
aprendam a organizar o pensamento, a estabelecer conextes e registrarem suas
compressdes de forma resumida; porém, focande nos dados mais importantes e
NeCessaTios para a aquisicdo de novos saberes. Com o mapa organizado inicia-se
o estudo do tema a “formacio do pove brasileire”, por meio da leitura e da inter-
pretacio de imagens que expdem os sujeitos que compdem o Brasil e representam
a diversidade fenotipica do brasileiro, levantande-se por meio das mesmas
discussdes sobre nossa historia, desde a colonizacio até o processo de imigragao
que € quando chegam aqui os povos de diferentes nacionalidades Como exem-
Plos concretos colocam-se as ilustracdes B registradas em intervengdes anteriores
que pode ser usada nos proprios alunos, professores e em outros funcionarios.
Cruzando os mapas as analises das imagens, pede-se que os alunos iniciem a pre-
dugdo do texto: “O que € historia”, no qual devem contextualizar todos os assun-
tos ja abordados nas aulas e por fim, apresenta-lo aos colegas da turma.

Essas atividades desenvolvem diversas habilidades nos alunos, entre elas, as de
analisar, sintetizar e organizar a forma de pensar estabelecendo-se conexdes entre
os contendos e estimula a escrita, a interpretagio e as produgdes independentes,
sugerindo-se ac docente que explore essa sequéncia com o maximo de exercicios
e técnicas possiveis dando-lhe a oportunidade aos alunos de relembrarem e de se
aprofundarem no tema. Como exemplo, apresentamos textos produzidos por es
deois aluncs des 67 ano que mais se destacaram durante as produces, nas quais
deveriam reunir em suas definigdes o maior mimero de elementos trabalhades
nas aula.
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K ARTICULACAD PEDASOGICA DA DESCIFLINA DE HISTORA
ENTEE O 5 E 0o ANO DO ENSING FUNDAMENTEAL

A qualidade na aplicagdo desse recurso € primordial ja que se houver uma
compreensio do mesmo os alunecs conseguirdo participar das demais agbes sem
dificuldades, pois depois de conhecer a historia, devem fazer o registro em
desenhos (Ver foto 11, 12 e 13), reproduszi-la em forma de texto, finalizando com
a apresentacdo de suas produgies na sala de aula.

Foto 11 - Desenho da Lenda Mentescoriana

Fonte: Registrada pela pesquisadora

Foto 12 - Desenho da Lenda Montes-  Foto 13 - Desenhe da Lenda Montessoriana

soriana

Fonte: Registrada pela pesquisadora

Fonte: Registrada pela pesquisadora
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A ARTICULAGAO PEDAGOGICA DA MMSCIPLINA DE HISTORLE
ENTRE O & E Of* ARG D0 ENSING FUNDAMENTAL

EEE B
SEQUENCIAS DIDATICAS
SEQUENCIA 4:“0 QUE E E ONDE COMECA A HISTORIA™

om as duas ultimas sequéncias o objetive é trabalhar com o eixa
C “Historia das relagdes sociais, da cultura e do trabalhe”, adentrando nos

conteidos curriculares estudados no 6° ano: “O que € e onde comega a
historia” {na quarta sequéncia) e; “os povos pré-historicos” (na quinta) mobili-
zando as categorias arbiculagde do contendo, a metodologia de ensino e a
autonemia dos alunos.
MNesse ensejo a quarta etapa permite interligar os conteidos, uma vez que os
alunes ja definiram um conceite para a historia e com as novas agdes com-
preenderiam como se deu a origem de todas as Historias, o que estimula o uso
de témmicas simples que despertam a atencao, ja que esta € feita com foco na
ludicidade, assim come, instiga a autonomia dos discentes, pois devem execu-
tar a maicria das agdes sem o suporte do docente.
Sendo assim, o docente deve levantar reflexdes e concluir as discussdes sobre o
que & Historia, e posteriormente contar o surgimento do universo com um
recursc nomeado de “Lenda Montessoriana da origem do Universo” (ver
fotol0). Esse recurso faz parte da proposta apresentada mo livio Pedagogia
Cientifica de Maria Montessori, lancado em 1909 (MUSSALEM, 2007). E uma
sequéncia de imagens que contam como se deu a origem e, que apesar de rece-
ber a nomenclatura de “lenda”, expée uma sequéncia historica com base na
teoria cientifica do surgimento do Universo. Sua aplicabilidade é para que os
alunos conhecam a teoria, observem as imagens, assimilem o contelddo e con-
sigam registrar etapa por etapa, fazendo uso desse métode de aprendizagem

Foto 10 - Apresentagio da Lenda Mentessoriana

Fonte: Fegistrada pela pesquizadora
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A ARTICULAGAO PEDAGOGICA DA DISCIPLINA DE HISTORIA
ENTRE O 5° E O 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

QUADRO 4 - Sequéncia Didatica “O que é histéria: onde ela

1° momento

Revisa-se o conteldo
O que é Histéria? |estudado na terceira| 1%) Avaliar a Papel cartéio
Onde ela comega? |Sequéncia. articulagdo de preto;

contetdos feito pelos
alunos; Canetas
coloridas;

2° momento
Objetivo: Gizéo de cera;
- Compreender a “Lenda montessoriana” | 2°) Verificar o nivel Imagens
origem do Universo |quetratasobrea | de atencéo, impressas;
a partir da origem do Universoe | concentragéo e
ludicidade, dos seres vivos. apropriagdo dos
articulando com o ' ‘contetidos por meio
conteido da pré-  |3° momento da reprodugao da
histria. _ Histéria em desenho

- Registra-se a histéria | e de forma escrita;

em forma de frisa '

(inha do tempo)

4° momento

- Solicita-se que os

alunos fagam a

reproduggo em formato

de texto;

5° momento

apresentam a Historia

da origem do universo

a partir da sua propria

Lenda.

Fonte: Elaborada pela autora

Destarte, acreditamos que essa atividade leva os alunos a desenvolverem a
capacidade de analise e a sintetizagao dos temas ensinados, ja que ao produz-
irem os textos e reproduzirem a histéria em forma de desenhos aprimoraram a
atencao, a percepgio, a concentracao, a memdria e a linguagem escrita; aspec-
tos constatados na turma a qual aplicamos esta sequéncia, pois os alunos conse
guiram desenvolver atividades semelhantes ao que foi apresentado, alé
registrarem suas proprias impressoes e sensacdes ao terem contato con
recurso.




& ARTICULAGRD PERAGOGICA DA DISCIFLINA DE HISTOREE
ENTRE © & E O 0 ANG DO ENENG FUNDAMENTAL

EEE B
SEQUENCIAS DIDATICAS
SEQUENCIA 5: “PRE-HISTORIA™

esta etapa o contetido a ser trabalhado € a “Pré-histéria”, iniciando-se os
estudos sobre a ancestralidade de nossos povos e de outros. Assim,
EMCETTAIN-52 a5 sequéncias e o docente deve fazer novas intervenges
com base nos contenidos do 6° ang, ja que até aqui conseguimes aplicar as prin-
cipais atividades que podem promeover a articulagio pedagégica. O principal
objetivo da quinta sequéncia € levar os alunos a compreenderem com se deu o
pericdo pre-historico, além de saberem caracteriza-lo e diferencia-lo dos demais
pericdos estudadeos.

Messa dindmica, o docente pode desenvolve-la nas seguintes etapas: 1) fazer
pesquisas sebre os periodos Historicos no livro didatico; 2) caracterizar cada
periodo; 3) construir um varal com os periedos que pode ficar exposto na sala
concomitante a uma linha do tempo registrada no cademno; 4) montar ne cader-
no a mesma sequéncia estabelecida no varal (ver fotos 14 e 15); 5) trabalhar
apenas a pre-historia; e, 6) aplicar a técnica com carvio para registrar-se os
aspectos do periodo em foco. Com essas atividades trabalham-se as categorias
“conteddo”, “metodologia de ensino” e “autonomia” como se direcionado
quadreo abaixo.

Foto 14 - Aluno montando a sequéncia Foto 15 - Fegistro dos periodos histaricos
dos periodos historicos
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A ARTICULAGAO PEDAGOGICA DA DISCIPLINA DE HISTORIA
ENTRE O 5° E O §° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

QUADRO 5 - Sequéncia Didatica “Pré-Historia”

1° momento

Pré — Histéria - Pedir que os alunos| 1%) Avaliar a autonomia dos

pesquisem caracteristicas de| alunos para realizarem grandes;

cada periodo Histérico no| pesquisas e enconlrarem os

livro didético; dados solicitados; Imagens impressas
Objetivo:

Carvao;

- Diferenciar os %
periodos historicos, ]
caracterizando cada e da papsi pexck:
um e definindo (sm Fita.
especial) as s sef 0
caracteristicas do (Ihlsu'aeuas:E, F.G. Hel)-
periodo pré-histdrico.

hhutnmmtdo&

- Explorar as caracteristicas| 3%) Nas produgbes verificar
especificas da pré-histéria; | se compreenderam as

caracteristicas do periodo
5° momento Histdrico estudado.

- Aplicar a técnica com
carvdo. MNa ocasido os
alunos devem representa
aspectos culturais desse
periodo histérico usando o
carvdo e o corante natural

(Foto 18).

Fonte: Elaborada pela autora
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Foto 16: Tecnica com carvao e corante

= Hustra.qiu E:
i Imagens do perinde pré-histérico

Fombe:

hitps: / /www google.combr /-
search?=pré+historia

Ih;sl:ra.giu F:
Imagens da Antignidade Egipeia

Fonte: |
hitps:/ /www poogle combr /- |
mm?mﬁguidade -
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Fonte: hitps:/ /www.goople com br/ search?=contemponeidade

Com essas atividades os alunos devem aprender a diferenciar os periodos historicos,
caracterizar o pré-historico, além de desenvolverem certa independéncia para realizar
as agbes, ja que deverio fazer pesquisas, organizar os dados, montar estratégiac para
néo fazerem as sequencias de forma errada, depois, saber caracterizar cada pericde e
definir em especial o pré-historice. [Nesses momentos a intervengio do professor deve
SBT APENAs PATA BxPOr as caracteristicas da pré-historia e fazer as mediagdes sem inter-
vir na organizagio do grupo, jd que até essa sequéncia os discentes devem ser capazes
de se crganizar independentemente do suporte contimue do professor.
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-

CONCLUSAO

27

de Historia entre o0 5° e o 6° ano e sabedores que para sua

efetivacdo se faz necessaria especialmente a atuacio do docente,
pensamos este caderno como um apoio ao docente de Historia que lecio-
nia no 67 ano, ne mtuito de contribuir com o trabalho do professor e com
a formacio dos alunos. Por isso, esperamos que voce consiga fazer uso
adequado desta proposta e que por meio dela possa criar movas estrate-
gias que possam favorecer a aprendizagem dos alunes, permitindo-Thes
transitar entre os anos sem sentirem tantas dificnldades. Sendo assim,
maobilizamos diversas atividades e metodologias que podem ser utiliza-
das e aperfei;oadas com base na sua realidade escolar.

C onsiderandoe a importincia da articulagio pedagogica do ensino

Consideramos salutar lembrar que desenvolver esta proposta néo &
uma tarefa simples ja que vocé necessitara fazer modificagbes em seu
planejamento inicial, incluir os contendos dos Anos Iniciais aqui citados
e movimentar sua rotina para que a articulacio pedagdgica acontega.
Dessa forma, os obstaculos serfio diversos, mas, vocé deve pensar que

xiste um proposito maior, que é acomodar seus alunes ao contetido, ao
ano, as expectativas depositadas neles, pois voceé tem a oportunidade de
estabelecer um vincule de amizade e afetividade com eles, ja que
entenderde que néo & 36 mais um professor, e sim o PROFESSOR (A)
que planejou e se organizou pensado no bem estar deles.

Wesse ensejo, ESPETAMOS (uUe suas experiéncias com as atividades
sugeridas sejam engrandecedoras como foi para mim como pesquisado-
I8, pois tive a oportunidade de testar, criar e confronta-las em uma reali-
dade escolar que ndo tinha muito a oferecer, mas que depois das inter-
vengoes se mosirou capaz e supreendentemente modificada, causan-

do-me wma satisfacio pessoal incalculavel, e deixando-me convicta de
que niao devo parar de pensar em meios que possam melhorar o ensino
de Historia e que deixem os alunos confortdveis em aprender os conten-
dos propostos por essa matéria.
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APENDICE A - Ficha dos alunos
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IDENTIFICACAO:

2) Men nome

&

b) Tenho anos.

¢) Nasci em no dia / !
d) Mens pais se chamamn -

e) A cor da pounha pele &:

f) Mens cabelos sdn:

£} Mens olhos sao:

b} O que mais posto em mim

1} Minha cor prefennda e:
i} Temho  { escrever quantidade) irm3os;
k} O gue mais gosto de fazer é:
I} O que nio posto de fazer é:
m)Estudo na escola: (fumo)
n} Quando nae estou na escola faco:
o) Em caza estudo _ horas por dia com ajuda da (o)

MINHA HISTORIA
(o que mais voré gostana de falar sobre vocé? Escreva no espaco abaixo)
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APENDICE B - Modelo de Mapa Mental
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ANEXO - PROTOCOLO DE PESQUISA EMITIDO PELA SEMED

PREFEITURADESAOLUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSING -~ SAE
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE ENSINGO FUNDAMENTAL -~ SALI

MEMO N" 80/2017 -~ SAEF/SEMED Sao Luis, 07 de margo de 2017.

Da: Superintendéncia da Area do Ensino Fundamental
Para: UEB Monsenhor Frederico Chaves

Assunto: Autorizagao para estagio curricular

Senhor (a) gestor (a),

Informamos a Vossa Senhoria que a estudante BENEDITA DOS SANTOS
AZEVEDO FRAZAO, académica do curso de Meslrado Profissional Gestao de Ensino
da EBEducacao Basica, da Universidade Federal do Maranhido - UFMA, realizara
pesquisa educacional, como parte inlegrante do Trabalho do Curso, com o tema "A
articulagao pedagogica da disciplina de Historia entre o 2° e 3° ciclo do Ensino
Fundamental”

Para tanto, solicltamos gestao de Vossa Senhoria no sentido de viabilizar o
acesso as informagoées e documenltos referenles a organizacao da escola, assim
camao mediar o conlalo do professor- pesquisador com loda a equipe escolar,

Ressallamos, ainda, que apos a conclusao do lrabalho solicita-se uma
copia para arquivar em nossos documentos, com o intuifo de socializar os dados

atuais com relacao as escolas da rede municipal pesquisadas.
Alenciosamente,

o P E .
Ve M'-pfrf'/ }(‘lff#cﬁl“:ﬂr - Farmiga
_Aupsiintendante de hian di
Erlno Fundamuntal

Matiiculas 1642606 1

Avenida Marechal Caslelo Branco, Quadra 14, Lote 14, n® 250, CEP: 65076—099 i
Edificio Trade Cenler, Balrro Sao Francisco, Sao Luis - MA ;
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