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"A ndo violéncia ndo existe se apenas amamos aqueles
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RESUMO

Este estudo buscou investigar a violéncia e suas principais formas de manifestacdo no
ambiente escolar, tomando como base a concepcdo de professores e alunos do Ensino
Fundamental de uma escola puablica da Area Itaqui-Bacanga - Sd0 Luis/MA. Procuramos, dar
visibilidade a opinido dos agentes da pesquisa acerca da violéncia ora decorrente no espaco
educativo. Assim, o estudo teve como objetivos investigar as formas de manifestacdo da
violéncia na escola, identificar as violéncias mais comuns na escola, caracterizar os tipos de
violéncia e estabelecer distingdo entre os termos violéncia e indisciplina. Como campo de
investigacdo foi delimitado um espaco que melhor fundamentasse a pesquisa, ou seja, uma
escola publica localizada em bairro periférico com alto indice de criminalidade. Através das
respostas dos agentes da pesquisa foram constatados aspectos diferenciados que contribuem
para a violéncia escolar, com destaque para uma ocorréncia intensa de violéncia fisica e
verbal. Um percentual bem elevado de alunos afirmou ter havido violéncia na escola durante
0s anos de 2011 e 2012. Depoimentos de toda a comunidade escolar envolvida na pesquisa
afirmam ser os alunos os principais detonadores da violéncia no recinto escolar, 0 que se
traduz por linguagem pejorativa, discussbes e agressbes fisicas. E apontam como causas
relevantes a desestruturacdo familiar, a intolerancia, a falta de respeito as diferencas e o
trafico de drogas. Na técnica do grupo focal, entretanto, foram apontados atos de violéncia de
professores contra alunos. Enfatizamos, por fim, a necessidade premente de iniciativas de
prevencdo e reducdo da violéncia numa acdo conjunta entre escola, familia, comunidade e

poder publico.

Palavras-chave: Violéncia na Escola. Indisciplina. Professor. Aluno.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the violence and its main manifestations in the school
environment, based on the conception of teachers and elementary school students of a public
school-Bacanga Itaqui Area - Sao Luis / MA. We sought to give visibility to the agents
opinion research on violence sometimes resulting in educational space. Thus, the study aimed
to investigate the manifestations of violence in schools, identify the most common in school
violence, characterize the types of violence and establish a distinction between the terms
violence and indiscipline. As a field of research was delimited space that best substantiate the
research, ie, a public school located in suburb with a high crime rate. Through the responses
of research agents were found different aspects that contribute to school violence, highlighting
an instance of intense physical and verbal violence. A very high percentage of students
claimed to have been violent in school during the years 2011 and 2012. Depositions of the
whole school community involved in the research claim to be students major detonators
violence in the school compound, which translates as pejorative language, arguments and
beatings. And they point to the relevant causes family breakdown, intolerance, lack of respect
for differences and drug trafficking. In focus group technique, however, were appointed acts
of violence by teachers against students. We emphasize, finally, the urgent need for initiatives
to prevent and reduce violence in a joint action between school, family, community and

government.

Key words: Violence in school. Indiscipline. Teacher. Student.
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1 INTRODUCAO

No contexto atual a violéncia na escola € um assunto que vem despertando
grande interesse como tema de estudos e debates. Ela é compreendida como uma
problemaética relevante no que diz respeito a sua profundidade e abrangéncia no meio social.
De modo geral, as situagOes de violéncia constituem-se por meio da intoleréncia, de agressoes
fisicas e do desrespeito ao outro, visto que partem da forte rejeicdo as diferencas. Desse
modo, compreende-se a necessidade de um olhar mais atento acerca deste assunto, no sentido
de destacar sua influéncia no meio social, de modo a estimular discussdes produtivas que
proporcionem uma melhor compreensdo de tal realidade. Nesse contexto Pereira (2003)
afirma que a violéncia que se dissemina no ambiente escolar de forma rispida e intensa é
resultante da violéncia social generalizada por todo o pais.

O debate sobre violéncia nas escolas no Brasil comegou mais precisamente nos
anos 80, tendo como publico-alvo os estudantes e as instituicGes escolares. Naquele periodo
houve poucas pesquisas voltadas para o assunto, destacando-se a de Guimardes (1984),
realizada em escolas publicas de Campinas, interior de Sdo Paulo. Assim a violéncia no
espaco escolar passa a ter lugar na agenda publica, mais precisamente na década de 1980, com
o fim da ditadura militar. Os abusos, num primeiro momento, apresentaram-se sob a forma de
depredacdes, furtos e atos de vandalismo cometidos por pessoas que, geralmente, ndo faziam
parte da escola.

Algum tempo depois, surgem registros de acdes de violéncia exercidas por alunos
dentro e fora da escola, como: depredac@es, agressdes verbais e brigas. Os dados nessa época
evidenciam em torno de 40% em relacdo ao numero de estabelecimentos que sofriam algum
tipo de violéncia, com destagque nas areas urbanas das grandes cidades onde a incidéncia era
maior. (SPOSITO, 2001).

Ja nos anos 1990 tivemos uma pesquisa da Organizacao das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) sobre a violéncia na escola, sendo que outros
estudos foram surgindo com o passar do tempo. Ainda no que concerne a década de 1990, a
violéncia nas escolas foi considerada uma questdo de seguranca. Nesse periodo evidencia-se
um grande numero de iniciativas publicas voltadas para reduzir as ocorréncias nas escolas.
Dentre elas temos acOes desenvolvidas pela Secretaria Nacional de Direitos Humanos do
Ministério da Justica, que lancou uma campanha de desarmamento para ser divulgada,

sobretudo na rede escolar e através da midia, e o Programa Paz nas Escolas.
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Para desenvolvimento deste trabalho recorremos a alguns autores conhecedores da
temética. Assim Charlot (2002) vai afirmar que, a violéncia na escola ndo ¢ um fendmeno
novo, mas assume novas formas de se manifestar. Entretanto, na atualidade, a violéncia vem
ganhando um espaco considerdvel, a ponto de ser percebida como um problema social
extremamente complexo, visto que abrange diversas formas, significacdes e efeitos. O termo
violéncia, do latim violentia significa “for¢a violenta”, assim como também, “recursos da
forga”.

A violéncia na escola pode ser percebida em diversas formas como fisica,
simbdlica e contra o patrimdnio, como afirmam Bourdieu e Passeron (2008). Desse modo,
faz-se mister compreender o conceito de violéncia para poder aprofundar a tematica com mais
precisdo. A violéncia ndo pode ser entendida fora da realidade social que a vem produzindo,
sob pena de assim estarmos camuflando o lugar no qual ela se origina.

Para desenvolver essa pesquisa partimos da vivéncia na pratica educativa em sala
de aula. Como professora da Rede Municipal de Ensino de S&o Luis, no Estado do Maranh&o,
tendo vivenciado e constatado, por parte dos professores e dos alunos, acdes de conflito no
espaco escolar, e, sobretudo, um sentimento de impoténcia da escola para lidar com essa
situacdo. Muitos conflitos sdo por eles considerados manifestacbes de violéncia ou
indisciplina no espago escolar. Tais vivéncias suscitaram em nds o interesse de aprofundar o
estudo sobre a violéncia na escola.

A escola selecionada para o desenvolvimento da pesquisa pertence a Rede
Municipal de Ensino de Sdo Luis — MA. Para essa escolha foram considerados alguns
critérios, principalmente por tratar-se de uma escola de Ensino Fundamental com séries do 6°
ao 9° ano, uma vez que os professores afirmam que é nesta fase que incide a maior parte dos
conflitos no espaco escolar; por ser uma escola que ja apresentou casos de violéncia; pela sua
localizacdo em um bairro periférico, com alto indice de criminalidade.

De acordo com os dados fornecidos pelo Grupo Especial de Apoio as Escolas
(GEAP)*, somente no primeiro semestre de 2011 houve um total de 42 registros de casos de
violéncia em escolas de Sdo Luis, distribuidos da seguinte forma: 18 casos de agressao fisica,
14 casos de ameaca e 10 ocorréncia de furtos. Tais registros centram-se em escolas
localizadas no Centro, Area ltaqui-Bacanga, Cidade Operaria, Cidade Olimpica e Cohab.
(MA ..., 2012).

! O GEAP faz parte da Policia Militar. Sua atuacdo esté relacionada a conflitos entre alunos, e a sua agéo
envolve a gestao da escola e a familia.
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A Escola Nossa Senhora das Gragas localiza-se no Bairro do Anjo da Guarda —
area Itaqui-Bacanga, funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno. O turno
matutino compreende as turmas de 6° ao 9° ano; o vespertino do 1° ao 5° ano e o0 noturno
desenvolve um trabalho voltado para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A escola possuli
um total de 1243 alunos, distribuidos numa estrutura fisica complexa. Um total de 516 alunos
frequenta o turno matutino, sendo este o turno priorizado, por motivo ja explicitado no inicio
deste item.

No presente estudo elegemos como questdo central de investigacdo a seguinte
indagacdo: Como se configura a violéncia no ambito de uma escola publica de Séo Luis, a
partir da concepcéo de professores e alunos?

Para responder a essa questdo apresentamos 0s seguintes objetivos: investigar as
formas de manifestacdo da violéncia na escola partindo da compreensdo dos agentes
envolvidos na pesquisa; identificar as violéncias mais comuns na escola; caracterizar os tipos
de violéncia; distinguir violéncia de indisciplina.

A problematizacdo do tema Violéncia na Escola possibilitou-nos a delimitacdo do
nosso objeto de estudo: “As formas de manifestacio da violéncia no espaco escolar”.
Partimos também da fundamentacdo em alguns estudiosos e tedricos como Abramovay
(2003), Sposito (2001), Charlot (2002), Debarbieux (2006) e outros. Estes trabalham o
conceito de violéncia, bem como suas formas de manifestacdo e caracterizagdo no espaco
escolar.

Assim na primeira etapa da pesquisa fizemos o levantamento bibliografico, onde
buscamos fazer o estado da arte dessa tematica, identificando e relacionando conceitos ja
elaborados e outros ainda em discussdo. Também possibilitou a problematizacdo do tema que
consequentemente resultou na delimitacdo do nosso objeto de estudo. Como também a
elaboracdo dos objetivos que melhor se adéquam a essa realidade.

A segunda etapa nos voltamos para a observacdo do ambiente, onde foi possivel
perceber como se encontra a estrutura fisica da escola, em parte deteriorada, as relagdes que 1a
se estabelecem, assim como pudemos ter acesso a alguns documentos referentes a vida
escolar do aluno. Durante a pesquisa nos foi apresentada a Ficha Diagndstica de alguns
alunos, na qual os professores descrevem o seu aprendizado, as principais dificuldades dos
mesmos com relacdes as disciplinas que ministram.

Na terceira etapa buscamos priorizar a pesquisa in loco, realizamos a aplicacdo de
questionario, com professores, a coordenagdo e os alunos. Também utilizamos a técnica de

grupo focal para melhor compreender aspectos relacionados ao espaco escolar e que nao sao
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de certo modo visiveis. Fizemos aplicacdo de questionarios com um grupo de 6 professores,
com 1 coordenador e com 4 turmas do 6° ao 9° ano, uma turma por série, num total de 124
alunos. Alem disso, aplicamos a técnica do grupo focal com 8 alunos, 2 por ano/série,
definidos por sorteio.

Na quarta etapa da pesquisa realizamos a tabulagdo dos dados que foi feito
levando-se em consideracdo a categoria, série/ano e sexo dos participantes, de modo que
assim tenhamos uma melhor compreenséo das informacdes aqui apresentadas.

Por fim a quinta etapa que € a Ultima da pesquisa, fizemos a sistematizacdo dos
dados e elaboracdo do trabalho final com todas as informacfes que nos foram possiveis
adquirir durante este estudo.

Segundo os professores, alguns desses educandos mostram-se agressivos,
indisciplinados e se relacionam através de ‘“apelidos e palavrdes”. Além dessa ficha,
professores deixaram a disposicdo para verificacdo de dados as Fichas de Ocorréncia
Disciplinar (assim denominada pela escola), onde constam as ac¢Ges de violéncia entre alunos
(como chutes, tapas, prisdo de colegas no banheiro) e agressdo verbal também contra
professores.

De acordo com os documentos anteriormente citados temos num primeiro
momento, registros feitos pela escola, somente voltados a violéncia no ambiente escolar
centrados nos elementos: aluno versus aluno, e aluno versus professor. Porém € importante
mencionar também a existéncia de violéncia de professor versus aluno, apresentando-se mais
precisamente como violéncia verbal e simbdlica, como denomina Bourdieu e Passerron
(2008).

O presente estudo trata-se de uma Pesquisa Descritiva, pois visa observar,
registrar e analisar os fatos ou fenébmenos sem manipula-los. Os dados por ocorrerem em seu
ambiente natural, precisam ser coletados e registrados ordenadamente para seu posterior
estudo.

Esse tipo de pesquisa busca descobrir com precisdo a frequéncia com que um
fendmeno ocorre, sua relagdo e sua conexdo com outros, sua natureza e suas caracteristicas.
Assim a mesma busca conhecer as diversas situa¢es que ocorrem na vida social ( no nosso
estudo a violéncia no espaco escolar) de modo a abordar com mais precisdao aqueles dados e
problemas que merecem ser estudados.

A nossa pesquisa contém tanto a Abordagem Quantitativa como Qualitativa, pois
as técnicas que foram utilizadas favorecem a utilizagdo das duas abordagens. Para a

Abordagem Quantitativa foram aplicados questionarios para professores, coordenadores e
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alunos. Esta escolha se deu em razdo do seu alcance, pois permitiu atingir um maior nimero
de sujeitos em um espacgo de tempo mais curto.

A Abordagem Qualitativa foi realizada através de técnicas grupais (grupo focal)
com os alunos, visando compreender as formas de manifestacdo da violéncia no ambiente
escolar. O grupo focal? é uma técnica qualitativa de coleta de dados com a finalidade de obter
respostas sobre a realidade vivida por um grupo especifico, sendo uma técnica de investigagdo
bastante usada nas ciéncias sociais.

Além dessas técnicas de coleta de dados (questionarios e grupo focal)
pretendiamos também fazer entrevista com o gestor da escola, porém isso ndo foi possivel
porque 0 mesmo estava ocupado e em outro momento ndo estava na escola.

Para uma melhor compreensdo a nossa dissertacdo esta organizada em trés
capitulos acompanhados da introducdo, da conclusdo e das referéncias, permanecendo sua
estruturacdo da seguinte forma:

O primeiro capitulo faz referéncia a caracterizagdo da escola pesquisada e aos
conceitos utilizados na literatura sobre a violéncia na escola a partir da concepcdo de
pesquisadores internacionais e de estudiosos da tematica nacionais. Enfatizamos alguns
estudos realizados especificamente no Brasil. Assim como as agbes desenvolvidas pelo
Observatdrio de Violéncia na Escola no Brasil.

Ainda neste capitulo trata-se a violéncia associada a incivilidade, onde ambas
podem ser percebidas no espago escolar com caracteristicas especificas. As iniciativas
publicas de reducdo da violéncia na escola voltadas mais precisamente para as décadas de 80
e 90 do século XX e as a¢Oes publicas desenvolvidas em Sdo Luis-MA constituem elementos
significativos neste capitulo.

No capitulo segundo a énfase esta voltada para a relacdo existente entre
indisciplina e violéncia. A indisciplina é entendida como resisténcia, ousadia e
inconformismo. Passando a ser vista como instrumento de resisténcia a submissdo. Ela
também ¢é considerada um dos grandes desafios pedagdgicos. Sendo considerada um
problema no cotidiano escolar trazemos para a discussdo a relagcdo professor-aluno permeada
por acOes de indisciplina.

Também apresentamos algumas questdes explicativas sobre a indisciplina que

muitas vezes acabam reiterando preconceitos. S&o falsos conceitos utilizados para justificar

20 grupo focal, de acordo com Galego e Gomes (2005), é uma técnica qualitativa de recolha de dados, com a
finalidade de obter respostas de grupos sobre um determinado assunto. Essa técnica faz a abordagem de temas
com mais profundidade, revelando certas caracteristicas de um grupo e dos individuos que o compdem, que
outras técnicas ndo permitem alcangar.
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certas acbes que acontecem na escola. A discussdo acerca da indisciplina € marcada pela
polissemia que envolve o termo, em que acgdes de indisciplina sdo confundidas com violéncia
suscitando a distingdo conceitual dessas tematicas (indisciplina e violéncia). Encerrando este
item com a proposta de enfrentamento destacada por alguns estudiosos.

O ultimo capitulo, que é concernente ao terceiro da pesquisa apresenta os dados
em percentagem e em quadros que retratam as opinides de professores, coordenadores e
alunos sobre a violéncia na escola. Nesse sentido os agentes da pesquisa revelam a violéncia
que acontece na escola, tipo e formas de manifestacao.

Retrata também o alto indice de violéncia na escola voltado para os alunos. Os
atos de violéncia incidem sobre a violéncia fisica e verbal. Destacando o necessario papel da
familia, da escola, da comunidade e do poder publico que devem trabalhar numa acéo
conjunta no sentido de reverter esse quadro.

Dessa forma, esperamos que esta pesquisa possa Vvir a se constituir um ponto de
partida para outros trabalhos, que venham favorecer também o debate e a reflexdo acerca
dessa temaética, na medida em que os estudos sobre a mesma ainda sao pouco representativos

em nosso Estado.
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CAPITULO Il
2 AVIOLENCIA NA ESCOLA

Este capitulo tem por objetivo fazer a caracterizacao da escola e a conceituagdo da
temaética violéncia no espaco escolar dando énfase aos tedricos e estudiosos que discutem essa
probleméatica a nivel internacional e nacional, e evidenciar alguns estudos que foram
desenvolvidos no Brasil sobre a violéncia na escola, além de retratar algumas iniciativas

publicas de reducao da mesma.
2.1 Situando a Escola da Pesquisa

A escola pesquisada localiza-se no bairro do Anjo da Guarda e terd como nome
ficticio Escola Nossa Senhora das Gragas. Sendo o mesmo um bairro periférico com alto
indice de criminalidade como p6de ser constatado pelo Centro Integrado de OperacGes de
Seguranca (CIOPS) 2 (SOUSA, 2009).

Um dado importante fornecido pelo (CIOPS) diz respeito aos bairros de Sdo Luis
considerados mais violentos e o bairro do Anjo da Guarda aparece entre eles: “Vila Embratel,
Sao Bernardo, Coroadinho, Anjo da Guarda e Pedrinhas”. Os dados obtidos por aquele 6rgao
revelam que, s6 em outubro de 2009, ocorreram 37 mortes, sendo 25 por arma de fogo, sendo
gue a maior parte das ocorréncias teve como palco os bairros supracitados.

Além disso, a escola conta com o trabalho de 57 professores, 3 coordenadores, 1
gestor, 9 técnicos administrativos e 14 auxiliares de servicos diversos. A estrutura fisica da
escola é composta de 13 salas de aula, 1 sala de recursos, 1 sala de professor, 1 secretaria, 1
diretoria, 1 refeitdrio/cozinha, 2 banheiros para alunos, 1 banheiro para professores, 1 sala de
informatica, 1 deposito de materiais (almoxarifado) e 1 quadra descoberta em processo de
reforma.

No que diz respeito & Sala de Recursos®, ¢ utilizada por alunos com necessidades
especiais, com o objetivo de contribuir na realizag&o de suas atividades, bem como se destina

a facilitacdo do processo de aprendizagem. A sala funciona no contraturno, ou seja, no turno

® CIOPS apresenta dados de violéncia ocorridos nos bairros de Sao Luis, sendo o Anjo da Guarda um dos mais
violentos.

* A Sala de Recursos é um servico de apoio especializado, de natureza pedagdgica, que complementa o
atendimento educacional realizado em classes comuns do Ensino Fundamental. O ingresso do aluno especial na
Sala de Recursos dar-se-a a partir de avaliacdo no contexto escolar, completada por equipe de atendimento
externa a escola.
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inverso ao que os alunos estudam, na expectativa de promover um estimulo maior a superagdo
de suas dificuldades.

As salas de aula ndo apresentam uma estrutura fisica satisfatoria para o bom
desenvolvimento dos propositos educacionais: 0 ambiente € muito abafado pela auséncia de
ventiladores. Por toda parte rabiscos enfeiam o visual das paredes. Os banheiros funcionam de
forma precéria. Registra-se, portanto, uma realidade que tem se tornado comum nas escolas
publicas brasileiras.

A sala de informéatica é pouco utilizada para fins didaticos, por falta de
conhecimentos técnicos por parte de alguns professores. Atualmente, verifica-se a
impossibilidade de préaticas desportivas qualitativas relativas as aulas de educacdo fisica
devido a reforma da quadra. As atividades fisicas, por isso, ficam prejudicadas por falta de
espaco suficiente e adequado ao estimulo de atividades dindmicas. O improviso, na medida do
possivel, supre a necessidade dos exercicios fisicos, realizados num pequeno espaco da
quadra.

Na sala dos professores a realidade ¢ bem semelhante as deficiéncias estruturais
ja descritas: a iluminacao apresentava-se precaria, funcionando apenas metade das lampadas;
aparelhos eletrdnicos ja ndo funcionam, o que inviabiliza qualquer atividade diferenciada, e 0
ar condicionado também ndo funcionava até o0 momento das primeiras observacdes, porém a
reforma j& estava comegando a acontecer.

No que concerne a tematica “Violéncia na Escola”, at¢é o momento, o
estabelecimento ndo apresentava nenhum projeto educacional com o propoésito de evitar e/ou
coibir manifestacOes de atos de violéncia.

Julgamos importante salientar que no corpo da pesquisa foram usados nomes
ficticios nas referéncias relacionadas tanto a unidade escolar quanto aos sujeitos envolvidos,

em cumprimento ao Cédigo de Etica’. A Resolucdo 196/96, que trata de pesquisas

> O Codigo de Etica: a Resolugdo 196 de 10 de outubro de 1996 trata em seu item 111 de aspectos relacionados &

ética na pesquisa com seres humanos.
I11.1 - A eticidade da pesquisa implica em: a) consentimento livre e esclarecido dos
individuos-alvo e a protecdo a grupos vulneraveis e aos legalmente incapazes
(autonomia). Neste sentido, a pesquisa envolvendo seres humanos devera sempre
tratd-los em sua dignidade, respeitad-los em sua autonomia e defendé-los em sua
vulnerabilidade; b) ponderagdo entre riscos e beneficios, tanto atuais como
potenciais, individuais ou coletivos (beneficéncia), comprometendo-se com o
maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos; c) garantia de que danos
previsiveis serdo evitados (ndo maleficéncia); d) relevancia social da pesquisa com
vantagens significativas para os sujeitos da pesquisa e minimizacdo do énus para 0s
sujeitos vulneraveis, o que garante a igual consideracdo dos interesses envolvidos,
ndo perdendo o sentido de sua destinagdo socio-humanitaria (justica e equidade).
(BRASIL, 1996, grifo do autor).
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envolvendo seres humanos, incorpora “os quatro referenciais basicos da bioética: autonomia,
ndo maleficéncia, beneficéncia e justica, entre outros, e visa assegurar os direitos e deveres
que dizem respeito a comunidade cientifica, aos sujeitos da pesquisa e ao Estado”. (BRASIL,
1996).

2.2 Estudando Conceitos

O fendbmeno da violéncia escolar é complexo e apresenta uma variedade de
concepgdes que mudam de acordo com o periodo, a cultura, os valores e a ética de cada grupo
social. Assim, ao estudar essa problematica, torna-se necessario verificar como esse termo
tem sido explicado e definido e se 0 mesmo tem sido diferenciado de outros considerados
semelhantes.

Na compreensdo dessa defini¢do, Debarbieux (2006, p. 93) afirma que:

[..] a violéncia parece escapar a uma definicdo Gnica. E necessario dizer que o
fendmeno surge de modo relativo: relativo a uma certa época, a um meio social, a
circunstancia particulares. Ela depende de cddigos sociais, juridicos e politicos das
épocas e dos lugares onde ela toma sentido.

Ao falarmos da violéncia num primeiro momento, surge a necessidade de
refletirmos acerca da constru¢cdo do conceito de “violéncia”. Desse modo, buscaremos
algumas defini¢bes do termo, para que possamos enriquecer o0 nosso estudo.

Debarbieux (2006) busca mostrar como a violéncia na escola é socialmente
construida, e vé-se diante do impasse de definir 0 que é e o que ndo é violéncia na escola. A
esse termo foram associados varios significados, o que o tornou de grande abrangéncia
significativa, causando uma confusdo semantica e léxica.

Para Debarbieux (1999) a violéncia esta relacionada a trés dimensdes distintas: a
degradacdo do ambiente escolar, a violéncia que se origina de fora para dentro das escolas e
aquela que se origina dos seus componentes internos.

Debarbieux (2006) e Charlot (2002) ressaltam a dificuldade de conceituar a
violéncia na escola, por fazer referéncia a fenbmenos heterogéneos e, por esta razdo, ha
dificuldade de se delimitar tal conceito. Assim também porque a violéncia desestrutura as
representacdes sociais de grande valor para a sociedade como as da infancia, que esta

associada a inocéncia, e da escola, local de paz e tranquilidade.
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Charlot (2002) apresenta a violéncia em trés dimensdes: violéncia na escola,
violéncia a escola e violéncia da escola. E afirma que ela é definida pelo uso da forca, pelo
poder e pela dominagéo. Posteriormente veremos essas dimensdes de forma mais clara.

Para Charlot (2002) a violéncia na escola ndo deve ser apresentada como um
fendmeno novo, mas como um fendbmeno que assume formas novas de se manifestar. Assim,
varios foram os estudos cientificos desenvolvidos acerca desse fenémeno, entre os quais se
destaca o estudo feito no observatorio por pesquisadores franceses. Debarbieux (2001) avalia
que foram necessarios trinta anos para a construcdo social desse objeto, quando se
desenvolveram pesquisas no ambito, objetivando a compreensdo desse fendémeno.
Identificaram a negacdo do mesmo por parte de muitas escolas, além da dificuldade de se
entender e conceituar a violéncia escolar.

Uma das dificuldades apresentadas por muitos autores (além do conceito de
violéncia) trata de estabelecer o termo que melhor se empregaria a esse objeto, resultante néo
somente da questdo semantica, mas também de questdes politicas. Muitos paises consideram
o termo “violéncia” forte demais para ser utilizado. Diante dessa realidade, os pesquisadores
europeus fizeram uso da expressdo “comportamentos antissociais”, atribuindo ao termo
“violéncia na escola” aspectos associados a questdes juridicas, como delinquéncia. Portanto,
em Debarbieux (2001) veremos um consenso que se firmou nos encontros internacionais e na
evolugéo da literatura sobre 0 uso de uma defini¢do tdo ampla como o termo “violéncia” que
nos remete ao estudo de todos os aspectos referentes a esse fenébmeno na escola.

No Brasil temos algumas consideracdes feitas por Sposito (1998; 2001) e
Abramovay (2003, 2010). Sposito (1998) vai definir a violéncia como agao que se origina no
interior da escola ou como aquela que tem uma estreita relacdo com escola. Desse modo, a
autora fala da violéncia na escola, a partir da sua caracterizacao, reconhecendo-a como ac¢des
que danificam o patrimdnio escolar e as relacdes interpessoais, envolvendo os alunos e seus
pares em acdes conflituosas. No entanto, Abramovay (2002, p. 93) concebe a violéncia como
“a intervencao fisica de um individuo ou grupo contra a integridade de outro ou de grupos e
também contra si mesmo, abrangendo desde suicidios, espancamento de varios tipos [...] e
todas as formas de violéncia verbal, simbolica e institucional”.

Esses conceitos e algumas pesquisas realizadas por essas autoras serdo retomadas
mais a frente. Além dessas autoras, temos também outros estudiosos que desenvolveram
pesquisas no Brasil, como Guimardes (1995) que investiga a acdo da galera funk e do
narcotrafico nas escolas publicas do Rio de Janeiro; Candau (1999) que investigou também na

cidade do Rio de Janeiro, a violéncia escolar no universo dos docentes da rede publica; e
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Lanterman (2000), que investigou duas escolas em Floriandpolis, marcadas pela sensacéo de
caos e deterioragéo das relagoes.

Para Debarbieux (2006) o que interessa ndo € a simples questdo de estabelecer o
conceito de violéncia. O que importa, de fato, além de conceitos, sdo 0s mecanismos de acdo
que se propagam no ambiente escolar, ou seja, 0S mecanismos que favorecem a violéncia na
escola.

De acordo com Debarbieux (2006, p. 130):

[...] a violéncia na escola pode ser agressdo excepcional. Ela é sobretudo
acumulagdo, repeticdo, desgaste e opressdo. E deste modo que ela deve ser
compreendida e combatida e, em primeiro lugar, devido as suas consequéncias sobre
as vitimas. Este é um passo fundamental para a compreensdo do que é e do que faz a
violéncia na escola

Sposito (2001) buscou delimitar o fendmeno da violéncia na escola, a partir dos
anos 80, década em que se registraram modalidades de violéncia em torno do espaco
educativo, como agdes contra o patriménio, envolvendo pichagdes e depredacdes. O debate
sobre a violéncia na escola nesse periodo estava voltado para estudos de caso, e limitavam-se
as pesquisas desenvolvidas pela academia.

A discussdo em torno do fendmeno, iniciada na década de 1980 é resultante
também do processo de redemocratizacdo do pais, momento em que a questdo da seguranca
surge com bastante notoriedade no debate publico, passando a constituir um problema
importante, somado as reivindicacdes da populacéo periférica por melhores condicbes de vida
e seguranca, e que ressoava como um elemento de inquietacdo e de grande discurso na

sociedade. De acordo com Sposito (2001, p. 90):

E no quadro de uma ampla demanda de seguranca por parte dos moradores das
periferias, dos centros urbanos que o fendmeno da violéncia nos estabelecimentos
escolares torna-se visivel e passa a acompanhar a rotina do sistema de ensino
publico no Brasil, desde o inicio dos anos 80.

Nesse contexto de demanda por seguranca, pais, professores e alunos que se
reuniam objetivando melhores condicGes de funcionamento da escola, tiveram como resposta
aos seus anseios, policiamento, melhor iluminacdo, grades nas janelas, portdes etc. Além
disso, buscava-se uma escola mais democratica, onde seus usuarios fizessem parte das
tomadas de decisoes.

Nos anos 80, a violéncia na escola estava basicamente voltada para a¢des contra o

patrimoénio publico, todavia tal fenbmeno toma uma vertente diferente na década de 1990, o
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que o torna mais complexo, j& que passa a ser percebido nas relacfes interpessoais, em
especial entre os alunos.

Neste periodo, sdo realizadas algumas pesquisas sobre a violéncia escolar,
desenvolvidas por instituicdes diversificadas e entidades profissionais da educacao e pesquisa
de cunho académico, como a pesquisa realizada pela UNESCO em 1997 e publicada em
(1998a); a investigacdo de Guimardes (1990) nas escolas publicas de Campinas/SP; e a
pesquisa da Universidade de Brasilia/Laboratorio de Psicologia do Trabalho (UNB/LPT)
(1996 e 1997) no Laboratério de Psicologia do Trabalho, sobre Seguranca nas Escolas
Publicas, entre outras. Naquele momento, a violéncia observada nas escolas eram os atos de
vandalismo que continuavam a ocorrer, como na década anterior, acrescidos de agressdes
interpessoais, principalmente entre os estudantes.

Na década supracitada, producdes de conhecimento cientifico foram elaboradas
nas universidades, no que se refere a tematica “violéncia na escola”. Aparecem entdo teses e
dissertagdes que enfatizam a relacdo da violéncia social com a escola, e algumas pesquisas
académicas que definem o aumento da violéncia escolar como resultante da violéncia social,
disseminada por todo o pais.

A UNESCO no Brasil vem desenvolvendo estudos, desde 1997, sobre juventude,
violéncia, cidadania e outros. Dentre os estudos mais recentes, estdo os relacionados ao
ambiente escolar - a violéncia na escola - que tem se tornado, em nivel global, uma
preocupacdo por parte das autoridades e da sociedade civil. Segundo Abramovay (2003, p.
102):

Em todo o mundo, a violéncia na escola é um tema cotidiano, um importante objeto
de reflexdo das autoridades e um foco de noticias na imprensa. No Brasil, este era
um assunto invisivel. A publicacdo da UNESCO detonou um processo que torna
publica a preocupacdo com este fendmeno. No entanto, chama a atencdo o fato de
que o0 assunto ganha destaque nos debates pablicos e na midia [...].

A pesquisa desenvolvida pela UNESCO em 2001 objetivava compreender as
percepcOes apresentadas pelos individuos, suas experiéncias e perspectivas sobre a violéncia.
Foram realizadas entrevistas e grupos focais com o objetivo de verificar e analisar de que
modo alunos, professores e diretores percebem a realidade escolar. Na pesquisa 0s
entrevistados por meio de questionarios foram 33.655 alunos, 3.099 professores e 10.255 pais.
Para o estudo qualitativo foram realizadas entrevistas e grupos focais com 2.155 pessoas. A
escolha das cidades foi feita de modo a abranger todas as regides brasileiras.
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Dessa forma, foi possivel observar como a violéncia é apresentada e quais 0s seus
tipos de manifestacdo nas escolas. Nos dados colhidos, puderam ser observadas as diversas
formas de violéncia fisica, com énfase na violéncia sexual, 0 uso e o porte de armas (Tabela

1) e as ameacas.

Tabela 1 - Alunos, por capitais das Unidades da Federagédo, segundo tipo de contato com
armas de fogo, 2000 (%)

DF |GO |MT |AM |PA |CE |PE |AL |BA|ES|RJ|SP|SC|RS|Total

Seus pais,|22 |22 |30 |19 |18 |22 |24 |20 |19 |24 |20 |19 |21 |32 | 21
parentes tém

armas de fogo em

casa?

Vocé tem facil|21|14 |17 |12 |9 (1110|1112 |12|8 |19|14|13| 14
acesso a armas na

escola ou

imediacgbes?

Vocé sabe| 13|10 | 14| 6 |9 | 6 |5| 6|7 |8 |8 |11|12|14| 9
onde/quem vende

armas?

Vocé ja teve ou
tem uma arma de
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Fonte: ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA.
Pesquisa nacional violéncia, aids e drogas nas escolas. Brasilia, 2001.

Pbde ser constatado com esta pesquisa que a entrada de armas dentro das escolas é
facilitada porque sdo adquiridas muitas vezes por meio de amigos ou conhecidos. Dentre o
total pesquisado, cerca de 14% de alunos de algumas capitais informaram saber onde comprar
uma arma.

No que diz respeito a violéncia sexual, os dados quantitativos mostram o numero
alarmante onde 8% dos alunos e 7% dos professores informaram que ja ocorreu algum tipo de
violéncia sexual dentro da escola ou nas adjacéncias. Além disso, a pesquisa fez mencéo a
relatos de alunos, professores e membros da equipe pedagogica sobre “brincadeiras e

comentarios” que viabilizam esse tipo de violéncia (Tabela 2 e 3).
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Tabela 2 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo relato de violéncia

sexual ou estupro no ambiente da escola, 2000 (%)

Informante D M C |P |A
F L

G A |P E |[R|S |S |R |Total
O |T M |A |E |E P S

>
wm
(&

Alunos 9|7 1211 |5 |5 |6 [7]9 |5 |6 |11 |6 |9 8
Total (N) 33119 |83|239|19 | 35|24 |11|459|576|66|146 | 50 | 17 | 4241396
58|88 |86 |376| 28 | 70|62 (36168 | 30 |59 |238 |04 |05
49132 9 40 | 02 | 81 |07 07] 1 |6 |12

Fonte: UNESCO (2001).

Tabela 3 - Membros de corpo técnico-pedagogico, por capitais das Unidades da Federacéo,

segundo relato de violéncia sexual ou estupros no ambiente de escola, 2000 (%)

Informante | DF |GO |MT |AM|PA |CE |PE |AL |[BA |ES |RJ |SP |SC |RS |Total

Corpo
Técnico- |20 |6 |6 |10 (5 |5 |9 |3 |4 |5 |3 |18 |7 |7 |7
Pedagogico

Total (N) 137|201 262|177 |255|189|149|315|189|193|280|257|187|311|3099

Fonte: UNESCO (2001).

Nos dados que envolvem ameacas passiveis de gerar violéncia fisica chama a
atencdo as respostas afirmativas, em maior numero, dos membros do corpo técnico-
pedagdgico (Tabela 4). A média dos alunos foi de 33% (Tabela 5), enquanto entre 0s
professores a menor foi de 30%. Percebe-se que os professores e 0s demais membros da
escola veem principalmente as ameacas dirigidas pelos alunos contra eles, sem considerar as
ameacas deles contra os alunos.

Diante de alguns dados apresentados nesta pesquisa e dos estudos que foram
desenvolvidos até o presente momento, vemos que a violéncia na escola continua sendo um
fendmeno de multiplas definicbes e manifestacBes e, por assim dizer, instiga buscas e
tentativas de compreensdo que buscam abranger e elucidar esse fendmeno de tdo grande
complexidade.

Ao refletirmos sobre a violéncia na escola, podemos perceber claramente que esse
fendmeno vai muito além de conceitos, portanto devemos pensa-lo dentro de uma realidade
social, de uma conjuntura, que traz para dentro da escola aspectos que sdo exteriores a ela.
Assim, a violéncia registrada na escola apresenta-se como um fenémeno social, intimamente

ligado as relagdes estabelecidas entre 0s sujeitos.
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Tabela 4 - Membros do corpo técnico-pedagogico, por capitais das Unidades da Federagé&o,
segundo relato de ameacas a alunos, pais, professores ou funcionarios no ambiente de escola,
2000 (%)

Informante |DF |GO |MT |AM |PA |CE |PE |AL |BA |ES |RJ |SP |SC |RS |Total

Corpo 36 (58 [41 |39 |37 |30 |48 |34 |39 |33 |38 |50 |42 |51 | 41
Técnico-
pedagogico

Total (N) 137[201 |262 | 177 |255]189|149|315|189|193|280|257 187|311 /3099

Fonte: UNESCO (2001).

Tabela 5 - Alunos, por capitais das Unidades da Federacdo, segundo relato de ameacas a

alunos, pais, professores e/ou funcionarios no ambiente da escola, 2000 (%)

Informante DIG|M|A |P |C|P |A B |E [R |[SP|SC |R |Total
OoO|T M|A |E [E |[L |[A|S |J S

Alunos 313|322 |22 |3|2 |2 |4 |36 |3 33
318121187 |3|5|9|3]|0 5

Total (N) 19 183123 |19 |35 (24 |11 (45 |57 |66 |14 |500 (17 [463330

31|9 |76 |41 |03 |81 |07 |68 |0 |07 |38 11
0

F
4
0
3
3 88186193 (28|70 |62 |36 (91 |63 |59 (62 |46 |05
5
8
5
0
).

Fonte: UNESCO (2001

De acordo com Sposito (2001), o conjunto, ainda que pequeno, de trabalhos
concluidos na década de 1990, sobretudo nos ultimos anos, € revelador de um quadro
complexo regido pelas formas de violéncia social que permeiam a vida urbana em bairros
periféricos ou favelas das cidades brasileiras. Segundo Gongalves e Tosta (2008), é permitido
se compreender a violéncia enquanto um fendmeno social e por assim dizer histérico. Porém,
0 que chama a atencdo é a reproducdo da mesma no espaco escolar, de forma explicita e
implicita, pondo em risco a integridade fisica, psicoldgica e moral dos sujeitos ali inseridos.

Contrariando sua funcdo socializadora, a escola afasta-se cada vez mais da
comunidade, ao tomar algumas medidas de protecdo que visam conter a violéncia, entre elas,
cercas elétricas, muros altos, sistemas de alarmes, policiamento ostensivo, entre outros. E
hoje tais medidas sdo tomadas com naturalidade pelos gestores e instituicdes escolares. No
intuito de conter o avanco da violéncia sdo adotadas medidas preventivas, através de
mecanismos de seguranca, o que de certa forma ndo tem adiantado muito. A violéncia ocorre
fora e dentro da escola, e esses recursos utilizados e as a¢Oes desenvolvidas caracterizam-se

apenas como politicas publicas compensatorias.
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Para Abramovay (2003) a violéncia ndo esta simplesmente associada aos fatos
que ocorrem dentro dos limites da escola, mas ao bairro, a rua. Bares proéximos a instituicéo,
presenca ou ndo de policiamento, existéncia de areas de lazer, lojas etc. sdo fatores que
favorecem ou inibem atos de violéncia. Esses elementos podem alterar o cotidiano da escola,
as relagOes interpessoais e as interagdes com a comunidade. Além desse aspecto, aparecem
também como elementos importantes a falta de equipamento de seguranca, trafico de drogas,
a inseguranca dos policiais - resultantes das ameacas sofridas por bandidos que cercam a
escola.

Para a compreensédo desse fendmeno Abramovay (2003, p. 105) nos diz que

Em geral, é feita uma associacdo entre as caracteristicas do entorno e o grau de
vulnerabilidade a que estdo submetidos 0s membros da comunidade escolar. Como
ja era de se esperar, quanto menos seguranga, maior a sensacao de vulnerabilidade e
de falta de prote¢do. Os pontos de 6nibus e o caminho entre local de moradia e a
escola sdo apontados, pelos alunos, como os locais em que ocorrem mais problemas.

Nessa perspectiva, o que podemos afirmar nesse primeiro momento é que a escola
vem sofrendo profundas mudangas, resultantes da desorganizacdo da ordem social,
institucional e da crise de valores. Essas mudancas podem se apresentar com facetas distintas:
ora no forte controle exercido pela escola sobre 0s alunos, ora na auséncia desse controle. Este
ultimo fator leva a degradacdo do ambiente escolar e a penetracdo de gangues e envolvidos
com drogas na escola, 0 que a torna um espaco de maltiplas formas de violéncia.

Certeau (2009) nos proporcionaré a compreensdo do conceito de cotidiano a partir
das ideias por ele tracadas. Esse cotidiano é visto a partir dos agentes que o praticam, ou seja,
a partir de todas as pessoas que dele fazem parte e o constroem de forma explicita ou sutil.
Desse modo, o cotidiano deve ser pensado, levando-se em consideragcdo 0s seus protagonistas,
0s agentes que constroem essa realidade. Para Certeau (2009) o cotidiano é aquilo que nos é
dado a cada dia, é aquilo que assumimos, € 0 peso da vida. O cotidiano é aquilo que nos
prende intimamente, no nosso intimo. E o que assumimos a cada dia, a cada momento.

Outro aspecto importante a ressaltar de acordo com o autor é que as pesquisas
com o cotidiano ndo podem deixar de mencionar/destacar a dimenséo de lugar, do habitado,
do praticado e do vivido. O estudo do cotidiano, da realidade das escolas, é feito a partir das
vivéncias que ali acontecem a cada dia; das relagcdes que sdo estabelecidas entre os agentes,
onde todos séo responsaveis pela construcdo desse cotidiano, ja que os mesmos fazem parte

ou estdo inseridos nessa realidade educacional.
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Estudar o cotidiano a partir de Certeau (2009) possibilita-nos adentrar a escola no
seu dia a dia, na sua realidade, nas vivéncias que la se realizam, nas relacBes que se
estabelecem nesse espaco, na observacdo e atencdo a voz, vez e atos dos agentes que
constroem esse cotidiano. Os agentes dessas vivéncias tém suas aspiracdes, problemas,
desafios e muitas vezes ndo sdo ouvidos, mas silenciados num ambiente que tem uma Unica
voz, uma Unica fala; essa voz altiva exerce dominio sobre a outra.

As manifestacOes de violéncia no ambiente escolar sé podem ser compreendidas a
partir do desvelamento do cotidiano, como diz Certeau (2009). Outro tedrico que ira nos
ajudar na compreensdo das realidades implicitas e explicitas no ambiente escolar é Bourdieu
(2004). Para ele a violéncia na escola pode ser denominada também de violéncia simbdlica, e
pode manifestar-se através de acdes arbitrarias, uma vez que a cultura se apresenta de forma
imposta através de classes economicamente dominantes. Assim a violéncia simbodlica
manifesta-se na imposicdo da cultura dominante, que é passada como Unica, legitima e
natural.

Desse modo, a violéncia simbolica é exercida por diferentes instituices como a
midia, o Estado, a policia e a escola. Esta se utiliza de “acdes pedagdgicas” onde estdo
inseridas acdes de estimulo a violéncia nos préprios contetdos trabalhados, assim como
promove relacdes de autoritarismo que 1a sdo estabelecidas. Uma vez que é pelos contetidos
ministrados pela escola que essa cultura se legitima ha a desvalorizacdo da cultura local e a
perpetuacdo da hegemonia cultural da classe dominante.

Para Bourdieu (2004), a posicdo que os agentes ocupam na sociedade e que Ihes
distinguem dos demais denomina-se propriedade de posicdo. Assim, ele afirma que a posi¢édo
que o individuo ocupa na piramide social é que determina as relacdes objetivas que 0s
individuos estabelecem entre si, ou seja, € essa posicdo que determina o individuo como
pessoa que domina ou que é dominada. E como explicitamos anteriormente, a escola tem a
funcdo de perpetuar a cultura dominante levando em consideragdo as definices ja
estabelecidas na estrutura social, determinando qual é a cultura legitima e quais
conhecimentos devem ser trabalhados na escola, favorecendo dessa forma uma reproducéo
cultural e social. Estas duas categorias sdo objeto de analise do autor em foco.

A reproducdo cultural esta intimamente ligada a reproducédo do sistema de ensino.
E, também, através da escola, que se transmite e renova a cultura (sem que haja uma
modificagdo), pois a imposicdo da cultura dominante contribui para a perpetuacdo da
desigualdade social, e a escola participa ativamente na reproducdo dessas relacOes de

dominacéo.
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De acordo com Bourdieu e Passeron (2008, p. 76):

Todo sistema de ensino institucionalizado deve as caracteristicas especificas de suas
estruturas e de seu funcionamento ao fato de que lhe é preciso produzir e reproduzir,
pelos meios proprios da instituicdo, as condi¢Bes institucionais cuja existéncia e
persisténcia (auto-reproducédo da instituicdo) sdo necessarios tanto ao exercicio de
sua funcdo propria de inculcagdo quanto a sua funcgéo de reprodugao [...].

Nessa perspectiva, a escola surge como uma dessas instituicdes que reproduzem
essa cultura, pois a reproducdo cultural faz parte da reproducéo social, que é entendida como
um processo ou acdo de renovacdo material e cultural da sociedade, no sentido de produzir e
reproduzir economicamente, de modo a manter a ordem social a partir dos interesses da classe
dominante.

Bourdieu e Passeron (2008) ao falar do lugar que o individuo ocupa na estrutura
social faz uso do “habitus”, afirmando que os agentes atuam como membros de uma
determinada classe, sem se darem conta disso; e que a posi¢do que 0s agentes ocupam na
pirdmide social (classes ou fracdes de classe) somada as suas vivéncias, formaria um habitus
adequado a sua posi¢do social, e é esse habitus que fara com que o agente atue com 0s modos
especificos do seu grupo social. Esse agir proporciona a reproducdo das propriedades do seu
grupo social de origem, assim como também da prépria estrutura social. Essa categoria
utilizada por ele favorece o desenvolvimento deste estudo e a compreensdo do objeto que se
quer pesquisar.

Um tipo de violéncia bastante presente na escola é a violéncia simbdlica, que tem
ocorrido com frequéncia, apesar de muitas vezes passar despercebida. Porém, ela esta 14, faz
parte das relacdes internas que se estabelecem entre os agentes escolares e pode se manifestar
através da pressdo moral e psicoldgica exercida sobre os alunos para que realizem as
atividades. A “violéncia simbdlica” ¢ um termo criado pelo socidlogo francés Bourdieu, pelo
qual ele demonstra, juntamente com Passeron (2008), de que forma a cultura da classe
dominante ou hegeménica é passada como legitima aos “dominados”. Na educagdo, a
violéncia simbolica também se manifesta através da transmissao de conhecimentos, a partir de
um modelo de ensino ja estabelecido, onde se predetermina o que os alunos devem aprender.
Abrange ainda o0 modo como as relages pedagdgicas tornam-se enraizadas e fundamentadas
no autoritarismo.

Ao falar da violéncia simbolica no espaco escolar e como esta se manifesta,

Bourdieu e Passeron afirmam (2008, p. 62):
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Numa formacdo social determinada, o TP pelo qual se realiza a AP dominante
consegue tanto melhor impor a legitimidade da cultura dominante quanto esta mais
realizado, isto ¢, quanto consegue mais completamente impor o desconhecimento do
arbitrario dominante como tal, ndo somente aos destinatarios legitimos da AP, mas
aos membros dos grupos ou classes dominados (ideologia dominante da cultura
legitima como Unica cultura auténtica, isto é, como cultura universal).

Para os autores a escola ao reproduzir a cultura da classe dominante estara
contribuindo para a reproducao e legitimacao das desigualdades sociais. Essa reproducao que
se evidencia na selecdo dos contetdos trabalhados pela escola sdo facilmente compreendidos
pelos alunos da classe hegemoénica. Os conteudos fazem parte do meio social deles. O
contrario acontece aos alunos pertencentes a classe dominada; estes ndo tém conhecimento
necessario para uma melhor compreensao daquilo que a escola lhes quer ensinar.

De acordo com Bourdieu e Passeron (2008), este capital cultural trazido pelos
alunos pertencentes a classe hegemonica lhes favoreceria éxito na escola, relegando a classe
dominada o fracasso no rendimento escolar. Para eles o que esta em questdo ao se falar da
violéncia simbdlica na escola é a forma como a escola lida com o capital cultural trazido pelas
fracdes de classe, enfatizando a inculcacdo da cultura dominante que, de fato, acontece no
espaco escolar, e como se estabelece esse reconhecimento da superioridade e legitimidade da
cultura dominante sobre os dominados.

Delimitar o conceito de violéncia na escola ndo é tarefa facil, pois existem
inimeros aspectos que sdo vistos ou conceituados como violéncia, causando impasse na
definicdo do termo. O mesmo varia a partir de quem fala e de onde fala (professores, alunos,
coordenadores etc.), como afirma Abramovay (2003). Porém o que nos interessa nesse
momento, ndo é compreender as especificidades de cada instituicdo, mas sim essa realidade
qgue é a violéncia na escola, buscando compreender as suas formas de manifestacdo no
ambiente escolar.

A partir da literatura sobre o tema Violéncia na Escola foi realizado um
levantamento/pesquisa® sobre estudos desenvolvidos no Brasil acerca desse tema, onde foi
possivel apreender uma diversidade de conceituacfes e manifestacbes desse fendmeno na

escola. Assim o quadro abaixo exemplifica bem essa realidade como afirma Sastre (2012).

® Pesquisa intitulada “Panorama dos Estudos Sobre Violéncia nas Escolas no Brasil: 1980-2009” desenvolvida
pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade do Ministério da Educacdo do Brasil, visa
dar visibilidade ao grande ndmero de estudos, artigos e trabalhos cientificos que, nesses quase trinta anos (1980-
2009), tem sido escrito sobre todos os aspectos referentes ao tema. E apresenta como objetivo facilitar a
producdo académica e cientifica e a elaboragdo de politicas publicas.



Quadro 1 - Tipos de violéncia identificados na literatura
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Tipos de violéncia
identificados na

Definicéo

Manifestacoes

literatura

Violéncia dos | Desordem estrutural, originaria | A escola pode gerar a

poderes da sociedade com reflexos na | indisciplina devido a sua

Instituidos. escola e também produzida no | tendéncia de reproduzir a
interior da instituicdo | desigualdade que impera na
educacional pela sua | estrutura social, enfrentando
constituicdo cultural, historica, | assim  desafios, conflitos e
politica, social, hierarquica | tensdes gerados em seu proprio
especifica. interior.

Violéncia Autoritarismo pedagogico | Formas de violéncia geradas na

institucional expresso em julgamentos e | instituicho pela  organizagdo
normas disciplinares injustas, | escolar: punicoes, transferéncias,
definindo-a como | imposicdes realizadas
potencializadora de varios tipos | unilateralmente pelas
de violéncia escolar. instituicdes de ensino.

Violéncia da Escola | Expressa nas formas de | Supervalorizagdo escolar da
organizagao do sistema | disciplina em detrimento da

educacional, na organizacao
institucional, na construcdo de
regras e estilos pedagogicos.

aquisicdo do conhecimento. A
indisciplina é um sintoma de um
problema estrutural da
organizacdo escolar.

Violéncia simbdlica

Emana dos instrumentos sutis de
imposicdo e de legitimacdo da
dominacédo de uma classe social
sobre outra, de maneira a contar
com 0 apoio e conviccdo dos
vitimizados, que se sentem
seduzidos e compelidos a serem
cumplices da violéncia que
sofrem. Violéncia que emana
das relages de poder. Abriga o
exercicio da autoridade nas
escolas.

Toda acdo pedagogica exercida
pelo sistema de  ensino,
reprodutor da cultura dos grupos
e classes dominantes.

As discriminacdes e
preconceitos, como violéncia
simbolica, sdo usados para

manter grupos subalternos no
lugar social construido para eles.
A destruicdo desse  poder
simbolico supbe a tomada de
consciéncia da arbitrariedade
dos significados socialmente
construidos.

Violéncia mascarada

Violéncia real ocultada por
mecanismos ou  dispositivos
ideologicos que acabam por
favorecer a banalizagdo e a
naturalizacdo desse fendmeno.

Comportamentos violentos que
parecem nédo violentos,
convertendo um ato de violéncia
em um ato natural, normal.
Discriminagbes sociais, raciais,
sexuais sdo tipicas da violéncia
mascarada.

Violéncia andmica

Busca de
social

uma estruturagao
alternativa. Visao

Formas de se proteger da
dominacdo das instituicbes, mas
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revolucionaria. Reacdo contra o
poder totalitario e desagregador.
Violéncia feita de um duplo de
destruicdo e fundacao.

tendéncias a
agressao, a

a partir de
destruicdo, a
crueldade

Violéncia banal

Atos violentos que se esgotam
em si mesmos. A agressividade
ou reacdo que tenta se opor a
ordem existente na escola,
através de manifestacdes
explosivas que ndo tém um
principio de sentido. E quando
se passa da violéncia do poder
institucional sobre as pessoas
para a violéncia das pessoas
sobre este poder, que pode se

apresentar ndo s6 de modo
brutal, mas também
passivamente, revelando uma
resisténcia que subverte o
instituido  sem  confronta-lo
abertamente

Resisténcia de massa, desvios ao
planejado, ao instituido, negacéo
silenciosa do monopolio.
Zombarias, risos, ironias como
manifestacbes contra ou a
margem das regulacfes da vida
social. Grafites, pichacdes, como
eventos.

Violéncia dura

Crimes ou contravengdes penais
detalhados nos cddigos penais:
A violéncia dura  exige
intervencao

estatal.

Lesdo corporal com wuso de
armas de fogo ou brancas,
ameagas, roubo, furto, trafico de
drogas e depredacdes.

Violéncia como
“produto do uso da
forca e provocacao
de dano ao outro”.
Violéncia fisica

Ato de brutalidade, sevicia e
abuso fisico contra outro.

As brigas, agressbes fisicas,
depredacdes e brincadeiras de
agarra-agarra. A destruicdo do
patriménio e as agressdes fisicas
de aluno a aluno, de aluno a
professor e de professor a aluno
ou funcionario.

Violéncia nao fisica

Violéncia psicolégica e moral.

Ofensas verbais, discriminacoes,
segregacdes e humilhaces.

O preconceito e esteredtipos
negadores. Assédio moral.

AC0sS0.

Microvioléncias ou De tdo cotidianas, passam | Pequenas desordens, pequenas
incivilidades despercebidas aos olhos das | ameagas, ofensas, algazarras,
instituicoes. Sequer séo | barulhos.

consideradas hegemonicamente | Pequenas chantagens.
violéncias, o que impede que | As pequenas agressdes do

providéncias de combate e
prevencéo sejam tomadas.

Destroem  essa ideia de
cidadania, confianca e seguranca
publica. Essas pequenas
violéncias comprometem a

reciprocidade e a solidariedade

cotidiano que se repetem sem
parar, a falta de polidez, as
transgressdes dos codigos de
boas maneiras ou da ordem
estabelecida.
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da vida social.

Bullying IntimidacGes que consistem em | Essas intimidagOes podem ser de
constantes ameacas que vao | professor a  professor, de
criando um panico moral nas | professor a aluno, de aluno a
vitimas. A intimidacdo € vista | professor e de aluno a aluno.
como um subconjunto de
comportamentos agressivos,
sendo caracterizada por sua
natureza  repetitiva e  por
desequilibrio de poder.

Auséncia da | O desrespeito as normas | Recusa a cumprir as normas

disciplina/desobedié
ncia

escolares. A desobediéncia €
considerada uma atitude de
hostilidade. Nem toda regra é
sinbnimo de moralidade e certos
atos de indisciplina podem ser
considerados morais.

estabelecidas pela escola.

Manifestacdo de resisténcia dos
alunos ao autoritarismo
pedagdgico e, também, como
resisténcia ao conjunto de
normas vigentes na escola e/ou o
desconhecimento dessas.

Indisciplina  como
desrespeito as regras
justas

Se a norma ou regra for
originada de forma imposta e se
for injusta, ndo tem relacdo com
a moralidade, portanto a
desobediéncia a ela sera legitima
e pode estar indicando uma agéo
baseada na autonomia.

Contestacdo direcionada das
regras, demanda de participacdo
na formulacdo da normatividade
vigente.

Violéncia e
indisciplina

como caracteristica
natural do individuo

A indisciplina ndo acarreta
prejuizo ao outro, mas ao
funcionamento do ambiente
escolar.

Indisciplina ingénua, infantil.
Alegria incontida que entra em
choque com a disciplina.

Indisciplina positiva

instrumento de
resisténcia a dominacdo, a
submissdo, as injusticas, as
desigualdades e as
discriminacbes em busca da
identidade e dos direitos.

Ela se torna

Toda forma de protesto e
rejeicdo contra 0s  saberes
estruturados e distante dos

interesses dos alunos: reacdo a
pratica pedagdgica que impde
autoritariamente a disciplina e
como dendncia a discriminagdo
da qual o aluno € vitima.

Fonte: SASTRE, Edilberto. Panorama de estudos sobre violéncia nas escolas no Brasil: 1980-2009.
Disponivel em:< http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000015503.pdf>. Acesso em: 2 ago.

2012.

Nesse contexto de multiplas realidades que perpassam o ambiente escolar foi

possivel observar-se, através das pesquisas, uma grande quantidade de definicbes e

manifestacdes da violéncia no ambiente escolar. Por ser um termo polissémico, fica ainda

mais dificil se chegar a uma Unica definicao.

Abramovay (2003, p. 94) também enfatiza a violéncia no cotidiano escolar

destacando trés dimensoes:



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000015503.pdf
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A violéncia no cotidiano das escolas associar-se-ia, segundo Eric Debarbieux
(2001), a trés dimensbes socio-organizacionais distintas. Em primeiro lugar, a
degradacdo no ambiente escolar, isto é, a grande dificuldade de gestdo das escolas,
resultante em estruturas deficientes. Em segundo, a uma violéncia que se origina de
fora para dentro das escolas, que as torna “sitiadas” (Guimardes, 1995) e se
manifesta por intermédio da penetracdo das gangues, do trafico de drogas e da
visibilidade crescente de exclusdo social na comunidade escolar. Em terceiro,
relaciona-se a um componente interno das escolas, especifico de cada
estabelecimento.

As trés dimensdes apresentadas por Abramovay (2003) sd&o as mesmas
evidenciadas por Charlot (2002) quando ele enfatiza a importancia de se fazer as distin¢des
conceituais que envolvem a violéncia na escola, a violéncia a escola e a violéncia da escola.
Afirmando ser necessario, porém de dificil realizac&o.

Ao falarmos da violéncia na escola, faz-se necessario pensa-la enquanto uma
construcdo social, pois esse fendmeno varia, de acordo com a realidade na qual a instituicdo
escolar esta inserida, em intensidade, permanéncia e gravidade. Independente desses aspectos
que envolvem o fendbmeno e das suas formas de manifestacdo, o que podemos afirmar é que a
violéncia afeta a escola e cria um sentimento de impoténcia diante da realidade. A partir da
concepcao de alguns estudiosos como Gongalves e Tosta (2008), a violéncia é estudada
enquanto um fendmeno social que se constitui num problema social de grande importancia
para a sociedade.

Sabendo-se que a violéncia na escola surge das relacdes e das acdes de violéncia
gue se originam no meio social, faz-se necessario uma maior atencdo para a compreensao
desse fendbmeno, no intuito de entendé-lo, dentro da conjuntura social na qual ele esta
inserido. Nessa perspectiva, leva-se em conta o periodo historico e as relagdes que se
estabelecem entre sujeitos na escola, na comunidade, na sociedade e no pais, como
determinantes na definicdo desse fenbmeno que ndo se esgota nem se unifica.

Portanto, a conceituacdo de violéncia na escola compreendida pelo pesquisador
refere-se as acBes empreendidas pelos agentes que causam dano a um individuo ou grupo.
Além da degradacdo do ambiente escolar, associada as agdes exteriores a escola e as

intervencdes fisicas, verbal e psicoldgica interna as escolas.

2.3 Alguns estudos sobre a violéncia na escola no Brasil

E importante entendermos a trajetoria dos estudos realizados sobre violéncia na

escola no Brasil. A violéncia ndo aparece no debate publico e na pesquisa desarticulada do
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social, muito pelo contrario.  Neste item vamos levantar aspectos essenciais no
desdobramento dessa tematica no Brasil. Desse modo vamos nos voltar para a discussdo nas
décadas de 1980 e 1990 quando, num primeiro momento, esse tema aparece como resultante
de ampla demanda por seguranca por parte dos moradores da periferia e dos centros urbanos,
seguido depois por algumas pesquisas em nivel da academia. E nesse sentido que o fendmeno
da violéncia nos estabelecimento de ensino torna-se visivel.

De acordo com Sposito (2001), na década de 1980 foram denunciadas constantes
depredaces de edificios e invasdes ocorridas em prédios ociosos. Nessa década, havia um
consenso de que as entidades escolares deveriam ser protegidas. Nesse periodo o poder
politico tentou responder a essa realidade de inseguranga com duas medidas: a primeira,
refere-se a seguranca voltada para as maos de agéncias policiais, e a segunda, de cunho
educativo, tentava alterar a escola de modo a atender a seus Usuarios.

Como afirma Sposito (2001, p. 91), mesmo com as medidas tomadas o problema

da violéncia nos estabelecimentos de ensino persistiu.

Nesse periodo, ndo obstante a adogdo de medidas pontuais, o problema da violéncia
nas escolas persistiu, sob a forma de depredacfes contra os prédios e ameagas a
alunos e professores. Mas o clima de inseguranca agrava-se com a intensificacdo da
acdo do crime organizado e do trafico em algumas cidades brasileiras. Aumentam a
criminalidade e o sentimento de inseguranca, sobretudo nos bairros periféricos, e,
dessa forma, a vida escolar passa a sofrer de forma mais nitida os impactos dessa
nova conjuntura. (SPOSITO, 2001, p. 91).

Ja na década de 1990 a violéncia na escola estava voltada nas interacGes de grupos
de alunos. Nesse periodo surge um grande nimero de iniciativas de ambito publico voltadas
para a reducdo da violéncia na escola, sendo que algumas dessas iniciativas ocorreu em
conjunto com a sociedade civil e Organizacdes Ndo Governamentais (ONGS).

Os primeiros estudos sobre a violéncia na escola no Brasil desenvolvidos na
década de 1980 apresentam somente duas pesquisadoras que realizaram estudos a nivel
académico durante toda essa década. Uma delas, Guimaraes (1984; 1990) desenvolveu sua
pesquisa em escolas publicas da cidade de Campinas, interior de Sdo Paulo. As primeiras
pesquisas destacaram a violéncia que parte da pratica das instituicdes escolares consideradas
autoritarias e, por conseguinte, estimuladoras do clima de agressdo. Porém o resultado da
pesquisa vai evidenciar que esse fendmeno estava presente tanto nas escolas rigidas no que
concerne a disciplina quanto nas escolas desorganizadas. A segunda pesquisadora, Moura

(1988), realiza um estudo qualitativo e faz uso de uma concepcao ampla de violéncia. Analisa
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0s mecanismos de controle e puni¢cdo e as formas da linguagem que ndo respeitam a
experiéncia que o aluno traz do seu ambiente social e familiar.

Em relacdo as pesquisas desenvolvidas nos anos 90, algumas tém cunho descritivo
e foram realizadas por ONGs e entidades de profissionais da educacdo, como sindicato de
professores e associagdes de diretores e alguns estudos desenvolvidos por organizagdes
publicas. O Unico levantamento nacional publicado em 1998 sobre a violéncia na escola
apresenta trés tipos de situacfes definidas como as mais frequentes: depredacdes, agressoes
entre alunos e agressbes aluno versus professor, e roubos ou furtos, como afirma Codo
(1999).

Nessa pesquisa os resultados sobre vandalismo, roubo ou furto no ambiente
escolar variam em torno de 68% no Para a 33% em Alagoas. Quanto a agressdes entre alunos,
o Distrito Federal traz indices de 58,6%, enquanto Goias revela 8,5%. Nos casos de agressdo
contra professor dentro da escola, Mato Grosso apresentou 33%, enquanto o Rio de Janeiro
apenas 1,2%. Nessa perspectiva, a pesquisa apresenta as instituicbes de grande porte e
localizadas nas capitais como as mais violentas.

No sentido académico a década de 1990 foi bastante promissora no que diz
respeito as pesquisas. Foi desenvolvido um conjunto de Dissertacfes e Teses nesse periodo
sobre a violéncia na escola, sendo alguns trabalhos organizados por equipes universitarias
(CANDAU, 1999) e outras a partir de iniciativas do poder publico. (FUKUI, 1991).

Sposito (2001, p. 95) ressalta a importancia das pesquisas académicas realizadas

no Rio de Janeiro, na década de 1990.

Nesse momento, parte importante da pesquisa académica procura examinar as
relagcbes entre a violéncia que ocorre nos bairros periféricos e favelas de alguns
centros urbanos, sobretudo em regides de dominio do crime organizado ou do
narcotrafico, e a vida escolar. Destacam-se, nesse quadro, os estudos realizados na
cidade do Rio de Janeiro. (COSTA, 1993; RODRIGUES, 1994; GUIMARAES,
1995; PAIM, 1997; CARDIA, 1997 apud SPOSITO, 2001, p. 91).

Desse modo, a autora ratifica que estes trabalhos sdo importantes porgue levantam
questdes interessantes envolvendo escola e violéncia, como o0 aumento da criminalidade e da
inseguranca dos alunos.

Ainda nesse periodo, pesquisa realizada por Guimardes (1995) investiga a acao
das galeras do funk e o narcotrafico nas escolas publicas do Rio de Janeiro. De acordo com 0s
autores Costa (1997), Rodrigues (1994) e Guimarées (1995) as principais causas de violéncia
nas escolas publicas do Rio de Janeiro séo o trafico de drogas e a disputa por territorios nos

morros.
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No conjunto das pesquisas realizadas no Rio de Janeiro temos Candau (1999), que
investigou o tema violéncia escolar, evidenciando o seu aumento como resultante da violéncia
social, em que a maioria dos entrevistados afirmou a presenca de agressoes fisicas e verbais
entre alunos como as mais frequentes. No universo das pesquisas desenvolvidas nesta época
na cidade do Rio de Janeiro pode se observar que a escola reflete parte da realidade do
ambiente externo, em especial, aquelas localizadas onde domina o crime organizado.

Outra cidade brasileira que serviu de local de pesquisa sobre a violéncia foi Porto
Alegre. Costa (2000) e Paim Costa (2000) desenvolveram seus trabalhos em unidades
escolares localizadas na periferia e marcadas por um alto grau de violéncia social. Nas
referidas pesquisas € reconhecida a presencga de agressdes verbais e brigas entre alunos que
afetam a execucdo de um projeto educativo desenvolvido pela escola. Porém a maior parte das
pessoas envolvidas veem somente a coacdo fisica como violéncia.

Em Belo Horizonte 0 estudo mostra o afrontamento de moradores de bairros
geograficamente proximos e dispares nas formas de conflitos cotidianos. (ARAUJO, 2000). O
dado novo trazido por esta pesquisa diz respeito ndo s6 a violéncia que os adolescentes
experimentam no cotidiano, mas o estigma no interior da escola, resultante da localidade onde
mora.

Na cidade de Florianépolis foram investigadas duas escolas, marcadas pela
sensacao de caos e deterioracdo das relacdes didrias. Fundamentada em estudos franceses que
recorrem a nocdo de incivilidade, Lanterman (2000) analisa as relacdes diarias e o mal-estar
que atinge tanto alunos como professores. E conclui dizendo ndo ser possivel afirmar que as
incivilidades com o passar do tempo se transformem em crimes.

Camacho (2000) estudou a violéncia escolar na cidade de Vitdria, sendo esta uma
cidade com altos indices de mortes violentas de jovens entre 15 a 24 anos, ocupando o 1°
lugar entre as capitais mais violentas. O que o estudo traz de inovador decorre do préprio
universo da investigacao, ou seja, duas escolas, uma particular confessional destinada a elite,
e uma publica destinada as camadas da classe média. A pesquisa evidenciou modalidades
diversas de relacdo entre os pares e destes com os adultos nas duas escolas investigadas. N&o
satisfeitos com a interagdo mantida com os professores, 0s alunos da escola particular optam
por praticas de agressbes verbais, na sala de aula, de maneira dissimulada para que 0s
professores nao percebam.

Os alunos da escola publica sdo indisciplinados em sala de aula e veem o recreio

também como momento para préatica de agressdes verbais e fisicas. Se na escola confessional
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as violéncias incidem sobre os diferentes (negros, suspeitos de homossexualidade), na escola
publica os diferentes sdo aqueles pertencentes a diferentes grupos (gangues).

Por sua vez, Zaluar (1994) e Peralva (2000) deixaram claro em suas pesquisas 0
poder que os lideres do crime exercem sobre o cotidiano dos moradores, e como as relacfes
que ocorrem de modo individualista, voltadas para o consumo, afetam os jovens. Esse estudo
reafirma a presenca de formas de violéncia contra a escola, principalmente depredagdes do
patriménio. Ambas afirmam ainda que a falta dos aparelhos de seguranca, em particular, a
policia, juntamente com a escassa oferta dos servigos publicos de natureza social destinada
aos pobres é um fator importante a ser considerado na intensificacdo da violéncia em bairros e
escolas.

Alguns estudos feitos por Lara (2001), Silva (2004) e Souza (2005) no Estado de
Sdo Paulo voltaram-se para a investigacdo das relacdes entre violéncia e indisciplina no
ambiente escolar. Esses estudos enfatizam as préaticas internas das instituicbes escolares,
acompanhando o cotidiano da escola a partir de observagfes, entrevistas e questionarios. Os
autores buscaram investigar as praticas institucionais, as praticas docentes, as relacoes
interpessoais (professor-aluno) e suas implicacdes no que concerne a violéncia e indisciplina
ocorridas na escola.

Guadalupe (2007) desenvolveu pesquisa em Belo Horizonte onde investigou 0s
fatores que contribuem para o comportamento delinquente nas escolas sendo um dos objetivos
centrais do seu trabalho. E destaca a importancia dos mecanismos de controle social no
ambiente escolar, principalmente relacionado aos alunos. Ainda nesse periodo temos Lacerda
(2007) que desenvolveu sua pesquisa sobre “Violéncia na escola: das ofensas ao delito penal”
em Sdo Luis, no Estado do Maranh&o. Esse estudo investiga a violéncia nas escolas publicas e
privadas de Sdo Luis a partir das percepcbes dos professores, alunos e demais funcionarios.
Destaca ainda a complexidade do conceito de violéncia, discutindo a concepcdo que
professores e alunos tém sobre a temética e suas caracteristicas.

Entre as pesquisas realizadas, temos uma em ambito nacional apresentada por
Lacerda (2007) que demonstrou como a violéncia nas escolas constitui hoje um problema que
envolve todas as regies do pais, ficando enfatizado que as questdes mais graves ocorrem nas
areas urbanas. Os dados obtidos na pesquisa podem ser observados na Tabela 6.

A pesquisa demonstrou que o nordeste € a regido com maior indice de violéncia
(59,8%), com problemas relacionados a roubo ou vandalismo. A partir da realidade das

demais regiGes brasileiras, pode-se observar que a média nacional é de 56%.
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Tabela 6 - Incidéncia de violéncia em escolas brasileiras, por regides.

Regido Sem problema Com problema Total
Norte 44,7% 55,3% 100%
Nordeste 40,2% 59,8% 100%
Centro-Oeste 53,2% 46,8% 100%
Sudeste 45,7% 54,3% 100%
Sul 45,8% 54,2% 100%
Total 44,4% 55,6% 100%

Fonte: LACERDA, Maria Izabel Costa. Violéncia na escola: das ofensas ao delito penal: uma analise na cidade
de Sao Luis. 2007. 90 f. Dissertacdo (Mestrado em Politicas Publicas) - Universidade Federal do Maranhao, Sao
Luis, 2007.

Dentre as pesquisas mais recentes realizadas ha que se destacar a pesquisa
realizada em 2008 pelo Sindicato de Especialistas de Educacdo do Magistério Oficial do
Estado de Sdo Paulo (UDEMO)’ (2012) nas escolas plblicas de Sdo Paulo onde foram
obtidos os seguintes dados: em 84% das escolas pesquisadas ocorreu algum tipo de violéncia
e em 16% ndo houve nenhuma ocorréncia. Nesse caso, pode ser observado um alto indice de
violéncia em escolas publicas na localidade em foco.

A UNESCO desenvolveu uma investigacdo com jovens de Brasilia, onde foi
constatado que os rapazes seriam mais implicados em situacBes de agressbes fisicas,
discussGes e ameacas no interior da escola do que as meninas. Nessa pesquisa concluiu-se que
55% dos estudantes se envolviam em discussdes, sendo que 28% dos meninos e 10% das
meninas lancavam mao de ameacas e intimidacdes; ja as agressdes fisicas ocorriam em menor
nimero. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA
E A CULTURA, 1998b).

Zechi (2008) fez um levantamento sobre as produgdes na academia envolvendo a
tematica violéncia e indisciplina na escola num periodo de seis anos, de 2000 a 2005 em Séo
Paulo. Nesse estudo, buscou avaliar as tendéncias teodrico-metodoldgicas da producéo
académica com relagdo aos temas de violéncia e indisciplina na escola com a finalidade de
prevencéo e contencao da violéncia e da indisciplina.

Também na cidade de Séo Paulo, Silva Neto (2011) investigou como uma escola
publica da capital paulista lida com a violéncia e indisciplina na escola. E buscou investigar
como essas manifestacdes sdo concebidas pelos diferentes segmentos da escola, como se
apresentam no cotidiano da escola e como interferem na pratica docente e nas relagdes com 0s

alunos.

" A UDEMO desenvolveu a pesquisa sobre violéncia na escola em 2009.
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Desse modo depreendemos que a literatura tem analisado o comportamento
violento dos alunos em diversos estabelecimentos em centros urbanos do Brasil, assim como
fatores externos e internos a escola, focalizando os tipos de violéncia mais comuns.
Entretanto, estudos sobre o tema em foco sdo quase inexistentes no que se refere a realidade

de Sé&o Luis. E, nesse sentido, pensamos ser importante levantar esse debate na academia.

2.4 O observatorio de violéncia na escola no Brasil

Desde 1997, a UNESCO no Brasil possui uma linha de pesquisa que enfatiza os
seguintes temas: juventude, violéncia, cidadania e vulnerabilidade social. Sobre esses temas,
um dos destaques da producdo institucional foi o livro “Violéncias nas Escolas”, langado pela
UNESCO, em 2002, no qual foi apresentada uma ampla pesquisa que envolveu 14 capitais
brasileiras, abordando diversos temas relacionados as diversas formas de manifestacdo das
violéncias no cotidiano escolar. O impacto produzido por essa publicacéo foi tdo grande que
uma série de eventos foi desencadeada, estabelecendo parcerias entre instituicdes nacionais e
internacionais.

Como resultante dessas iniciativas destaca-se a criagdo do Observatorio de
Violéncias nas Escolas - Brasil, um grande marco sobre o estudo da violéncia na escola,
resultante da unido da UNESCO com a Universidade Catdlica de Brasilia (UCB). A
instituicdo tem como funcdes incentivar a pesquisa, 0 ensino e a extensdo, bem como propor
recomendacgdes as politicas publicas e desenvolver estratégias de prevencdo e combate a
violéncia escolar.

As acles propostas pelo Observatério chamaram a atencdo de outras Instituicoes
de Ensino e Organizagdes da Sociedade Civil Brasileira e da Ibero-América, o que levou a
UCB, juntamente com a UNESCO, a realizar o | Congresso Ibero-Americano sobre
Violéncias nas Escolas (CIAVE) em 2004, na cidade de Brasilia. Este encontro contou com a
participacao de mais de 500 pesquisadores e estudiosos do tema, de toda a America Latina.

O segundo Congresso Ibero-Americano sobre Violéncias nas Escolas (II CIAVE)
foi realizado em Belém no Para, em 2005 pelo Observatério de Violéncia da Universidade da
Amazonia (UNAMA) e da UCB juntamente com a UNESCO. Desta feita, foram apresentados
134 trabalhos sobre o tema violéncia na escola, sendo participantes professores, gestores,
pesquisadores e professores universitarios.

Diante das agBes e iniciativas promovidas pelo Observatorio temos como

resultado outros eventos como o | e Il Congressos Amazonicos sobre a Violéncia na Escola
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realizado em Santarém, no Pard, com apoio da Secretaria Municipal de Santarém e o |
Seminéario Regional sobre Convivéncia Escolar, na UCB, em 2007. J4 em 2008 realiza-se o 111
CIAVE sob a organizacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Parand (PUC-PR)
juntamente com o Observatorio.

Dentre os parceiros do Observatério de Violéncias nas Escolas, em nivel nacional
e internacional temos: Universidade Federal do Para (UFPA) (Campus Santarém-PA);
Universidade da Amazonia/UNAMA (Belem — PA); Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA) / Centro Universitario Luterano de Santarém (CEULS) (Campus Santarém-PA);
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) (Porto Alegre — RS); Pontificia
Universidade Catolica do Parana/PUC-PR (Curitiba — PR); Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul (PUC-RS) (Porto Alegre — RS); Centro Universitario Salesiano de S&o
Paulo (UNISAL) (Lorena — SP); Instituto Cientifico de Educacdo Superior e Pesquisa
(UNICESP) (Guara — DF); Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) (Juiz de Fora — MG);
Universidade de Caxias do Sul (UCS) (Caxias do Sul — RS); Pontificia Universidade Catdlica
de Argentina (PUC-ARG) — Campus Mendoza (Mendoza- AR); Universidade Autbnoma de
Barcelona (UAB) (Barcelona - Espanha) e Universidade Fernando Pessoa (UFP) (Porto —
Portugal).

Nesse sentido pensamos ser importante evidenciar as ag0es e iniciativas desse
Observatorio no estudo e reducdo da violéncia no ambiente escolar. Torna-se necessario
destacar que, a partir dos trés Congressos Ibero-Americanos de Violéncia na Escola,
proporcionados por esse Observatorio, houve um aumento significativo de producdes

intelectuais sobre o tema.

2.5 Violéncia e incivilidade

Ao pensarmos acerca da violéncia escolar, buscamos compreender num primeiro
momento o conceito de violéncia, para em seguida estudarmos conceitos como incivilidade a
luz do pensamento de dois grandes tedricos franceses: Charlot (2002) e Debarbieux (2006),
sem deixarmos de ressaltar que estes termos (incivilidade e violéncia), para esses tedricos tém
conceitos especificos, para os quais eles buscam estabelecer uma clara distin¢do. Apesar de
apresentarmos o termo “incivilidade” como um aspecto importante no estudo desses autores,
ndo nos aprofundaremos nesse estudo, haja vista ser um tema de grande abrangéncia,

necessitando, por isso mesmo, de um tempo maior.
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Para Debarbieux (2001) a definicdo de violéncia esta ligada a sua construgdo
social, ou seja, como o termo violéncia na escola vem sendo socialmente construido e quais
fatos sociais podem ser pensados dentro dessa categoria de violéncia. O conceito surge depois
de trinta anos de construcao social do objeto na Franga, for¢ado pela “midia e pelas injungdes
do campo”. Desse modo, a partir dos estudos desenvolvidos por um grupo de pesquisadores,
buscou-se definir o termo violéncia na escola, apesar de haver ocorrido muitas discussoes
acerca desse assunto.

Para Charlot (2002, p. 434) a violéncia é evidenciada em diferentes facetas: €
necessario distinguir “a violéncia na escola”, “a violéncia a escola” e a “violéncia da escola”.
“A violéncia na escola” é aquela que se desenvolve ou se realiza dentro do espaco escolar,
mas que ndo tem nenhuma relacdo direta com a instituicdo, pois ela é resultante de fatores
externos. “A violéncia a escola” constitui-se de acdes diretamente ligadas a natureza da
mesma, como as agdes de vandalismo cometidas pelos alunos, ou agressdes e insultos aos
professores e as demais pessoas que formam a instituicdo. E por fim, “a violéncia da escola” é
aquela forma praticada pela propria instituicao: a violéncia simbdlica, pela qual os alunos sdo
tratados de forma rispida ou violenta, e abrange desde 0 modo como a sala estd organizada, as
regras impostas, as acdes e palavras, entre outros fatores. Assim, como afirma Charlot (2002,
p. 436):

De sorte que fica logo bem claro que a questdo da violéncia na escola ndo deve ser
enunciada somente em relacdo aos alunos: o que esta em jogo também é a
capacidade de a escola e seus agentes suportarem e gerarem situaces conflituosas,
sem esmagar os alunos sob o peso da violéncia institucional e simbélica.

E pertinente enfatizar que a violéncia esta relacionada ao “uso da forca, do poder e
da dominagdo”. O termo violéncia na escola, de acordo com os sociologos franceses, deve ser
estudado a partir das relagdes sociais que la se estabelecem, levando-se em consideracdo as
tensGes e aces tipicas do cotidiano escolar.

As relacgdes sociais que se desenvolvem no espaco escolar estdo permeadas pelos
conceitos de violéncia, indisciplina e incivilidade. Desse modo, faz-se necessario distingui-los
como uma forma de melhor compreender o fenémeno violéncia na escola.

O termo “incivilidade” merece bastante atencdo, pois diz respeito as condutas que
ferem as regras de convivéncia, mas nao € visto como algo ilegal, pois nédo interfere nas leis
nem no regimento interno da instituicdo. Porém, sdo comportamentos desafiantes que
dificultam a vida social, percebidos na escola através das ofensas verbais, das grosserias e da

recusa ao trabalho, entre outras manifestacoes.
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Dentre as incivilidades mais comuns no espago escolar, de acordo com 0s teodricos
Charlot (2002) e Debarbieux (2001), estad a falta de respeito, muito mencionada pelos
professores. Estes estdo dia a dia sujeitos a essas praticas, que demonstram insensibilidade ao
direito de cada um de ser respeitado, ja que a incivilidade, de acordo com alguns, depende
fundamentalmente de um tratamento educativo. Desse modo, as incivilidades atrapalham o
funcionamento da escola e favorecem o surgimento de relagdes conflituosas e de poder dentro

da mesma. Garcia (2006, p. 126) afirma que

As incivilidades sdo rupturas em nivel das regras e expectativas tacitas de
convivéncia, dos pactos sociais que perpassam as relagdes humanas e cujo sentido
muitas vezes suple ser de dominio publico desde a infancia. Assim, a queixa
comum entre muitos professores sobre os alunos que vém a escola, “sem limites,”
trazidos de casa, poderia ser traduzida como uma queixa sobre a auséncia de padrdes
culturais basicos de civilidade derivados de alguma lacuna formativa devido a
familia.

As incivilidades na escola se expressam de diferentes formas, em alguns
momentos como uma forma de contestar a ordem escolar e a sua organizacdo, € por assim
dizer “burlar” as regras de convivéncia. As incivilidades apresentadas na escola em forma de
auséncia de valores, de atitudes condizentes com o ambiente educativo, e a auséncia de
principios morais provocam transtornos no ambiente educativo e nos leva a reflexdo sobre o
tipo ou concepc¢do de educacdo que a sociedade diz realizar.

As préticas constantes de incivilidade na escola demonstram que ha necessidade
de se construir novas préaticas sociais na instituicdo escolar ou naquilo que se denomina
educacdo. As acOes de incivilidade e violéncia na escola, em muitos momentos, tém sido
confrontadas com o controle social exercido pela escola sobre os alunos. A escola, usando de
seu poder de forma arbitréaria, estaria cometendo o que ela mesma combate: a violéncia sobre
seus alunos. Essa violéncia, que muitas vezes ndo se apresenta de forma clara, esta I3,
presente no sistema, e controla a vida dos alunos, dizendo o que é permitido e o que ndo é
permitido, o que se pode pensar e construir ou ndo no espaco escolar.

Partindo dessas reflexdes e estudos acerca da violéncia no espago escolar,
apresentamos dois conceitos importantes e distintos que séo a violéncia e a incivilidade. Mais
a frente, e deforma mais precisa, deter-nos-emos no conceito de indisciplina e buscaremos

estudar a possivel distingdo existente entre violéncia e indisciplina.
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2.6 Iniciativa publica de reducgéo da violéncia na escola nas decadas de 80 e 90 do séc.
XX

Consideramos importante apresentar neste trabalho as iniciativas publicas de
reducdo da violéncia no Brasil nas décadas de 80 e 90 (séc. XX), tanto na esfera estadual
quanto na municipal. Essas iniciativas, muitas vezes, apresentaram-se de forma fragmentada e
descontinua. Tomemos como exemplo as iniciativas desenvolvidas nas cidades de S&o Paulo,
Porto Alegre e Belo Horizonte, onde foi possivel tracar os elementos principais que
conduziram o surgimento das politicas publicas voltadas para a supera¢do da violéncia no
espaco escolar.

Ao tratarmos das iniciativas de reducdo da violéncia, primeiramente é preciso
considerar dois pontos. O primeiro se refere ao fato de que o tema violéncia ganha destaque
no debate publico com o processo de democratizacdo do pais. E o segundo diz respeito a
violéncia no espaco escolar decorrente da violéncia social, e & modalidades de violéncia que
nascem no ambiente pedagogico. A partir desse momento vamos ter pesquisas de cunho
académico realizada por instituicdes de ensino superior e instituicdes ndo governamentais
empenhadas em estudar e discutir o tema.

Se nos anos 80 a violéncia na escola estava voltada para a depredacdo e acoes
contra o patriménio, nos anos 90 ocorre uma mudanca no padrdo da violéncia na escola: além
dos atos de vandalismo vao aparecer as praticas de agressdes interpessoais, principalmente
entre os estudantes. E importante fazer o resgate desses aspectos para entendermos de onde
surge a necessidade de se buscar ou promover as iniciativas de redugéo da violéncia.

Em nivel federal, as iniciativas empreendidas pelo poder publico ndo partiram do
Ministério da Educacdo (MEC), mas sim do Ministério da Justica (MJ). Isso porque houve o
aumento da violéncia envolvendo jovens. A participacdo da imprensa também reforcou essas

acoes como afirma Gongalves e Sposito (2002, p. 106):

Tais dados foram, de certa forma, reforcados pela imprensa, que, na década de 90,
deu énfase em noticiarios que mostravam o envolvimento sistematico de jovens em
praticas criminosas. Um dos casos mais aterrorizantes ocorreu em 1997, com o indio
pataxé Galdino, queimado e assassinado por cinco jovens pertencentes a camadas
médias da cidade de Brasilia.

Diante dessa situacdo, o Ministério da Justica comeca a dedicar mais atencdo ao

tema violéncia entre jovens, e a questdo escolar € inserida nessa discussdo. Esse 6rgdo tomou

uma série de iniciativas que foram desdobradas em nivel estadual e municipal. Em junho de
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1999 foi criada uma comissdo de especialistas encarregada de produzir diretrizes para
enfrentar a violéncia nas escolas, juntamente com algumas ONGs e institutos de pesquisa.

Os resultados dessa parceria foi 0 Programa Paz nas Escolas, realizado a partir de
2000, envolvendo 14 estados brasileiros. Entre as suas principais atividades temos:
campanhas objetivando o desarmamento da populacdo; apoio na formacdo de jovens e
policiais de modo a Ihes capacitar para a mediacdo de conflitos; e capacitacdo de professores e
policiais em ética e direitos humanos. O Programa Paz nas Escolas juntamente com o
Ministério da Educacdo capacitou 5.656 professores para implantacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) com énfase nos temas transversais ética e cidadania.

A partir da década de 80, o poder publico estadual e municipal buscam respostas
variadas ao problema da violéncia escolar. Porém a conjuntura politica da época interferiu na
resposta oferecida pela administracdo publica. A respeito disso, Gongalves e Sposito (2002, p.

108) assim se pronunciam:

A conjuntura politica da época, marcada por debates em torno da democracia,
interferiu no tipo de resposta oferecida pelo Poder Publico. No tocante a educacéo,
havia um consenso, tanto no debate académico quanto no politico, que o cerne da
questdo residia, sobretudo, na necessidade de democratizar a escola, promovendo
maior acesso dos setores populares a educacdo formal e melhoria da qualidade de
ensino. E, ainda, eliminando processos de exclusdo, como o da evasdo e o da
repeténcia. Nesse eixo, 0 tema da democracia vinha articulado a ideia de
participacdo de varios atores sociais na vida escolar. Em outros termos, propunha-se
a democratizacdo da gestdo interna da escola e, também, a sua abertura para
interacBes mais intensas com alunos e moradores dos bairros de periferia, mediante
a ocupacdo dos espacos escolares, nos fins de semana, para o desenvolvimento de
atividades esportivas, culturais e de lazer.

E possivel compreender que havia um clima desfavoravel para reducdo dessa
violéncia. Porém no final dos anos 80 e durante a década de 90 surgem condicBes que
proporcionam mudangas nos sistemas de ensino, no sentido de reduzir os indices de violéncia
envolvendo professores, alunos e demais profissionais da educacdo. Dentre essas condicoes
favoraveis percebem-se novas maneiras de organizacdo dos ciclos escolares, de avaliagdo
discente e de orientacOes curriculares, resultante da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB
9394/96), hoje denominada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN).

Como forma de retratar essas iniciativas de reducédo da violéncia em meio escolar
trouxemos como exemplo trés capitais brasileiras, Sdo Paulo, Porto Alegre e Belo Horizonte,
onde se realizaram medidas desenvolvidas pelo poder publico mais visiveis dessas a¢oes.

A cidade de S&o Paulo, além de exibir elevados indices de violéncia nos bairros

periféricos, apresentou cenas de violéncia dentro das escolas. Ela apresentou um bom
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exemplo de como o poder publico se organizou nos anos 1980 e posteriormente para
combater a violéncia no espago escolar.

No periodo da transicdo democratica admitia-se que a escola deveria estar
equipada para enfrentar a onda de violéncia, pois as suas condi¢cdes eram precérias. A
seguranca deveria estd associada a ideia do aumento de espacos para a participacdo. Pois a
violéncia era entendida nesse momento como reflexo do isolamento da escola.

Assim, surgem duas iniciativas com o objetivo de diminuir a violéncia na escola:
uma no ambito estadual (por decreto do poder executivo) e outra no municipal (de
responsabilidade da secretaria municipal de educacdo). A primeira tornou obrigatéria a
abertura das escolas nos finais de semana para uso da populacdo em atividades de esporte,
cultura e lazer. A segunda criou o Projeto Fim de Semana, que diz respeito ao uso da escola
nos fins de semana, envolvendo moradores do bairro, professores e alunos em atividades. Da
escola aberta com o desempenho de tais atividades resultou a diminuicdo dos indices de
violéncia.

Entretanto, apesar dessa reducdo, houve também alguns fracassos, como desgaste
de equipamentos sem rapida reposicdo, maior exigéncia de recursos humanos sem repasse
financeiro, auséncia de um projeto pedagdgico que viesse atender essa nova realidade, entre
outros. De modo que as mudangas se tornaram dificeis.

Ainda na década de 80, essas acBes sdo trocadas por outras, uma vez que ja ndo
satisfaziam as necessidades. Desse modo, 0 que vai prevalecer sdo as medidas de seguranca
como instalacdes de alarmes nos estabelecimentos de ensino e rondas escolares. Assim é que
no inicio dos anos 90 nota-se a presenca de policiais no interior da escola. (FUKUI, 1992). Os
problemas de violéncia na escola sdo concebidos como questdo de seguranca, as medidas de
cunho educativo ficam minimizadas. Durante toda a década ndo se tem grandes avangos na
elaboracdo de programas de combate a violéncia.

A partir de 1998 ocorre a formulacdo de programas dirigidos para a questdo da
violéncia, com tipos diversos de acdo com énfase em maior seguranca e recursos humanos da
policia no espaco escolar. Esses programas ocorreram a partir de medidas tomadas pela
Secretaria de Educagdo do Estado do Maranhdo (SEDUC), de reestruturacéo da rede escolar,
que suscitou reagdes negativas por parte do magistério que criticaram o modo impositivo das
reformas. E nesse contexto que o Projeto Comunidade Presente entra em execucio ainda em
1998 e se propde a sensibilizar os servidores técnico-pedagdgicos, professores, pais e alunos,

para que a escola seja espaco de participagéo.
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Uma avaliagdo do programa feita em 2000 indica que 40% das instituicbes
estavam ativas, 28% tinham certa prontiddo para que as atividades recomecassem e 32%
estavam desanimadas. O grande desafio apontado por seus organizadores é conseguir
articular as atividades do programa com o projeto politico da escola e perseverar nessas
atividades. (GONCALVES; SPOSITO, 2002).

Ja em meados de 1999, a Secretaria Estadual de Educacdo de Séo Paulo (SEE-SP)
lanca o Projeto Parceiros do Futuro, em que busca desenvolver a¢cdes que promovam, entre 0s
jovens, a solidariedade e o respeito a pluralidade. Esse programa atingiu, no ano de 2000, 115
unidades de ensino na cidade de S&o Paulo consideradas como &rea de risco social. Ainda
existe uma auséncia de estudos sistematicos para aferir o alcance das metas desse programa.

Outro exemplo foi realizado na cidade de Porto Alegre. Em 1995 houve a
implantacdo de uma nova proposta para a escola municipal, onde o tema violéncia aparece de
forma mais precisa nas discussdes com os educadores. O poder publico, na época, reconhecia
que a resisténcia dos professores a proposta era decorrente da inseguranca e da falta de
conhecimento para enfrentar a problematica da violéncia.

No ano de 1996, a Secretaria Municipal de Educacdo fez convénio com o
Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), no sentido de promover uma agdo integrada para realizacdo de pesquisa sobre
violéncia na rede de escolas e construir acbes de reducdo da violéncia. De acordo com
Tavares (1999), os resultados dessa pesquisa foram publicados em livro e indicaram que a
agressdo a pessoa estava voltada para 59% das ocorréncias e o restante referia-se a violéncia
contra o patriménio.

A equipe responsavel de posse dos dados organiza a primeira etapa das atividades
denominada Acdo Contra a Violéncia na Escola (ACVE) que apresenta, entre outros pontos:
dialogo, reconhecimento do conflito que deve ser trabalhado pela negociacdo, criacdo na
escola de um ambiente cooperativo, compreensdo das mensagens contidas nos atos de
violéncia.

Ja em 2000, o prefeito aprovava o Programa de Prevencédo a Violéncia nas escolas
municipais, que previu a criacdo de um Férum Municipal. Esse forum promoveu eventos e
apoiou projetos desenvolvidos nas unidades escolares, entre outras acfes. Os resultados
iniciais dizem respeito a sensibilizacdo da rede escolar para o problema da violéncia e a
constituicdo de um ndcleo indutor de ages.

Em 2001, um grupo de profissionais da Secretaria Municipal de Educacéo e

Educacdo de Porto Alegre (SMED) iniciou um programa de formacdo de professores
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destacando propostas voltadas para a cultura da paz nas escolas. Muitas dessas atividades
resultaram na capacitacdo de profissionais da rede, de modo a desenvolverem novas agdes no
espaco escolar, porém um grande obstaculo identificado foi a distancia estabelecida entre os
idealizadores das acGes e o grupo de escolas que faziam parte da rede de ensino.

Pois nem sempre as iniciativas chegam a escola e quando chegam muitas vezes
ndo sdo da forma que tem que ser, sofrendo inUmeras distor¢des por meio de intérpretes
intermediarios, que acabam anulando qualquer orientacdo eventualmente inovadora. Assim
propostas por meio de imposicdo nao surtem efeito. Diante dessa realidade, administracdes
mais democréaticas tém dado incentivo a adesdo voluntaria e a elaboracdo de projetos que
surjam no interior das unidades de ensino.

O nosso ultimo exemplo faz mencdo a cidade de Belo Horizonte, marcada
também por um alto nimero de violéncia na escola. A énfase foi dada as acdes desenvolvidas
pela policia, porém sem desmerecer o importante papel das secretarias municipal e estadual,
segundo Gongalves e Sposito (2002).

As acbes da policia ndo foram restritivas, pois ndo se limitavam a cumprir um
policiamento ostensivo. Com ela se estabeleceram convénios com a Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG)/Departamento de Sociologia e Faculdade de Educacgdo. Através desses
acordos e convénios, a Policia Militar conseguiu produzir e proporcionar capacitacdo de seus
membros.

O fato de a policia ter saido na frente no combate a violéncia nédo significa que os
setores educacionais ndo tenham reagido. Em 1998, mais precisamente em setembro, um
grupo de professores, em carta aberta, define algumas prioridades em relagdo a construcdo de
uma escola segura. A grande preocupacdo docente se referia a estratégias que ajudassem a
combater a disseminacdo e o uso de drogas. Porém ndo se limitaram a relacdo droga e
violéncia, mas também desenvolveram programas educativos que atingissem as criancas de
rua.

Em 1996, o 22° Batalhdo da Policia Militar (BPM) prop0e estratégias de protecao
a escola, chamando professores, pais, alunos e outros membros da comunidade para
participarem da implantacdo do Programa Anjos da Escola, cujo objetivo era proteger a escola
visando a melhoria nas condicbes de ensino-aprendizagem. Vale ressaltar a iniciativa dos
militares em relacdo as politicas pablicas de reducdo da violéncia escolar, visto que
proporcionou a adogdo de politicas mais amplas e abrangentes. Foi a partir dessa iniciativa
que se criou o primeiro banco de dados oficiais, o qual foi incorporado a Secretaria de

Seguranca Puablica.
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O Comando de Operacdes da Policia Militar de Minas Gerais (COPOM-MG), em
1999, mostrou por meio de um diagndstico as areas criticas que precisavam de atuacéo efetiva
do poder publico. Para tornar clara essa situacdo vamos citar alguns exemplos. A zona norte
tem altos indices no que se refere ao uso de drogas (47,62%); depredacGes e pichacdes
(66,67%); ameacas de gangues (57,14%); arrombamentos (42,86%); e furtos a alunos
(38,10%). No entanto, é alto o indice de ocorréncias envolvendo o uso de drogas em
praticamente todas as regides.

A regido central de Belo Horizonte apresentou um indice de (6,67%), porém todas
as outras registraram indicadores muito inquietantes no que concerne “a ameaga ao COrpo
docente e demais funcionarios”, como zona leste (44,44%) e zona norte (33,33%). Também
sdo bastante evidentes os indicadores que revelam o grande nimero de ocorréncias em que as
escolas, os alunos e professores sao ameagados por gangues. Lideram, no caso, a zona norte
(57,14%) e a zona oeste (50,09%), como afirma Gongalves e Sposito (2002).

Nesse diagndstico €é bastante visivel o interesse por um policiamento ostensivo. E
é bem significativo o nimero de escolas que solicita palestras educativas a policia. Desse
modo, a procura dos professores por palestra levou ao Programa Agenda da Paz, langado em
1999, pela Secretaria de Educagéo do Estado.

Ainda em 1999 foi realizado um grande programa de formacao e capacitacdo de
docentes pela Secretaria Municipal de Educagdo, no qual se buscou discutir experiéncias
escolares bem sucedidas com énfase a incluséo social, estendendo-se ao combate a violéncia,
sendo o projeto denominado Rede de Trocas da Escola Plural. (GONCALVES, 2000).

As Secretarias de Educacéo, Cultura e Desenvolvimento Social tém desenvolvido
projetos culturais na area de musica, teatro e danca. E importante ressaltar que muitas dessas
acOes apresentam-se ainda fragmentadas e sem qualquer garantia de continuidade.

Goncalves e Sposito (2002) colocam como desafio diante da realidade
apresentada quais politicas terdo de ser implementadas de modo a se atingir os objetivos de
“pacificar” a vida escolar sem atentar contra os direitos humanos. O sentimento de medo e
inseguranca que invadiu a escola e 14 permanece tem exigido a adogdo de medidas como
policiamento ostensivo na escola para combater a violéncia. Porém essas iniciativas centradas
exclusivamente na acéo policial s&o frageis, como afirmaram os docentes de Porto Alegre.

As medidas tomadas nas cidades de S&o Paulo e Belo Horizonte de abrir as
escolas @ comunidade resultaram na reducdo da violéncia. Porém, por si soO, a abertura dos
portdes & comunidade ndo significa que vai haver alteracdo nas interacfes escolares. As

iniciativas fundamentadas na proposta de uma gestdo democratica, envolvendo alunos, pais e
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comunidade dependem muito das condic¢des locais para obter sucesso. Um aspecto que tem
orientado o nascimento das politicas publicas € o conjunto de percep¢des que mobiliza
educadores a inscrever suas escolas e a sensibilizar seus alunos para participarem de projetos
de reducdo da violéncia.

Apesar das dificuldades em desenvolver as iniciativas de reducéo da violéncia em
ambiente escolar, € importante destacar que o tema violéncia, ao aparecer na agenda publica,
ndo pode mais passar despercebido pelos formuladores das politicas, principalmente em nivel
municipal e estadual. E a realidade aqui apresentada (a empirica) aponta 0 caminho que deve
ser tracado (ou percorrido) para que de fato se construam politicas publicas de cunho
democrético.

As acdes aqui apresentadas estdo voltadas mais precisamente para a regido Sul do
pais, pois os levantamentos feitos e as pesquisas desenvolvidas no periodo em foco estdo
voltadas para essas localidades. Em relagdo ao nordeste, especialmente no Estado do
Maranh&o, desconhecemos pesquisas ou estudos que tratem do tema violéncia na escola, no
que se refere as iniciativas de reducdo da violéncia, e as producfes académicas sdo poucas ou

quase inexistentes.

2.7 Agles publicas para reducgéo da violéncia na escola em Sao LuissfMA

No que concerne as iniciativas de redu¢do da violéncia na escola na cidade de Sao
Luis, percebemos haver necessidade de estudos que retratem essa realidade, até 0 momento
ndo identificado por nds em nivel da academia. Assim como também ha apenas uma timida
mobilizag¢do do poder publico no sentido de reduzir o quadro de violéncia nas escolas oficiais
de Séo Luis.

Dentre as iniciativas temos o | Seminario sobre Bullying Escolar realizado pela
ONG Plan com apoio da Prefeitura de S&o Luis; I Férum de Discussdo “Violéncia nas
Escolas”, promovido pelo Ministério Puablico do Maranh&o; Projeto Antibullying
desenvolvido pelas Secretarias Municipais de Seguranga com Cidadania (SEMUSC) e da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) nas unidades de ensino de Sdo Luis; Projeto
Educar para a Paz, desenvolvido em escolas de Sdo Luis; Campanha Aprender sem Medo, da
Plan; I Seminério Internacional sobre Bullying Escolar e Cultura de Paz; pesquisa da Plan
sobre Bullying no Ambiente Escolar; Projeto Escola que Protege, do governo federal; e a Lei

Estadual n°® 9.297 de 27 de novembro de 2010 de Enfrentamento ao Bullying Escolar. Das
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iniciativas aqui apresentadas, destacaremos pontos importantes de algumas delas, de modo
sucinto, haja vista ndo ser esse o objetivo de nossa pesquisa.

O | Férum de Discussédo Violéncia nas Escolas, realizado pelo Ministério Publico
do Maranhdo (MPMA) em 2009 reuniu gestores de 200 unidades da rede publica estadual de
ensino da regido metropolitana de S&o Luis. Além de apresentar os casos de violéncia
registrados nas escolas, 0 evento apontou as causas e 0s responsaveis pela situacao e discutiu
estratégias conjuntas para combater a violéncia. O Ministério Publico também reafirmou seu
compromisso na garantia de uma educacdo de qualidade no Estado e destacou as agdes que
vém desenvolvendo nesse sentido, as quais tém por objetivo o acompanhamento e a
fiscalizacdo das politicas publicas. O 6rgdo afirma que, para acabar com a violéncia nas
escolas, é preciso haver um esfor¢o conjunto entre comunidade escolar, familia, sociedade e
poder publico.

Outra iniciativa importante a ser enfatizada neste trabalho diz respeito a pesquisa
realizada pela Plan® em 2009, sobre Bullying no Ambiente Escolar que resultou numa
campanha junto as escolas brasileiras, tendo participado dessa pesquisa todas as regiées do
Brasil, com destaques para a regido Nordeste, que apresentou 0 menor indice de bullying na
escola, (5,4%), e para o sudeste, com o maior indice com (15,5%). Na regido Nordeste o
Maranh@o participou com trés cidades: Sao Luis, Codd e Timbiras.

Esse levantamento permitiu conhecer as situacbes de maus-tratos nas relagdes
entre estudantes dentro da escola. Os resultados serviram de medidas para as aces da
campanha Aprender sem Medo, que visa orientar estudantes, pais, gestores e docentes, bem
como a sociedade, sobre a ocorréncia de bullying, as formas de reduzir sua ocorréncia e as
graves consequéncias que pode provocar nas pessoas envolvidas.

A ONG Plan (2009, p. 16) especifica as regides onde o bullying tem uma

incidéncia maior, bem como o quantifica em referéncia ao sexo das vitimas:

A pesquisa mostra que o bullying é mais comum nas regifes Sudeste e Centro-Oeste
do Pais e que a incidéncia maior esta entre os adolescentes na faixa de 11 a 15 anos
de idade e alocados na sexta série do ensino fundamental. A pesquisa mostra que é

8 «“A Plan é uma organizacdo ndo governamental de origem inglesa, ativa h4 mais de 70 anos. Sem qualquer
vinculagdo politica ou religiosa e sem fins lucrativos, estd voltada para a defesa dos direitos da infancia,
conforme expressos na Convencdo dos Direitos da Crianga, da Organizacdo das NacgGes Unidas. Trabalha por
sua protecdo contra a violéncia e abusos de todo tipo, contra a pobreza, a desigualdade e a degradacdo do meio
ambiente e por sua boa alimentacéo, salde e educacdo. A Plan parte do principio de que assegurar o direito de
criancas e adolescentes € um dever e ndo uma escolha. Para isso, capacita as comunidades a fazer valer esses
direitos. Atualmente, estd presente em mais de 60 paises, atende cerca de 1,5 milhdo de criangas em seus
projetos e possui aproximadamente 1 milhdo de doadores. Atuando no Brasil desde 1997, a Plan possui hoje
mais de 50 projetos que atendem aproximadamente 75 mil criangas e adolescentes”. (QUEM ..., 2012).
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maior o ndmero de vitimas do sexo masculino: mais de 34,5% dos meninos
pesquisados foram vitimas de maus- tratos ao menos uma vez no ano letivo de 2009,
sendo 12,5% vitimas de bullying, caracterizado por agressdes com frequéncia
superior a trés vezes. Apesar das altas frequéncias de praticas violentas, os alunos do
sexo masculino pesquisados tendem a minimizar a gravidade dessas ocorréncias,
alegando que foram brincadeiras de mau gosto ou que ndo ddo importancia aos fatos
porque os colegas ndo merecem essa consideracdo. Ja as meninas que sofreram
maus- tratos ao menos uma vez durante 0 ano de 2009 (23,9% da amostra de
meninas pesquisadas) ou tornaram-se vitimas de bullying (7,6% dessa mesma
amostra) apresentam outro padrdo de resposta as agressoes sofridas, manifestando
sentimentos de tristeza, magoa e aborrecimento.

Resultante dessa pesquisa temos em Sdo Luis o Projeto Educar para a Paz,
acompanhado da Campanha Aprender sem Medo, nas escolas da rede publica municipal.
Ambos foram lancados no | Seminario sobre Bullying Escolar realizado pela ONG Plan com
0 apoio da Prefeitura de Sdo Luis, em 2010. O seminéario teve como objetivo sensibilizar a
sociedade civil sobre o perigo do bullying escolar.

A Plan desenvolveu a campanha global Aprender sem Medo com o objetivo de
erradicar a violéncia nas escolas. O sucesso da acdo dependerd, entretanto, de parcerias nos
niveis governamental e comunitario e do apoio de diretores, professores, pais e alunos. A
campanha funcionard em diversos niveis, a partir do trabalho global junto a Orgaos
internacionais, e atuard em parceria com os governos federal, estaduais e municipais,
comunidades e sujeitos. Ela também se pautard no trabalho de aprimoramento escolar e
programa de protecéo infantil.

Também dentre as iniciativas temos a Lei Estadual® 9.297 de 17 de novembro de
2010, de Enfrentamento ao Bullying Escolar. Essa lei foi resultado do empenho conjunto da
ONG Plan Brasil, Conselhos Tutelares, Ministério Publico, Conselhos de Direitos, Secretarias
de Estado e Municipios do Maranhdo, entre outros atores sociais, que conseguiram a
aprovacao dessa lei. Houve também, nas cidades de Cod6 e Timbiras no Estado do Maranhéo,
a aprovacao das leis municipais de combate ao bullying o que pode ser considerado, de certo
modo, um avanco nas discussdes e iniciativas de reducdo da violéncia no espago escolar.

A Lei 9.297/10 dispde sobre a inclusdo de medidas de conscientizacdo, prevencao

e enfrentamento ao bullying na escola, sendo que essas medidas, além de outras a¢des, devem

% «Art. 1° As instituicBes de ensino publicas e particulares do Maranho é recomendado incluir em seu projeto
pedagdgico medidas de conscientizacdo, prevencédo e enfrentamento ao bullying escolar e desenvolvimento de
atividades promotoras da cultura de paz nas escolas. Art. 2° Para os efeitos desta Lei considera-se bullying
qualquer pratica de violéncia (fisica ou psicoldgica), intencional e repetitiva, entre pares, que ocorra sem
motivacdo evidente, praticada por um individuo ou grupo de individuos contra uma ou mais pessoas, com 0
objetivo de intimidar, agredir fisicamente, humilhar, ou ambos, causando dor e angistia a vitima, em uma
relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas [...]”. (MARANHAO, 2010).
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estar contidas no projeto pedagdgico elaborado pelas instituicdes de ensino puablicas e
particulares no Estado do Maranhéo.

Essas iniciativas podem ser consideradas interessantes do ponto de vista teorico,
porém o pratico ou concreto dessas iniciativas ndo estdo bem evidenciados na realidade da
escola. Pois como falamos em outros momentos existe uma falta de conhecimento por parte
dos sujeitos escolares acerca dessas a¢des desenvolvidas pelo poder publico. Isso demonstra
que elas ndo estdo se efetivando de fato no espaco escolar em alguns pontos do territorio
nacional principalmente em Sdo Luis-MA. A realidade conflitante entre aquilo que o poder
publico pensa e elabora para as escolas desvirtua daquilo que é vivenciado pelos sujeitos
escolares, pois essas medidas ndo estdo surtindo efeito na escola, ou por ndo chegarem até ela,
ou por chegarem alteradas no recinto escolar.

A reflex@o que aqui fazemos € sobre o real motivo de se elaborar essas acfes de
reducdo da violéncia na escola, as quais tém demonstrado ser apenas uma forma de dar
resposta a sociedade diante do quadro de violéncia presente nas escolas. Mas, 0 que se nota,
de fato, é que ndo existe uma preocupacdo do poder publico ou demais instituicbes no
combate a esse problema.

Assim percebemos que a violéncia na escola apesar de ndo ser um debate novo,
ainda causa muitas ddvidas e incertezas tanto quanto a resolugdo, como também em relacédo a
implementacdo de medidas de prevencao e reducdo da violéncia no espaco escolar. Pois o que

existe hoje em termos de acdes e politicas ndo tem alterado muito esse quadro de violéncia.
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CAPITULO 111
3INDISCIPLINA E VIOLENCIA NO ESPACO ESCOLAR

Neste capitulo vamos discutir o desafio da indisciplina na escola e como se
estabelece a relagdo professor-aluno num ambiente permeado por agdes de indisciplina. A
possivel distingdo entre violéncia e indisciplina é enfatizado nesse estudo no sentido de buscar
alternativas conceituais que favorecam essa distingdo. Alguns estudiosos tém se preocupado
com a presenca da indisciplina e violéncia no espaco escolar e destacam a necessidade de se

elaborar propostas de enfrentamento ou iniciativas que favoregam a sua resolucao.

3.1 O desafio da indisciplina na escola

A temadtica da indisciplina tem estado muito presente nas discussdes/debates na
escola e tem adquirido um relativo destaque em pesquisas no Brasil. Sua importancia nesse
estudo esta voltada mais precisamente para a possivel distincdo entre esse termo e violéncia.
Adiante discutiremos as distingbes conceituais e as significacdes atribuidas aos termos
“violéncia” e “indisciplina”, a partir da compreensdo de alguns tedricos e de pesquisas ja
desenvolvidas.

Também entendemos como aspecto importante nesse estudo evidenciar a relacdo
entre Violéncia e Indisciplina, dois termos complexos que, na visdo de autores como Sposito
(1998) Gongalves e Sposito (2002), Camacho (2000) e Castro (1998), podem gerar certa
confusé@o de compreensdo. Segundo eles, a violéncia apresenta uma variedade de concepcoes
0 que dificulta sua definicdo e a confunde com a indisciplina. Nesse sentido, destacaremos
algumas nocdes do que vem a ser indisciplina.

De acordo com Garcia (1999, p.102), a indisciplina esta relacionada as condutas
dos alunos nas mais diversas atividades pedagdgicas, como também no processo de
socializagdo e nas demais relagdes que estabelece com outros alunos. Além disso, manifesta-
se também na relacdo dos alunos com o espaco escolar (0 ambiente), apresentando-se na
forma de depredacdes do patrimdnio, as estruturas fisicas.

A indisciplina estd diretamente relacionada a ruptura nas relacGes pedagdgicas,
sendo vista dentro de um arcabouco negativo, de ruptura com as acdes e normas que regulam
a escola. Ela se expressa nas transgressdes ao regulamento da escola, quebrando o contrato
social e as inten¢Bes pedagogicas da escola.

De acordo com Garcia (1999, p. 125):
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No ambiente escolar o termo indisciplina também recebe diferentes conotacdes.
Entre os professores aquele termo pode se referir a determinadas contrariedades
observadas no cotidiano das suas praticas pedagogicas, que decorreriam de rupturas
e tensbes produzidas pelos alunos, tanto em relacdo aos acordos que estariam
sancionados formalmente na escola, e particularmente em sala de aula, quanto em
relacdo as expectativas tacitas sobre a conduta na escola. A indisciplina reflete entdo
desacordos em relacdo a contratos e expectativas sociais, na esfera das relacdes entre
sujeitos, bem como no campo das relagdes desses com o conhecimento.

Para Camacho (2001, p. 129), “o termo indisciplina ndo pode se restringir apenas
a indicacdo de negacdo ou privacdo da disciplina ou a compreensdo de desordem, de
descontrole, de falta de regras. A indisciplina pode, também, ser entendida como resisténcia,
ousadia ¢ inconformismo”. Para esse autor a indisciplina passa a ser vista como instrumento
de resisténcia a submisséo e de busca da identidade.

Assim como Camacho (2001), Aquino (1996, p. 45) vai dizer que a indisciplina
também pode ser considerada uma forma de resisténcia e que “a indisciplina seria sintoma de
injuncdo da escola idealizada e gerida por um determinado tipo de sujeito e sendo ocupada
por outro”. Desse ponto de vista, a indisciplina e/ou a violéncia dos alunos seria uma forma de
resisténcia desses novos alunos as velhas formas institucionais.

O termo indisciplina possibilita uma infinidade de compreensdes, de acordo com
as diferentes perspectivas de quem o observa ou vivencia. Nesse sentido, a dificuldade de
defini-lo é que provoca certa confusdo com as situagdes de violéncia. Autores como Camacho
(2001), Sposito (1998), Gongalves e Sposito (2002) e Castro (1998), em alguns de seus
estudos, procuram apresentar uma definicdo para esse termo. Para uma melhor compreensdo
do termo “indisciplina”, devemos estuda-lo a partir do termo “disciplina”, ou seja, o0 conceito
“desta” nos ajudard a entender o sentido da “outra”, bem como nos auxiliard a entender as
significages que o termo “indisciplina” vem recebendo no decorrer do seu percurso historico.

A palavra disciplina é de origem latina e vem sendo ao longo do tempo
influenciada por uma grande polissemia. Porém, no seu sentido mais usual, ela é entendida
como um conjunto de regras que regem a vida das pessoas em uma determinada instituicéo.
No entanto, a disciplina ndo esta exclusivamente voltada s6 para o cumprimento de regras,
mas também, compreende as puni¢des provenientes do seu ndo cumprimento.

Para Foucault (2007, p. 149) a disciplina possui uma forma punitiva especifica,
pois 0 ndo cumprimento das regras, do tempo, da atividade, discursos indesejaveis sao

passiveis de punigdo. Assim ele afirma que:
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Ao mesmo tempo é utilizada, a titulo de punigdo, toda uma série de processos sutis,
que véo do castigo fisico leve a privacdes ligeiras e a pequenas humilhagdes. Trata-
se a0 mesmo tempo de tornar penalizaveis as fragbes mais ténues da conduta, e de
dar uma funcdo punitiva aos elementos aparentemente indiferentes do aparelho
disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa servir para punir a minima coisa
[...]- Mas a disciplina traz consigo uma maneira especifica de punir, e que é apenas
um modelo reduzido do tribunal. O que pertence a penalidade disciplinar é a
inobservancia, tudo o que esta inadequado a regra, tudo o que se afasta dela, os
desvios. (FOUCAULT, 2007, p. 149).

Foucault (2007) em sua obra “Vigiar e Punir’ levanta pontos importantes da
disciplina associados a puni¢édo, onde ele diz que, para reduzir os desvios de conduta, tem-se
aplicado o castigo disciplinar, sendo que 0 mesmo deve ser essencialmente corretivo. A
puni¢do na disciplina ndo vai além do sistema de gratificacdo-sangdo. Para ele, esse sistema
duplo visa “marcar os desvios, hierarquizar as qualidades, as competéncias e as aptiddes.
Ainda assim, visa castigar ¢ recompensar”’. Tudo isso resulta em punigdo ao individuo,
rebaixando-o e degradando-o.

A palavra “disciplina” esta intimamente ligada a ideia de regra e de obediéncia;
esta associada ainda a uma determinada estrutura social na qual esta inserida a disciplina na
familia, na igreja, na escola, no Estado etc. Desse modo, a disciplina tem suas caracteristicas
préprias e se sustenta nos valores de um determinado grupo e nas relacdes de poder que la
existem. Assim a “indisciplina” passa ser a desobediéncia ou 0 ndo cumprimento de regras ja
estabelecidas.

Nos ultimos anos tem se verificado um aumento de pesquisadores dedicados a
estudar os comportamentos e as relacdes que ocorrem no espaco da escola. Diante dessa
realidade, Gongalves e Tosta (2008) fazem uso do termo “niveis de indisciplina”, defendido
também por outros autores, como uma forma de se fazer distingdo das mais variadas formas
de indisciplina. Como primeiro nivel de indisciplina, eles destacam “o desvio as regras de
produgdo”, que diz respeito aos comportamentos que dificultam a realizacdo das aulas e sdo
traduzidos no ndo cumprimento das regras que viabilizam o trabalho pedagdgico. O segundo
nivel € o “conflito interpares”, ou seja, as relacdes conflituosas entre os alunos. O terceiro esta
relacionado aos “conflitos da relacdo professor-aluno”, sendo composto por diversas formas
de comportamento que coloca em causa a autoridade do professor.

Percebemos que a utilizacdo desses niveis de indisciplina é importante, pois nos
leva a compreender a diversidade dos acontecimentos conflituosos na escola, permitindo-nos
distinguir a intensidade e a gravidade desses comportamentos que pdem em causa O

funcionamento da aula e da escola.
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A indisciplina se apresenta como um aspecto descontinuo e conflitante que
acontece no espacgo escolar. E ela tem como destaque as relagfes entre professor, aluno e
escola, os quais sofrem sua influéncia, bem como a influenciam. Nesse sentido,
compreendemos a necessidade de haver uma boa relacdo professor-aluno, para que se possa
diminuir esse foco de indisciplina na escola, assim como também é desejavel a flexibilidade
da instituicdo educacional (escola) como uma forma de buscar solucBes para os conflitos
existentes no cotidiano escolar.

De acordo com Guimarées (2006), a escola ndo sabe trabalhar as diferencas e, por
meio de mecanismos disciplinares, exerce certa violéncia contra seus alunos ao procurar fazer
uma homogeneizacdo de seus agentes. A escola aparece como uma instituicdo planificada,
como afirma Guimaraes (1996), que busca tratar todos como se fossem iguais, de forma
homogénea. E essa homogeneizacdo se da através dos mecanismos disciplinares que regem a
vida das pessoas, dizendo-lhes o que é permitido ou ndo realizar, sendo, muitas vezes,
passiveis de punigéo.

Os mecanismos disciplinares sdo as atividades que regem o espaco: 0S gestos e
atitudes de alunos, professores, coordenadores, deixando-lhes numa situacdo de submissao e
obediéncia a leis ja estabelecidas. Ao se impor a disciplina ndo se estd considerando muitas
vezes 0 uso do espaco pelos agentes envolvidos e as relagbes que 14 se estabelecem. Isso pode
explodir naquilo que denominamos “indisciplina”. O nao reconhecimento do “outro” e o lugar
que “ele™ ocupa, pode ocasionar conflitos no espaco escolar.

Guimardes (2006) também ressalta que o principio da homogeneizagdo imposto
pela escola ndo se instaura tranquilamente, pois os mecanismos disciplinares adotados pela
instituicdo geram uma reacdo que explode na indisciplina ou na violéncia praticada pelos
alunos contra a escola. O que se percebe hoje é a crescente transformacéo do sujeito, ou seja,
a escola é apresentado um novo tipo de aluno, um sujeito mais critico, e a escola ndo esta
preparada para lidar com esse novo aluno, como afirma Aquino (1996,1998a). A escola ainda
busca preparar o aluno submisso e temeroso, em contraposicdo ao aluno que questiona,
debate, critica.

E importante enfatizar que a questdo da indisciplina ndo se refere exclusivamente
ao aluno, tampouco as acbes do professor, assim como também ndo esta diretamente
relacionada somente a organizacdo escolar. Ha todo um contexto e uma diversidade de
aspectos que, somados aos ja mencionados, favorecem o surgimento da indisciplina.

Desse modo, alguns autores, inclusive Aquino (1996), vao sugerir que uma das

saidas para o problema da indisciplina esta nos vinculos criados entre professor e aluno; nas
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relagOes afetivas e de respeito que séo estabelecidas entre ambos. Acrescentam ainda que a
forma de prevenir a indisciplina esté voltada para a motivacdo do aluno e para 0 seu processo
de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, Garcia (1999) fala sobre a importancia de uma politica

disciplinar que contemple agdes preventivas e interventivas.

E importante, além disso, que essa diretriz disciplinar combine encaminhamentos
preventivos e interventivos, na forma de praticas de sala de aula em particular (que
incluem a introdugéo, no curriculo, de elementos para o desenvolvimento moral e
aprendizagem cooperativa, por exemplo), tendo por complemento disposi¢des
disciplinares de base mais ampla, relativas a escola como um todo, e que sejam
conhecidas e reiteradas pelos diversos profissionais que nela estejam atuando.
Ainda, escolas bem disciplinadas tendem a conjugar uma politica de valorizacdo da
aprendizagem e uma disposicéo critica diante das condi¢des que a inibem. Um outro
aspecto importante, entdo, reside no cultivo de expectativas elevadas quanto ao
desempenho escolar, socializagcdo e comportamento dos estudantes. Se desejamos
uma escola bem disciplinada é importante compartilhar e comunicar, aos estudantes,
expectativas que reflitam uma apreciacdo quanto a suas potencialidades e que
expressem a visdo de que eles devem assumir suas proprias responsabilidades junto
a escola. (GARCIA, 1999).

A nocdo de disciplina/indisciplina que enfatizamos neste trabalho vai muito além
de regras a serem seguidas e de acdes punitivas a serem executadas, além de acdes de rebeldia
e de comportamentos conflituosos. Essa nogdo diz respeito a acordos feitos entre aluno e
professor, de abertura para o didlogo e flexibilidade para mudancas. Compreendemos que a
indisciplina é um fendmeno complexo, como afirma Silva (2007), que esta presente no
cotidiano escolar, sendo, portanto, necessario dedicar uma atencdo especial no sentido de

buscar alternativas para lidar com esse problema.

3.2 Indisciplina e relacéo professor-aluno

A indisciplina escolar constituindo um dos principais desafios pedagogicos da
atualidade. Ela afeta ndo somente as praticas de ensino exercidas pelos professores, mas as
demais relagbes que se estabelecem na escola. Considerada um problema no cotidiano
escolar, associada a um sentido negativo, no meio académico ela tem sido produtiva, ja que
tem provocado debates, reflexdes e busca de respostas para a solugdo do problema.
(GARCIA, 2006). Destacamos como item indispensavel neste estudo a relagdo professor-
aluno, no intuito de buscarmos elementos que ajudem no entendimento do problema e que

possibilitem identificar as acdes divergentes entre os dois elementos em foco.
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Sabendo que a relagdo professor-aluno € marcada por ambiguidades, por
sentimentos de ddvidas e incertezas, onde o professor aparece como aquele que ensina e 0
aluno o sujeito que aprende, buscamos refletir também acerca da postura do professor que
muitas vezes se apresenta autoritaria e sem abertura para o didlogo. Porém essa postura muitas
vezes é resultante da propria formagdo docente e pode ser percebida em algumas acdes da
escola, em especial, na atitude do professor. Em lugar do autoritarismo, o educador deve
exercer sua autoridade de tal forma que estabeleca com o aluno ac6es de reciprocidade, onde
ambos possam se manifestar e agir com respeito e cooperagéao.

A indisciplina pode ser considerada como resultante do processo de interacdo
professor-aluno, em que ambos possuem percepcdes e opinides préprias, sendo que eles
podem apreender as situacfes de formas diferentes, gerando um desencontro de expectativas.
(AMADO, 2001). Dessa forma, os conflitos se desenvolvem em sala de aula, pois as
expectativas dos alunos nem sempre sdo condizentes com a dos professores. E assim o0s
estudantes, ditos indisciplinados, ferem as normas estabelecidas, numa espécie de vinganca.

A indisciplina na escola ndo é algo estatico e vem ganhando ao longo dos anos
novas caracteristicas, evoluindo e se apresentando com maior intensidade. E um fenémeno
plural, tanto no conceito quanto em suas causas, expressdes e implicagdes no universo
escolar. Ndo apresenta uma causa Unica, e suas diferentes causas poderiam ser reunidas em
dois grandes grupos gerais: um deles relacionados ao que se denomina causas internas, e um
outro associado as causas externas a escola, conforme afirma Garcia (1999).

Guimardes (1996) vai dizer que a indisciplina é uma possivel forma de resisténcia
por parte dos alunos que ndo se submetem as normas impostas pela escola. E aponta alguns
indicativos de que a indisciplina esta relacionada a problemas oriundos da e na prépria
instituicdo, embora ndo negue a existéncia de que conflitos externos também intervenham na

relacdo interpessoal na escola.

3.3 Algumas questdes levantadas acerca da indisciplina

A forma de entender o fenbmeno da indisciplina passa por algumas questfes que
acabam reiterando preconceitos, utilizados como um modo de justificar os problemas
existentes na escolar. Os falsos conceitos e as justificativas para o fracasso escolar estdo
permeados por essas questdes. Aquino (1998b) destaca trés, dentre elas: o aluno

“desrespeitador”, o aluno “sem limites” e o aluno “desinteressado”.
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As questbes aqui apresentadas sdo tratadas por esse estudioso como hipdteses.
Porém, por ndo concordarmos com essa defini¢ao, fizemos uso da expressao “questdo” para a
abordagem desses aspectos. Pois o0 enunciado aqui apresentado ndo da para ser considerado
uma hipotese, ja que a mesma consiste em possiveis vias de investigacdo, suposicdo que se
faz de alguma coisa.

A primeira questdo levantada ¢ a do aluno “desrespeitador”. Essa explicacdo para
a indisciplina que ocorre em sala de aula nos remete a uma afirmativa de que “o aluno de hoje
¢ menos respeitador que o aluno de antigamente” e¢ que a escola atual tornou-se mais
permissiva em relacdo ao rigor e a qualidade na educacéo.

Aquino (1998b, p. 10) assegura que devemos repensar esse entendimento sobre a
questdo disciplinar e que a escola de antigamente talvez ndo fosse tdo excelente quanto se

pensa.

Nossa memoéria costuma aplicar alguns truques em nos. As vezes, é muito facil
incorrermos numa espécie de saudosismo exacerbado, idealizando o passado e
cultivando lembrangas de alguns fatos que ndo aconteceram ou que nhao se
desenrolaram exatamente do modo com que nos recordamos deles. Portanto, se
recuperarmos o0 modelo dessa escola do passado para cotejarmos nossos problemas
pedagogicos atuais, precisamos recuperar também o contexto histérico da época,
pelo menos em parte. Nao é possivel trazer de volta aquela escola sem o entorno
sociopolitico de entdo. E muito comum nos reportarmos & escola de nossa infancia
com reveréncia, admiracdo, nostalgia. Pois bem, na verdade, essa escola anterior aos
anos 70 era uma escola para poucos, muito poucos. Uma escola elitista, portanto.
Exclusdo, pois, € um processo que jé estava l4, nessa escola de antigamente, hoje téo
idealizada. Eram elas escolas militares ou religiosas, e algumas poucas leigas, que
atendiam uma parcela muito reduzida da populagdo. Perguntemo-nos, por exemplo,
se ambos nossos pais tiveram escolaridade completa de oito anos. Lembremo-nos
entdo de nossos avés, se eles sequer chegaram a frequentar escolas! Quanto mais
recuarmos no tempo, mais veremos como escola sempre foi um artigo precioso,
dificil de encontrar no varejo social. (AQUINO, 1998b, p. 10).

Assim o autor vai enfatizar que estamos diante de um saudosismo exagerado,
onde exaltamos o passado sem refletirmos a real situacdo da época, onde bem poucos tinham
acesso a educacdo. E levanta a indagacgdo sobre a que custo se tinha essa suposta disciplina
nas escolas. Pois se sabe que elas tinham um funcionamento militarizado, com ameagas e
coacdo, refletindo as relagdes que 14 se estabeleciam. Sabemos que a relacdo de respeito é
necessaria para um bom trabalho pedagdgico. No entanto, pode-se respeitar uma pessoa por
admira-la ou por temé-la. Antes o respeito do aluno vinha de uma submisséo e obediéncia
muitas vezes proveniente do medo. Hoje ndo se pode mais pensar nesse tipo de relacdo, mas

sim da autoridade inerente ao papel do professor.
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Alguns autores afirmam que é estranho se pensar que as escolas atuais tenham um
funcionamento parecido em termos disciplinares com as escolas do passado. E enfatizam que
a indisciplina escolar talvez seja a recusa do sujeito a esse modelo antigo de escola.

A segunda questdo explicativa para a indisciplina na escola ¢ do aluno “sem
limites”. Esta € muito comum no meio escolar. Por isso, Aquino (1998b) faz uso da seguinte
suposicdo para esclarecer essa questdo: “as criancas de hoje em dia ndo tém limites, ndo
reconhecem a autoridade, ndo respeitam as regras, e a responsabilidade por isso seria dos pais,
que teriam se tornado muito permissivos”.

Esse entendimento da questdo disciplinar do aluno “sem limites” coloca em
énfase dois aspectos, a auséncia do limite e do respeito as regras e a suposta permissividade
dos pais. Porém o que se sabe é que 0 sujeito ou a crianca desde muito pequena ja trabalha
com a nocdo de regras e limites. Um bom exemplo disso seriam os jogos por elas
desenvolvidos, onde quem ndo cumpre a regra sera desclassificado ou expulso do jogo. Entdo
nesse sentido ndo da para falar de auséncia generalizada de regras por parte das criancas e
jovens. O que a escola deve fazer € buscar alternativas para trabalhar esses aspectos (acdes de
indisciplina) que estdo em desencontro no espago escolar.

Diante disso, Aquino (1998b, p. 15) afirma que:

Um bom exemplo disso se encontra quando, num jogo ou brincadeira infantil,
alguém ndo cumpre aquilo que foi acordado previamente entre os participantes, e
este assim considerado "desviante" ou infrator é severamente punido ou mesmo
expulso do jogo. No limite, pode-se afirmar que um "governo” infantil é nitidamente
despético, porque ndo prevé jurisprudéncias, prerrogativas, maleabilidade. Nesse
sentido, as criangas, quando ingressam na escola, ja conhecem muito bem as regras
de funcionamento de uma coletividade qualquer, mesmo porque elas sdo inerentes a
qualquer tipo de atividade humana, a qualquer tipo de relagcdo grupal. Podemos
encontrar um outro exemplo concreto disso na lingua. Quando escolhemos uma
palavra ou uma construgdo linguistica especifica para narrar algo, estamos nos
sujeitando automaticamente a um conjunto ja dado de regras. E isso todos fazemos,
queiramos ou ndo. A crianca e 0 jovem também o fazem, talvez até com mais forga e
veeméncia do que os adultos. Desse modo, ndo se pode sustentar, nem na teoria nem
na pratica, que as criancas padecam de falta generalizada de regra e de limite,
embora esta ideia esteja muito disseminada no meio escolar. Ao contrério, a
inquietacdo e a curiosidade infantis ou do jovem, que antes eram simplesmente
reprimidas, apagadas do cotidiano escolar, podem hoje ser encaradas como
excelentes ingredientes para o trabalho de sala de aula.

No que concerne a suposta permissividade dos pais, eles estariam criando
problemas para os professores ao deixarem seus filhos sem limites, trazendo obstaculos ao
exercicio da pratica docente. Pois, de acordo com boa parte dos professores, “a familia, em
certa medida, ndo estaria ajudando o trabalho do professor, pois as criangas seriam frutos da

‘desestruturacdo’, do ‘despreparo’ e do ‘abandono’ dos pais”.
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Nao se pode afirmar que a crianga “mal educada em casa” ¢ o mesmo aluno
indisciplinado da escola. O que precisamos recuperar é a funcdo da familia e da escola,
evidenciando qual é o papel do professor e qual é o papel da familia. A escola e a familia ndo
sd0 a mesma coisa, e nem uma delas € a continuidade da outra. Por isso, € importante se fazer
a definigdo de papéis para que cada uma possa agir no espago e momento certo.

Em geral o que se pensa é que o trabalho de disciplinarizacdo da crianca € de
responsabilidade dos pais. E que ao professor cabe trabalhar o conhecimento sistematizado.
Se o professor abandona o seu foco para dedicar atencdo a questbes que ndo cabem
necessariamente a ele, mas sim a familia, ele terd o seu trabalho comprometido. N&o
queremos afirmar que o professor ndo deva se preocupar com essa questdo, mas seu trabalho
deve dar énfase ao conhecimento. Se o professor abandona sua func¢do, a indisciplina vai
parecer uma clara resposta ao abandono dessas fungdes docentes em sala de aula.

A tltima questdo ¢ a do aluno “desinteressado”. Esta explicagdo para a
indisciplina mostra a escola como um local nada atrativo e que perde espaco para 0s meios de
comunicagdo. Assim o aluno demonstra uma falta de interesse e apatia em relacdo a escola.
Uma alternativa seria a escola se modernizar em recursos e tratar assuntos mais atuais, que
despertassem o interesse do aluno.

Os meios de comunicagdo tém como objetivo, o lazer, o entretenimento. A escola,
lugar de produgéo de conhecimento, nem por isso deve ser menos atrativa. Nesse sentido
evidenciamos o trabalho pedagdgico que vai muito alem do que a simples difusdo de
informac@es. Pois se ndo obtivermos o acesso ao conhecimento como fazer para decodificar
as informacdes veiculadas na midia?

O conhecimento antecede a informagdo. E um requisito bésico para a sua
compreensdo. A televisdo ou os demais meios de comunicacdo podem veicular determinada
noticia, mas se ndo tivermos disponiveis certos conhecimentos essa noticia pode acabar nao
sendo entendida ou esquecida. E a escola que proporciona ao sujeito a apreensdo desse
conhecimento.

Aquino (1998b, p. 20) diz que a informacdo é importante, mas, a seu lado, o

conhecimento ocupa lugar de destaque. Assim ele se pronuncia a respeito:

E fundamental, portanto, que tenhamos claro que, em sala de aula, 0 nosso ponto de
partida é a informagdo, mas o ponto de chegada é o conhecimento. E essa é uma
diferenca nem um pouco sutil! Uma méaxima pedagégica recente espelha e, ao
mesmo tempo, ameaca esse principio basico, do conhecimento como alvo prioritario
da intervengdo escolar: "trabalhar com os dados de realidade do aluno". E possivel, e
até desejavel, que a acdo pedagogica seja desencadeada a partir dos elementos
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informativos de que os alunos dispdem, mas o objetivo docente deve ultrapassar em
muito esse escopo restrito, da disponibilidade cognitiva do aluno e sua pontualidade.
O trabalho escolar visa, sem sombra de dlvida, a transformacdo do pensamento do
aluno. Em certo sentido, ele se contrapfe aos "dados de realidade" discente. Antes, 0
mundo do conhecimento contrapde os saberes sistematizados aqueles pragmaticos,
do dia-a-dia. Por essas e outras, escola é lugar sempre do passado, no bom sentido
do termo. E deve continuar sendo! Muitas vezes conotamos o passado como velho,
antiquado, ultrapassado, em desuso. Ndo é esse, em absoluto, o caso do
conhecimento escolar. Pode-se afirmar com seguranca que, de certo modo, o
conhecimento sistematizado é a grande dadiva que 0s nossos antepassados nos
legaram, a Unica heranca que as geracOes anteriores podem deixar para as geragdes
default fonts, para os "forasteiros" recém-chegados ao velho mundo. (AQUINO,
1998b, p. 20).

Desse modo falar da indisciplina no contexto dessas trés questdes é repensar suas
consequéncias. Pois 0 que parece as vezes muito evidente pode ser resultado da auséncia de
reflexdo e da real compreensdo e amplitude do problema. A indisciplina, como temaética
fundamentalmente pedagogica, pode ser entendida como um indicio de que a intervencdo
docente ndo estd acontecendo de forma eficaz e que os resultados esperados ndo estdo

acontecendo.

3.4 Violéncia e indisciplina: é possivel distinguir?

Neste trabalho sobre a violéncia na escola pensamos ser importante levantar a
indisciplina enquanto uma temética bastante presente em sala de aula, dando énfase aos
limites e possibilidades de se fazer uma distin¢do entre Indisciplina e Violéncia. E esta
distingcdo faz-se necessario diante do uso indiscriminado do termo violéncia a toda e quaisquer
acao de conflito presente na escola.

Dentre algumas pesquisas que levantam essa tematica, temos o relatério nacional
do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) que afirma que o clima
disciplinar de uma escola contribui de forma bastante positiva para o desempenho do aluno.
Outra pesquisa que também merece destaque foi realizada pela UNESCO (2003), junto com o
Ministério da Educacdo em 13 capitais brasileiras, evidenciou que a indisciplina constituiu um
verdadeiro problema para as escolas. Nesta pesquisa, 04 entre cada 10 alunos afirmaram que o
problema da escola sdo os alunos indisciplinados. Ja no grupo de professores 05 a cada 10
afirmam ser a indisciplina a principal dificuldade ou empecilho para realizagdo do seu
trabalho.

Nesse quadro de indisciplina que envolve as escolas brasileiras buscamos

entender os tipos de comportamentos que envolvem esse termo, sua conceituacdo e
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delimitacdo. Para isso vamos buscar alguns estudos nacionais e internacionais que envolvem
Indisciplina e Violéncia, duas tematicas polémicas, confusas e, sobretudo, distintas.

Falar em disciplina hoje abrange nao apenas a obediéncia a regras, mas as sangoes
resultantes do seu ndo cumprimento. Para Gongalves e Tosta (2008) a disciplina € um
conjunto de regras que regulam a vida dos individuos em uma dada instituicdo. E a
indisciplina é definida como a negagdo dessas regras estabelecidas onde se evidencia a
desordem provoca pelo ndo cumprimento delas.

A compreensdo acerca dos termos Indisciplina e Violéncia vai muito além da sua
conceituacdo, pois a distingdo tem sido uma preocupacdo de muitos autores como Amado
(2004), Furlan e Reys (2003) e Debarbieux (2001), entre outros. Amado (2004) destaca que
h& uma tendéncia em abandonar a designacdo de certos comportamentos como indisciplina,
em favor de uma conceituacdo mais geral desses comportamentos como “atos de violéncia”.
Furlan e Reys (2003) explicita que o amplo conceito de violéncia escolar tem sido foco de
grandes discussdes. A polémica envolve tanto o uso ampliado do conceito de violéncia como
0 UsO restrito.

Prairat (2003) critica o uso ampliado do conceito de violéncia na escola e defende
que esse conceito deveria se limitar a partir do que prescreve o Cadigo Penal. E enfatiza o
perigo que se corre ao atribuir comportamentos de indisciplina como atos de violéncia. Outros
autores ja dizem o contrério, o perigo pode ser inverso, os atos de violéncia serem
confundidos ou camuflados como atos de indisciplina, como afirma Camacho (2001). Para
Debarbieux (2001) o uso ampliado do conceito de violéncia permite compreender o que é
entendido por violéncia pelos prdprios agentes no contexto escolar. O ponto central da
discussdo € a polissemia que envolve os conceitos de indisciplina e o de violéncia.

Contudo, Goncalves e Tosta (2008) dizem que o uso abrangente do conceito de
violéncia constitui um dos aspectos que fazem com que o conceito de indisciplina se
confunda, ou seja, absorvido pelo conceito de violéncia. E importante também enfatizarmos
que a discussdo acerca do conceito de violéncia escolar permanece aberta na comunidade
cientifica como afirma Debarbieux (2001), devido aos inimeros eventos considerados
violentos pelos agentes escolares. Porém ha um consenso, em todos 0s niveis, de que 0s atos
que infringem o Cddigo Penal sejam designados como violentos.

Muitos estudos como os de Araujo (2002), Camacho (2001), Lanterman (2002),
utilizam-se do “binbmio” indisciplina e violéncia para destacar os tipos de comportamentos
perturbadores que ocorrem nas escolas, com o objetivo de diferencia-los. Embora o0s

estudiosos do assunto reconhecam a dificuldade na conceituacéo, destacam como defini¢oes
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de violéncia, o poder destrutivo, o carater coercitivo e a existéncia de agressor e vitima. Ja
quando se fala em indisciplina destaca-se 0 rompimento das regras de ordem pedagdgica e
atos de pouca gravidade, com destaque para as conversas, 0s barulhos, os atrasos, as
baguncas, as brincadeiras com os colegas etc.

A distingdo entre 0s conceitos pode ser mais bem explicitada em estudos
desenvolvidos em Portugal, pais onde um grande nimero de autores tem feito uso do termo
indisciplina para falar sobre acGes comportamentais conflituosas no ambiente escolar. Num
primeiro momento as pesquisas portuguesas trataram todos os comportamentos desviantes
ocorridos na escola como indisciplina.

Nesse sentido afirma Gongalves e Tosta (2008, p. 27):

Tal designag@o cobria, portanto, desde comportamentos “menos graves” como as
conversas clandestinas até as agressfes entre alunos e a destrui¢do de patrimédnio,
por exemplo. E importante ressaltar que, ao operar com o conceito de indisciplina,
uma série de comportamentos considerados menos graves e que perturbam
diretamente a atividade pedag6gica, necessariamente excluidos do foco dos estudos
sobre a violéncia escolar, sdo tomados como principal objeto de estudo e assumem
grande relevéancia investigativa nessas pesquisas.

Atualmente trabalhar com o conceito de indisciplina, como uma forma de
conceituar todos os comportamentos conflituosos no ambiente escolar é quase impossivel,
devido as pressdes e criticas feitas a essa posicdo. De acordo com Gongalves e Tosta (2008),
alguns dos autores ao tentarem fazer a clarificacdo conceitual dos termos “indisciplina e
violéncia”, embora reconhecendo que tratam de termos variados e ou poliss€émicos e
enfatizando a raridade com que aparecem comportamentos mais graves no ambiente escolar,
acabam incluindo no conceito de indisciplina os comportamentos de violéncia e delinquéncia.
Ou seja, definem com o mesmo termo comportamentos que eles mesmos afirmam ser
distintos. Eles utilizam o conceito de indisciplina de modo abrangente, semelhante, aos que
eles criticam, que fazem uso amplo do conceito de violéncia.

Um aspecto importante a considerar nos estudos portugueses € que ao trabalhar
com conceito de indisciplina, eles destacam um grupo de a¢gdes menos graves desconsiderados
em pesquisas que se dedicam exclusivamente a estudar a violéncia na escola. Porém, a
medida que tém avancado as reclamacgdes por parte dos professores e da sociedade, esses
estudos comegam a trabalhar também com o conceito de violéncia como ponto importante nas
discussoes.

Desse modo, percebe-se que o uso frequente do termo indisciplina nas pesquisas

sobre violéncia na escola demonstra a existéncia de certa confusdo entre os conceitos,
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evidencia que eles sdo diferentes e que essa distin¢do ndo s6 é possivel como é

necessaria. Diante dos perigos que cercam uma indistin¢do entre os conceitos de indisciplina e

de violéncia escolar, os autores acharam necessario empregar o conceito de indisciplina

apenas a comportamentos que violam as regras criadas com o objetivo de garantir condicdes

necessarias a realizacdo do trabalho pedagdgico, como afirma Gongalves e Tosta (2008). Na

pesquisa realizada em escolas publicas de Belo Horizonte foram evidenciadas algumas

distingdes entre Indisciplina e Violéncia, conforme Quadro 2.

Quadro 2 - Diferencas observadas em relacéo aos fendmenos da indisciplina e da violéncia

Fendmeno | Natureza  da | Motivo da condenacgdo: suas | Reacdo ao | Frequéncia
regra violada consequéncias imediatas evento

Violéncia | Regras sociais | Os danos que acarretam ou | Forte Pouco
mais amplas. Na | podem acarretar as pessoas ou a | condenacdo | frequente
maioria das | instituicdo.  Danos  fisicos, | e
vezes, 0s | morais, psicoldgicos ou | intervencdo
comportamentos | materiais. imediata no
podem ser ambito da
enquadrados diregdo
como atos escolar
infracionais.

Indisciplina | Regras As dificuldades que geram ou | Grande Muito
especificamente | podem gerar para 0 | tolerancia e | frequente
escolares: desenvolvimento das atividades | acao
aqueles que | pedagdgicas corretiva
vivam mais circunscrita
imediatamente a aos
garantia das professores.

condicbes  de
trabalho na aula.
Inclusive

aquelas que se
ligam a figura
de autoridade do
professor.

Fonte: SILVA, Luciano Campos da. Disciplina e indisciplina na aula: uma perspectiva socioldgica, 2007. 284

f. Tese (Doutorado em Educacédo) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2007.

As diferencas entre os comportamentos de indisciplina e violéncia foram

identificadas a partir de uma analise comparativa dos registros efetuados por meio da

observacao direta.
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Estes dados dizem respeito aos comportamentos mais frequentes que sdo alvo de
reclamacdo por parte dos professores e que interferem com bastante frequéncia no
desenvolvimento da aula.

Para fazermos a distingdo conceitual de Violéncia e Indisciplina neste estudo, nos
apropriamos dos conceitos estudados por Gongalves e Tosta (2008). Assim conceituamos a
indisciplina como negacédo das regras estabelecidas, mais especificamente as regras definidas
pela escola. E a violéncia séo os atos infracionais, regras sociais mais amplas. Essa distin¢ao é

importante, pois favorece a sua identificacdo no espaco escolar.

3.5 Proposta de enfrentamento da Indisciplina no ambiente escolar

As acdes de indisciplina (Quadro 3) em meio escolar tem se tornado algo
frequente suscitando iniciativas de prevencdo e contencdo. Muitos pesquisadores tém
dedicado uma preocupacao especial voltada para iniciativas que promovam agdes que possam
resolver a problematica da indisciplina. Essas acdes estdo relacionadas a medidas de cunho
educativo e dizem respeito as transformacbes na relacdo professor-aluno, na escola e na

familia.

Quadro 3 - Classificagdo dos comportamentos de indisciplina

Categoria Comportamentos de indisciplina dos alunos

Conversas durante a aula. Gritar durante a aula. Fazer barulho
durante a aula.

Ficar em pé ou deslocar-se na sala de aula sem a permissao do
professor. Sair da sala de aula sem permissao do professor.
Atrasar-se na entrada na aula.

“Matar” aula.

Desvios as regras da
comunicacgéo na aula

Desvios as regras da
mobilidade na aula
Desvios as regras
relativas ao cumprimento
de horarios na aula
Desvios as regras das
atividades na aula

N&o realiza as atividades demandadas pelo professor.
Dedicar-se a atividades de outros professores durante a aula.
Distrair-se com objetos ou atividades alheiras a aula.

Jogar lixo no chéo da sala de aula.

Desvio as regras relativas
a relagdo entre ambiente
da sala de aula

Desvios as regras
relativas a relagdo entre
os alunos

Fazer gozacdes ou brincadeiras com os colegas.
Discutir com os colegas.

Desvios as regras
relativas a relagdo entre
professores e alunos

Desobedecer as ordens do professor.
Realizar réplicas a acdo disciplinadora do professor.
Fazer gozagcbes ou brincadeiras com o professor.
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Efetuar acdo disciplinadora no lugar do professor em tom de
deboche.

Fonte: Silva (2007).

Com referéncia as mudancas na relacdo professor-aluno, Castilho (2001) e
Zandonato (2004) defendem a existéncia do respeito mutuo entre os dois, possibilitando a
construgcdo da autonomia discente. Para Castilno (2001, p. 81), o “aluno deve sentir-se
membro efetivo na organizacdo das regras e das decisbes da sala de aula e seja

constantemente solicitado a trabalhar em grupo”.

De acordo com Zechi (2008, p. 44):

Nogueira (2000), ao analisar a utilizagdo dos Pardmetros Curriculares — temas
transversais — como ferramenta de superacdo dos problemas de relacionamento,
aponta falhas na aplicagio correta dos temas transversais (como a Etica) devido as
escolas se utilizarem da repressao como meio de enfrentamento do problema.
Segundo a autora, nos casos de indisciplina, as escolas, “ao invés de tentar negociar
com os individuos envolvidos e compreender os porqués dos acontecimentos,
tentam simplesmente evitar que ela ocorra de todas as maneiras possiveis”
(NOGUEIRA, 2000, p. 145); porém isso ndo acaba com ela, apenas faz com que
permanega oculta, podendo ressurgir mais tarde.

Desse modo a autora vai evidenciar o uso da repressédo pela escola como uma
forma de enfrentar o problema da indisciplina. Como tambeém destaca a necessidade de se
compreender e discutir os porqués dessa problematica dentro da escola. Pois essa forma de
enfrentar ou evitar a indisciplina simplesmente s6 estara ocultando ou tardando o seu
surgimento mais tarde. Nesse sentido, a autora vai colocar como meios para enfrentar essa
problemaética o didlogo, o respeito a diferenca, a negociacdo com o aluno e a compreenséao do
que ele quer com determinados atos. De acordo com alguns autores a escola tem que buscar a
forma correta de resolver conflitos.

Zechi (2008, p. 45) também destaca o importante papel da escola e suas agdes no

enfrentamento da indisciplina:

Diante do exposto, acreditamos que a escola tem um importante papel na prevengéo
e enfrentamento de situages de indisciplina escolar; para isso é necessario que 0s
agentes escolares (professores, diretores e demais funcionérios) adotem novas
atitudes deixando de usar medidas repressivas na superacdo do problema, gerando
elas mesmas a indisciplina. E preciso negociar com a indisciplina vivenciada em
sala de aula, buscando compreender o que os alunos querem transmitir com seus
comportamentos. Conforme afirma Debarbieux (2006), apreender a violéncia e a
indisciplina escolar como uma violéncia simplesmente importada para a escola ndo
contribui de forma efetiva para o seu combate; é preciso buscar estratégias baseadas
em situacOes cotidianas das escolas.
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A autora também afirma o papel relevante que possuem professores,
coordenadores e diretores no enfrentamento dessa problemética. (ZECHI, 2008). Pois cabe a
escola, além da responsabilidade didatica, enfrentar o problema da indisciplina e nao
simplesmente oculta-la. Ela também vai enfatizar que essa situacdo se agrava quando se leva
em consideracdo a precariedade da formacdo docente, visto que os professores ndo sdo
preparados para lidar com esses problemas.

De acordo com Tognetta e Vinha (2007, p. 10), os cursos de formacédo de
professores pouco abordam a tematica de como as criancas e adolescentes constroem entre si
as regras de um bom relacionamento. Segundo as autoras, “tal conteudo ¢ imprescindivel a
formacdo do professor, mas na pratica sobram os problemas de indisciplina, de agressividade
e mesmo de violéncia entre alunos, sem que seus professores saibam lidar com eles ou se
sintam seguros para isso”. E isso pode ser considerado um grande entrave no enfrentamento
da indisciplina.

Nesse contexto de indisciplina, Fernandez (2005, p. 27) apresenta uma proposta

de intervencdo dentro de uma perspectiva eclética:

A nossa proposta é um modelo de intervencdo, ou melhor, uma andlise das
estratégias de atuacdo nos diferentes ambitos educativos a partir de perspectiva
eclética. Por eclética queremos dizer que, sem aderir a nenhuma teoria em particular,
a proposta é analisar e atuar por consequéncia. Isso implica ndo rejeitar nenhum
procedimento que possa ser considerado eficaz em sua adocdo por esta ou aquela
escola.

Ela explica que a escola é um sistema e que a intervencdo deve ter multiplas
facetas, da mesma forma que o proprio incidente, ou seja, deve ser tratado de diferentes
maneiras, igual ou semelhante ao que acontece com a indisciplina. Também afirma que se
deve fugir dos conceitos fechados, pois eles consideram as causas do problema de forma
unilateral.

A proposta de intervencdo sugerida por Fernandez apresenta cinco partes —
conscientizacgdo, aproximacéo curricular, atencdo individualizada, participagdo e organizagao
— também classificadas como ambitos de atuacdo que podem ser trabalhadas de forma total
(considerada a ideal), de forma parcial ou de forma isolada. A escolha da forma de
desenvolvimento do trabalho deve ser feita pelos agentes da escola, ja que melhor conhecem a
realidade.

De acordo com Fernandez (2005, p. 75), a escola deve tratar os conflitos de forma

educativa e com acdes preventivas.
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Conhecer e apresentar a possibilidade de implementar a¢fes preventivas para a
melhoria das relagdes interpessoais na classe e no centro de ensino significa comegar
a tomar consciéncia de que existe um problema que deve ser abordado junto a
coletividade com carater educativo e ndo somente punitivo.

Toda instituicdo escolar deve promover acles que favorecam a convivéncia, pois
esta € um valor inerente a propria instituicdo. Entretanto, a desordem e as agressfes entre 0s
membros da escola revelam desajustes e, por isso, ndo podem ser considerados atos normais
no ambiente escolar.

Os cinco pontos da proposta de intervencdo apresentada por Fernandez (2005)
podem ser assim resumidos:

a)  Conscientizacdo: envolve a coleta objetiva de dados, registro de incidentes,
verificacdo de onde € necessario intervir e criacdo de normas de maneira compartilhada;

b)  Aproximacao curricular: nessa esfera de atuacao se deve explicitar o “curriculo
oculto” como objetivo educativo;

c)  Atencédo individualizada: adverte para o fato de que, mesmo se considerando a
boa atuacdo dos professores, havera sempre um grupo de alunos que necessita de atendimento
individual,

d) Participacdo: a comunidade escolar precisa encontrar momentos e caminhos
que estreitem a convivéncia e que possam ser favorecidos com atividades de cooperacéo e
participacao;

e) Organizacdo: os aspectos mencionados anteriormente ndo podem realizar-se
plenamente sem uma organizacgdo. Precisam estar apoiados por uma organizacao escolar que
aceite as mudancas cooperando com elas e favorecendo momentos de encontros, revisao das

formas de proceder.

A proposta de enfrentamento explicitada por Fernandez (2005) favorece o
surgimento e a elaboracdo de outras formas de intervencdo no espaco escolar de modo a
reduzir a indisciplina. As medidas tomadas pela escola no sentido de prevenir e reduzir a
indisciplina devem ser pensadas (ou executadas) levando em consideracéo a realidade da
instituicdo.

A atuacdo da comunidade escolar, o papel do professor e a relacdo escola, familia
e comunidade também aparecem como aspectos importantes nessa prevengao, associados ao
conhecimento da realidade escolar possibilitando um trabalho organizado e participativo onde

todos os agentes estejam envolvidos e empenhados na resolugéo desse problema.
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Em sintese, o pensar acerca da prevengdo e do enfrentamento da indisciplina
significa criar um ambiente de clima relacional que seja justo, onde se controle as condutas

antissociais e agressivas e se favoreca a funcdo educadora da escola.



73

CAPITULO IV
4  ANALISE DAS CONCEPCOES DE VIOLENCIA DOS AGENTES ESCOLARES

Neste capitulo vamos analisar a concepcdo dos agentes escolares buscando um
entendimento de como se configura a violéncia numa escola publica de Séo Luis.
Apresentaremos as formas de manifestacdo da violéncia na escola, a opinido dos agentes da
pesquisa sobre acdes que estdo ao alcance da escola para prevenir e combater a violéncia.
Finalizando discutiremos sobre as possiveis contradi¢fes existentes nas falas dos agentes,

assim como explicitaremos pontos comuns de nossa pesquisa com outras realizadas no pais.

4.1 A concepcéao de professores e do coordenador pedagdgico sobre a violéncia na escola

A aplicacdo de questionarios junto aos professores e a coordenacdo pedagogica
deu-se num clima harmonioso. Os professores na sua maioria demonstraram disposi¢cdo em
colaborar com o preenchimento dos questionarios. Alguns, devido as atividades em sala de
aula pediram para respondé-lo posteriormente, sendo que nem todos retornaram com o
questionario. Sendo assim, trabalhamos com dados que foram possiveis coletar.

Os dados coletados evidenciam as semelhangas no modo de os professores e a
coordenacdo pedagdgica entenderem a violéncia na escola. Esta é por eles apresentada como
agressdo fisica, seguida da verbal e da psicologica. Quando questionados sobre as formas de
manifestacdo da violéncia mais comuns na escola, a maior parte dos professores afirmou ser a
verbal e a fisica juntas. Entre os professores pesquisados encontramos também diferencas de
posicionamento, ainda que sutis, acerca do que foi perguntado. Isso ficou também
evidenciado entre os professores e a coordenacao pedagdgica, como veremos depois.

No intuito de estabelecer um perfil dos agentes participantes da pesquisa
(professores e coordenador), solicitamos a eles que respondessem questfes sobre seus dados
pessoais, de faixa etaria, de escolaridade, de tempo de servico e de residéncia, 0s quais estdo
organizados no Quadro 4.

Dentre os professores e a coordenacdo pedagogica que participaram da pesquisa,
nenhum deles omitiu seus dados pessoais. Quanto a escolaridade, todos estudaram em
instituicdo publica. Nenhum questionario apontou se 0 sujeito da pesquisa cursou ou estava
cursando Estudos de Pos-Graduacdo, com excecdo da coordenacdo pedagogica que afirmou

possuir Mestrado.
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Quadro 4 - Perfil dos participantes

Cargo Faixa Sexo Escolaridade Tempo | Tempo de
etaria de Servico na
Servicgo escola
Professor 27 a 55 | 04 mulheres | Instituicéo Publica/ | De 04 a | De 04
anos | 02 homens | Portugués, = Matematica, | 27 anos | meses a 22
Inglés, Pedagogia (02) e anos
Biologia
Coordenador | 33 01 mulher Instituicdo Publica/ | 10 anos | 10 anos
anos Pedagogia (Mestrado)

Fonte: Elaborado pela autora.

Foi possivel também evidenciar professores que lecionam disciplinas diferentes
de sua area de formacdo. Por exemplo, professor formado em Pedagogia, formacao exigida
para as séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) lecionando nas séries finais (6° ao
9° ano), onde se exige formacao especifica em uma determinada area de conhecimento.

Em relacdo ao tempo de servico, os professores possuem entre 04 e 27 anos, € a
coordenacdo 10 anos, o que pode configurar um conhecimento significativo do contexto
educacional por ambas as partes. Ao se falar do tempo de servico na escola onde atualmente
desenvolvem suas atividades, os professores e a coordenadora possuem em torno de 04 meses
a 22 anos. A maioria dos pesquisados possuem bastante tempo de trabalho na escola o que lhe
possibilita conhecer melhor a realidade escolar e o entorno da escola.

Com referéncia a distancia do local de residéncia do professor em relacdo a
escola, a maioria diz que mora num bairro distante da escola ou em outro municipio. E
apontam em diferentes momentos do questionario o bairro e o entorno da escola como

violento, permeados por conflitos e brigas de gangues (Quadro 5).

Quadro 5 - Vocé considera o entorno da escola violento?

Agente Consideram o entorno da escola violento Frequéncia de
apontamento
Professor “Sim, basta ler os jornais locais para constatacao”. 06
“Sim”

“Bastante”.

“Sim, segundo noticiarios na TV e no jornal escrito”
“Sim”.

“Nao”.

Coordenador | “Sim, considero que se trata de uma area em constante 01
conflito com o trafico de drogas e muitos casos de
violéncia doméstica”

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os agentes pesquisados em sua maior parte consideram o entorno da escola
violento. E fazem meng¢do aos meios de comunicagdo “noticiarios de TV e jornais escritos”
enguanto meios que divulgam ou retratam bem essa realidade que perpassa a escola. O local
onde se situa a escola é um bairro periférico com alto indice de criminalidade, o que é
retratado na fala dos professores, quando os mesmos fazem mencdo aos noticiarios que
divulgam a violéncia nas proximidades da escola.

Outros aspectos apontados na pesquisa referem-se ao trafico de drogas que traz
medo e inseguranca aos seus membros da comunidade escolar e a casos de violéncia
domestica. Apesar de importante, esta ultima referéncia ndo serd contemplada em nossa
pesquisa por se tratar de outra vertente da violéncia que necessita de um espaco diferenciado
para estudo.

Entre tantas formas de violéncia que cercam a escola, o trafico de drogas se
apresenta como a mais preocupante. Os traficantes impdem suas regras e deixam a escola a
mercé de tiroteios resultante de conflitos entre grupos rivais. Abramovay (2003, p. 105)

corrobora essa situacéo:

Entre todas as formas de violéncia que podem ocorrer no entorno das escolas, 0
trafico de drogas representa uma grande preocupacdo, pois a acdo desses grupos
pode torna-las inseguras, violentas. Em algumas areas mais criticas os traficantes
impdem suas regras de circulacdo e de conduta.

A constante preocupacdo com o trafico de drogas no entorno da escola apontada
nos questionarios, ndo constitui uma preocupacdo somente da coordenacdo pedagogica e dos
professores, mas também dos alunos que demonstram preocupacdo e medo com esta situacao,
conforme veremos retratado mais adiante em suas falas no item 3.2.

No que concerne a pergunta se a escola é violenta (Quadro 6), a maioria dos
participantes disse que sim, uns de forma mais discreta e outros abertamente. Dentre as
justificativas para essa afirmagdo uma foi a de que os alunos vivem brigando, num clima de
intenso conflito.

Outro aspecto apresentado como determinante neste contexto da escola enquanto
uma instituicdo violenta nos remete ao reflexo do convivio social. O meio social e as relagdes
gue la se estabelecem (atos de violéncia) sdo destacados pelos professores e demais membros

da escola como aspectos que influenciam o ambiente escolar e o tornam violento.
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Quadro 6 - VVocé considera a escola violenta? Por qué?

A escola é considerada violenta Frequéncia de
apontamento
Professor “Sim, porque os alunos vivem envolvidos em brigas”. 06

“Em parte, porque ndo acontece sempre’.

“Sim, porém existe um trabalho interno de acdo coletiva
para inibir tais agdes”.

“Sim, através de situacdes ja presenciadas. Acho que ¢
reflexo do pouco que os alunos vivenciam”.

“Sim, porque os alunos através da indisciplina fazem com
que o ambiente escolar torne-se violento”.

“Nao. Porque a direcao e os professores desenvolvem seus
trabalhos no sentido da prevengdo”.

Coordenador | “A escola € reflexo do convivio da comunidade, mas as 01
medidas socioeducativas e pedagogicas ttm mudado a
realidade desde o ano passado”.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido percebemos que ha uma preocupacédo por parte de todos 0s sujeitos
com essa realidade que é a violéncia, por trabalharem numa escola violenta e com um entorno
violento, o que influencia as relacbes que se estabelecem no ambiente escolar. Porém
ressaltam que na escola ja existem medidas socioeducativas no sentido de reverter esse
quadro.

Dentre os motivos e situagdes que levam os alunos a praticarem a violéncia na
escola (Quadro 7) foram mencionados variados aspectos: a falta de autocontrole, estilo de
vida diferenciado,brincadeiras violentas, auséncia de tolerancia as diferencas. Nesse sentido
pode-se entender que essas acdes sao motivadas por alunos que ndo tém controle de si, por
ciimes decorrentes das relacdes que |4 se estabelecem, assim como também por aqueles que
adotam um estilo de vida diferente.

As brincadeiras estdo permeadas por a¢6es de violéncia, verificando-se uma forte
presenca de apelidos entre os colegas. Assim se expressa um dos professores: “Até as
brincadeiras tétm um contexto violento”. O desrespeito as diferencas também constitui um
ponto importante, pois 0s alunos ndo sabem conviver com isso e criam um ambiente
preconceituoso. Essa atitude, retratada pelos professores, também é enfatizada pelos alunos no
grupo focal quando relatam que os alunos negros ou gordos sdo tratados de forma
diferenciada e pejorativa, como retrataremos no item 3.2.

Outro ponto que chama a nossa atencdo é a violéncia motivada pelos conflitos
domésticos e pelo trafico de drogas. Os pais usam de agressao entre si e agridem aos filhos

também. De acordo com os agentes pesquisados, essa realidade repercute na escola. E essa
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situacdo torna-se ainda mais preocupante quando o aluno busca reproduzir essas relagdes de
seu ambiente familiar dentro da escola.

No que diz respeito ao trafico de drogas, existem muitos crimes e assassinatos de
pessoas envolvidas, nas proximidades da escola. Também alguns alunos tém relacdo com o
trafico ou com pessoas que o realizam, tornando assim 0 espago escolar cada vez mais

inseguro.

Quadro 7 - Quais 0s motivos ou situacdes que levam os alunos a praticarem a violéncia na

escola?
Categorias Motivos que levam os alunos a | Professor | Coordenador
praticarem a violéncia na escola
Falta de autocontrole “Falta  de amor  proprio,
autocontrole e ciimes”. 01 .
Estilo de vida | “Estilo de vida diferenciado”. 01 .
diferenciado
A violéncia é | “A violéncia ¢ natural, ndo tem 02 -
natural/Brincadeiras necessidade de motivo que o leve a
como violéncia praticar, até as brincadeiras tem
um contexto violento”.
“ Os alunos que se apelidam”.
Auséncia de tolerancia as | “Nota-se a presenca muito forte da 01 .
diferencas questdo de apelidos, o que
evidencia que os alunos néo
toleram muito as diferencas
existentes”.
Violéncia doméstica “Violéncia doméstica: pais que se 01 01
agridem e agridem os filhos”.
Tréfico de drogas “Trafico de drogas: muitos crimes - 01
e assassinatos de  pessoas
envolvidas”

Fonte: Elaborado pela autora.

Todos os pesquisados disseram que sim, que a violéncia interfere no processo de
ensino aprendizagem (Quadro 8). Entre as questdes levantadas temos os fatores externos, a
falta de atencdo e de interesse e 0 grau de violéncia. Quanto aos eventos externos e a falta de
atencdo, os professores afirmam que os alunos estdo mais preocupados com 0 que acontece
fora da sala de aula de aula do que com o seu aprendizado. 1sso pode nos trazer uma reflex@o
sobre a forma como as aulas estdo sendo realizadas, ndo despertando interesse nos alunos,
sendo que 0s mesmos se prendem mais a questdes exteriores a sala de aula como agressoes e

discuss@es entre alunos do que com o que esta sendo ensinado.
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Quadro 8 - Na sua opinido a violéncia interfere no processo de ensino- aprendizagem? De que

forma?
Categoria A forma de interferéncia da violéncia no Professor | Coordenador
processo de ensino aprendizagem
Eventos “Sim. Os alunos importam-se mais com o0s eventos 01 .
externos | externos do que com o seu aprendizado”.
A falta de | “Sim, tirando a atencdo tanto do agressor quanto 02 01
atencao do agredido”.
doaluno |“Sim, inibe o aprendizado, o aluno fica
sobressaltado e ndo presta atengdo as aulas”.
“Sim. A agressividade entre alunos e com
professores € constante. Problemas familiares
envolvendo violéncia tiram a atencéo dos alunos e
desvirtuam seu campo de interesse”.
Falta de | “Quando o aluno ¢é violento, o interesse dele nédo 02 01
interesse e | abrange a aquisicdo do conhecimento, logo ele
a atrapalha o andamento aula”.
violéncia | “Violéncia na familia faz com que o aluno perca o
doméstica | interesse”.
Quanto “Sim. Dependendo do grau ou a forma de 01 _
ao grau | violéncia o desenvolvimento do trabalho do
de professor pode ser prejudicado”.
violéncia

Fonte: Elaborado pela autora.

Outro fator importante é o aluno desinteressado pelo aprendizado. O aluno
violento ndo tem interesse em aprender, pois o seu foco é outro, vai para a escola com outros
objetivos e “atrapalha o andamento da aula”, como afirma um professor. Seu interesse
consiste nas brigas, confusdes, discussdes, todo tipo de agressao fisica ou verbal que acontece
na escola. O fazer educativo néo lhe traz interesse.

A violéncia doméstica mencionada por mais de um professor e pela coordenacao
leva o aluno a ficar desinteressado e a ndo ter bom rendimento consequentemente. Entdo cabe
a escola tomar medidas que favorecam a resolucdo dessa problematica, aproximando-se da
comunidade e da familia no sentido de melhorar essa situacdo. Porém em alguns questionarios
ja foi possivel observar a¢Ges da escola junto aos pais no que se refere a violéncia.

O grau em que a violéncia aparece no ambiente escolar e a forma de manifestacao
é colocada pelos professores como decisivas no processo de ensino aprendizagem. De acordo
com eles quanto maior o grau da violéncia mais dificil sera desenvolver as atividades
docentes.

Quanto ao grau de violéncia colocado pelos agentes da pesquisa, Fernandez

(2005, p. 46) vai mais além e levanta os danos causados as pessoas que sofrem violéncia:
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A agressdo acontece em todos 0s centros escolares em maior ou menor intensidade e
reclama 0 nosso interesse porquanto pode representar grande dano psicoldgico,
social e fisico para o aluno que o sofre, a exerce ou a presencia. As agressdes e a
violéncia entre alunos adquirem formas diferentes: algumas sdo mais externas ou
fisicas, enquanto outras podem manifestar-se mais sorrateiramente e mostrar-se

somente de forma verbal.

Nesse sentido entendemos que a escola deve estar atenta para as formas de

manifestacdo da violéncia no ambiente escolar e para o grau de intensidade em que essa

violéncia estd se manifestando e expandindo. Pois essa realidade torna-se preocupante

principalmente em relagdo aos danos causados por essas agdes as vitimas da violéncia.

Todos os professores e a coordenacdo veem a maioria dos alunos como

respeitadores, ressaltando apenas alguns com condutas desviantes, de desrespeito. Enfatizam

que alguns ndo respeitam o professor, além disso, influenciam outros a fazerem o mesmo

(Quadro 9). Alguns pesquisados destacaram que a relagdo professor-aluno ja foi mais dificil,

mas que atualmente os alunos tratam os professores com mais respeito. Essa nova relacdo de

acordo com eles é resultado do trabalho da gestdo que tem desempenhado um trabalho

socioeducativo junto as familias dos alunos que apresentam atitudes mais agressivas.

Quadro 9 - Vocé considera que os alunos desta escola respeitam os professores?

Categoria Os alunos respeitam os professores Professor | Coordenador
Os alunos | “Sim”. 01 L
respeitam  0s
professores
Alguns alunos | “Em sua maioria sim. Porém, existem alguns 05 01

respeitam e
outros néo.

que ndo sb nao respeitam, como também tem
o poder de levar alguns alunos consigo”.

“Em sua maioria sim”.

“Apesar das dificuldades, acredito que até
mais que os pais em alguns casos”.

“J& foi bem pior; mas esse ano os alunos tém
tratado os professores com mais respeito,
sobretudo porque a gestdo tem feito um
trabalho socioeducativo com as familias dos
alunos agressivos”.

“Alguns, outros nao”.

“Sim,a maioria”.

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma boa relagdo professor-aluno é indispensavel no espaco escolar e para o fazer

pedagdgico. Nesse sentido Zandonato (2004) vai afirmar que a sala de aula é local

privilegiado de relagdes de reciprocidade entre professor e aluno:
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No entanto, mesmo que o aluno e o professor sejam parceiros no fazer pedagégico, é
necessario preservarmos a distingdo de papéis, entre aluno e professor; ou seja,
embora o professor possa aprender com seus alunos, o dever de ensinar continua
sendo o do professor como é, o do aluno, de aprender, pois este é o objetivo da

procura a educacdo escolar.

A compreensdo que os professores juntamente com a coordenacdo pedagogica

tem acerca do questionamento sobre respeito mutuo entre os alunos € quase a mesma pra

todos. Eles evidenciam que os alunos se relacionam através de apelidos e usam “palavroes”

constantemente. Além de fazerem uso de uma linguagem depreciativa, ou seja, de se

utilizarem demasiadamente da violéncia verbal, também fazem uso da violéncia fisica, através

de chutes e empurres. A violéncia psicoldgica também é percebida através da pressao

exercida por alguns alunos sobre outros. Ha alunos que sdo insultados e obrigados a ouvir

calados por medo do que lhes possa acontecer (Quadro 10).

Quadro 10 - Os alunos desta escola respeitam-se uns aos outros? Comente sua resposta.

Categoria Os alunos desta escola respeitam-se uns aos | Professor | Coordenador
outros? Comente sua resposta.
Os alunos se | “Sim. Os alunos da escola na sua maioria sdo 01
respeitam calmos e educados”
Os alunos | “Nao. Os alunos passam o tempo inteiro 02 01
nao se | provocando uns aos outros”.
respeitam. “Nao. Tratam-se com apelidos”.
“Eles usam palavroes constantemente para se
tratarem. Também as brincadeiras sdo de
empurrdes e chutes, a linguagem é depreciativa
e discriminatoria, entdo percebe-se que 0
respeito mutuo € raro”.
Alguns “As vezes. Depende da situagdo criada pelo 03 _
alunos  se | estilo de vida que ¢ diferenciado”.
respeitam. | “Eles estdo em processo de desenvolvimento”.
“Sao poucos os que se respeitam, outros falam
0s piores insultos e os colegas sdo obrigados a
ouvi-los calados, porque ficam com medo das
consequéncias”.

Fonte: Elaborado pela autora.

A Policia Militar, representada pelo GEAP, tem realizado um proveitoso trabalho

junto as escolas puablicas no sentido de solucionar conflitos entre alunos, com o apoio da

familia e da propria escola. Porém ndo foi mencionado por nenhum agente da pesquisa a

atuacdo desse grupo no espaco escolar.
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Quando perguntamos aos agentes da pesquisa sobre as caracteristicas de um aluno
violento eles deram bastante énfase a violéncia fisica e verbal exercida por esse elemento
(Quadro 11). Nesse contexto, ao serem manifestadas opinides sobre este questionamento,
foram levados em conta 0 modo de ser dos alunos, seus comportamentos, suas linguagens e

sua sociabilidade.

Quadro 11 - Quais sdo as caracteristicas que possui um “aluno violento”?

Categoria Caracteristicas que possui um Professor | Coordenado
aluno violento. r
0] aluno  violento | “Fala pouco, bate muito, provoca 04 01
pratica agressao fisica, | bastante e tem a boca suja. Além é
emite palavroes, | claro, de viver batendo nos
implica e provoca o0s | colegas”.
demais. “Implica com tudo”.

“Xinga o tempo todo, desrespeita o
professor, agride o colega;danifica o
patrimdnio da escola; ndo tem zelo
pela familia”.

“E valentio e ndo respeita os

professores”.
O aluno violento é sem | “Auséncia de medo; sem limites, 02 .
limites e irritado. autoritario, sem respeito proprio”.

“Agitado, apresenta falta de atencao
e irritabilidade”.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da fala dos pesquisados é possivel observar o quanto os professores e a
coordenacdo pedagdgica fazem referéncia constante as acBes comportamentais exercidas
pelos alunos, inclusive uma linguagem pejorativa e inadequada como, “xingar e bater muito”
para se relacionar no ambiente escolar. E retratam muito bem a violéncia por eles observada e
vivenciada.

A violéncia na escola estd aqui representada pela violéncia fisica e verbal em
maior numero, seguida pela psicoldgica com destaque para atos que possam deixar 0 sujeito
numa situacdo vexatdria diante dos demais. De acordo com 0s sujeitos pesquisados a
violéncia que ocorre no ambiente escolar € em maior grau realizada pelos alunos.

Em nenhum momento é mencionado pelos professores ou pela coordenagdo a
violéncia na escola enquanto acdo praticada por eles. Sendo assim, é possivel evidenciar que
0S mesmos nao se acham violentos ou que ndo praticam nenhum tipo de violéncia na escola.

Assim também pode nos incorrer duvidas se de fato os professores ndo tém consciéncia de
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que praticam violéncia contra seus alunos, ou se omitem tal informacéo, ja que ndo deixam
claro essa outra posicao.

A variedade de opinides coletadas representa bem a concepc¢do dos agentes acerca
das causas da violéncia na escola (Quadro 12). A categoria “O descompromisso € a violéncia
da familia” reforca a importancia do papel da institui¢do familiar e da mudancga de postura da
mesma. Ela que aparece diversas vezes neste trabalho como uma categoria necessaria na
resolucdo e enfrentamento da violéncia na escola, é vista pelos professores e demais agentes
da escola como uma instancia que deve prover os alunos de comportamentos aceitaveis ao

convivio social, para que 0s mesmos possam construir sua sociabilidade no espaco escolar.

Quadro 12 - O que significa para vocé violéncia na escola?

Categoria O significado de violéncia na Professor | Coordenado
escola. r
Agressdo  fisica e | “Agressdo fisica”. 03 01
verbal “Agressoes verbais, morais e fisicas”.

“Agressao fisica, verbal e desrespeito
ao Regimento Escolar”.

Agressdo psicologica | “Qualquer ato que venha ferir o 02 .
proximo fisicamente e
psicologicamente”.

“E todo ato que ridiculariza o docente
e todo o quadro da escola”.

A inviabilidade de | “A impossibilidade de conduzir 01
conduzir a  acdo | qualquer agdo educativa”.

educativa
Fonte: Elaborado pela autora.

Os professores apontam que alunos com histérico familiar violento ou cuja
socializacdo ocorra em contextos que tenham a violéncia como pratica dominante convivem
com um fator preponderante de condutas violentas (Quadro 13). Assim Sposito (2001, p. 96)
vai dizer que “reiterando as percep¢des registradas por Cardia (1997), professores também
consideram que a presenca da violéncia familiar acaba por afetar o clima da escola, sobretudo
o trabalho em sala de aula”.

Assim também aparecem as proprias agressdes fisicas como motivadoras da
violéncia e o descompromisso do professor e do sistema educativo. As agressdes sdo por eles
apresentadas como geradoras de mais violéncia. Ainda que de forma timida alguns
professores destacaram a possibilidade do professor colaborar para que a violéncia aconteca

em sala de aula. Este professor é colocado sempre como vitima de situagdes, as quais tem que
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administrar em detrimento do processo de ensino. Mas ele nunca se coloca como alguém que

pratica a violéncia como foi mencionado em questdes anteriores.

Quadro 13 - Quiais as principais causas da violéncia na escola?

Categoria As causas da violéncia na escola Professor | Coordenado
r
O descompromisso | “O descompromisso de pais, professores 04 01
e violéncia  da | e do proprio sistema educativo”.
familia “A estrutura familiar inadequada ou

inexistente, desorganizacao, excesso de
alunos numa mesma sala e falta de
material de apoio aliados a falta de um
espaco fisico apropriado”.

“Problemas familiares e envolvimento
com pessoas que pertencem ao trafico
de drogas no bairro”.

“ O historico de violéncia familiar do

aluno”.

“A falta do compromisso familiar na

escola”.
Auséncia de | “Falta acompanhamento em 01 .
acompanhamento determinados momentos”.
Agressoes “Agressoes fisicas”. 01 .

Fonte: Elaborada pela autora.

O sistema de ensino também aparece como uma instituicdo que promove a
violéncia ao se omitir de oferecer os servigos necessarios ao bom desempenho da educacao e
ao negar direitos basicos ao cidaddo como uma educacdo de qualidade, com estruturas
adequadas. Desse modo esse sistema também age com violéncia para com os alunos e demais
membros do espaco escolar.

Ao responder a pergunta sobre as formas de manifestagbes mais comuns da
violéncia, os professores foram bastante sucintos, citando a violéncia fisica e a violéncia
verbal como preponderantes nesse ambiente sem tecer qualquer comentario (Quadro 14).
Durante o nosso trabalho essas duas modalidades de violéncia aparecem bastante nesta e em
outras questdes que sdo retratadas nas falas dos professores e da coordenacéo, o que evidencia
de fato a sua forte presenca nesse espaco escolar. Esses resultados sdo semelhantes aos
encontrados por na pesquisa de Paim Costa (2000) onde ele reconhece a presenca cotidiana de

atos marcados pelas agressdes verbais e pela violéncia fisica.
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Quadro 14 - Quais as formas mais comuns de manifestacdo da violéncia nesta escola?

Categoria Formas de manifestacdo da violéncia | Professor | Coordenador
na escola

Violéncia Fisica “Agressividade fisica nas brincadeiras”. 01 -
Violéncia Verbal “Xingamento”. - 01
Violéncia Fisica e | “Empurrdes, puxdes de cabelo, 05 -
Verbal xingamentos, etc.”

“Verbal e fisica”.

“Agressoes verbais e fisicas”

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste trabalho, os sujeitos investigados ndo fazem o detalhamento dessas formas
de manifestacdo da violéncia neste item, como falamos anteriormente, porém é possivel se ter
uma clara visdo acerca desse aspecto em outro momento. Temos assim palavroes,
xingamentos e linguagem depreciativa, dentro da violéncia verbal; na violéncia fisica temos:
empurrdes, chutes, puxdes de cabelo, brigas e etc. Todas essas a¢fes foram apontadas por eles
como dificuldades para o bom desenvolvimento do aprendizado e como resultantes ou reflexo

da violéncia social.

Quadro 15 - Existem formas de violéncia que sdo mais tolerdveis que outras? A violéncia

verbal é mais toleravel que a fisica?

Formas de violéncia que sdo mais toleraveis que Frequéncia de
outras. Verbal ou fisica. apontamento
Professor “Ndo, ¢ tdo ou mais cruel que a violéncia fisica. 06

Dependendo das circunstancias, pode deixar marcas
para a vida inteira.

“Nenhuma ¢ toleravel”.

“Violéncia € violéncia”.

“Nao”.

Coordenador | “Nao, exatamente porque a violéncia fisica comeca 01
com a violéncia verbal ou € consequéncia dela”.

Fonte: Elaborado pela autora.

As opinides externadas pelos agentes pesquisados demarcam um Unico
posicionamento no que concerne a questdo do quadro acima, de que nenhum tipo de violéncia
é toleravel ou deva ser aceita na escola. Também entendem que as manifestacdes da violéncia
verbal sdo fator desencadeante de outras formas de violéncia no espago escolar. E relatam que
o0 clima de violéncia que se expande na escola inicia-se com a agressdo verbal para
posteriormente chegar a fisica.

E conveniente tratarmos aqui de forma mais clara este posicionamento dos

agentes porque € possivel perceber, a partir das suas concepgdes, que existe uma preocupacao
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com toda e qualquer forma de manifestacdo de violéncia no ambiente escolar, ou seja, que
todo e qualquer ato fisico ou verbal que venha a interferir negativamente no ambiente escolar
deve ser tratado como uma acdo intoleravel e, portanto, deve ser extinta do espaco escolar.

No que concerne a pergunta se violéncia na escola e indisciplina sdo a mesma
coisa, existe uma grande divergéncia de opinides (Quadro 16). Metade dos professores
juntamente com a coordenacdo disseram que estes dois termos sdo diferentes, destacando a
violéncia como uma agressdo resultante do social e como cruel. Ja a indisciplina para eles €

algo pessoal.

Quadro 16 - Em sua opinido violéncia na escola e indisciplina sdo a mesma coisa?

Categoria Violéncia e indisciplina séo a Professor | Coordenado
mesma coisa. r
Violéncia e | “Ndo, a violéncia é um resultado 03 01
indisciplina ndo é a | social e a indisciplina é pessoal”.
mesma coisa “Ndo. A violéncia extrapola a
indisciplina, o respeito e é sempre
cruel”.

“Nao. A violéncia considero que seja
agressao de qualquer tipo’.

Violéncia e | “Sim. Uma faz parte da outra. Aluno 03 .
indisciplina  é  a | disciplinado ndo apresenta indice de
mesma coisa violéncia”.

“Acredito ser parecido”.
“Sim, a violéncia e a indisciplina
estdo aliados”.

Fonte: Elaborada pela autora.

O outro grupo de professores considera violéncia e indisciplina a mesma coisa,
afirmando que uma faz parte da outra ou que estdo interligadas. Desse modo, compreendemos
que os sujeitos da pesquisa fazem confusdo acerca desses dois termos. E possivel perceber
gue ambos ndo possuem clareza acerca dos mesmos, ficando dificil estabelecer conceituacéo e
distingdo para os termos.

Pensando sobre este posicionamento dos professores, torna-se importante
ressaltar que se deve ter muito cuidado para ndo caracterizar todo comportamento
diferenciado ou de indisciplina como violéncia. Nesse sentido, Prairat (2003) faz uma critica
ao uso demasiadamente ampliado desse conceito, acentuando que ndo se pode atribuir o
conceito de violéncia a casos de indisciplina e que se deve fazer uso do Cddigo Penal para

bem caracterizar os atos de violéncia.
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Sobre as possiveis solugbes dos problemas de violéncia no cotidiano, 0s
professores enfatizam que a escola deve estar mais proxima dos alunos estabelecendo uma
relacdo de companheirismo e engajamento (Quadro 17). Também destacaram 0 compromisso
e a participacdo de todos os membros da comunidade escolar, seguido de projetos, oficinas,
palestras e a¢Oes preventivas que contribuam para o convivio social. Essas a¢fes sdo por eles

evidenciadas como meios de combater a violéncia na escola.

Quadro 17 - O que vocé considera estar ao alcance da escola para resolver problemas da

violéncia no cotidiano?

Categoria O gue a escola pode estar fazendo para | Professor | Coordenado
resolver o problema da violéncia no r
cotidiano
Ter “Mais proximidade com os alunos. 01 .
engajamento (engajamento)”.
com os alunos
Acgdo conjunta | “Em primeiro lugar, toda a escola deve 01 01

de todos os | “falar a mesma lingua”. Em seguida, deve-
membros da | se primar pela organizagdo e respeito
escola mutuo”.

“Os profissionais da educacdo da propria
escola; a propria familia; o espirito de
mudanga presente no jovem, ou seja, a
tomada de atitude de cada membro da
comunidade escolar é que torna o combate a
violéncia possivel”.

Medidas ou | “Projetos preventivos, como trabalhar o 04 .
acoes proprio de cada individuo/o aluno”.
preventivas “Trabalhar com palestras, projetos, oficinas,

como acdo condutora de aprendizagem de
convivio social”.
Fonte: Elaborada pela autora.

Diante do exposto é possivel se compreender que existe toda uma concepg¢do dos
agentes ja predeterminada, sobre como a escola deve resolver esse problema. Porém essa
concepcao pode ser considerada fechada, ja que ndo existe por parte dos agentes da pesquisa
um questionamento acerca de suas a¢des, de se colocar como participe dessa realidade, ndo
somente como pessoa que sofre a agdo, mas que também pratica.

A esse respeito Fernandez (2005, p. 72) vai afirmar:

Entretanto, entendemos que a escola é um sistema e que a intervengdo ha de ser de
maltiplas facetas, da mesma forma que é o préprio incidente. Devemos fugir dos
conceitos fechados que unilateralmente consideram as causas dos problemas,
permitindo que os professores manifestem que os alunos estejam pouco motivados e
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demonstrem pouca base académica além de ma formagdo, que os alunos declarem
que as aulas sejam monotonas e aborrecidas dificultando uma compreensdo correta,
que os educadores ndo lhes proporcionem a atencdo desejada.

Dentre as respostas apresentadas, a maioria dos pesquisados afirma que a escola e
a familia devem trabalhar juntas para buscar alternativas de modo a solucionar esse problema.
Também aponta que deve haver um dialogo entre a familia e a escola, sendo que as duas
devem educar para a cultura da ndo violéncia (Quadro 18). Apesar dos agentes mencionarem
a atuacdo conjunta da escola com a familia, eles atribuem uma importancia fundamental a
atuacdo do nucleo familiar, deixando em segundo plano o papel da escola, como se o

compromisso que cabe a ela ja estivesse sendo cumprido a contento.

Quadro 18 - Em relacdo a questdo da violéncia, vocé considera que ha uma atribuicdo

especifica para a familia e outra para a escola, no que diz respeito a solucdo desta questao?

Categoria Para solucionar a questédo da violéncia | Professor | Coordenador
existe uma atribuicdo especifica para a
familia e outra para a escola
Existe uma | “Sim, a familia cabe trabalhar os 02 -
atribuicao primeiros valores e 0s bons habitos; a
especifica para a | escola, manter e melhorar esses valores,
familia e outra|além de preparar o aluno para a
para a escola convivéncia em sociedade”.
“Sim”.
N&o existe uma | “Nao, as duas caminham melhor juntas 03 01
atribuicéo com 0 mesmo objetivo”.
especifica para a | “Deve haver um entrosamento entre as
familia e outra | partes para resolver o problema. Muitas
para a escola. vezes a violéncia se expressa somente na
escola, mas ela tem raiz em casa, entdo a
escola deve dialogar com a familia na
busca de solu¢ao”.
Acdes futuras “E uma estimativa para o futuro”. 01 -

Fonte: Elaborado pela autora.

A escola aparece como uma instituicdo passiva, sujeita a educacao ministrada pela

familia cabendo a ela somente melhorar aquilo que a familia ja fez, como se a escola nédo

tivesse que cumprir com a sua fungéo.

Os dados constatados no quadro acima reforgam a visdo ja evidenciada

anteriormente neste trabalho de que os professores juntamente com a coordenagao consideram
que a familia tem um papel muito importante no enfrentamento desse problema, sendo
atribuida a ela muitas vezes o papel principal. E como se o aluno violento fosse

responsabilidade da familia que ndo o soube educar.
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E perceptivel a urgéncia com que a escola clama a presenca da familia no espago
escolar para o didlogo e combate a violéncia. Isso pode ser visto de forma bem clara quando
um dos agentes afirma: “Familia, sem ela a escola tem poucas chances de mudar o perfil do
aluno” (Quadro 19). Porém a escola ndo pode atribuir toda a responsabilidade a familia, pois

existem atribuicdes que sdo especificas da escola e outras da familia.

Quadro 19 - Que tipo de solucdo vocé recomenda para que a escola possa lidar melhor com os

alunos que praticam a violéncia na escola?

Solucdo recomendada para lidar com os alunos | Frequéncia de
gue praticam a violéncia na escola apontamento

Professor “Fazé-lo participar de atividades solidarias”. 04
“Que todo corpo docente da escola tenha a mesma
finalidade.(trabalho coletivo)”.

“Trabalhar palestras, projetos e oficinas”.

“Puni¢do eficaz, acompanhamento e didlogo com
0s pais”.

“O dialogo; a escola ndo pode ficar omissa ao
tomar conhecimento da violéncia praticada pelo
aluno”.

“A conscientizagdo da familia. Um conselho
formado por professores, supervisores e a dire¢ao”.

Coordenador “Familia. Sem ela a escola tem poucas chances de 01
mudar o perfil do aluno. As estratégias
pedagogicas também sdo importantes, mas o tempo
fora da escola ¢ muito maior”.

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim as situacdes que envolvem questdes pedagogicas ou outras relacionadas a
escola devem ser resolvidas pela prépria, ndo havendo necessidade de acionar a familia, ja
que é uma atribuicdo especifica da escola resolver determinada questdo. Assim como as
questdes relativas ao ambiente familiar devem ser resolvidas em familia e ndo trazidas para a
escola solucionar. Nao estamos desmerecendo a atuacdo das duas, nem negando a importancia

de trabalharem juntas. O que ndo se deve fazer € uma troca de papéis ou de atribuicdes.

4.2 A concepcgao dos alunos sobre a violéncia na escola

No que concerne a esta etapa da pesquisa foram aplicados questionarios a 124
alunos do 6° ao 9° ano com idade entre 11 a 15 anos, onde buscamos investigar se na escola
ocorreu algum caso de violéncia entre os anos de 2011 ou 2012 e as principais formas de

manifestacdo da mesma no espago escolar. Além desse instrumento de investigacéo,
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utilizamos o grupo focal com 08 alunos, como uma forma de contribuir com os dados ja
coletados nos questionarios, e por ele ser um instrumento de maior abertura onde 0s sujeitos
tém mais espaco para se manifestar.

Compreendemos ser importante descrever o perfil dos alunos como uma forma de
melhor conhecer esses agentes, suas praticas e concepc¢des. Nesse sentido a Tabela abaixo traz

a caracterizacdo dos mesmos:

Tabela 7 - Perfil dos alunos por ano, sexo e idade (em %)

Série/Ano Total Fem. Masc. Idade
6° ano 100 (23) 56,5 43,4
7° ano 100 (26) 53,8 46,1
8% ano 100 (36) 55,5 44 4 11 a 15 anos
9° ano 100 (39) 43,5 56,4
Total 100 (124) 51,6 48,3

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir dos dados é possivel perceber que a composicdo sexual ndo é muito
desigual, ndo havendo uma grande distin¢do entre a quantidade de meninas e meninos. Os
alunos do sexo feminino sdo em média mais numerosos com 51,6 %, enquanto 0s do sexo
masculino somam um total de 48,3%. Esses dados levam a identificarmos o numero de
meninas na escola mais numeroso que os dos meninos. Porém um dado chama a aten¢édo: o
fato de se ter um nimero maior de meninos do que de meninas no 9° ano. Mas esta diferenca
ndo chega a esbocar uma tendéncia clara nesse sentido.

Outro dado importante é em relacdo a faixa etaria dos alunos; em sua maioria
estdo em idade/série corretos, ou seja, praticamente ndo existe distor¢do nesse aspecto. 1sso
demonstra que ndo ha uma discrepancia na idade dos alunos o que favorece uma relacéo por
igual (no que concerne a idade) entre 0s sujeitos.

Os alunos, em sua maioria, moram proximo a escola ou em bairros localizados no
entorno. Isso leva-nos a pensar que eles tém um bom conhecimento acerca da realidade que
envolve a escola. Neste item trataremos da visdo que os alunos possuem sobre a violéncia na
escola e as relagdes que & se estabelecem e se estas sdo promotoras ou ndo de violéncia. O
gréfico a seguir apresenta a concepcao dos alunos sobre a violéncia na escola:

O gréafico demonstra claramente a presenga da violéncia no espago escolar, pois
apresenta um dado quantitativo de 79% de alunos que responderam que ocorreu violéncia na
escola no periodo de 2011/1012. A esse respeito os alunos foram questionados se a escola

tinha sofrido algum tipo de violéncia nesse periodo. A maior parte dos alunos afirmou que
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sim, contra 21% que disse que ndo. E possivel evidenciarmos por parte dos alunos uma
manifestacdo forte de violéncia no espago escolar.

Grafico 1- Violéncia na Escola nos anos de 2011 e 2012

B Sim

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados aqui apresentados sdo semelhantes aos das pesquisas realizadas pela
UDEMO em 2007 e 2009. Sendo que no ano de 2007 houve um percentual de 86% que
afirmou ter havido violéncia na escola contra 14% que disse ndo. Ja em 2009, 84% afirmaram
que sim e 16% que ndo. Apesar de ter havido um decréscimo dessa violéncia de 2007 para
2009, isso ndo é suficiente para acreditar que a violéncia esta diminuindo e nos acomodarmos,
pois os indices ainda permanecem muito altos. Assim é que os 79% encontrados em nossa
pesquisa se aproximam muito dos dados das escolas publicas do Estado de Séo Paulo.
(SINDICATO DE ESPECIALISTAS DE EDUCACAO DO MAGISTERIO OFICIAL DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2012).

Essa € uma realidade preocupante onde os alunos se veem diante de um ambiente
violento ou inseridos nele. Muitas vezes eles nem sdo ouvidos, mas simplesmente acusados
como causadores da violéncia no espaco escolar ou como pessoas violentas. Entdo hoje ja
existe uma preocupacdo na academia de se ouvir o que os alunos tém a dizer acerca da
violéncia ou de qualquer outro assunto. A esse respeito Zechi (2008, p. 119) assim se

pronuncia:
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Constatamos em nossa pesquisa que os estudos atuais estdo “escutando” também a
voz dos alunos, principais envolvidos nos episodios de violéncia e indisciplina
escolar, e ndo enfocando somente o olhar do professor como a autoridade e detentor
do saber na sala de aula.

Assim como os professores, 0s alunos também tém interesse em ver resolvida essa
realidade de violéncia que vem se apresentando na escola. Ndo se pode generalizar que, pelo
fato de alguns alunos agirem de modo violento na escola, todos os demais serem vistos como
pessoas que ndo se importam com o fato ou concordam com o que estd acontecendo. Na

tabela abaixo temos alguns dados sobre a concepcéo desses sujeitos:

Tabela 8 - Se considera a escola violenta por ano e sexo (em %)

Vocé Total 6°Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano Fem. Masc.
considera
a escola
violenta?
Sim 5484% | 43,47% |6538% |72,22% |38,46% |64,06% |45%
Néo 45,16% 56,52% | 34,61% |27,77% |61,53% |35,93% |55%
Total 100 (124) | 100 (23) | 100 (26) | 100 (36) | 100 (39) | 100 (64) | 100 (60)

Fonte: Elaborada pela autora.

Os alunos foram solicitados a responder se consideravam a sua escola violenta.
Dos respondentes 54,8% disseram que sim, demonstrando um namero significativo de alunos
que veem a escola como violenta. Também podemos observar que os dados divergem muito
de um ano/série para outro. Enquanto no 6° ano somente 43,4% disseram ser a escola um
local violento, o 8° ano traz um dado de 72,2% que consideram a escola violenta. Assim
vemos uma forma diferente dos sujeitos perceberem essa problemética. Apesar de alguns
anos/séries apresentarem um resultado mais alto que outros, esse fator ndo muda o resultado
apresentado no geral. E isso pode ser verificado também no Grupo Focal onde os alunos
enfatizam a escola como local violento: “Eu acho que sim. Alguns das 72 série e 82 ficam

brigando, as sétimas contra as oitavas aqui na escola que eu ja vi”. (Informacdo verbal)*’. E

Sim professora, eu acho que aqui na escola é violento porque é tudo, tem agressdes
verbais que esse ano ta tendo, uma aluna daqui da sala ja chorou diversas vezes
porque outras meninas do grupo diferente do dela ficam apelidando ela de gorda, de
morena, isso forma de falar porque elas falam coisa pior, ela fica chorando, a
professora de matematica ja chamou a atenc¢do delas por estarem apelidando ela.”
(Informagéo verbal)™.

19 bados coletado do Grupo Focal, Maria, 6° ano.
" Dados coletado do Grupo Focal, Paulo, 9° ano.
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Outro aspecto que temos a ressaltar nessa questdo refere-se ao percentual de
meninas e meninos. O percentual de meninas que responderam ser a escola violenta é de
65,06% contra 45,0% de meninos que também disseram que sim. Verificamos assim que as
meninas em maior nUmero que 0s meninos percebem a escola como violenta.

Essa pergunta também foi levantada junto aos professores e um grande numero
deles juntamente com a coordenacdo pedagogica afirmaram assim como os alunos, ser a
escola um local violento. Isso nos remete a uma reflexdo sobre como a violéncia tornou-se
uma realidade bastante presente nas escolas brasileiras.

Essa é uma questdo muito debatida na atualidade: a relacdo professor-aluno. Por
isso achamos importante trazer essa discusséo na fala dos alunos, para entendermos o que eles
pensam a respeito. Tivemos um percentual bem alto de respondentes que afirmaram que 0s
alunos ndo respeitam os professores, mais precisamente 69,35%. Isso demonstra um desgaste

na relagdo professor-aluno evidenciado na falta de respeito (Tabela 9).

Tabela 9 - Em relacdo ao respeito dos alunos para com os professores por ano e sexo (em %)

Vocé considera | Total 6°Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano | Fem. Masc.
gue os alunos
desta escola
respeitam os
professores?
Sim 30,65% |43,47% | 19,23% | 11,10% | 48,71% | 25% 36,66%
Nao 69,35% | 56,52% | 80,76% | 88,90% | 51,28% | 75% 63,33%
Total 100 100 100 100 100 100 100
(124) (23) (26) (36) (39) (64) (60)

Fonte: Elaborada pela autora.

Quando analisamos a resposta das meninas em comparacdo a dos meninos
percebemos que elas afirmam em maior nimero essa auséncia de respeito dos alunos para
com os professores, 75% disseram que ndo e 0s meninos, 63,33%, também disseram ndo. As
meninas apresentam um indice mais elevado que 0s meninos nessa questdo, assim como
também na pergunta anterior quando Ihes foi solicitado responder se a escola era violenta, isso
demonstra que a percepc¢do dos meninos é diferente da percepgdo das meninas, levando a crer
que a forma de entender a realidade nédo é igual para ambos 0s sexos. Aqui entramos numa
questdo de género que foge ao nosso estudo, porém se trata de uma discussdo muito

importante.
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Nesta situacdo tivemos um consenso entre todas as turmas. Pois ambas
apresentaram dados de que os alunos néo respeitam. O resultado individual (por turma), assim

como o grupal evidencia bem essa realidade.

Na sétima série 0 ano passado, uma menina eu acho que estava gestante, ela foi
expulsa por causa da agressdo que ela fez a professora. A professora chamou a
atencdo dela porque ela estava no celular ela agrediu a professora na frente do
diretor na secretaria com um bogue no rosto. (Informag&o verbal)*?.

A pergunta que aqui realizamos também foi feita aos professores que
responderam diferente dos alunos. Afirmaram que os alunos respeitam ou que “em sua
maioria sim, respeitam”. Em nenhum momento mencionaram a auséncia do respeito,
contrariando o alto indice apresentado pelos alunos.

Percebemos dessa forma que os professores tém uma opinido diferenciada da dos

alunos que julgamos ser uma forma de se proteger e de ndo se sentir frustrado por se achar
desrespeitado por seus alunos. Por isso ha divergéncias entre as respostas.
Ao serem questionados “se os alunos respeitam-se uns aos outros”, 87,90% disseram que eles
ndo se respeitam, e 12,09% disseram que sim. O indice de alunos que responderam
negativamente dizem é bem grande o que demonstra o grau de violéncia presente no espacgo
escolar (Tabela 10). Local que tem se tornado um ambiente de brigas e agressdes verbais
como pode ser percebido em pesquisas e na propria fala dos alunos como veremos mais a
frente. E “ndo se respeitam. Aqui os meninos como as meninas quando eles querem uma
coisa, eles j& vém brigando, vem xingando, batendo”. (Informagio verbal)**,

Os alunos afirmaram que nédo existe respeito entre eles na escola, que as relagdes
no cotidiano se resumem a brigas, xingamentos, chutes, entre outros. Essa opinido dos alunos

¢ a mesma apresentada pelos professores quando lhes foi solicitado a falar sobre isso.

Tabela 10 - No que concerne ao respeito entre os alunos por ano e sexo (em %)

Os alunos desta Total 6°Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano | Fem. Masc.

escola respeitam-

se uns aos outros?

Sim 12,10% | 17,39% | 11,53% | 2,78% | 17,95% | 12,5% | 11,67%

Nao 87,90% | 82,60% | 88,46% | 97,22% | 82,05% | 87,5% | 88,33%

Total 100 100 100 100 100 100 100
(124) (23) (26) (36) (39) (64) (60)

Fonte: Elaborada pela autora.

12 Dados coletado do Grupo Focal, Jodo, 9 ano.
3 Dados coletado do Grupo Focal, Maria de Fatima, 8° ano.
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No que concerne ao resultado por sexo, o percentual de meninos que disseram que
os alunos ndo se respeitam foi semelhante ao das meninas, onde o primeiro apresentou
88,33% e 0 segundo 87,5% havendo desse modo pouca diferenca de percentual entre os
SeX0S.

Ao perguntarmos aos alunos se eles se achavam violentos, o indice apresentado
dentre os que nédo se consideravam foi de 85,49%. Ja 14,51% se consideram violentos. Neste
caso, 0 maior indice foi notado nos alunos pertencentes ao 7° ano, enquanto no 8° ano o valor
foi de 0,0% (Tabela 11).

Outro fator interessante relacionado a essa questdo foi 0 numero de meninas que
se declararam violentas, um nimero maior que o dos meninos. Temos um percentual de
17,18% de meninas em oposicdo a 11,67% de meninos que se declararam violentos. Este dado
chama a atencdo pelo fato de que o maior nimero de alunos que se dizem violentos incidir
sobre as meninas. Enquanto algumas pesquisas demonstram que 0S meninos sd8o0 mais
violentos que as meninas, em nossa pesquisa ocorre exatamente o contrario. Apesar de no
questionario as meninas se declararem mais violentas que os meninos, no grupo focal elas
evidenciaram os meninos mais violentos quando dizem: “os meninos ficam constantemente se

chutando e se agarrando” (Informacdo verbal)™.

Tabela 11 - Se o aluno se considera violento por ano e sexo (em %)

Vocé se considera Total 6°Ano | 7°Ano | 8° Ano | 9° Ano | Fem. Masc.

violento?

Sim 1451% | 21,73% | 34,61% - 10,25% | 17,18% | 11,67%

Nao 85,49% | 78,26% | 65,38% | 100% | 89,74% | 82,81% | 88,33%

Total 100 100 100 100 100 100 100
(124) (23) (26) (36) (39) (64) (60)

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com Sposito (2001), pesquisa realizada pela UNESCO em 1997 com
jovens de Brasilia demonstrava que 0os meninos estavam mais envolvidos em discussoes,
agressoes fisicas e ameacas na escola do que as meninas. Esse dado da uma énfase ainda
maior ao que as meninas falaram no grupo focal.

Ao questionarmos os alunos sobre a violéncia no interior da escola em relacdo aos
bens materiais, foi possivel identificar que a depredacdo aparece como a mais frequente na
fala dos mesmos, com um percentual de 58,00%, seguida da pichacdo que apresentou um
indice de 56,45% (Tabela 12). Essa forma de manifestagdo da violéncia na escola aparece nas

! Dados obtidos do Grupo Focal.
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pesquisas desde a década de 1980 como retrata Sposito (2001) quando evidenciava-se uma
forte depredacao do patrimdnio publico. E essa realidade permanece ainda hoje nas escolas.

Tabela 12 - A violéncia no interior da escola em relacdo aos bens materiais por ano e sexo

(em %, multipla escolha)

Que tipo de cena? | Total 6°Ano | 7°Ano | 8 Ano | 9 Ano | Fem. Masc.
Pichacéo 56,45% | 43,48% | 88,46% | 55,55% | 43,58% | 65,62% | 46,67%
Depredacao 58,00% | 26,09% | 80,76% | 75% 46,15% | 64,06% | 51,66%
Furto 51,61% | 17,39% | 57,69% | 83,33% | 38,46% | 51,56% | 51,66%
Arrombamento 24,19% | 13,04% | 42,30% | 22,22% | 20,51% | 25% 23,33%
Danos a veiculos 21,77% | 65,21% | 38,46% | 0% 512% | 28,12% | 15%
Total dos 100 100 100 100 100 100 100
respondentes (124) (23) (26) (36) (39) (64) (60)

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados por sexo demonstram que a forma das meninas verem a violéncia € mais
intensa que a dos meninos. De todos os itens que constam na tabela acima que se referem as
respostas das meninas, s6 um € menor que o dos meninos, ou seja, elas apresentam um indice
maior em relacdo a tudo que é tratado na tabela. Além dessa violéncia no interior da escola, 0s
alunos falaram da que ocorre no entorno da escola como trafico e uso de drogas, pessoas
armadas e “mal encaradas”, que causam medo e um sentimento de inseguranca nos sujeitos
escolares. “Tem muita malandragem, pode assustar os alunos, e causar medo aos
professores.” (Informacdo verbal)*®. E “porque tem pessoas fumando. Pessoas mal encaradas
com armas”. (Informagao verbal)*®.

Quando pedimos aos participantes da pesquisa que falassem da violéncia em
relagdo as pessoas, os dados foram iguais na violéncia verbal e na violéncia fisica, onde os
resultados encontrados foram os mais altos, aqui caracterizados pelas brigas entre alunos,
agressdo aluno versus professor ou professor versus aluno. O total dos respondentes que
apontaram a violéncia fisica e verbal foi de 88,71%, seguido do desacato a professores e
funcionérios que equivale a 66,13% (Tabela 13).

Assim como na tabela anterior que trata da violéncia na escola em relacdo aos
bens materiais, os dados por sexo (feminino/masculino) tem um maior nimero entre as
meninas do que entre 0s meninos. O que evidencia ainda mais o que ja falamos anteriormente,

ou seja, que as meninas percebem o ambiente da escola mais violento que 0s meninos.

%5 Dados coletado do Grupo focal, Pedro, 7° ano.
!¢ Dados coletado do Grupo focal, Ana, 6° ano.
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A concepcéo dos alunos que conseguimos compreender tendo por base a tabela 13
é semelhante ao que fala Camacho (2000, p. 198) em sua pesquisa. Desse modo, o0s alunos
vao considerar violéncia como “os variados atos contra os professores, as depredagdes do
patrimonio, o desrespeito a adultos e pares, a bagunca, as brincadeiras e conversas na sala de
aula, as agressoes e brigas, as brincadeiras consideradas de mau gosto, o ndo cumprimento de
regras”. Isto € enfatizado em nossa pesquisa quando vemos o grande indice apresentado pelos
alunos recair sobre a violéncia verbal, violéncia fisica, desacato aos professores e

funcionarios, entre outros.

Tabela 13 - A violéncia no interior da escola em relagcdo as pessoas por ano e sexo (em %,

maultipla escolha)

Que tipo de a¢do? Total 6° Ano | 7°Ano | 8° Ano | 9° Ano | Fem. Masc.

Violéncia: agressdao | 88,71% | 60,87% | 100% | 91,67% | 94,88% | 96,87% | 80%
verbal

Brigas 88,71% | 69,56% | 100% | 91,67% | 89,74% | 92,18% | 85%

Desacato a 66,13% | 13,04% | 84,61% | 88,89% | 64,10% | 75,00% | 56,67%
professores e
funcionarios

Consumo de bebidas | 8,06% | 4,34% | 11,54% | 2,78% | 12,82% | 10,93% | 5%
alcodlicas

Tréafico ou consumo | 10,50% | 8,70% | 11,54% | -- 20,51% | 14,06% | 6,67%
de drogas

Porte de arma por 29,84% | 8,70% | 38,46% | 41,69% | 25,64% | 37,50% | 21,67%
alunos

Ameaca de morte a 35,48% | 26,08% | 50,00% | 16,67% | 48,72% | 48,43% | 21,67%
alunos e professores

Total dos 100 100 100 100 100 100 100
respondentes (124) (23) (26) (36) (39) (64) (60)

Fonte: Elaborada pela autora.

Com o objetivo de entender a realidade de violéncia por que passam as escolas
brasileiras em especial esta em que desenvolvemos nosso trabalho, solicitamos aos agentes da
pesquisa que opinassem sobre as formas de manifestacdo da violéncia em sua escola. O indice
mais alto estava relacionado a violéncia verbal que teve um percentual de 45,96%. A
violéncia fisica ficou em segundo lugar com 34,68% (Tabela 14).

A alternativa que traz tanto a violéncia fisica quanto a verbal foi a menos citada
com um total de 19,35%. Pensamos ser necessario destacar isso pelo fato de existir uma
contradicdo entre o que eles responderam no questionario e 0 que responderam no grupo

focal. Além do que a maioria dos professores afirmou a presenca marcante das duas no
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ambiente escolar. Ainda nesta questdo as meninas afirmaram a incidéncia de violéncia mais

do tipo verbal e os meninos mais do tipo fisica.

Tabela 14 — Quanto a violéncia mais comum na escola por ano e sexo (em %)

Qual o tipo de Total 6°Ano | 7°Ano | 8 Ano | 9° Ano | Fem. Masc.
violéncia mais
comum na escola?

Violéncia verbal 45,96% | 43,47% | 38,46% | 38,89% | 58,97% | 51,56% | 40,00%
Violéncia fisica 34,68% | 56,52% | 26,92% | 36,11% | 25,64% | 25,00% | 45,00%
Violéncia verbal e 19,35% | -- 34,61% | 11,11% | 15,38% | 23,43% | 15,00%
fisica

Total 100 100 100 100 100 100 100

(124) | (23) (26)  |(36) |(39) |(64) | (60)

Fonte: Elaborada pela autora.

Achamos por bem enfatizar que neste estudo ndo trabalhamos com a categoria de
vitimizados e agentes da violéncia na escola, pois 0 objetivo desta pesquisa esta voltado para
a identificacdo das formas de manifestacdo da violéncia no ambiente escolar. Nossa
preocupacdo esta voltada para a compreensdo que 0s sujeitos da pesquisa tém sobre a
violéncia e 0s tipos que se apresentam na escola.

Concebemos que, mais importante do que simplesmente identificar quem sdo 0s
agentes e quem sdo as vitimas da violéncia, é apreender a ideia que os sujeitos escolares tém
sobre ela e suas formas de manifestacdo. Para que de fato se possa combater esse problema, é
necessario que se tenha um conhecimento e uma clara definicdo da problematica que a escola
enfrenta hoje, pois se ndo houver um claro entendimento sobre essa tematica, fica dificil
buscar-se iniciativas de prevencao e reducdo da violéncia.

A nossa posicdo, enquanto pesquisadora, é a de que a violéncia na escola ainda
permanece bastante presente. E que as formas dela se manifestar no espacgo escolar ndo tem
apresentado muita diferenca, se comparada aos dados relativos as primeiras pesquisas
desenvolvidas no Brasil nas décadas de 80 e 90 do século XX.

Sabemos que muitas pesquisas foram desenvolvidas no Brasil sobre a violéncia no
espaco escolar. Muitas retratam a depredagdo do patriménio escolar, agressdes fisicas e
verbais, entre muitas outras modalidades. E possivel se verificar que as mesmas formas
apontadas numa pesquisa podem ser vistas nas outras.

Nesse sentido, 0 que queremos enfatizar € que o problema esta ai apresentado e
gue no século XX e inicio do século XXI (1980- 2009) tivemos no Brasil 411 estudos

tratando sobre este tema, ou seja, 0 problema ndo é mais desconhecido nem da sociedade nem
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do poder publico. Alguns estudos vém apresentando medidas e iniciativas de reducdo da
violéncia na escola. Porém o que pode se compreender € que essas iniciativas e politicas que
sdo elaboradas no sentido de resolver esse problema de fato ndo estdo respondendo aos fins
que propdem, ja que muitas dessas medidas e politicas publicas tém ficado s6 no papel ou ja
chegam na escola de forma adulterada, sem muita eficiéncia.

Em S&o Luis essa realidade ndo é muito diferente do que acontece em outras
partes do pais (como em Porto Alegre e Sdo Paulo). Apesar de existirem algumas iniciativas
de reducdo da violéncia no espaco escolar, elas nao sdo suficientes para reverter o quadro de
violéncia em que se encontram algumas escolas da cidade de S&o Luis. Pois, como
mencionamos anteriormente muitas dessas iniciativas nao se efetivam de fato, ou seja, néo se
realizam.

As iniciativas de reducdo da violéncia na cidade de Sdo Luis existem, tanto a nivel
local quanto a nivel federal, através de medidas, acdes e programas destinados ao Estado do
Maranh&o como falamos anteriormente, e que abrangem as escolas da capital. Algumas das
iniciativas alcancam o objetivo, outras ndo, chegando a um ponto em que 0S proprios
membros da escola desconhecem a existéncia das mesmas nos estabelecimentos onde atuam.

A escola por nos pesquisada ndo relatou nenhuma iniciativa por parte do poder
publico sobre o combate a violéncia no ambiente escolar. Apenas mencionou acgdes
desenvolvidas pela prdpria escola no intuito de resolver o problema. Porém essas acdes ainda
sdo bastante discretas, 0 que nos leva a pensar sobre a necessidade de iniciativas mais ousadas

gue venham sanar, ou pelo menos amenizar a problematica da violéncia na escola.
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5 CONCLUSAO

O estudo por nds desenvolvido objetivou investigar as formas de manifestacdo da
violéncia no espaco escolar, ndo tendo, entretanto, a pretensdo de esgotar a explicacdo acerca
dessa tematica, mas trazer elementos que possibilitem a sua compreensdo associado a
realidade de S&o Luis no Estado do Maranhdo. Assim como também buscamos fazer a
distingdo entre Violéncia e Indisciplina, a partir dos aspectos adquiridos através do referencial
teorico.

Os objetivos por nos tracados e os dados apresentados pelos agentes escolares
levaram-nos a depreender que os professores tém uma visdo critica sobre a violéncia na
escola, em especial sobre aquela onde atuam. Consideram ser a violéncia um reflexo do
convivio social, ou seja, do convivio com a comunidade, com destaque para a desestruturacdo
familiar. Entende-se, desse modo, a escola como um espaco onde a violéncia social se reflete.

Dentre as causas da violéncia no espago escolar temos a propria violéncia
doméstica, o trafico de drogas e os tipos de brincadeiras realizadas pelos alunos. Estes sdo
apontados pelos professores e pela coordenacdo pedagdgica, juntamente com as relacbes
sociais que se estabelecem nos bairros onde os alunos residem, como aspectos determinantes
no modo como eles resolvem seus conflitos no espago escolar.

Os professores, a coordenacdo pedagdgica e os alunos reconhecem que a maioria
das manifestacdes de violéncia na escola sdo decorrentes de a¢fes agressivas entre 0s alunos.
Apesar de concordarem com essa opinido, alguns alunos no grupo focal veem os professores
como agressivos, praticando violéncia para com eles.

As formas de manifestacdo da violéncia no espago escolar mais comum na
opinido dos professores e da coordenacao pedagdgica € a violéncia verbal e fisica, apontada
pela maioria. A opinido dos alunos € muito semelhante a dos professores, porém com mais
énfase na violéncia verbal seguida da violéncia fisica.

As motivacdes que levam os alunos a se agredirem na escola séo as formas de
brincadeiras, “palavrdes”, como afirmam os professores. Também os apelidos e a auséncia de
respeito as diferencas evidenciam que os alunos ndo se respeitam ou que somente alguns se
respeitam. J& no que concerne ao respeito aos professores, eles responderam que alguns
alunos os respeitam e outros ndo. Porém a maioria dos alunos afirmou que nao respeitam o0s

professores.
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Entre as caracteristicas de um aluno violento prevalece a descricao fisica daquele
que “bate muito”, “agride o colega” e “implica com os demais”. Como também aquele que
possui um vocabulario depreciativo.

Os professores, a coordenacdo e os alunos entendem que a violéncia na escola se
caracteriza por agressdes fisicas e verbais como: “xingamento”,”’brigas”, “empurrdes”,
“puxdes de cabelo” e outras agdes também retratadas por eles. Também enfatizam que a
violéncia verbal ndo é mais toleravel que a violéncia fisica. De acordo com eles nenhuma
violéncia deve ser tolerada, mas sim combatida.

No que concerne & Violéncia e a Indisciplina, de acordo com a opinido da maioria
dos professores e da coordenacdo, sdo diferentes. Mas eles ndo apresentaram a conceituagao
de nenhuma das tematicas apesar de ter sido solicitado. O que pode demonstrar haver um
desconhecimento ou uma confusao na conceituacdo das mesmas.

Entre as solucgdes apresentadas por eles como forma de resolver esse problema
destacam-se: adogdo de projetos preventivos, palestras, oficinas condutoras de acgbes que
favorecam um bom convivio social, enfatizando ser necessario que a escola desenvolva uma
acao conjunta com todos os seus membros.

Neste estudo evidenciamos que a andlise dessa tematica ndo pode desconsiderar
que a violéncia e a indisciplina presentes no interior da escola reproduzem parte do ambiente
externo, ou seja, a realidade exterior a escola. Assim como revelam os conflitos internos
existentes nas relacdes que se desenvolvem no seu espaco. Isso foi muito bem apresentado
pelos participantes da pesquisa.

Outro ponto importante se refere a amplitude de conceituacdes sobre violéncia e
indisciplina onde reconhecemos que a multiplicidade do conceito é que dificulta a
compreensdo das tematicas e faz com que a violéncia se confunda com a indisciplina em meio
escolar. Os agentes pesquisados, por ndo fazerem essa distingdo conceitual, correm o risco de
tratarem questdes consideradas indisciplina como violéncia sem diferencia-las.

O nosso estudo indica que a manifestagdo da violéncia no espaco escolar se
expressa nas formas fisica, verbal e psicoldgica, sendo estas praticadas pelo aluno e pelo
professor. A indisciplina é definida como um desacato as regras estabelecidas e como uma
manifestacdo de resisténcia contra o autoritarismo pedagdgico e as regras impostas pela
escola.

Desse modo, entendemos que por tras de tantas conceituacdes para compreender a
temética, existe o entendimento dos professores, da coordenacdo e dos alunos, como um

aspecto essencial. Afinal a violéncia é relativa a certa época, a um meio social e aos valores
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de uma determinada sociedade. Percebemos ser indispensédvel a analise das varidveis
escolares como aspectos que contribuem para a violéncia na escola. Nao se trata de culpar a
escola, os professores e alunos, mas de identificar também sua responsabilidade.

As causas da violéncia na escola ndo podem ser entendidas a partir de um Unico
fator. A violéncia social que invade o ambiente escolar tem grande importancia na
constituicdo das tensdes escolares, porém ndo podemos atribuir unicamente a ela essas causas.
Assim, entendemos que ao mostrar a diversidade de causas estamos rejeitando a ideia de que
a violéncia no espaco escolar é resultado de Unico fator.

Muitas pesquisas tém tido a preocupagédo de indicar propostas e iniciativas que
possam tratar a questdo da violéncia e indisciplina na escola. Elas enfatizam préaticas de cunho
educativo, voltadas para a prevencdo e o enfrentamento dessa tematica. Acreditamos também
serem importantes essas acdes por possibilitarem iniciativas de prevencao e transformacao do
espaco escolar.

A escola tem um importante papel na prevencdo e reducdo da violéncia e
indisciplina no espaco escolar. Ela precisa adotar novas atitudes buscando entender o que 0s
alunos guerem transmitir com seus comportamentos violentos. Nesse sentido, pensamos ser
necessario que a escola tenha uma abertura para o didlogo, desenvolvendo agdes e elaborando
iniciativas que favorecam a reducdo da violéncia.

Vemos as sugestdes apresentadas pelos professores e pela coordenagdo como
projetos, palestras e oficinas como relevantes nesse processo de superacdo da violéncia. Mas
elas devem estar associadas a uma acdo conjunta com a familia e a comunidade. Diante dessa
realidade ndo queremos colocar sobre a escola a total responsabilidade sobre a resolugédo
desse problema. Porém ela tem um papel essencial nessas iniciativas de combate a violéncia.

Além da escola, da familia e da comunidade que devem trabalhar em conjunto,
cabe ao poder publico desenvolver medidas e politicas que previnam a violéncia na escola.

Algumas iniciativas ja foram desenvolvidas a nivel nacional e local, como em S&o
Luis-MA, porém o resultado ainda nao é perceptivel no espacgo escolar. Acreditamos também
que algumas dessas medidas ndo tém a preocupacgdo, de fato, de resolver o problema da
violéncia na escola. Mas simplesmente surgem como politicas e medidas elaboradas com o
objetivo de dar simplesmente uma resposta a sociedade, sem nenhum compromisso social.

Contudo, acreditamos na importancia das iniciativas desenvolvidas pela escola,
familia e comunidade, associadas a medidas elaboradas pelo poder publico, que, embora nédo

resolvam por completo o problema da violéncia na escola, mas poderdo estar reduzindo e
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proporcionando que se estabelecam melhores relagdes no espacgo escolar e um processo de
ensino e aprendizado com mais qualidade.

Diante do que foi explanado, ndo queremos tirar a responsabilidade do poder
publico e jogar para a escola, mas sim enfatizar que o papel desta instituicdo é muito
expressivo na resolucdo desse problema. O que ndo se pode é ficar esperando por a¢des do
poder publico que ainda ndo acontecem, pois a violéncia esta presente, e a escola precisa de
acOes urgentes, ela ndo pode esperar porque a violéncia também néo espera.

Portanto, diante dessas consideracdes, nossa pesquisa assume a posicao de servir a
novas possibilidades de investigacdo em relagdo a violéncia em escolas de S&o Luis, onde as
pesquisas ainda permanecem restritas, podendo despertar o interesse de outros pesquisadores.
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