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RESUMO

Este estudo objetiva analisar a constru¢do da relagdo pedagogica vivenciada no cotidiano dos
atores educativos em situacao de ensino da escola Sao Benedito da comunidade Taim, captando
as Representagdes Sociais emanadas em decorréncia dessa relagdo. A escolha da Teoria das
Representagdes Sociais leva em conta que os principios dessa teoria se coadunam aos estudos
propostos. No desenvolvimento deste estudo, realizou-se pesquisa bibliografica e de campo. O
estudo bibliografico sobre a Teoria das Representacdes Sociais, apoia-se nos autores:
Moscovici (1961, 1978, 1984, 2004, 2012); Jodelet (1998, 2001); Jovchelovich (1995, 2004,
2011); Guareschi (2002); Sa (1993); Alves-Mazzotti (2000, 2002, 2011, 2015), Abric (2000,
2003), Arruda (2002); Bonfim (2007) e Machado (2008). Ja o realizado sobre escola/relagao
pedagbgica, baseia-se no referencial tedrico de: Postic (1989, 1990); Freire (1975, 2006);
Noévoa (2016); Libaneo (2006, 2009); Charlot (2013); Gadotti (2006, 2007); Bonfim (2010);
Morgado (2002); Zuin (2008) e Costa (2003). Como instrumentos de coleta de dados, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com as professoras da escola em analise, entrevistas do
tipo grupo focal junto aos alunos e entrevistas em profundidade com os moradores da
Comunidade Taim. O tratamento dos dados foi realizado utilizando a técnica de Andlise de
Conteudo que permite a descricdo, sistematizagdo, inferéncia e interpretagdo de estudos
qualitativos e quantitativos (BARDIN, 2011), sendo que, nesta analise opta-se pela abordagem
qualitativa. Outrossim, leva em consideracdo que esta técnica propicia a producdo de
inferéncias, enquanto procedimento intermediario que permite a passagem da descrigdo a
interpretagdo. A sistematizacdo dos dados obedece as etapas operacionais: constituicao do
corpus; leitura flutuante; reducdo e codificacdo das entrevistas; selecdo, andlise e revisdao dos
nucleos de sentido; escolha e revisdo detalhada das categorias a luz da teoria adotada e do objeto
de estudo, elencando-se, assim, 4 Unidades Tematicas: contexto relacional, no qual se procura
entender as relagdes que se dao ndo somente na Comunidade Taim, mas também na escola,
espaco desta pesquisa; alunos: sujeitos pensantes, onde se infere que os alunos sdo sujeitos
pensantes, uma vez que também se organizam coletivamente, engendrando representacdes
sociais numa perspectiva grupal; no antes e o agora na relagao professor/aluno, enfatiza que
as expectativas criadas pelas professoras e também pelos alunos, antes do encontro de ambos
em sala de aula, nem sempre sdo correspondentes ao protdtipo idealizado; comunidade/escola:
relacio reciproca?, quando se infere que o convivio estabelecido na escola Sdo Benedito ¢ as
representacdes comuns brotadas no meio familiar, geram reciprocidade e sentimento de
pertencimento na relacao pedagogica. Conclusivamente, depreende-se que as representacdes
sociais emanadas da relagdo pedagdgica, em situagdo de ensino, na comunidade/escola
estudadas, estdo ancoradas numa cultura, até certo ponto preservada, da qual os moradores,
inclusive os alunos, se orgulham.

Palavras-chave: Relagdao Pedagogica. Representagdes Sociais. Escola. Comunidade.



ABSTRACT

This study aims to analyze the construction of the pedagogical relationship experienced in the
daily life of the educational professionals in the teaching situation of the Sdo Benedito school
in the Taim community, capturing the Social Representations emanating as a result of this
relationship. The choice of the Theory of Social Representations takes into account that the
principles of this theory are in line with the proposed studies. In the development of this study,
a bibliographical and field research was done. The bibliographical study on the Theory of Social
Representations is based on the authors: Moscovici (1961, 1978, 1984, 2004, 2012); Jodelet
(1998, 2001); Jovchelovich (1995, 2004, 2011); Guareschi (2002); Sa (1993); Alves-Mazzotti
(2000, 2002, 2011, 2015), Abric (2000, 2003), Arruda (2002); Bonfim (2007) and Machado
(2008). On the other hand, what is done about school / pedagogical relation is based on the
theoretical reference of Postic (1989, 1990); Freire (1975, 2006); Novoa (2016); Libaneo (2006,
2009); Charlot (2013); Gadotti (2006, 2007); Bonfim (2010); Morgado (2002); Zuin (2008) and
Costa (2003). By data collection instruments, semi-structured interviews were carried out with
teachers of the school in question, focus group interviews with the students and in-depth
interviews with the residents of the Taim Community. The data analysis was performed using
the Content Analysis technique that allows the description, systematization, inference and
interpretation of qualitative and quantitative studies (BARDIN, 2011), and in this analysis we
opt for the qualitative approach. Also, it takes into account that this technique allows the
production of inferences, as an intermediate procedure that allows the passage from description
to interpretation. The systematization of the data follows the operational stages: constitution of
the corpus; floating reading; reduction and decoding; selection, analysis and revision of sense
nuclei; selection and detailed revision of the categories in the light of the theory adopted and
the object of study, thus categorizing 4 categories of analysis: relational context, in which one
tries to understand the relations that occur not only in the Taim Community, but also in the
school, space of this research; students: thinking subjects, where it is inferred that students
are thinking subjects, since they also organize themselves collectively, engendering social
representations in a group perspective; in the before and now in the teacher student
relationship, emphasizes that the expectations created by the teachers and also by the students,
before the meeting of both in the classroom, do not always correspond to the idealized
prototype; community/school: reciprocal relationship?, when it is inferred that the society
established in the Taim community and the common representations sprouted in the family
environment, generate reciprocity and a sense of belonging in the pedagogical relation.
Conclusively, it can be seen that the social representations emanating from the pedagogical
relationship, in a teaching situation, in the community / school studied, are anchored in a
preserved culture to which the residents, including the students, are proud.

Keywords: Pedagogical Relationship. Social Representations. School. Community.
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1 INTRODUCAO

Um trabalho académico constitui-se de passos que sdo construidos
sistematicamente no intuito de apresentar resultados que possam revelar determinada realidade
ou fendmeno. No entanto, ha um componente importante nesse processo quase nunca lembrado,
mesmo sendo tao relevante quanto os caminhos metodologicos de uma pesquisa, ja que se trata
da presenc¢a daquele que constréi o estudo, haja vista que a histdria € feita por sujeitos sociais
que, de forma significativa, refletem sua histéria individual e a memoria social, aqui entendida
como “resultado de um trabalho de organizacao e de selecdo do que € importante para o
sentimento de unidade, de continuidade e de experiéncia, isto ¢é, de identidade,”(ALBERTI,
2005, p. 167) em um determinado tempo e espago. Motivo suficiente para discorrer brevemente
sobre a relacdo da minha histdria estudantil e profissional com o trabalho a que me proponho
construir.

Logo que me graduei no Curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade
Federal do Maranhdao — UFMA, em abril de 2013, curso este que me proporcionou, além de
amizades, momentos Unicos de aprendizagem em sala de aula, assim como em grupos de
estudo, enquanto aluna de Inicia¢do Cientifica, prestei seletivo piblico municipal para o cargo
de professora das séries iniciais da educacao basica, optando no ato da inscri¢do pela zona rural,
por apresentar maior nimero de vagas, no entanto, foi o mais concorrido. Lembro-me que eram,
aproximadamente, 50 concorrentes para 1 vaga de professor do 1° ao 5° ano para a zona rural.
Na confluéncia de sentimentos como ansiedade, apreensdo, nervosismo e expectativa, fui
aprovada neste seletivo publico e convocada a trabalhar com as séries iniciais, na zona rural de
Sao Luis, capital do Maranhao.

Optei, também, em trabalhar na zona rural porque queria ter experiéncia de como
se processa o ensino e a aprendizagem em condi¢des adversas e diferentes, assim como, da
vivéncia com sujeitos que tém perspectivas singulares diante das atuais configuragdes sociais e
historicas como, por exemplo, a importancia da comunidade unida para resolver problemas que
ameacam a estabilidade e a tranquilidade de todos, diante do crescimento de fabricas e o risco
de extingdo da flora e da fauna naquela localidade.

Ao chegar a comunidade' fiquei espantada diante das manifestacdes que ali se

davam de forma tao diferente das que vivo na cidade, isto €, o elo de solidariedade, o modo

! Comunidade caracterizada, neste estudo, como “compromissos de longo prazo, relagdes relativamente estaveis
que ddo suporte a identidades estabilizadas”. (ALVES-MAZZOTTI, A.J; CAMPOS, P. H. F. 2011, p. 478).
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como as pessoas respeitam sua ancestralidade e os mais velhos, as brincadeiras de crianga, a
ndo demarcacdo de terra por muros, tudo isso me deixou curiosa e fascinada. Comecei, entdo,
a perceber no cotidiano da sala de aula, que essa relagdo com a comunidade poderia interferir,
de muitas formas, no processo educativo com esses alunos.

O lugar de onde eu falo se chama Taim, localizado na por¢ao Sudoeste da Ilha do
Maranhao, as margens da baia de Sdo Marcos e estd a 37 km do centro da cidade de Sao Luis.
Seus limites sdo: ao Norte com os manguezais; ao Sul com o povoado Rio dos Cachorros; a
Leste com o povoado Limoeiro e a Oeste também com os manguezais. Tem uma area de

aproximadamente 86,73 hectares (PDA — Taim, 2012).
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Foto 1: Limites da comunidade Taim
(Fonte: IBAMA, 2006)

O Titulo deste estudo ser Nem longe, nem perto, e diferente, levou, primeiramente,
em consideracdo a distancia geografica do povoado em relagdo ao Centro da cidade que, como
podemos perceber, ndo configura um intervalo de espaco/tempo significativo, no entanto,
encontramos nessa comunidade algo diferente que nos chamou a atencdo, visto que essa
diferenga se apresenta no modo como as pessoas vivem, se relacionam entre si € com 0 meio
ambiente, 0 modo como compartilham suas lutas na comunidade pela manutencdo da terra,
contra mineradoras que ameagam nao somente o ecossistema, mas a permanéncia dessas

pessoas nesse lugar, rico em suas tradigdes e em suas manifestagdes culturais.
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Cabe destacar que o Taim detém de uma rica variedade de ecossistemas como
mangue, brejo e capoeira, nos quais se encontram varias espécies de plantas, como jugarais,
buritizais, bacurizais, cajueirais, muricizais, assim como animais, sendo, peixes, mamiferos
aquaticos (peixe-boi marinho e o boto comum ou Tucuxi) e crustdceos (IBAMA, 2007). O rio
que banha o povoado chama-se Rio dos Cachorros, tendo suas 4guas uma forte influéncia do
mar.

A comunidade em estudo ¢ considerada centenaria, pois seu primeiro ciclo de
povoamento remonta a época escravista. Segundo os moradores, uma tribo africana extinta
vinda do Leste da Africa, cujos membros se chamavam Itainos, vieram para trabalhar nas
fabricas, no entanto, ainda sdo poucos os registros oficiais sobre a area em 6rgaos publicos do
Estado. A falta de documentagdo comprobatoria e a pouca visibilidade da historia de vida e de
resisténcia de seus moradores constituem motivo de preocupagdo por enfrentarem constantes
ameacas de desapropriagdo por parte de grandes empresas, como a instalagao do Consoércio de
Aluminio do Maranhdo (ALUMAR)? que atraiu trabalhadores e grileiros para a regido.

Ha, pois, que permear este estudo com aspectos de cunho etnografico ja que tenta
revelar costumes, crengas e tradigdes vividas pelos moradores da comunidade Taim, foco desta
pesquisa.

Dessa forma, como ja foi dito anteriormente, o Taim mostra-se diferente da minha
realidade. Visto ter trabalhado na comunidade por 3 anos, nela estabeleci relagoes, que podem
contribuir na sele¢do dos informantes que ali moram e trabalhavam comigo na escola, na
tentativa de captar mensagens e o que ¢ dito em um discurso informal, em uma conversa e
adequé-lo em informagdes pesquisaveis. Entendemos que o estudo etnografico nos possibilitou
fazer incursdes no contexto sociocultural dos sujeitos, de modo a conhecer mais sobre seus
valores, comportamentos, crengas e visoes de mundo.

No que se refere ao aspecto humano, aproximadamente 100 familias moram na
comunidade. De acordo com os moradores mais antigos, o inicio do processo de povoamento
do Taim ¢ imemorial, mas estaria relacionado a presenca de indigenas, de escravos africanos e,
também de uma ordem religiosa catdlica, momento anterior a presenga de seus ancestrais no
territério. Posteriormente, no final do século XIX, houve um repovoamento, a ocasido em que

se deu a instalagao no povoado de pescadores das familias Moraes, Cruz e Ribeiro, vindas do

20 Consorcio de Aluminio do Maranhio - Alumar é um dos maiores complexos de produg¢io de aluminio primario
e alumina do mundo. Inaugurado em Julho de 1984, ¢é formado pelas empresas Alcoa, BHP Billiton e
RioTintoAlcan. Disponivel em: http://www.alumar.com.br/
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interior do Maranhao. Esses pescadores teriam dado origem a linhagem da qual os moradores
descendem. Segundo um morador da comunidade, pessoa reconhecida pelos demais por sua
atuacdo frente a tomada de decisoes, essas familias tinham, predominantemente, a roga como
subsisténcia e o transporte maritimo como meio de transporte de passageiros. Frutas, carvao e
diversas mercadorias também seriam vendidas no Centro da capital maranhense e em povoados
proximos para complementar a renda familiar. A permanéncia no povoado se deu,
principalmente, pela riqueza em peixes € mariscos.

O povoado esta organizado, espacialmente, em quatro ruas: Rua Principal, Rua Vai-
Quem-Quer, Rua Nova e Travessa da Rua Nova. Os moradores mais antigos, em sua maioria,
residem na Rua Principal, na parte baixa do povoado, proxima ao Porto e atualmente, asfaltada.
A organizacdo das casas obedece a uma localizagdo que privilegia a proximidade de residéncias
de pessoas da mesma familia: irmaos, irmas, pais e filhos, formando um nucleo de casas que

pertencem a um conjunto de pessoas de mesmo parentesco (SILVA, 2009).
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Foto 2: Croqui comunidade Taim
(Fonte: PDA Taim, 2002, com algumas alteragdes de Silva, 2009)

E comum, até atualmente, casamentos entre familiares, ou seja, entre primos. Antes,
as familias organizavam casamentos arranjados em que os pretendentes ou eram da comunidade
ou vinham de logradouros vizinhos, estreitando assim, as relagdes entre a comunidade e os
povoados proximos. Dessa forma, as relagdes de reciprocidade que ligam povoados e utilizam

a troca de alimentos e de servigos, assim como as relagdes de parentesco, sdo fatores
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determinantes no acesso a terra que, apesar de ser titulada as familias por meio de ac¢do do
Instituto de Terra do Maranhiio (ITERMA)?, os moradores da comunidade niio tém o habito de
demarcar a terra, poucos o fazem, enquanto a maioria a vé como de uso comum.

O modo de vida desta localidade ¢ caracterizado por um grande conhecimento e
proximidade com a natureza. E evidente a apropriacdo dos recursos que envolvem dindmicas
marcadas por conhecimentos tradicionais que valorizam a natureza, como a influéncia da lua
nas marés, nas lavouras, nos recursos usados na constru¢do das casas, os quais contribuiram e
contribuem para a conservagdo dos ecossistemas, enquanto parte de costumes tribais e rurais
(SACHS, 2000; SHIVA, 2000). Essas praticas cotidianas geram representagdes sociais que
conferem ao conhecimento do senso comum comportar “uma série de informacdes e impressoes
significativas” (MOSCOVICI, 1978, p. 20-21) permitindo, assim, que as manifestacdes das
praticas cotidianas realizadas pelos moradores da comunidade em estudo, sejam interpretadas,
ajudando-nos a entender a producao de saberes sociais desses individuos e/ou grupos sociais
através da inser¢do cultural nos enredos sociais aos quais pertencem, atuam e vivem.

Segundo Alonso (2005), os conhecimentos tradicionais sdo conjuntos complexos
que se desenvolvem e se produzem de forma coletiva, cumulativa, apoiados na tradi¢do, na
observagao e utilizacdo dos recursos biologicos. Sendo assim, sdo esses recursos que indicam
o tempo bom para plantar, colher, pescar; as técnicas mais apropriadas no manejo da terra e dos
recursos naturais; os sinais que devem ser observados para que se tenha uma boa pesca ou
colheita. Sao esses campos de saberes que explicam como um grupo social apropria-se dos
recursos naturais e adapta as suas necessidades, respeitando os limites da natureza. Dessa forma,
a transmissao da tradicao, ancorada nas lembrancgas e aprendizados passados por geragdes que
se armazenam na memoria individual e coletiva, através da experiéncia socialmente
compartilhada, favorece a reflexao acerca da dindmica de pertencimento grupal e de sua relagao
com os processos de identidade e de representagdes sociais para a continuidade da cultura local.

Um outro aspecto importante para entender o sentido de pertencimento e identidade

coletiva dos moradores do Taim esta na forma como as pessoas se autodenominam de Filhos

3 ITERMA, 6rgdo publico de natureza autdrquica, vinculado & Secretaria de Estado de Agricultura Familiar —
SAF, cuja principal misséo € a execugdo da politica agraria do Estado do Maranhdo. Criado pela Lei 6.272 de
06/02/1995, reorganizado pelo Decreto 17.171 de 15/02/2000, tem suas ag¢des voltadas para a organizagdo da
estrutura fundiaria estadual e a diminuigdo da pobreza extrema. Para o cumprimento dessa missao foram delegados
ao Instituto poderes para promover a distribui¢do administrativa das terras estaduais, de conformidade com a
legislagao federal especifica; reconhecer posses legitimas, bem como incorporar ao patrimonio do Estado as terras
devolutas ilegitimamente ocupadas e as que se encontram desocupadas. Disponivel em:
http://www.iterma.ma.gov.br/iterma-institucional/
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do Taim, tanto aqueles que nasceram nas terras da comunidade, quanto os que adotaram o Taim
como lar. O vinculo afetivo com a moradia em uma comunidade rural se apresenta, muitas
vezes, de forma diferente do que costumamos presenciar na zona urbana, visto que as pessoas
mudam de residéncia, pelo menos, duas vezes na vida, nao permanecendo na casa em que foram
criadas desde seu primeiro ano de existéncia, enquanto que na zona rural, o sentimento de
pertencimento a um local fisico pode se apresentar com maior expressividade, sendo essa
possivel interferéncia aspecto essencial na constru¢ao da identidade dos moradores (NOBRE,
etal,2014).

Sabemos que a relagdo entre cultura/tradicdo e identidade ¢ indiscutivel e
inseparavel, pois engloba um conjunto de elementos relativamente sistematizados e
internalizados no processo de socializagdo, sendo o sentimento de pertencimento a base da
integracao dos sujeitos dentro de espacos coletivos, como, por exemplo, escola, igreja e
comunidade. Dessa forma, nesses espacos € nos grupos sociais se desenvolvem e proliferam as
representacdes sociais que fluem cotidianamente a partir da interagdo social e cultural desses
sujeitos que constroem constantemente suas representagdes diante de questdes que se colocam
diante de si (SA, 1993).

Diante dessa riqueza geografica e historico-cultural, encontrei motiva¢do para
estudar a luz da Teoria das Representagdes Sociais a relacdo pedagodgica na escola Sdo
Benedito, localizada na Rua Principal da comunidade Taim, préoxima a maré, com
funcionamento nos turnos matutino e vespertino, atualmente, atendendo alunos da prépria
comunidade e adjacéncias, como Coli€ e Tiradentes. O prédio onde a escola funciona foi
cedido, em 2008, a Prefeitura de Sao Luis pela Associagdao de Moradores e s6 em 2016 ganhou
reparos na pintura e devida instalacao elétrica, ndo contando com ampliacdo e construcao de

novas salas de aula, nem com regularidade no abastecimento de agua.
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Foto 3: Escola Sao Benedito, comunidade Taim
(Fonte: Gabriella Ferreira, 2017)

Mesmo diante das adversidades cotidianas, a comunidade possui um clima
envolvente, acolhedor e de pessoas que militam pelos seus ideais o que pode favorecer a busca
em tentar compreender as dindmicas e relagdes que se dao em sala de aula entre professores e
alunos, e fora dela com os demais atores educativos.

Essa percepcdo encaminhou-nos, de forma significativa para o estudo da relagao
pedagobgica, que se da na escola em foco, e nos leva a descobrir fendmenos caracteristicos dessa
relacdo, pois entendemos que os encontros e desencontros em sala de aula sdo resultantes ndo
apenas da relagdo entre professores e alunos, mas também de aproximagdes e distanciamentos
estabelecidos no ambito da escola com todos os atores educativos envolvidos, ou seja, direcao,
coordenagdo, pais de alunos e comunidade em geral.

Partilhando da assertiva de que a relacdo pedagbgica orienta o processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que a relacdo objetiva a acdo de ensinar e de aprender, num
movimento continuo dos sujeitos, tendo em comum a aprendizagem, é no espaco pedagodgico
que professores e alunos se encontram para pesquisar, descobrir, duvidar, compreender,
conhecer e objetivar o conhecimento. Nesse processo, as relagdes interpessoais tornam-se
importantes, pois inscrevem, contornam, balizam os individuos, assim como proporcionam
perspectivas, dependendo da intencionalidade da relagdo. Postic (1990) confirma esse
entendimento ao dizer que € nas relagdes sociais, introduzidas pelo ato educativo, que o sujeito,
sendo ele crianga, adolescente ou adulto, se descobre, se estrutura e evolui. Nessa perspectiva,

a relagcdo pedagdgica pode despertar interesses nos alunos, voltados para sua cultura, seus
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conhecimentos de mundo, os valores que cultivam, e se utilizar desses aspectos para facilitar o
convivio também no espaco escolar.

Dessa forma, a escolha em trabalhar a relagdo pedagodgica germinou do
entendimento de que € preciso compreender as relagdes que se ddo ndo somente dentro da sala
de aula para que se possa buscar caminhos na tentativa de minimizar os enfrentamentos
emanados do cotidiano da escola e fora dela.

Cabe trazer para a discusso a escola como lugar impar, rico de esperangas e lutas.
Pensar a escola como um lugar bonito, repleto de vida, seja ela uma escola com todas as
condigdes de trabalho, ou onde falta tudo, menos o essencial: gente. “Uma escola sem pessoas
seria um edificio sem vida. Quem a torna viva sdo as pessoas: os alunos, os professores, os
funcionarios e os pais que, ndo estando 14 permanentemente, com ela interagem” (ALARCAO,
2001, p. 20).

A escola como um espago de relagdes, sendo cada uma tUnica, possui sua historia
particular, seu projeto e seus atores educativos. Como lugar de pessoas e de relacdes, também
permeada de representagdes sociais. Como uma institui¢do social que contribui tanto para a
manutengdo quanto para a transformagao social, tendo um papel critico e criativo, visto ser
também um espaco de conversas, discussdes e de encontro com o Outro. Como institui¢dao
escolar ndo € s6 um espaco fisico e sim, principalmente, um lugar definido pelas relagdes sociais
que ali se desenvolvem, buscando o que ¢ especifico dela. Como institui¢cdo social, depende da
comunidade em geral e, para se transformar, a relacdo que mantém com os atores educativos,
com as familias, e a sociedade sdao imprescindiveis (GADOTTI, 2007).

Particularmente, o local de onde eu falo se apresenta como um espago singular para
tratar sobre essa relagdo, visto que no Taim os sujeitos sdo atores sociais que se comunicam €
mobilizam a comunidade para resolver problemas e dificuldades, frente as induastrias que
ameacam a fauna, a flora e a permanéncia dos moradores no local; frente ao nao acesso a
internet fixa, gerando dificuldades de comunicacdo por celulares em alguns locais da
comunidade; frente a escassez de transporte publico, ja que ha apenas dois 6nibus Porto Grande
que entram na comunidade de hora em hora, sendo o meio de transporte de algumas professoras,
que ndo conseguem ser pontuais na escola; entre outros. Dessa forma, a escola se apresenta ndo
s6 como um espago fisico que ocupa uma porcao de terra na comunidade, mas um local de
dialogo e busca de entendimento para essas e outras questoes que influenciam o processo de
ensino e aprendizagem, a constru¢do da cidadania, a formacao de sujeitos criticos, assim como,

as relagdes sociais que se processam além da sala de aula.
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Diante desse panorama geografico, histdrico-cultural e a relagdo destes com a
escola, o nosso estudo tem como Objetivo Geral:

e Analisar a constru¢do da relagdo pedagodgica vivenciada no cotidiano dos atores
educativos em situagdo de ensino da escola Sdo Benedito da comunidade Taim,
captando as Representagdes Sociais emanadas em decorréncia dessa relagao.

Quanto aos Objetivos Especificos, pretendemos:

e Captar as Representacdes Sociais emanadas da relagdo pedagogica desenvolvida pelos
atores educativos em diferentes situagdes de ensino no cotidiano do espago escolar.

e Identificar pontos que possam facilitar ou dificultar a aprendizagem dos alunos,
decorrente da relacdo pedagogica desenvolvida pelos atores educativos, tendo como
referéncia a Teoria das Representagdes Sociais.

e Situar os reflexos do entrelacamento das agdes desenvolvidas pelos atores educativos
na comunidade Taim.

Na elaboracdo do objetivo geral e dos objetivos especificos, levamos em
consideracdo os questionamentos que motivaram esta pesquisa que pretendemos responder no
desenrolar dos estudos. Sdo eles: Como as representagdes sociais se entrecruzam na relagao
vivenciada entre professores e alunos? E até que ponto essas representacdes podem interferir
no processo de ensino e aprendizagem, levando em consideracao a importincia da relacdo entre
direcdo escolar, professores, alunos, pais de alunos e comunidade?

Assim como ¢ importante saber o local de onde fala a pesquisadora, também ¢
relevante saber os motivos que levam essa mesma pesquisadora a escolher determinada teoria
que sera basilar na sua pesquisa. O primeiro contato com a Teoria das Representa¢des Sociais
— TRS — se deu no Grupo de Estudo Educac¢do e Representacoes Sociais, coordenado pela
professora Maria Nubia Barbosa Bonfim*.

Dessa forma, a escolha pela Teoria das Representagdes Sociais neste estudo se deu,
primeiramente, devido a uma trajetéria de pesquisadora iniciante na Iniciagdo Cientifica e
segundo, por entender que a Teoria, inaugurada por Serge Moscovici, trabalha com fendmenos

cotidianos que brotam do senso comum e que representagdes vivenciadas e/ou construidas no

4 Cheguei ao grupo por convite da referida professora com quem antes participara do Grupo Metodologia de Ensino
de Lingua Portuguesa — MELP, parceria entre as instituicdes UERN, USP sendo a UFMA a proponente. Eu estava
na condic@o de bolsista de Iniciagdo Cientifica e nos propusemos a analisar a Relagdo cotidiana professor/aluno
no Curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), ganhando o primeiro lugar,
em 2013, no 25°Seminario de Iniciacdao Cientifica — SEMIC, na area Ciéncias Sociais e a possibilidade de publicar
um artigo sobre a pesquisa no periddico Cadernos de Pesquisa - UFMA, qualis Al. Nesse momento, estava
graduada em Pedagogia e prestes a me graduar em Letras, pela mesma Institui¢@o
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cotidiano da sala de aula e fora dela ou em fase anterior podem exercer influéncia na
aprendizagem do aluno, visto que essa relagdo €, por natureza, essencialmente, interativa e
dindmica, caracteristicas que encontram respaldo na referida teoria.

Os estudos incluidos no eixo de interesse Representacoes nas relagoes Professor —
Aluno, ora apresentados vinculam-se ao Grupo de Pesquisa Educagdo e Representagoes Sociais,
do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo — PPGE/UFMA e, mais especialmente, a
Pesquisa em andamento intitulada A4 rela¢do Pedagogica no contexto cotidiano do Curriculo
de Cursos de Licenciatura: as representagoes sociais de professores formadores da qual fluem
destacados principios tedricos que embasam esta dissertacao, voltados para a compreensao das
relagdes produzidas na escola com os saberes dos sujeitos envolvidos no processo educativo,
saberes esses produzidos também no espaco de formagao, propiciando a criagdo/reconstrucao
de novas concepgdes e praticas pedagogicas.

Nesse contexto, a nocdo de representacdo social proposta por Moscovici
corresponde a busca da elabora¢ao de um conceito verdadeiramente psicossocial, pois procura
superar a dicotdmica relagdo entre individuo e sociedade. E, nesse sentido, que a Teoria das
Representagdes Sociais se apresenta como uma opg¢ao pertinente ao nosso estudo, pois a
pesquisa em educacdo carece na sua pratica de um olhar mais voltado para os fendmenos
psicossociais (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Segundo Moscovici (2001, p. 62), “as representagdes sdo, a0 mesmo tempo,
(des)construidas e adquiridas”. Desse modo, buscamos nesta pesquisa compreender os
processos de (des)construgao da relacdo pedagogica brotada a partir do cotidiano em sala de
aula e como repercurtem no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, as
Representagdes Sociais dos atores educativos foram sendo “construidas” e “adquiridas”, ou
seja, engendradas a partir do senso comum, que, em sua aparente banalidade, abriga um mundo
de conhecimento com um tanto de cultura.

A representagdo social como uma teoria do conhecimento e da comunicagdo
apresenta um potencial apreciavel na tentativa de explicar a aprendizagem e os processos

instrucionais considerando que aprender:

Estabelece um tipo de comunicag¢ao entre o professor e o aluno e constitui uma relagéo
didatica triangular entre o aluno, o professor e o objeto de aprendizagem. Em um
contexto educacional, a fungdo das representagdes sociais € constituir uma relagéo
consensual entre os atores envolvidos em um processo de aprendizagem. Essa relagéo
¢ negociavel e pode levar ao conflito ou ao consenso, dependendo da natureza do

assunto a ser estudado. (CHAIB, 2005, p. 366).
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Assim, as representagdes sociais atuam como um facilitador sociocognitivo, pois
integram o que ha de novo e o que ¢ aceitavel para todos os atores. Orientam, também, o
processo de comunicagdo no contexto da aprendizagem, no que se refere a conduta e aos
comportamentos dos atores envolvidos.

Consequentemente, o presente estudo se estrutura em trés capitulos.

No primeiro capitulo, abordamos a relagdo pedagdgica, incluindo professores,
alunos e demais atores educativos, trazendo para a discussdo a importancia da relacao
pedagodgica na escola e no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, sendo a comunidade
presente nesse processo. Diante disso, € pertinente discutir sobre o Outro, ou seja, a alteridade
no processo de ensinar e de aprender, dialogando com os estudos de Jodelet (1998) ao trazer
para a discussdo que “a alteridade s6 pode ser analisada tendo como pano de fundo as condigdes
que estruturam as relagdes sociais, em um contexto plural” (p. 65), ou seja, ¢ importante
compreender a questdo Eu-Outro no contexto das diferentes maneiras de sociabilidade e das
manifestagdes concretas assumidas na relagdo com o Outro no cotidiano. A institui¢do escolar
neste estudo, se apresenta como [ocus principal da pesquisa, sendo importante entender as
relacdes que nela se ddo, tendo demarcado como recorte historico os finais do século XIX,
estendendo-se até a contemporaneidade.

No segundo capitulo, abordamos aspectos do objeto de estudo, percorrendo um
caminho metodologico da coleta de dados, utilizando a técnica de Analise de Contetdo,
preconizada por Bardin (1977), que trabalha as informagdes coletadas a partir de procedimentos
sistematicos, objetivando a identificagcdo do que esta sendo dito a respeito de determinado tema.
Utilizamos na coleta de dados entrevistas em profundidade com alguns moradores da
comunidade Taim devido sua representatividade frente as decisdes importantes; entrevistas
semiestruturadas com as professoras e entrevistas do tipo grupo focal com os alunos, a fim de
que esses instrumentos possam nos ajudar a compreender, qualitativamente, a relacdo
pedagogica vivenciada na escola em estudo.

No terceiro capitulo tentamos apontar e discutir as Representagdes Sociais captadas
na relagdo pedagdgica, entendendo que essas representagdes construidas no cotidiano escolar
ou fora dele podem influenciam o processo de ensino e aprendizagem, visto que a relacdo
pedagobgica € interativa e dindmica, caracteristicas que respaldam a referida teoria.

Na conclusdo desta pesquisa, buscamos trazer resultados e discussdes pertinentes
sobre 0 objeto que nos propusemos estudar, entendendo que a escola, neste estudo, € um lugar

que apresenta elementos proficuos de se pesquisar, ja que as relagdes travadas cotidianamente
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entrecruzam-se com as representagdes sociais construidas pelos atores educativos e a
comunidade da qual a escola faz parte, podendo influenciar e interferir no processo de ensino e

aprendizagem, assim como na formacao critica dos alunos.
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2 RELACAO PEDAGOGICA NA ESCOLA: professor/aluno e muitos outros

Inicialmente, cabe situar a escola, enquanto institui¢ao, que pode ser pensada como
um campo fértil de relacdes humanas, as quais podem se manifestar de varias formas e em todos
os espacos da instituicdo, sendo elas relagdes hierarquicas e ndo hierarquicas, politicas, sociais,
dentre outras. Outro fator importante ¢ que a escola se apresenta como um dos principais lugares
de encontro com seus iguais, ou seja, € um espaco propicio para relagdes mais ou menos
duradouras e intensas com sujeitos da mesma faixa etéria.

Nosso intuito com essa investigagdo € tentar entender a escola como um espago
social de mutagdes e o quanto essas transformagdes influenciam no modo como a relagao
pedagobgica € percebida e o processo de ensino e aprendizagem ¢ desenvolvido. Neste estudo,
buscamos entrelacar o espaco da escola com a relagdo pedagogica que se da nos diversos
momentos histéricos.

Como se percebe, a relacdo que se processa na escola ndo envolve apenas
professores e alunos, mas muitos outros, dos quais destacamos dire¢do, pais, maes, comunidade
em geral; ¢ que nos propusemos a estudar essa relagdo no intuito de que ela possa explicar
fendmenos que se dao no cotidiano da sala de aula e fora dela, podendo refletir no processo de
ensino e aprendizagem e na formacdo do individuo enquanto cidaddo, pertencente a uma
sociedade complexa, exigindo dele direitos e deveres.

Nesse sentido, ¢ pertinente trazer para as discussoes, antes mesmo de adentrar em
questdes especificas sobre escola/relacdo pedagogica, o significado dessas palavras, visto
materializarem as agdes realizadas pelos atores educativos.

O vocabulo escola vem do grego scholé, que significa “lazer, tempo livre”. Foi
usado no periodo helenistico para designar “o estabelecimento de ensino. A tradigdo greco-
romana desvalorizava a formagdo profissional e o trabalho manual, o que justifica o termo
escola como lugar do 6cio, do ndo-trabalho” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009, p. 167).

O termo relagdo ¢ de origem latina relatione que significa “vinculagdo, ligacao,
referéncia” (FERREIRA, 1999, p. 1735), portanto, requer a presenca de outro elemento com o
qual possa dialogar e que tenha alguma ligacao na qual os individuos se veem atraidos ou nao.

Segundo Estrela (1994, p. 29),

O substantivo relagao raras vezes aparece isolado, aparecendo em geral acompanhado
de um adjetivo que especifica a natureza dos elementos nela implicados: relagdo
parental, relacdo amical [...]. E portanto o adjetivo pedagdgico que constitui a
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diferenca especifica que permite distinguir a relagdo pedagogica de qualquer outro
tipo de relagdo humana em geral e da relagdo educativa em especial.

Nesse estudo, a palavra relagdo aparece ligada a pedagogica, visto serem palavras
que trazem em seu bojo o significado das a¢des realizadas, ndo somente pelos atores educativos,
mais também pela comunidade em geral. A palavra pedagdgica, por sua vez, ¢ de origem grega
paidagogikos, adjetivo referente a pedagogia, definida aqui como “[...] teoria da ciéncia, da
educacdo e do ensino; [...] profissdo ou pratica de ensinar” (FERREIRA, 1999, p. 1523),
designa um processo intencional que depende da presenca de todos os envolvidos a fim de obter
sucesso naquilo que almejam. Assim, a relacdo pedagodgica € percebida como um ato
intencional que visa a acao de ensinar e de aprender e que se da num movimento continuo de
sujeitos por um entendimento acerca do processo de ensino e aprendizagem.

A relagdo pedagogica segundo Postic (1990), evidencia um “conjunto de relagdes
sociais que se estabelecem entre o educador e aqueles que educa para atingir objetivos
educativos, numa dada estrutura educacional” (p.12). Essas relagdes tém caracteristicas
cognitivas e afetivas identificaveis, assim como um desenvolvimento e uma historia. Dessa
forma, esperamos que na relacdo pedagogica a construgdo de relagcdes possa ser consolidada
por meio de um movimento que interrogue o conhecimento aparente na tentativa de aproximar
a sua totalidade. Assim, os espagos de ensino e de aprendizagem podem agugar a curiosidade e
as habilidades dos alunos a fim de estimula-los a trabalhar o conhecimento.

Sobre a expressao “relagdo pedagodgica” cabe trazer para esta pesquisa, estudo
realizado no Mestrado referente ao Estado da Arte®, sendo que nos artigos consultados que vo
de 2008 a 2015, as autoras deram énfase na referida relacdo ao binomio professor/aluno. Dessa
forma, o material estudado, contribuiu para melhor compressdao de fatores que perpassam a
relacdo pedagogica, aqui considerada como aquela que abarca além de outros atores educativos,
questdes como fracasso escolar, disciplina e indisciplina discente, afetividade e autoridade
docente, entre outros.

Percebemos, pois, o quanto a relagdo pedagogica ultrapassa os limites fisicos da
sala de aula, abarcando, além das relacdes sociais na turma, também as que se dao entre as
outras turmas, a escola, a sociedade e as relagdes dos alunos com o saber e a cultura da qual

fazem parte (POSTIC, 1990). Nesse sentido, cabe aos atores educativos dinamizar uma relagao

> Estudo elaborado na disciplina Metodologia da Pesquisa Educacional, ministrada pelas professoras Maria Alice
Melo e Lucinete Marques Lima para a 16*urma do Mestrado em Educa¢ao/UFMA. Autores consultados:
SCHWATZ, S; FRIZON, L. M. B. (2008) / FERRAZ, V.M. V (2009) / MORGADO, M.A. (2011) / RANGHETTI,
D. S. (2013) / ARRANTES, A. R. V. (2015).
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que envolva a aprendizagem dos alunos alicer¢ada na reciprocidade e liberdade para produzir

conhecimentos e expressar sentimentos.

2.1. Multiplos olhares sobre escola/relagdo pedagogica em diversos contextos historicos

A escola, hoje uma instituicdo que se caracteriza como um lugar de encontro dos
sujeitos com objetivos de ensino e aprendizagem parecidos, remonta aos séculos XVIII e XIX,
a partir de lutas entre o setor laico e o religioso pela direcao da instru¢ao do povo. Lugares
anteriores para o mesmo fim se deram na academia, sacristia € até mesmo nas proprias
residéncias. Dessa forma, a institucionalizagao da escola representou um salto epistemoldgico
na histéria (PENIN, 2007).

Ao longo do tempo, mais especificamente a partir do século XIX até a
contemporaneidade, periodo pontuado por este estudo, a relagdo pedagogica foi vista de
diferentes formas por diferentes tedricos e autores. Buscamos, aqui, situar historicamente os
multiplos olhares focados nessa relagdo, na tentativa de trazer para a discussdo um esbogo que
sirva de parametro para uma contextualizacao do tema e a compreensao de um pouco dessa
historicidade para que nos ajude a perceber as dinamicas que se dao dentro e fora da sala de
aula.

Sendo assim, € pertinente trazer para a discussdo algumas tendéncias pedagdgicas
no intuito de situar as dindmicas que ocorreram e ocorrem no interior da escola e que
influenciam os demais espagos sociais, como por exemplo, a comunidade na qual essa escola
se insere. Elencamos, assim, as tendéncias tradicional, escolanivista, tecnicista e a escola na
contemporaneidade, a fim de investigar as mudangas ocorridas nesse /ocus.

Dentre tantas tendéncias, escolhemos essas por acreditar que significaram
momentos expressivos de provaveis rupturas, adaptacdes e metamorfoses na educagdo, visto
ser a escola um lugar fecundo, ja que as relagdes forjadas nesse espaco podem influenciar a
sociedade de um modo geral e serem influenciadas por ela.

Nao ¢ falso afirmar que o paradigma de ensino tradicional foi um dos principais a
interferir na pratica educacional formal, bem como o que serviu de referencial para os modelos
que o sucederam através do tempo.

A escola brasileira, foco deste esbogo, caracterizou-se, até a década de vinte do
século passado, pela transmissdo de uma cultura geral humanistica, de carater enciclopédico,

que atendia aos interesses das camadas socialmente privilegiadas que a frequentavam. O



27

conhecimento era transmitido dogmaticamente pela autoridade inquestionavel do professor e a
essa tendéncia deu-se o nome de Pedagogia Tradicional (MORGADO, 2002).

O papel da escola, nessa tendéncia, estd estreitamente ligado a reproducdo de
conhecimentos que, por sua vez, deveriam preparar o aluno para uma futura posicdo na
sociedade (LIBANEO, 2006). A relagio pedagogica se manifesta na autoridade do professor,
que ocupa um lugar de apice, como por exemplo, ao se posicionar em um estrado colocado em
nivel superior de onde estaria em uma posi¢ao de destaque, acima dos alunos, e principalmente,
por ser “quem domina os conteudos de ensino, tendo sua palavra a for¢ca de um dogma”
(BONFIM, 2010, p. 119).

Nessa perspectiva, o aluno em sala de aula ndo deveria apresentar argumentos e sua
capacidade de compreensao estd atrelada ao que o professor discursa. Os exercicios, por sua
vez, sdo feitos individualmente, dentro de um tempo preestabelecido, num determinado espago,
assim como o aluno controlaria seus gestos, suas atitudes, de modo a produzir pessoas
submissas e doceis (FOUCAULT, 2007), sendo a maioria reprodugdes do contetido repassado,
ndo havendo interacdo entre alunos e alunos e entre alunos e professores.

Segundo Saviani (1991), as escolas “eram organizadas em forma de classes, cada
uma contando com um professor que expunha as licdes que os alunos seguiam atentamente e
aplicava os exercicios que os alunos deveriam realizar disciplinadamente” (p.18), dispostos em
fileiras, todas voltadas para o professor que se encontrava em uma posi¢ao acima dos alunos,
estes mantendo-se separados uns dos outros naquilo que Foucault (2007) chama de docilizar os
corpos, ou seja, alunos submissos, submetidos a uma razdo que os transformaria e os
aperfeicoaria. O professor, pomposamente em seu estrado, local que o permitia ver cada aluno
e ser visto por cada um deles, utilizava-se do quadro-negro sobre o qual se escrevia a verdade
(CHARLOT, 2013).

Sendo assim, fica claro o quanto a autoridade docente impede qualquer
comunicagdo entre alunos e professor no decorrer da aula. “O professor transmite o contetdo
como verdade a ser absorvida; em consequéncia, a disciplina imposta ¢ o meio mais eficaz de
assegurar a aten¢do e o siléncio” (LIBANEO, 2006, p. 24). Consequentemente, a relagdo
pedagobgica se da de forma autoritaria representada na figura do professor que constitui o centro
do ensino, sendo que nada pode funcionar sem o respaldo dessa autoridade, que dele emana. O
aluno, nesse contexto, ¢ um receptor da imensa “sabedoria” de seu mestre.

Ao definir o conhecimento como uma meta a ser alcancada e supostamente motivar

o aluno no sentido de tentar alcangar este conhecimento, o professor coloca-se a distdncia como
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intermediario que ao mesmo tempo em que mostra, esconde. O que faz com que esta tendéncia
pedagogica “se converta em um ataque direto e nao visivel € a falta de sentido para o aluno ou
a falta de consciéncia que ele tem desta distancia em relagdo ao objeto” (BOHOSLAVSKY,
1982, p. 335), assim como a percep¢ao da impossibilidade de encurta-la.

Segundo Bonfim (2010), o professor desenvolve um certo tipo de jogo, em que ora
seu conhecimento se mostra para seus alunos e ora ¢ camuflado, como em um jogo de esconde-
esconde, aqui entendido como uma estratégia bem elaborada do professor para manter seus
alunos obedientes diante de sua postura autoritdria, em que o aluno pode sentir-se
“impossibilitado de apreender determinado contetudo do qual o professor parece ser o possuidor
exclusivo, negando, pois, o principio de propriedade social do conhecimento e o fundamento
de sua fun¢do docente que € o de socializar esse conhecimento” (p. 119).

Podemos depreender, pois, que na relacdo pedagdgica na tendéncia tradicional o
professor ¢ detentor das honras e gldrias no processo de ensinar, enquanto que aos alunos cabe
a funcao de plateia que assiste passivamente ao discurso desse professor, sendo inquestionavel
e inalcangéavel. Esse tipo de relagdo revela um sentido de posse do conhecimento, que toma por
propriedade individual um bem que ¢ social. Revela, portanto, uma relagdo pautada no
autoritarismo, perdendo sua razdo de ser e negando aquilo que seria o fundamento de sua
funcdo, ou seja, a socializagcdo do conhecimento.

Dessa forma, a escola organiza-se como uma agéncia centrada na autoridade e
conhecimento do professor, que transmite, segundo uma “gradagdo légica”, o acervo cultural
aos alunos, cabendo-lhes assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos. Assim,
entendemos porque as escolas eram organizadas na forma de classes, cada uma contando com
um professor que ditava as ligdes, e os alunos as seguiam atentamente, aplicando os exercicios
que deveriam ser realizados disciplinadamente.

Segundo Morgado (2002), com o passar do tempo, emergiram pensamentos
contrarios ao status quo, pois a escola ndo conseguia realizar seu papel de universalizacido do
conhecimento. Dessa forma, comegaram a surgir criticas a essa teoria da educacao, a essa escola
e aos seus professores, direcdo escolar e demais pessoal que compunha a gestao da escola, o
que levou educadores brasileiros como Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourenco Filho,
Roquette Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes Lima e outros, a assinarem o Manifesto dos
Pioneiros da Educag¢do, redigido por Fernando de Azevedo, que se propunha a uma nova
politica educacional baseada nos principios da laicidade, gratuidade e obrigatoriedade, que para

eles seriam condigdes essenciais a organizagdo de um regime escolar.



29

Em outras palavras, o Manifesto defendia a educagao obrigatoria, ptblica, gratuita
e laica como dever do Estado, a ser implantada em programa de &mbito nacional. Sendo assim,
essas reivindicagdes foram importantes para o surgimento da Escola Nova que traz um novo
ideario de educagdo. A relagdo pedagogica, manifestada nesse periodo, materializa as
influéncias dessa tendéncia pedagogica.

A Escola Nova, pois, toma corpo, num amplo movimento de reforma, cuja
expressdao mais tipica ficou conhecida como escolanovismo, que acreditava ser a educacdo o
elemento verdadeiramente eficaz para a constru¢do de uma sociedade democratica, que levasse
em consideracao as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito e que fosse capaz de
inserir-se nessa sociedade.

De acordo com Libaneo (2006), o processo de ensino e aprendizagem na
perspectiva escolanovista “trata-se de ‘aprender a aprender’, ou seja, ¢ mais importante o
processo de aquisicao do saber do que o saber propriamente dito” (25), isto €, o ensino e a
aprendizagem se ddo a partir de “um processo interno e ndo externo; ele parte das necessidades
e interesses individuais necessarios para a adaptagao ao meio (...) um ensino centrado no aluno
e no grupo” (p. 22).

Nesta tendéncia, segundo Charlot (2013), ndo se trabalha mais com exercicios que
o professor aplica nas aulas; sendo o seu trabalho, antes de tudo, uma atividade de pesquisa
baseada no real, em que “cada crianga confronta suas pesquisas, ideias e opinides com as dos
outros, € se instaura na classe, assim, uma rede de trocas que contribui para o desenvolvimento
cultural de cada um” (p. 239). Nesse sentido, a relacao pedagdgica nao ¢ mais aquela que une
cada aluno ao professor, mas a que une cada aluno ao grupo-classe, ou seja, ao conjunto dos
demais alunos.

Um exemplo do movimento escolanovista, segundo Gadotti (2006), ¢ a Pedagogia
Montessoriana, desenvolvida pela médica e pedagoga Maria Montessori, onde os instrumentos
utilizados no ensino sdo utensilios domésticos — pratos, copos, vasos de flor, mesa, cadeiras,
cortinas, porta, janelas etc —; a utilizagdo de materiais didaticos de forma ludica, como jogos,
filmes e brincadeiras e a disposicdo dos alunos em circulos propiciando para que a fala do
professor chegue a todos na mesma propor¢ao e o conhecimento circule para todos, assim, o
professor estd no mesmo nivel dos alunos, ndo mais no estrado, revelando uma “possivel”
igualdade na relacao pedagdgica. De acordo com esta tendéncia tudo pode ser utilizado como

material didatico, visto que a educagdo acontece durante a vida (MONTESSORI, 1972).
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Segundo Saviani (1985), “a Escola Nova pretendeu reformular internamente o
aparelho escolar” (p. 29), pois além das mudancas no processo de ensino e aprendizagem,
mudou também o ambiente escolar, ou seja, as escolas passaram de lugares sombrios para
escolas mais coloridas, alegres, movimentadas e equipadas.

Na concepgao dos escolanovistas, o aluno seria o centro das atividades escolares,
um ser ativo e curioso. Surge a valorizacao do “eu” do aluno e também as atividades adequadas
as suas caracteristicas individuais (LIBANEO, 2006). A autoridade do professor ndo entra mais
em pratica, e sim a sua capacidade de auxiliar o aluno em suas tarefas escolares. Conforme
Libaneo (2006) “ndo ha lugar privilegiado para o professor; antes, seu papel ¢ auxiliar o
desenvolvimento livre e espontaneo da crianga; se intervém, ¢ para dar forma ao raciocinio
dela” (p. 26). A Escola Nova adotou métodos de trabalho em grupo e incentivou a pratica de
trabalhos manuais nas escolas; além disso, valorizou os estudos de psicologia experimental e,
finalmente, procurou colocar a crianga (¢ nao mais o professor) no centro do processo
educacional (GHIRALDELLI JR, 1991).

Diante do exposto, perguntamos: serd que esse novo ideario de educacgdo ¢
suficiente para diminuir os desencontros na relacdo pedagdgica? Houve realmente uma
mudancga expressiva na institui¢ao escolar? Para esclarecer essas e outras diividas, € importante
deixar claro que também a Escola Tradicional ndo desapareceu, ela continua latente na relagao
pedagobgica cotidiana em sala de aula, de forma consciente ou ndo. Sobre isso, ¢ interessante
considerar o que Gadotti (2006) afirma ao refletir que o “homem gosta de pensar em termos de
oposi¢des extremadas, de polos opostos. Costuma formular suas crengas em termos de ‘um ou
outro’, ‘isto ou aquilo’, entre os quais ndo reconhece possibilidades intermediarias” (p. 149).
Nessa linha de pensamento, a suposta mudanca da Escola Tradicional para a Escola Nova nao
se deu de forma abrupta, simples e definitiva.

Bonfim (2010) nos chama a refletir que, diferentemente da Pedagogia dita

Tradicional,

[...] Com a heranga escolanovista chegou-nos, também, o discurso da igualdade
relacionado com a autoridade pedagdgica, negando a assimetria existente na relagédo
professor/aluno. Ao mesmo tempo, a aparente permissividade camufla um sistema de
controle caracterizado pelo rigor e que tenta evitar confrontagcdes diretas entre
professor e aluno. Dessa forma, o invisivel passa a ter papel decisivo nas relagdes
entre esses atores (p. 120).

Sendo assim, a relagdo pedagdgica inspirada na Escola Nova revela uma postura

que também ndo consegue resolver a dificil questdo da autoridade. As diferencas na relagao



31

pedagogica sdo camufladas através do discurso da igualdade; igualdade essa impossivel de ser
pensada em uma relacdo de 6bvia desigualdade, ou seja, “se professor e aluno sdo iguais como
seres humanos, sdo desiguais naquilo que os une” (MORGADO, 2002, p. 18). Assim, ao
mesmo tempo em que o professor nega a assimetria existente na relagdo pedagogica, ele
trabalha, at¢ mesmo inconscientemente, para que essa assimetria ndo seja superada, deixando
de cumprir aquilo que € a esséncia de sua funcdo: estabelecer a mediagdo entre o aluno e o
conhecimento.

Nesse contexto, depreendemos que aquelas manifestagdes dos alunos que eram
invisiveis para o professor da Pedagogia Tradicional, tornam-se visiveis, ao passo que aquelas
regras e critérios pedagdgicos que eram visiveis para o aluno da Pedagogia Tradicional, tornam-
se, aqui, invisiveis. A invisibilidade das normas, dos critérios, dos limites e dos papeis, bem
como a observacao constante dos alunos, propiciam que sutilmente se estabelega um sistema
de controle global, onde impera a falsa aparéncia de liberdade na relagao pedagbgica.

Outra tendéncia pedagogica diz respeito a Pedagogia Tecnicista que teve bastante
repercussdo no Brasil durante a Ditadura Civil-Militar de 1964. No enfoque tecnicista ocorre a
valorizacdo da técnica aplicada ao ensino que enfatiza a atividade instrumental na relagao
pedagogica.

Nesse sentido, segundo Araujo; Melo (2012), “as agdes parecem acontecer sem
reflexdes sendo caracterizadas pelo carater mecanico” (p. 67), ja que a tarefa do professor se
reduz somente a repetir o processo pratico quantas vezes for necessario ou imitar uma agao, nao
apresentando a relagdo pedagogica um sentido social nas agdes do professor que € convertido
em manipulador de instrumentos. Faltando, pois, uma consciéncia das finalidades da educacao,
de suas relagcdes com a sociedade, dos meios necessarios para a concretizacdo de atividades
educacionais, assim como, de sua missao historica.

Razdes pelas quais o professor deveria ter que dominar a matéria ensinada,
conhecer técnicas para direcionar atividades didaticas, cabendo aos alunos a tarefa de realizar
as atividades propostas pelos professores. A avaliacdo nessa tendéncia ¢ feita através de testes
padronizados. O trabalho docente tem a fun¢do principal de treinar os alunos para um bom
desempenho, a comunicagao entre professor e aluno tem um sentido técnico, em que debates,
discussdes e questionamentos sao desnecessarios, assim como sdo pouco importantes as
relagdes afetivas na relagao pedagogica (EVERTON, 2013).

A tecnologia educacional tem significado indispensavel na escola tecnicista, sendo

importante nos recursos didaticos a programagao do ensino por meio de passos sequenciais,
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empregando a instru¢do programada, as técnicas de microensino, os multimeios e os modulos
de ensino ou técnicos.

Assim, o emprego da tecnologia instrucional na escola aparece no planejamento em
moldes sistémicos, na concepcdo de aprendizagem como mudanga de comportamento, na
operacionalizacdo de objetivos, no uso de procedimentos padronizados (instru¢ao programada,
audiovisuais, testes avaliativos etc., inclusive a programagao de livros didaticos (LUCKEZI,
1994).

A escola tecnicista fundamenta-se em trés pilares: o empirismo®, o positivismo ’e o
pragmatismo®. Nesta abordagem, o professor adota uma posi¢do de pretensa neutralidade frente
aos conteudos a serem ministrados. Acreditava-se que para ter uma boa educagdo a escola teria
que estar equipada com jogos na sala, laboratorios organizados, etc., pois se a escola estivesse
bem equipada, a aprendizagem seria uma consequéncia. A educa¢do funcionaria como um
instrumento capaz de desenvolver economicamente o pais, j& que qualificaria a mao de obra,

como ilustra Libaneo (2006):

A educagiio escolar compete organizar o processo de aquisi¢io de habilidades,
atitudes e conhecimentos especificos, uteis e necessarios para que os individuos se
integrem na maquina do sistema social global. (...) A escola atua, assim, no
aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema capitalista), articulando-se
diretamente com o sistema produtivo (...) seu interesse imediato ¢ o de produzir
individuos “competentes” para o mercado de trabalho (p.28- 29).

Em outras palavras, a escola serve para preparar mao de obra qualificada para o
mercado de trabalho atual. Nem o professor nem o aluno € o centro desta perspectiva, mas sim
a tecnologia. O professor se torna um mero especialista na aplicacdo de manuais e sua
criatividade fica restrita aos limites da técnica utilizada. O aluno ¢ apenas um individuo que
reage aos estimulos dados pela técnica do professor, tendo que corresponder as respostas

esperadas pela escola para ter €xito e avangar para a proxima etapa. A dire¢do da escola também

® Esta corrente de pensamento comegou a se desenvolver no século XVII, na Inglaterra, com Locke. Para ele, o
homem nao pode atingir a verdade definitiva, pois tem nos fatos, e ndo nele, a fonte principal para tal explicacao.
Refuta a ideia das teorias inatas e com isso destaca a importancia da educagdo ¢ da instrugdo na formagdo do
homem.

7 O positivismo admite apenas o que € real, verdadeiro, inquestionavel, aquilo que se fundamenta na experiéncia.
Deste modo, a escola deve privilegiar a busca do que ¢é pratico, til, objetivo, direto e claro. As ideias positivistas
influenciaram a pratica pedagdgica na area das ciéncias exatas e também influenciaram a pratica pedagogica na
area de ensino de ciéncias sustentadas pela aplicacdo do intitulado método cientifico: selecdo, hierarquizacao,
observagao, controle, eficacia e previsao.

8 O termo pragmatismo, derivado do grego prdgma, significa “fazer”, denota agdo, ato ou caso. Conforme a
antropologia pragmatica de Kant, pragmatismo ¢ a ética pratica. Na defini¢ao kantiana, o horizonte pragmatico
representa a adaptacdo do conhecimento a finalidade moral, a finalidade da vida pratica, do agir.
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ndo tem protagonismo nessa tendéncia, ficando a cargo de entregar aos professores os manuais
a serem aplicados em sala de aula. (LIBANEO, 2006).

Se na Pedagogia Tradicional a iniciativa cabia ao professor e se na Escola Nova a
iniciativa desloca-se para o aluno, na Pedagogia Tecnicista o elemento principal passa a ser a
organizacdo racional dos meios, ocupando professor, aluno, direcdo escolar e demais pessoal
da gestdo, posi¢ao secundaria, relegados a condigdo de executores de um processo cuja
concepgao, planejamento, coordenacao e controle ficam a cargo de especialistas supostamente

b AN1Y

habilitados, “neutros”, “objetivos” e “imparciais”.

Desloca-se o foco para a primazia das técnicas, métodos, havendo uma simplificacio
dos conteudos. A autoridade do professor ¢ confrontada com manuais instrucionais
uniformizados e impessoais, 0 que ndo significa a auséncia ou reducao do dogmatismo
exercido pelo professor, e sim, cooptagdo com um tipo de autoridade invisivel e mais
camuflado. Sao difundidos os manuais com respostas Uinicas, ou testes padronizados,
entre outros instrumentos. Nessa tendéncia pedagodgica, o conhecimento escapa do
dominio do professor, que se torna, apenas seu mensageiro e passa a ser propriedade
de quem? Do proprio sistema educacional? (BONFIM, 2010, p. 120).

Como se percebe, na Pedagogia Tecnicista, a relacdo pedagdgica passa por uma
substitui¢do, ja que aparecerd, de certa forma, inapropriadamente, nos manuais instrucionais e
impessoais que o professor se limita a distribuir para os alunos. Assim como na Pedagogia
Tradicional, aqui também os contetdos de ensino serdo apresentados a partir de uma posi¢ao
oficial e dominante.

Segundo o pensamento de Morgado (2002) acerca da Pedagogia Tecnicista:

A autoridade que dirige o processo de ensino-aprendizagem ¢ o tempo que o aluno
leva para preencher, com respostas corretas, cada uma das paginas do manual. O
autoritarismo contido nesta maneira dogmatica de ensinar, em que apenas uma unica
resposta estereotipada é possivel para cada questdo, ndo se materializa, portanto, na
pessoa docente. Mais uma vez o conhecimento ¢ tratado como propriedade, ndo do
individuo professor, mas sim de alguma entidade misteriosa de quem o professor ¢é
mero mensageiro.

Zuin (2008) retrata as punigdes psicoldgicas, as quais Bonfim (2010) situa na
concepgao tecnicista, pois segundo a autora “nesse espaco, o sarcasmo pedagdgico pode se
infiltrar de forma mais sutil e, nem por isso menos agressiva a corroer a relacdo
professor/aluno”. (BONFIM, 2010, p. 120). Muitas vezes sdo comentarios ¢ indagagdes
maliciosas, ou até¢ mesmo um olhar sarcastico que podem refletir em ressentimentos dificeis de
serem esquecidos. Para Zuin (2008), “o professor ndo precisa mais chamar seu aluno de ‘burro’

na frente dos outros. Basta fazer um comentario jocoso em tom sarcastico” (ZUIN, 2008, p. 6)



34

para, muitas vezes, estigmatiza-lo.

O aluno, em contrapartida, tem desejo pelo elogio e, principalmente, sente medo de
ser insultado e humilhado diante de todos os colegas, por isso, muitas vezes, concentra-se no
conteudo transmitido para que nao possa cometer erros e ser alvo do sarcasmo do professor. O
autor completa este pensamento ao afirmar que “diante da possibilidade da concretizacao dessa
ameaca, compreende-se a adverténcia do dito popular de que uma pancada fisica muitas vezes
ndo dodi tanto quanto a psicologica” (ZUIN, 2008, p. 44).

Postic (1990) traz para seu estudo uma critica contundente a tendéncia anterior
citada por se preocupar mais em orientar o ato de ensinar a partir da utilizacao de técnicas,
relegando as relagdes interpessoais que tém uma influéncia significativa na relagao pedagogica,
entendendo que ensinar e aprender estdo além de processos mecanicos que veem O
conhecimento como produto. Segundo ele, o que une o ato de ensinar e aprender ¢ a socializagdo

do individuo, afirmando que as teorias da aprendizagem esquecem que:

Os alunos sdo actores no processo ensino-aprendizagem, que eles actuam através das
suas atitudes e dos seus actos, que eles manifestam comportamentos operantes e até
decisdo, afectando a sua propria aprendizagem e a daqueles com quem estdo em
comunicagdo. Isto € esquecer também que o processo ensino-aprendizagem se efectua
num meio caracterizado sociologicamente, que ultrapassa o limite da turma e da
escola (p. 9).

Na contemporaneidade, Postic (1990) defende que a relagcdo pedagogica deve ser
vista “num sistema de relagdes mais vastas, englobando as relagdes sociais na turma, as relagdes
entre a turma, a escola, a sociedade, as relagdes dos individuos com o saber e a cultura” (p. 2).
Dessa forma, a relagdo pedagdgica ndo pode ser vista apenas sob a forma de uma comunicagao
entre professores e alunos, e sim a partir de todos os atores educativos, sendo eles, diregao,
coordenacdo, demais funciondrios, assim como a inser¢cao dos pais e a comunidade, ndo no
intuito de impor suas crencas € o modo de vida, mas como sujeitos que estdo inseridos em um
contexto e podem influenciar positivamente, contribuindo juntamente com a escola para que os
alunos cheguem ao conhecimento esperado.

Sabemos que a escola ¢ o reflexo da sociedade que a produziu e estd estruturada
segundo o modo de vida de uma sociedade, assim como a economia, a politica e as relagdes
sociais ali estabelecidas. Postic (1990), completa afirmando que “a escola € o lugar onde nascem
as mutagdes profundas, porque ¢ a fornalha onde faiscam as contradi¢des pelo encontro entre

as forcas sociais e as geracdes e pelo choque de ideias e de teorias”.
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Cabe evidenciar que posi¢des contrarias se mostrem presentes nesse debate, umas
defendendo pensamentos que hoje acreditamos ultrapassados, outras com justificativas atuais.
Nao podemos, no entanto, esquecer que apesar de se manifestar com mais frequéncia na escola,
a relacdo pedagogica ndo € unica, uniforme, ja que € a partir das condigdes em que se realiza o
ato de ensinar, que diferem as relacdes sociais entre o professor e o aluno (POSTIC, 1990).

Nessa fase, cabe também situar o pensamento freireano, segundo o qual a escola
constroi seu pensamento voltado para mudanga de paradigmas estabelecidos de forma
autoritaria pela sociedade vigente, em que hd uma necessidade urgente de revisar certas
imposicoes hierarquicas do conhecimento, visto que o processo de ensino e aprendizagem nao
esta ora no professor e ora no aluno, e sim na relagdo educacional entre ambos com o intuito de
possibilitar a autonomia de professores e alunos, visto que na relagdo com o conhecimento
“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2006, p. 23).

Também, segundo Freire (2006), a escola atual deveria estar voltada para a reflexao
pedagdgica e para a constru¢cdo de uma praxis que dialogue com a realidade humana, a partir
do didlogo e de uma posi¢ao engajada perante a realidade vivida. O professor, nesse contexto,
nao deveria perceber o aluno como um recipiente de informagdes, mas o consideraria como um
ser sociocultural que esta em um processo de transformagdo constante.

Continuando, o autor defende o didlogo como uma possivel ponte para o

entendimento ao afirmar;

O eu dialégico sabe que é exatamente o fu que o constitui. Sabe também que,
constituido por um fu — um ndo eu — esse tu que o constitui se constitui, por sua vez,
como eu, ao ter no seu ex um tu. Dessa forma, o eu e o tu passam a ser, na dialética
destas relagdes constitutivas, dois tu e dois eu (FREIRE, 1975, p. 196).

Nesse sentido, entendemos a relagdo pedagdgica além da sala de aula - seu ambiente
natural - e transportada para outros espagos que se desenvolvem nas instituigdes escolares sob
a prerrogativa de ensinar e aprender. O pedagogico € visto aqui como oriundo da relagdo entre
sujeitos, ou seja, da relagdo entre muitos Outros, especificamente, envolvendo individuos que
constituem grupos, sejam eles no interior ou exterior da escola, com caracteristicas dialdgicas

ou nao.
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Na contemporaneidade, por sua vez, Novoa (2007) defende a escola centrada na
aprendizagem dos alunos e elenca trés dilemas®. O primeiro dilema argumenta que a escola
atual tem dificuldades de definir prioridades, visto que ha um “transbordamento” diante de
tantas missoes a serem cumpridas, fazendo com que a escola se torne uma “instituicao distraida,
dispersa, incapaz de um foco, de definir estratégias claras” (p.5).

Dessa forma, o autor defende a separacao entre o conceito de escola e o conceito de
espaco publico da educagdo, mesmo acreditando que na realidade essa separacdo seja dificil.

Segundo ele:

Esses conceitos estdo nesse momento confundidos. A educagdo ¢é feita na escola,
formal e informal, a educagdo escolar e ndo-escolar, as atividades livres, ladicas,
tempos livres. Ha uma grande confusdo, porque a escola “transbordou”, assumiu
muitas missdes, de tal maneira que os dois conceitos estdo hoje quase confundidos.
Sempre que surge um novo problema, ¢ votada uma nova lei no parlamento e esse
problema ¢ langado para dentro da escola (NOVOA, 2007, p. 7).

Assim, as outras instituicdes como a familia, a igreja, as comunidades locais, os
grupos culturais, as entidades cientificas e outras, devem tomar para si a responsabilidade de
coadjuvantes no processo formativo, aliviando a escola do conjunto de atividades que ¢ jogada
dentro dela como tnica responsavel.

Nessa perspectiva, o professor, na sala de aula, passaria a ser um organizador das
atividades em situagdes de aprendizagem, ja que a instituicdo seria extraordinariamente focada
na aprendizagem e a escola vista como um local onde os alunos aprendem.

No segundo dilema, Novoa (2007) chama a aten¢do para uma escola como
sociedade em detrimento de uma escola como comunidade, visto que as comunidades nao tém
o direito de impor seus valores, crencas, principios a um determinado programa de educacao e
“ensinar, educar ¢ justamente ir além das fronteiras que a crianga vive, respeitando as origens,
mas indo além” (p. 10). Dessa forma, a escola como sociedade deveria ter regras de vida
comum, de didlogo, de vida em sociedade e ser mais critica em relagdo a comunidade.

E preciso atentarmos que esse dilema proposto tem relagdes diretas com o nosso
estudo por abordarmos uma possivel influéncia da comunidade Taim na escola Sao Benedito e
sua interferéncia na relagdo pedagogica. Novoa (2007) traz para a discussdo os exageros da

relagdo escola/comunidade, visto que nem todas as manifestagdes oriundas da comunidade

? Dilema, entendido por Novoa (2007), como “uma davida, uma hesitagdo. Dilemas sdo coisas que podem ser
argumentadas num sentido e em outro, sdo decisoes que s6 conseguimos ponderar através do conhecimento” (p.
5).
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dialogam com a relagdo pedagogica desenvolvida no cotidiano da escola. Nesse sentido, ¢
importante que estejamos vigilantes a esses exageros para nao cometermos confusdes e
“transbordamentos”.

O terceiro e ultimo dilema defende a escola como institui¢ao € ndo como servigo,
por entender que grandes debates e politicas educativas tendem a ver a escola como um servigo

prestado as familias, as criangas, € ndo como uma institui¢do. Segundo Novoa (2007):

O que ¢ mais grave: a agenda comunitarista por um lado, a agenda liberal por outro e
ainda a agenda da privatizagdo tendem a ver a escola como um servigo que se presta
a alguém e ndo como um lugar onde se institui a sociedade, a cultura, onde nos
instituimos como pessoas, onde nos instituimos dos nossos direitos proprios, e
conseguimos, a partir dai, criar uma palavra livre, autdbnoma nas sociedades
contemporaneas (p. 11).

Dessa forma, defender algumas posi¢des configura aceitar duas escolas: uma para
alunos ricos centrada na aprendizagem e outra para alunos pobres centrada nas tarefas sociais e
assistenciais, visto que podemos materializar as diferencas entre as escolas publicas e privadas,
estas com salas de aula adequadas, materiais (livros paradidaticos, didaticos e outros) acessiveis
aos alunos, recursos variados (data show, som e etc), enquanto que a maioria das escolas
publicas brasileiras carecem do basico para estabelecer um clima favoravel a aprendizagem dos
alunos, como cadeiras suficientes e confortaveis, livros didaticos e paradidaticos, salas de aulas
arejadas e climatizadas, bibliotecas, dentre outros.

J4 Libaneo (2002) em entrevista a Costa (2003)!°, defende uma escola que possa
assegurar a todos uma formacao cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidada,
possibilitando o desenvolvimento de uma relagdo de autonomia, critica e construtivista em
didlogo com a cultura em suas diversas manifestacdes: a cultura advinda da ciéncia, a cultura
paralela (através dos meios de comunicacdo em massa) € a cultura cotidiana.

Segundo o autor, para que isso acontega todos os atores educativos devem ter
responsabilidade social e politica para que essa escola possa realizar seus objetivos. Para tanto,

Libaneo (2002) indica cinco metas:

1) Garantir o desenvolvimento de capacidades cognitivas, que ¢ o aprender a pensar,
por meio dos conhecimentos relacionados com a cultura, a ciéncia, a arte. 2) Promover
bases de cultura geral (saber aprender, saber fazer, saber viver junto, saber agir
moralmente, visando preparagdo para o mundo do trabalho, incluindo o mundo
tecnologico e informacional. 3) Ajudar os alunos a se constituirem sujeitos na sua
individualidade e na sua identidade cultural, no fortalecimento da subjetividade. 4)

10 Entrevista realizada em Goiania, por ocasido da SBPC, em 11 de julho de 2002.
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Formar a cidadania, de maneira muito pratica, comeg¢ando nas praticas escolares, nas
formas de organizag@o dos alunos na escola e nas proprias formas de organizagdo e
gestdo da escola. 5) Formar valores éticos, cuidar da formagao de qualidades morais,
convicgdes humanistas e humanitarias. (LIBANEO, 2002, p. 26).

Para o autor essas metas sdo viaveis, ja que tem em mente a educagdo onilateral, ou
seja, que a escola tenha as dimensdes fisica, afetiva, intelectual, moral e estética. Defende, pois,
a funcdo social e politica da escola e a educacdo geral em que as criangas, adolescentes e jovens
possam dominar os conteudos cientificos, desenvolver suas capacidades e habilidades
intelectuais e, também, aprender a pensar e internalizar valores e atitudes.

Torna-se perceptivel que a relagdo pedagdgica, ao longo do tempo, passou por
inimeras mudangas. Neste estudo, evidenciamos desde a tendéncia tradicional, privilegiando o
papel do professor em sala de aula, relegando aos alunos uma postura passivel nessa relagao,
até a contemporaneidade em que as afirmagdes de outrora aqui ja ndo fazem sentido, visto que
professores, alunos, gestdo escolar e familia devem se sensibilizar através do didlogo e
participagdo de todos para que a escola seja um lugar de relagdes sociais que priorize ndo s6 o
ensino e a aprendizagem, mas a diversidade.

Apresentado este esbogo tedrico no qual discorremos sobre as correntes de
pensamento relacionadas as tendéncias historico-pedagogicas, € pertinente ressaltar que a
Teoria das Representacdes Sociais encontra terreno fértil para respaldar o estudo escola/relagao
pedagobgica, visto que se processa no cotidiano de instituigdes escolares. Cotidiano que se
modifica de acordo com as mudangas histéricas, visto que o conhecimento do senso comum
transita também nesses espacos institucionalizados. Identificar representacdes emanadas da
relagcdo pedagogica, pode nos ajudar a compreender a complexidade da comunicagao entre os
atores educativos, bem como pode direcionar comportamentos entre os sujeitos que ali
convivem.

Assim, se entendemos que o comportamento dos sujeitos ndo ¢ determinado apenas
pelas caracteristicas objetivas da situagcdo, mas também pela representacao dessa situagdo, as
pesquisas a partir dessa perspectiva abrem possibilidades de compreender as relagdes que se
dao na escola, tomando como ponto de partida o conteudo das representacdes. Compartilhamos
também da ideia de que a escola ¢ um espago onde circula cotidianamente diferentes
representacdes. Desconsidera-las como uma forma de conhecimento, seria ndo reconhecer os

sujeitos da relagao pedagogica como sujeitos sociais/cognitivos/afetivos.
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2.2. Alteridade na relacao pedagogica: a presenca do outro no cotidiano escolar

Um dos primeiros fatores a destacar na analise da relacdo pedagogica ¢ a convicgao
de que se trata de uma atividade exercida na presenca de Outros e em funcao dos Outros. Sendo
a escola também um lugar para onde convergem as tensdes vividas pela sociedade e
apresentando em sua estrutura uma pluralidade que ¢ sentida de forma expressiva no cotidiano
escolar de alunos, professores, dire¢ao e funciondrios, ¢ ai que as diferengas apresentam maior
sensibilidade. Sendo assim, as necessidades impostas pela sociedade, tém reflexo na escola
como produtora de conhecimento, levando a que, em seu proprio espago, haja tensdes entre
alunos, professores, pais, gestao escolar e outros.

Dessa forma, a nogdo de alteridade na relacdo pedagdgica se apresenta como
necessaria para o convivio com a diferenca. Em um de seus trabalhos, Souza (2005) relata uma
pesquisa realizada por Gatti, Sposito e Silva, tendo por base entrevistas com professores dos
estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Maranhao. Nesse estudo, os professores confessam que
0s maiores entraves na sua formagao sdo: “a relacdo teoria/pratica, a compreensao dos aspectos
psicoldgicos das criancas, a elaboracdo de materiais didaticos e o preparo para lidar com a
relacdo escola/comunidade” (SOUZA, 2005, p. 96)

Silva (2002) mostra que a escola tem dificuldade em agregar a alteridade e seus
fatores, e que eles estdo para além das questdes relativas a precariedade de alguns materiais
didaticos e a formacao de professores. Isso porque a alteridade deve ser vista como um processo
simultaneo de constru¢ao, mas também de exclusao social, quando ha ruptura do didlogo, tanto
nos niveis interpessoal quanto no intergrupal. Podemos compreender a alteridade de forma
positiva, quando tentamos viabilizar a atividade simbdlica entre os individuos, e de forma
negativa quando expde um grupo a outro causando estranheza e ameaca. Nessa perspectiva,
Jodelet (1998) entende a alteridade como um processo simultaneo de construgdo e de exclusao
social, cuja compreensdo deve ser conjunta e englobe os niveis interpessoal e intergrupal.

Interessa-nos trabalhar a alteridade na relagcdo pedagogica porque entendemos que
¢ importante situar o espaco escolar como recheado dos mais diversos tipos de relacionamentos
entre os atores educativos e destes com a comunidade em que atuam e vice-versa, “numa teia
de relagdes complexas e multifacetadas a admitir polarizagdes, desde que permitam porosidade
nas fronteiras, de modo a deixar fluir uma dinamica alargada em agdes cotidianas” (BONFIM,
2015, p. 28), por entendermos que ¢ no cotidiano, denominado por Pais (2003) de, “rota do

conhecimento” (p. 31) onde a relagdo pedagdgica mais se manifesta. E nesse espago movedico,
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sujeito a aproximagdes e afastamentos que professores e alunos atuam enquanto atores nessa
trama, recheada de cenas inesperadas, decisdes e atitudes a serem tomadas ou relegadas.

Faz-se pertinente enfocar a nocao de Relagdao e Outro ja que consideramos que os
atores educativos, uma vez envolvidos no cotidiano da escola sdo seres de relagdo. Aqui,
abordamos relacdo, de acordo com Guareschi (2002), quando fala “de um ser que, como tal,
necessita de outro, isto €, que € aberto, incompleto, por se fazer (p. 151). Dessa forma, a relagao
pedagobgica se da a partir de sujeitos que sdo incompletos e buscam em si € nos Outros o que
possam ser, no entanto, isso nao significa que esse encontro alcance a completude almejada,
mas que possa servir para transformacdes e mudangas, apontando, consequentemente, para
chegadas nao imutdveis, mas processuais.

De acordo com Moscovici (2012 apud BONFIM, 2015), “um grupo comega com
trés (p. 29) e “entre um e esse numero magico estende-se a vasta regido do que ndo ¢ mais
individual mas ainda ndo se tornou plenamente social, plenamente grupal”, ou seja, cabe
considerar que a relacdo pedagdgica como fendmeno social, aqui formada por professores,
alunos e muitos outros que se formam e funcionam no cotidiano da escola, na qual o Outro
constitui-se de muitos Outros com caracteristicas grupais, abrangendo mais dos trés, citados
por Moscovici (2012), “ndo ¢ uma relacdo de um-para-um, mas de varios-para-varios
(Jovchelovitch, 2011, p. 38 apud BONFIM, 2015).

Sendo assim, o Outro deve ser reconhecido e sua alteridade respeitada, entendendo
que o diferente ¢ legitimo e como tal merece reconhecimento, tendo em vista que essa jungao
propicia o que ¢ designado como Noés no espago relacional, “onde passa a agir no cenario das
praticas, com repercussao no comportamento inter e intragrupal. Dessa forma, o Nos deixa de
ser um estranho, um rotulado” (BONFIM, 2015, p. 30). Especificamente nessa pesquisa, buscar
o Nos ¢ um desafio, visto que, muitas vezes, a escola estd inserida em um espaco de relacao,
mas sé valoriza o que esta dentro dos muros escolares, marginalizando toda uma riqueza
cultural e historica importantes no processo de ensinar e aprender.

Ao trazer para o centro dessa pesquisa a comunidade Taim, como o lugar de onde
falamos, estamos preocupadas em mostrar o quanto o respeito pelo Outro e a importancia que
ele tem na formacdo dos alunos ¢ um ponto decisivo na relagdo pedagdgica, visto que nao
podemos negar toda uma riqueza histoérico-cultural dessa comunidade, através de historias que
atravessam o imaginario coletivo, de manifesta¢des culturais, como o Tambor de Crioula,
Festejo de Sdo Benedito ¢ Bumba meu boi, que envolvem a maioria dos moradores da

comunidade, gerando representacdes sociais que passam a circular na escola e fora dela.
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De acordo com essa perspectiva, ndo demarcamos uma supremacia da escola sobre
a comunidade local e vice-versa, visto que as relacdes no cotidiano da escola ndo podem
desmerecer as questdes citadas, pois sdo tdo essenciais quanto o conteudo do saber, por se tratar
também de uma produgdo social. Sendo assim, o conhecimento se da no interior das relagdes
entre pessoas ou grupos, que podem ter mais legitimidade do que decisdes e contratos formais

firmados anteriormente. Segundo Jovchelovitch (2011):

O estar junto ndo ¢ algo que ja esta 14, a priori, ou que emerge ja pronto na vida social.
O estar junto é um longo e laborioso processo que necessita ser construido: ele é uma
conquista. O estar junto e a acdo conjunta impdem a necessidade de comunicar-se e
de alcangar o entendimento, de construir uma linguagem, de formar grupos e dividir
tarefas, de conhecer o outro e de expor-se ao Outro (p. 127).

Assim, sao em espagos intersubjetivos que brota o sentimento de pertencimento
devido ao vinculo daqueles que agem com maior grau de espontaneidade e sem explicitagdes
constantes de quem seja naquela comunidade. Dessa forma, mostra-se perceptivel que os
estudos de Jovchelovitch (2011) sobre alteridade potencializam o didlogo, como forma de
alcangar o Outro e ser por ele alcangado.

Na mesma dire¢do, o pensamento de Freire (1975), quando trata o conceito de
dialogicidade, extrapola a a¢do comunicativa para deter-se, na forma de encontro que se da
entre sujeitos mediatizados pelo mundo. Entendemos que o didlogo “¢ encontro de homens que
pronunciam o mundo, ndo deve ser doagdo do pronunciar de uns a outros. E ato de criagio”.
Como se percebe, didlogo ndo € conquista, no sentido de dominar o Outro, mas conquista “do
mundo pelos sujeitos dialdgicos [...] Conquista do mundo para a libertagdo dos homens™ (p.
93).

Guareschi (2002) ao situar os sujeitos a partir das relagdes que constroem ao longo
da vida, alerta que ndo basta reconhecer o Outro dentro de um determinado contexto social,
nesse caso, os atores educativos e os moradores da comunidade Taim, nos quais além do
reconhecimento que lhes cabe, sdo também participes da relagdo pedagogica.

Cabe deixar claro que essas colocagdes sdo um preambulo necessario diante da
tematica proposta: Representacdes Sociais captadas da relagdo pedagogica na Escola Sao
Benedito, processo esse que congrega atores educativos e a comunidade Taim, ambos

envolvidos em praticas educativas perpassadas pelo que expomos até aqui.
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2.3. A Teoria das Representacdes Sociais como ferramenta da pesquisa

Nosso estudo conta com o apoio tedrico da Teoria das Representagdes Sociais —
TRS — inaugurada por Serge Moscovici, por entendermos que as representacoes vivenciadas
e/ou construidas no cotidiano da sala de aula ou fora dela, exercem influéncia na aprendizagem
do aluno, visto que a relagao pedagdgica €, por natureza, essencialmente, interativa e dinamica,
caracteristicas que encontram respaldo na referida teoria.

Cabe levar em consideragdo que a Teoria das Representagdes Sociais apresenta
como um de seus pressupostos estudos voltados para a busca do conhecimento dos grupos
humanos, “relativizando seus achados na forma de questionar o novo e de dialogar com a
incerteza. Trabalhando, portanto, com aspectos dindmicos da apropriacdo do conhecimento
cientifico pelo senso comum” (UFMA, 2015, p. 7). Dessa forma, consideramos que a referida
teoria se coaduna com o estudo que nos propusemos realizar, visto estar vinculado ao Projeto
de Pesquisa intitulado 4 rela¢do Pedagogica no contexto cotidiano do Curriculo de Cursos de
Licenciatura: as representagoes sociais de professores formadores em andamento no
GPERS/PPGE, do qual fazemos parte, que, apoiado nos principios emanados da TRS esta
centrado no senso comum, nas conversacdes, no cotidiano, privilegiando, assim, um campo rico
em representacgoes.

Os estudos sobre Representagdes Sociais tém possibilitado conhecer 0 modo como
as pessoas pensam, vivem, agem, reagem, compartilham esse conhecimento popular e social
por meio da conduta e dos processos comunicativos. Constituindo-se, assim, elementos
essenciais a analise dos mecanismos que interferem no processo educativo.

Ao trabalhar com o senso comum, entendemos que a Teoria das Representacdes
Sociais aponta para um conhecimento plural e pretensamente livre em relagdao ao pensamento
considerado académico. Entendemos que o conhecimento do senso comum pode ser
considerado de primeira mao, fundamentado em experiéncias praticas. Segundo Pais (2013, p.
101), “os individuos e o senso comum sdo produtores de conhecimento”, evidenciando um
saber que emana do senso comum, ao fazer-se e refazer-se no cotidiano da sala de aula.
(HELLER, 1970, p. 17).

Entendemos, pois, que o fazer pedagogico lida cotidianamente com relagdes
interpessoais que envolvem caracteristicas peculiares, aspectos afetivos, valorativos e
psicologicos dos sujeitos (PASSOS, 2004). Se o cotidiano ¢ a rota do conhecimento, “quer isto

dizer que o cotidiano ndo é uma parcela isolavel do social” (p. 31). Dessa forma, o
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conhecimento ¢ visto aqui ndo sendo apenas constituido dos saberes cientificos acumulados,
mas também da vivéncia do cotidiano em sala de aula e fora dela, com professores e alunos
reais e demais atores educativos, num “espacgo central em que todos atuamos, o que nos torna,
nos diferentes niveis do processo educacional, responsaveis” (MOREIRA; CANDAU, 2007)
pelas atividades que ali se desenvolvem. Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem
envolve tanto dimensdes psicologicas quanto sociais, motivo suficiente para a escolha tedrica
feita, uma vez que a teoria das Representacdes Sociais, na sua perspectiva psicossocial, quando
aplicada a area da educagdo, conduz a compreensao dos sujeitos de forma menos fragmentada
(SOUSA; VILLAS BOAS ¢ NOVAES, 2011).

Por outro lado, nesse complexo processo que envolve a relacdo pedagodgica
permeada de encontros e desencontros, entendemos que a Teoria das Representacdes Sociais
transita nos estudos do cotidiano, propiciando analises sobre a realidade social que se processa
na area da educacao.

Nesse sentido, a operacionalizag¢do do conceito da TRS neste estudo tenta perceber
a realidade como uma construgdo social a partir do processo de interagdo e comunicagdo dos
sujeitos, aqui considerados professores, alunos e muitos outros. Assim, as representacdes
sociais passam a constituir elementos essenciais a analise das relagdes pedagogicas, aqui,
propostas.

As representacdes sociais ndo sao apenas “opinides sobre” ou “imagens de”, e sim
teorias sociais que tentam explicar o real, sistemas que possuem uma ldégica e linguagem
particulares, estruturas que implicam valores, ideias praticas e conceitos (ALVES-MAZOTT]I,
2008) e que, consideradas entidades, quase tangiveis, circulam, se entrecruzam e se cristalizam
por meio da fala, do gesto e da comunicacdo no cotidiano.

[3

Consideramos, pois, a Teoria das Representagdes Sociais “uma modalidade de
conhecimento particular que tem por fun¢do a elaboracao de comportamentos € a comunicacao
entre individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 26), constituindo-se em status epistemologico novo
e diferente dos demais vigentes, a partir dos estudos seminais apresentados por Moscovici
(1961) e seus seguidores e, atualmente, em expansdo e aplicabilidade em varias areas do
conhecimento, com destaque nas ciéncias humanas e sociais.

A representacdo, entdo, funciona como um sistema sociocognitivo e
contextualizado. Enquanto sistema sociocognitivo, supde um sujeito ativo que produz

representacdes acerca de um determinado objeto, embora essas representacdes estejam

submetidas as regras dos processos cognitivos, sdo determinadas, inicialmente, pelas condi¢des
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sociais nas quais se elabora e se transmite uma representacdo. J& enquanto sistema
contextualizado, nos remetem a questdo da significagdo, um dos elementos fundamentais de
uma representagdo, justamente porque tal elemento ¢ situado num contexto, que pode ser
discursivo ou social (ABRIC, 2000).

E nesse sentido que ao eleger a comunidade Taim, localizada na zona rural de Sdo
Luis e tentar analisar como se da a relagdo pedagdgica na Escola Sao Benedito apoiamo-nos na
TRS por entender que essa Teoria traz em seu bojo premissas importantes e essenciais para a
compreensdo de fendmenos e caracteristicas sociocognitivas dos sujeitos inseridos nessa
realidade. Isso porque langamos mao de uma teoria que privilegia o senso comum, o didlogo, o
cotidiano, visto que as pessoas que ali moram ao se intitularem “Filhos do Taim”, demonstram
perceber esse lugar ndo apenas como um espago onde pescam, plantam ou residem, mas
também um /ocus de manifestagcdes identitarias, culturais e ideoldgicas, dessa forma, ndo
podemos mais pensar a relagdo pedagogica isenta desses fenomenos e fadada aos muros
escolares.

Quando concebemos que os sujeitos da nossa pesquisa, inseridos em uma
comunidade tradicional, veem as situa¢des cotidianas de forma diferenciada, buscamos
compreender a importancia do modo de vida peculiar desses individuos. Modo esse,
manifestado em crengas, em historias passadas por geragdes, no uso consciente da matéria
prima, na ndo demarcag¢do do territorio por cercas ou muros. Concordamos com Postic (1990)
ao afirmar que os alunos possuem um conhecimento de mundo ensinado pelos seus pais e
ancestrais, gerador de representagdes sociais, que seus descendentes incorporaram e que se
refletem e dialogam com outras formas de conhecimento também no ambito escolar. Motivo

pelo qual, podemos perceber a influéncia da comunidade no processo de ensinar e de aprender.
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3 AINVESTIGACAO E SEU PERCURSO

E inerente ao ser humano perguntar-se sobre o inicio de tudo e como as
transformagdes ao longo do tempo foram se construindo até hoje, dessa forma, os individuos
buscam responder a perguntas, mesmo surgindo tantas outras a partir da inicial, no intuito de
chegar a resultados a partir de seus questionamentos. O mesmo acontece com o pesquisador
que, além de todo um arcabougo tedrico, precisa trilhar um percurso metodoldgico no qual
tenha consciéncia das etapas a serem caminhadas de forma sistematizada e criteriosa, a fim de
que a pesquisa tenha carater cientifico, obedecendo a muitos quesitos, dependendo da area de
conhecimento na qual se insere.

Nesse sentido, uma pesquisa cientifica deve privilegiar “a) a existéncia de uma
pergunta que se deseja responder; b) a elaboragdo de um conjunto de passos que permitam
chegar a resposta; c) a indicagdo do grau de confiabilidade na resposta obtida”
(GOLDEMBERG, 1999, p.106). Sabemos que o ato de pesquisar ¢ importante para que a
ciéncia possa avangar em discussoes e inovagdes, pois diz respeito a fatos proprios de um campo
de conhecimento, sendo um trabalho necessario para que possamos desenvolver investigacdes
de uma determinada realidade social.

Segundo Demo (1996), a pesquisa € uma atividade cotidiana, um “questionamento
sistematico critico e criativo, mais a intervencao competente na realidade, ou o didlogo critico
permanente com a realidade em sentido tedrico e pratico” (p. 34). Ja para Gil (1999), a pesquisa
tem um viés pragmatico, ou seja, ¢ um “processo formal e sistematico de desenvolvimento do
método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa ¢ descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos” (p. 42). Além disso, pesquisar ¢ agir, €
buscar de forma racional e organizada solugdes para um problema que ainda nao se tem
informacdes suficientes para soluciona-lo, ¢ ndo somente isso, como também para apontar

caminhos.

3.1. O Taim e os seus moradores

Como referido anteriormente, uma das questdes que norteiam os trabalhos a serem
estudados refere-se a relagdo homem/natureza em comunidades tradicionais e diz respeito aos
conhecimentos por elas produzidos, os quais tém ajudado na conservacdo de ecossistemas,

enquanto parte de costumes tribais e rurais (SACHS, 2000; SHIVA, 2000).



46

Cabe, pois, indagar: o que seriam conhecimentos tradicionais e como eles se
produzem? Segundo Alonso (2005), sdo conjuntos complexos que se produzem coletivamente
e cumulativamente em resposta a situagdes e motivos diferenciados, apoiando-se na tradigao,
na observagao, na utilizacdo dos processos e nos recursos bioldgicos. Mitos, rituais, narragdes
orais e praticas relacionadas a sistemas de ordem ambiental e de satide seriam alguns dos meios
pelos quais esses saberes se exprimem ¢ se sistematizam.

A esse respeito, Castro (2000) complementa:

(...) ainda que ndo seja possivel a diferentes grupos explicar uma série de fenomenos
observados, as agdes praticas respondem por um entendimento formulado na
experiéncia das relagdes com a natureza, informando o processo de acumulagdo de
conhecimento através das geragdes. Sao maneiras diversas de perceber no ambito
local, de representar e de agir sobre o territorio, concepgdes que subjazem as relacdes
sociais (p.169).

Por serem considerados um legado das geragdes passadas, os conhecimentos
tradicionais sao reconhecidos por diversos grupos como de propriedade e responsabilidade
coletivas, sendo a relacdo entre ser humano e natureza fundamental para a conservacdo desta
segunda, ja que na visdo de alguns grupos, como os indigenas, a ordem do cosmo implicaria
um bom relacionamento homem/natureza (ALONSO, 2005).

Dentro do que foi considerado, situamos o Taim como um lugar onde as geragdes
se recriam, ou seja, nascem, vivem e morrem, sendo transmitido dos mais velhos para as
proximas geracdes um legado historico-cultural, reproduzindo dinamicamente as
representacdes sociais geradas pelos grupos mais antigos, numa demonstracdo da fluidez que
caracteriza essas representacdes, aspecto apontado pelos estudiosos da Teoria das
Representagdes Sociais.

Esse posicionamento encontra respaldo no pensamento de Bonfim (2007) ao
afirmar que as representagdes sociais formam uma rede de ideias moéveis e fluidas, “dotadas de
grande plasticidade, circulando e tomando diferentes formas a medida em que sdo solicitadas e
utilizadas (p. 35) o que ¢ evidenciado na fala de um morador entrevistado do Taim ao afirmar
que 14 “as culturas sdo preservadas, o respeito a sua descendéncia” (MT-2, 1é-se Morador Taim-
2) ¢ valorizado, o que, possivelmente, tem repercussdo no pensamento circulante da
comunidade como um todo.

Quando os moradores conseguem citar simbolos que estdo no imaginario coletivo
ligados ao processo de ocupagao do povoado, referem-se a uma memoria coletiva que, mesmo
diante de suas flutuagdes, apresenta marcos e pontos invariantes, imutaveis (POLLAK, 1992),

legitimando, dessa forma, suas narrativas, havendo, pois, o reconhecimento de pessoas que
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seriam descendentes dos fundadores do Taim, e que podem ter competéncia e legitimidade para
reconstituir a historia do povoado.

Em estudo realizado sobre o Taim no ano de 2015'!, agrupamos o processo de
povoamento dessa comunidade em 3 ciclos a partir de registros orais de alguns moradores, aqui,

reelaborado e incorporado a este trabalho.

a) Primeiro ciclo de povoamento

Segundo contam os moradores mais antigos, a historia do Taim, anteriormente
denominado Laranjal, surgiu com povos indigenas nativos que, devido a grandes perseguicdes,
fugiram de 14, com a chegada dos colonos portugueses. Naquela ocasido, os indigenas foram
dizimados e substituidos pela mao de obra escrava.

Conta a historia que antes do século XVII, a regido do Itaqui-Bacanga era composta
por aldeamentos de indios Tupinambas. A etimologia da palavra Ita, citada como componente
do nome do povoado Taim ¢ de origem Tupinamba e consta no Diciondrio da Lingua Geral do
Brasil >com o significado de pedra, ferro. Como se percebe, o nome do povoado tanto pode
estar relacionado ao imaginario que envolve a historia da sua fundacdo, quanto a propria
formagdo geoldgica do relevo que € rico em pedras.

Nos idos do ano 1621, a criagdao do Estado do Maranhdo e Grao Pard, com a capital
em Sao Luis, ja representava a tentativa da integragdo e povoamento efetivo do espaco
amazonico conhecido, cujas capitanias comecavam a evoluir economicamente, através do
plantio da cana-de-agucar, algoddo e fumo. E, ao lado destes produtos crescia a exploragdo das
“drogas do sertdo” (urucum, cravo, copaiba e canela), bem como da pesca. Ora, diante da
escassez do elemento branco para levar a frente o aproveitamento econdémico — aproveitamento
s0 ele capaz de atrair novos colonos — a mao de obra tinha que ser, forcosamente, a indigena.
(BELLOTTO, 1982).

Dessa forma, “o anseio de submeter o indigena passou a ser o elemento central da

1 Curso de Aperfeigoamento sobre Educagdo do Campo e Quilombola, a A¢do Escola da Terra: Programas
Praticas Pedagdgicas em Classes Mutisseriadas da Educac¢do Escolar do Campo, parceria da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA) com a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Maranhao, foi
organizado o Semindrio Cidadania e Educag¢do do Campo, no qual elaboramos e apresentamos o artigo intitulado
Comunidade Taim: memoria e identidade em questdo, reelaborado e incorporado a este estudo.

12 Segundo Frei Francisco de Nossa Senhora dos Prazeres (1891, p. 186), que copilou as palavras para compor o
referido dicionario, a lingua da nagdo Tupinambd, antigamente, “era cultivada pela maior parte das nagdes
brasilicas, e por isso os portuguezes lhe deram o nome de lingua geral...”
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ideologia dominante no mundo colonial lusitano” (FERNANDES, 1960, p. 83), que eram
capturados, ndo s para lavrar a terra ou coletar espécies aromadticas ou resinas, mas também
para servicos de carregamento, transporte, afazeres domésticos o que nao se dava de forma

pacifica, embora alguns autores falassem em “colaboragdo”.

b) Segundo ciclo de povoamento

Caracterizamos como segundo ciclo a chegada de uma tribo vinda do continente
africano, cujos membros eram chamados de Itainos. Ainda hoje, na comunidade ha vestigios
desse periodo como caieira de cal e também a existéncia de um brejo chamado Tanque onde
um baldrame feito com lajotas vermelhas, tipicas do periodo escravista, denota esse ciclo de
povoamento. Cabe acrescentar que as paredes desse baldrame sdo de pedra cal e 6leo de baleia,
evidenciando que essa area arqueologica tem uma relacdo com o lado urbano em um

determinado momento.

Foto 4: Baldrame feito com lajotas vermelhas que, segundo moradores, seria construido um porto para as
embarcacdes de Ana Jansen atracassem.
(Fonte: Gabriella Ferreira, 2017)

Sabemos, também, que existem marcas na comunidade da passagem de uma ordem
religiosa catolica que transferia escravos da pressao da cidade, para o que conhecemos hoje por
Taim. Vem dai possivelmente a formacao de grupos descendentes da escravatura que de posse
de sua liberdade esperavam encontrar vagas no parque fabril, havendo assim uma “desercao

das rogas pelos libertos que afluiam para os centros fabris, onde imaginavam ser mais bem
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remunerados”, fendmenos ocorridos por volta de 1890 (ABRANCHES, 1993, p. 33). Porém,
esses ex-escravos ndo eram admitidos nas fabricas, devido a limitacdo da capacidade de
absorver a mao de obra, ndo dando conta de atender a demanda de trabalhadores disponiveis,
assim como a propria rejeicao ao ex-escravo como forga de trabalho assalariada.

Dessa forma, um outro fendmeno ocorre nas ultimas décadas do século XIX, que
foi o abandono de muitas fazendas por seus proprietarios, o que deu a oportunidade ao ex-
escravo de permanecer nessas terras abandonadas, onde ja trabalhavam e ali continuar
preservando suas formas simples de viver, mantendo suas tradigdes de trabalho, familia,
religiosidade, manifestagdes culturais que sdo importantes elementos que ajudariam na

manuten¢do de uma identidade negra. (PROJETO VIDA DE NEGRO, 2002).

c¢) Terceiro ciclo de povoamento

Caracterizado pela vinda de trés familias de pescadores para o povoado: os Ribeiro,
os Cruz e os Moraes. Somente as duas ultimas familias teriam fixado residéncia no Taim e a
familia Moraes ¢ a que possui maior numero de descendentes ainda residindo no povoado. Os
moradores contam que pescadores vindos da regido do Munin em busca de dgua, encontraram
um laranjal com agua suficiente para se manterem e passarem semanas pescando. Apos isso,
colocaram o nome do povoado Laranjal, atualmente chamado Taim, (PDA — Taim, 2002) como
jé& enfocado.

Além de ndo localizarmos maiores registros sobre esse ciclo, ndo ¢ perceptivel,
também, preocupagdo com a emissdo de titulos de terra, tudo era de todos, respeitava-se a
ancestralidade e os mais antigos eram sempre ouvidos, diferentemente do que acontecia em
outros lugares, principalmente, em areas urbanas e em grandes metropoles, nas quais jovens €
adolescentes, cada vez mais precocemente, nao privilegiavam ou valorizavam os mais velhos
como fonte de experiéncia e sabedoria.

No Taim, os espacos das rocas, da pesca e da extracdao de recursos, como madeira e
palha, oscilam entre esse povoado, Limoeiro e Porto Grande. O acesso aos recursos € espagos
desses povoados da-se mediante relacdes de parentesco, compadrio e vizinhanga. A pesca
também costuma ser realizada no canal de Boa Razao, ilha proxima aos povoados mencionados
e na ilha do Caranguejo, localizada ao sul da Baia de Sao Marcos a cerca de 30 km da Ilha de
Sao Luis, Bacabeira e Cajapio. A pesca e a roga sdo atividades que se complementam por

garantirem sustento e geracao de renda das unidades domésticas.
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A reciprocidade ainda ¢ percebida como um elemento que esta presente no Taim
ndo apenas nas relagdes de trabalho, mas em outras dimensdes da vida, como nas relagdes
econOmicas, religiosas, de direito, de sociabilidade e até nas relagdes com os povoados

vizinhos. Cardoso; Tavares (2006) classificam a reciprocidade como

Um elemento indispensavel para a manutengdo da coesdo social desses grupos e
destacam a sua presenca no meio rural contemporaneo como criadora e dinamizadora
de relagdes de sociabilidade e vinculo social. E comum se realizarem mutirdes para a
construcdo de casas, nos quais o dono da casa retribui a ajuda com comida e bebida.
Esses momentos, chamados de tapagem da casa, podem ser interpretados como
verdadeiros ritos de acolhida de nova familia no povoado (p. 45).

Nesse sentido e a luz da TRS, recolocamos a importancia da relagdo quando tenta
agregar pessoas que, admitindo sua incompletude, se procuram e se encontram no cotidiano
para que possam se fortalecer, oportunizando, pois, o favorecimento de lagos afetivos e,
consequentemente, o sentido de pertenca. (BONFIM, 2015). Dessa forma, as pertengas grupais
passam a sustentar os processos simbodlicos e materiais responsaveis pela construgdo da
alteridade. Disso decorre a necessidade de se estudar a alteridade sempre levando em
considerag@o os niveis interpessoais € intergrupais.

Ainda sobre o Taim, segundo seus moradores, a vida antes na comunidade era mais
calma, tranquila e havia parcerias com outras comunidades em rocar em outros lugares como
Limoeiro, Porto Grande e Rio dos Cachorros.

Ja com relagdo ao setor econdmico, havia escambo, isto €, trocas, especialmente,
de alimentos, modalidade de comercializa¢ao que se enfraqueceu com a mudanca da sociedade,
principalmente com a implantacao do sistema politico-econdmico capitalista que imprime sua
marca no desenvolvimento econdmico e social pautado pelo aumento do consumo, resultando
em lucros ao comércio e as grandes empresas. Registre-se, também, que no Taim, com a
chegada das empresas de mineragao, algumas pessoas que possuiam terras venderam para as
mineradoras perdendo, assim, territorio, € dando oportunidade para a absor¢do de novas formas
de relacionamento.

Se partirmos do principio de que a cultura ajuda na constru¢do da identidade,
fortalecendo ou definindo formas de identificagdo, através da unido das pessoas em torno de
determinados elementos, reconheceremos nela um elemento importante para a manutencgao da
identidade e também da resisténcia da comunidade, frente ao processo de descaracterizagdo

propiciado pela expansao e fortalecimento do capitalismo ou até para o engajamento enquanto

grupo.
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Na mesma direcao, as representagdes sociais atuam como prescri¢ao, visto que uma
vez criadas, se impdem sobre as pessoas, através das tradi¢cdes ou estruturas imemoriais que se
tornam prescritivas, passando a caracterizar a cultura dos grupos sociais, nos quais se instalam,
imprimindo formas de comportamento e acrescentando tragos identitarios na comunidade
(BONFIM, 2007).

Os moradores afirmam também que até a década de 1980 eram poucas as unidades
familiares no povoado, por volta de 25 familias (SILVA, 2009). Havia bastante mato pra rogar,
ou seja, terras de mato alto e antigo. Inclusive ndo havia a atividade de extracdo de pedras, cuja
ocorréncia coincide com o processo de expansao urbana e demanda por materiais de construgao
em S3o Luis.

Antes da instalacdo do Consorcio de Aluminio do Maranhdo - Alumar, na década
de 1980, entre os povoados Taim, Pindotiua, Carnaiba e Paquatiua, havia uma espécie de
divisdo social do trabalho em que a producao de um grupo complementava as necessidades
alimentares do outro, assim como as condi¢des ecologicas de cada povoado supria as caréncias
dos outros, pois havia a troca de palhas e cipds dessas comunidades vizinhas para a construcao
de casas dos moradores do Taim e destes por peixes com os povoados citados.

Posteriormente, com o deslocamento dos povoados Pindotiua, Carnatba e
Paquatiua para a instalagdo da Alumar e a apropriacao de grande area de mata por essa industria
e por outras que vieram associadas ao processo de expansdo industrial da Ilha e ao Programa
Grande Carajas'?, os moradores ndo s6 do Taim, mas de diversos povoados afetados comegaram
a exercer uma pressao maior sobre seus territorios e tiveram que reelaborar novas formas de
relacionamento para lidar com a escassez de recursos e ainda preservar o que possuiam (SILVA,
2009).

E nessa perspectiva que se compreende as dindmicas culturais, ja que no espago
urbano hd uma cultura diferenciada, em relacdo ao espago rural. No contato com os centros
urbanos, essas mesmas relacdes enfraquecem, tendo de ser reconstruidas e nem sempre os
mesmos elementos serdo encontrados.

Por um lado, h4d uma certa resisténcia ao urbano por conta do confronto com o

desconhecido, levando-nos a inferir que o “desconhecido” aqui colocado, se apresenta como o

13 Um forte desenvolvimento mineral e energético ocorreu na Amazonia Oriental Brasileira a partir dos anos 70
do século passado liderado pelo chamado Programa Grande Carajas (PGC), implementado pelo governo brasileiro
e multinacionais do setor mineral, canalizando aproximadamente US$15 bilhdes para aquela regido, em especial
para o Estado do Para. Disponivel em:
http://www.ecoeco.org.br/conteudo/publicacoes/encontros/iv_en/mesa5/6.pdf
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“ndo familiar” apontado na Teoria das Representagdes Sociais, que necessita encontrar um
elemento “familiar” no qual possa ancorar.

Como se percebe, as representacdes sociais sdo reelaboradas na busca de tornar
familiar algo ndo-familiar, isto €, estranho. Essa assimilagdo do ndo-familiar ¢ construida pelos
processos de ancoragem e de objetivacao, em que aquele procura classificar, encontrar um lugar
e dar nome a alguma coisa para armazenar o nao-familiar (MOSCOVICI, 2004). Ja a
objetivacdo de um determinado conceito ou objeto, depende dos condicionantes culturais e diz
respeito ao acesso diferenciado as informagdes em fungdo da inser¢ao social dos sujeitos e dos
aspectos valorativos de determinado grupo (ALVES-MAZZOTTI, 2000). Assim, entendemos
que a busca por esse elemento familiar, neste fendmeno ainda causa estranheza ao grupo social
estudado, o que gera inseguranga, mal-estar e preocupacdo constantes aos moradores do Taim.

Dessa forma, a saida de uma regido rural onde existe interatividade com outros
individuos, propicia uma quebra nos elos de solidariedade, reciprocidade, tendo que ser
reconstruidos nos espacos urbanos, onde nem sempre ha situacdes assemelhadas, visto a cultura
urbana ser mais individualizada e caracterizada pela industrializagdo e mecaniza¢do das
atividades rurais, antes desenvolvidas de forma mais primitiva.

Outro aspecto a ser destacado, diz respeito a comunidade Taim apresentar uma
historia e cultura marcadas por manifestagoes, dentre elas o Tambor de Crioula centenario e o
Festejo de Sao Benedito, nome da escola em analise. O Tambor de Crioula esté inserido nessas
expressoes culturais diasporicas que t€ém uma grande relevancia, pois sao formas de dancas, a
principio, destinadas ao lazer, mas que apresentam um carater religioso simbolico, no qual a
representacdo de Sdo Benedito '“se materializa na imagem do santo reverenciado na roda de
tambor.

As festas, nesse sentido, sdo momentos em que, junto a afirmac¢do de tradigdes, o
passado cotidiano busca manter e atualizar os significados, por meio da constru¢ao de memorias
comuns, individuais, coletivas e historicas. Nesse sentido, essas festas possuem simbolos de
comunicagdo, de expressdo, de experiéncias humanas, de culturas, que necessitam ser
preservados e reconstituidos, ja que as representacdes sao elos mediadores da memoria cultural

da comunidade, estabelecida pelas diferentes formas de contar o passado, através das historias

14 Santo catélico que teria nascido na cidade de Messina na Sicilia (Italia) em 1525, sendo filho de um escravo
africano trazido por negreiros ibéricos. Sdo Benedito teria pertencido a uma ordem de frades menores, capuchinhos
de regra franciscana, do convento de Santa-Maria-di-Gesu, proximo a cidade de Palermo. Teria vivido nesse
convento exercendo tarefas humildes como a de cozinheiro e teria morrido com fama de santidade em 1589. Muito
cultuado no Brasil pelos escravos, foi beatificado em 1743, canonizado e santificado em pleno regime escravista
em 25 de maio de 1807 (ALENCASTRO, 2000, p. 314).
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de vida, de grupos, de comunidades, etc.

Foto 5: Apresentagdo do Tambor de Crioula em Festa Junina no fundo da escola.
(Fonte: Gabriella Ferreira, 2015)

Sendo assim, a experiéncia e formagdo cultural dos sujeitos mostram-se como
ingredientes importantes no processo de socializagdo, assim como um repertorio que,
compartilhado e vivenciado com o grupo social a que pertence, torna possivel a sua existéncia
e permanéncia no coletivo, de modo que, sujeitos e grupo existem porque partilham um
repertorio de significados, capaz de tornar possivel a memoria e a identidade (MORIGI;
ROCHA; SEMENSATTO, 2012).

Como se Ve, as representagdes sociais desses individuos emanam dos grupos sociais
em que estdo inseridos, uma vez que € no processo de interagdo social que os sujeitos elaboram
seus conhecimentos, socializando-os, reconstruindo seus valores e ideias que circulam na

sociedade (SANTOS, 2013).

Diante do que foi exposto, cabe repetir que nossa intengdo €& captar as
representacdes sociais da relagdo pedagogica vivenciada na escola Sdo Benedito, locus
principal deste estudo. Para isso, entendemos que as relagdes que se ddo na sala de aula podem
ser influenciadas por condicionantes externos ecoados, nesse caso, da comunidade Taim, como

dito anteriormente, uma comunidade diferente, tendo essa diferenga uma possivel influéncia na
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escola em anélise.

Essa afirmacao significa que o conhecimento prévio do aluno e suas representagdes
sociais devem ser levadas em conta na sala de aula, visto que a preocupagao nao esta somente
nos contetidos que o aluno ira aprender, mas na sua formagao como um todo (CHAIB, 2005,

366).

3.2. A escola Sao Benedito e os sujeitos da pesquisa

A escola Sdo Benedito, foco do nosso estudo, situada na Comunidade Taim constitui
um anexo da U.E.B. Gomes de Sousa, localizada no bairro Vila Maranhdo, que por sua vez,
possui outro anexo chamado U.E.B. Sao Joaquim também localizado no mesmo bairro.

A escola em anélise conta, em sua estrutura, com um saldo grande, dividido em dois
comodos para comportar duas classes; trés salas de aula pequenas; uma sala para o acervo de
livros didaticos e paradidaticos, assim como materiais escolares, sendo também reservada para
reunides de professores com a dire¢do escolar; uma cozinha; um espaco nos fundos do prédio
improvisado com duas mesas grandes e cadeiras para servir o lanche as criangas, estas, em sua
maioria, preferindo lanchar em suas respectivas salas de aula, visto ndo haver local para
recreagdo, apenas um espacgo de terra do lado esquerdo da escola, no qual as professoras
improvisam, raramente, jogos, sendo o futebol o mais recorrente. Nao havendo ambiente para
as brincadeiras, também nao ha recreio, priorizando-se o encerramento das aulas mais cedo nos
turnos matutino e vespertino.

Pela manha, funcionam as turmas do primeiro ano com 20 alunos; do segundo ano
com 14 alunos; do terceiro ano com 15 alunos e do quarto ano com 12 alunos. E importante
esclarecer que, exceto o quarto ano, as demais turmas sao compostas por alunos de comunidades
vizinhas, como Tiradentes, Colié€ e outras.

Até o ano de 2014, apenas as crian¢as da comunidade Taim estudavam na escola
Sao Benedito, no entanto, diante da demanda de matriculas e da impossibilidade da escola polo,
U.E.B. Gomes de Sousa, localizada na Vila Maranhao, comportar um numero significativo de
alunos vindos de outras localidades, a escola Sao Benedito passou a ofertar vagas a alunos
oriundos das comunidades adjacentes.

No turno vespertino funciona, também, uma turma multisseriada do
segundo/terceiro ano, com 6 alunos do segundo ano e com 9 alunos do terceiro ano; uma turma

do quarto ano, com 10 alunos e uma turma do quinto, ano com 15 alunos, sendo todos eles da
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propria comunidade.

No que se refere a turma multisseriada, cabe caracteriza-la como um mesmo espaco
fisico que retne diferentes séries que sao orientadas por um mesmo professor, funcionando em
escolas construidas pelo poder publico ou pelas proprias comunidades, ou ainda em igrejas,
barracdes comunitarios, sedes de clubes, casas dos professores entre outros espacos menos
adequados para um efetivo processo de ensino e aprendizagem (XIMENES-ROCHA;
COLARES, 2013). Nessa perspectiva, trabalhar com turma multisseriadas ¢ um desafio para
os professores, ja que durante a sua formagdo, ndo sdo orientados para atuarem nesses espacos,
0s quais necessitam de uma organizagao propria.

Destacamos, inclusive, que a escola em estudo, no turno vespertino, recebe alunos
que estudam na Educagao Infantil, vindos da U.E.B. Tiradentes, comunidade vizinha de mesmo
nome. Esses alunos ocupam a parte da frente do prédio que, como ja foi descrito, ¢ dividido por
uma parede de material MDF, a fim de comportar duas turmas. O prédio onde a escola funciona
ndo ¢ adaptado para os alunos do Ensino Fundamental, entdo, pensar esse aglomerado de
criangas ocupando o mesmo espago ¢ uma tarefa ardua como, por exemplo, o horario do lanche
dos alunos da Educacdo Infantil ¢ alguns minutos mais cedo, fazendo com que os alunos das
séries iniciais percam a aten¢do nas aulas devido barulhos das criangas que aproveitam o
momento para correr, gritar, conversar, agoes tipicas dessa idade.

Outro fator importante a considerar diz respeito a inexisténcia de espacos para a
pratica de atividades Iudicas em que as criangas possam brincar, sentir-se mais a vontade, correr,
pular, e ndo permanecendo somente sentadas atentas a licdes tradicionais ou desenhos e pinturas
sem propositos didaticos.

Antecipando dados sistematizados que constardo no Capitulo 3, se faz necessario
dizer que a U.E.B. Sao Benedito objetivamente passa por todas as caréncias que caracterizam,
de modo geral, as escolas publicas da zona rural. Dessa forma, o documento que poderia
orientar com mais clareza as atividades escolares, isto ¢, o Projeto Politico Pedagogico,
apresenta-se defasado e, consequentemente, nao ¢ consultado pelas professoras. Por outro lado,
a escolha dos livros didaticos adotados se da de forma arbitraria, visto que sao escolhidos em
esferas administrativas burocraticas da Secretdria Municipal de Educagdo (SEMED) de Sao
Luis/MA.

Diante desses entraves que influenciam na relagdo pedagdgica, especificamente, na
escola em estudo, a relag@o professor/aluno, assim como a busca por solugdes junto aos atores

educativos poderia ser um caminho frutifero diante das dificuldades travadas cotidianamente
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no chao da escola.

O universo da pesquisa contou com a participacdo de 4 professoras, neste estudo,
codificadas como PT-1, PT-2, PT-3 e PT-4 que trabalham na escola Sao Benedito; de 47 alunos,
todos moradores do Taim, sendo a maioria do sexo feminino, numa faixa etaria de 6 a 13 anos
de idade, em turmas de 1° ano do turno matutino, 4° ¢ 5° ano do turno vespertino, assim como
2°/3° ano (classe multisseriada) no mesmo turno. Neste estudo adotamos a entrevista do tipo
grupo focal na sistematizac¢ao das respostas dos alunos, estando estes codificados em AT-1, AT-
2, AT-3 e AT-4 de acordo com as turmas que fazem parte; assim como de 3 moradores da
comunidade em estudo, MT-1. MT-2 e MT-3, considerando a lideranca destes, na tentativa de
solucionar problemas na comunidade.

As professoras entrevistadas estdo na faixa etaria dos 33 a 45 anos, duas delas estao
solteiras, uma vive em unido estavel e a outra ¢ divorciada. Todas tém ensino superior em
Pedagogia e moram na zona urbana de Sdo Luis, sendo que duas moram no bairro Cidade
Operéria, e todas ganham de 4 a 5 salarios minimos'>, estio na profissdo de 8 a 18 anos, sendo
que 3 trabalham no Taim a mais de 4 anos.

Algo interessante e que tem sido alvo de varias discussdes diz respeito a moradia
de professores fora das comunidades rurais, o que ¢ corriqueiro € o Taim nao foge a regra. Uma
das professoras entrevistadas chegou a confessar que teve dificuldade de relacionamento com
uma mae de aluno porque “cla ligava para a diretora para avisar o meu atraso no horario de
chegada na escola” (PT-2). Sobre o mesmo assunto, um dos moradores entrevistados em uma
reunido escolar, anunciou que “a qualidade do ensino nao se da somente pelo cumprimento de
horarios” (MT-3), j& que as professoras de fora da comunidade “sdo mais aprimoradas,
capacitadas e tém consciéncia do que fazem” (MT-2), diminuindo, assim, esses impactos.

Sendo assim, percebemos que hé entraves sustentando as fronteiras entre a zona
urbana e a zona rural, e mais, sabemos que as diferencas culturais e relacionais existem, assim
como o enfrentamento das dificuldades de locomocao das professoras por meio de transportes
publicos deficientes e em intervalos de tempo muito grandes interfere e dificulta nesse didlogo.

Mesmo assim, de acordo com Pessoa (2003) “o campo estd na cidade e a cidade
estd no campo”, ja que ao se falar em rural devemos levar em consideragdo que esse espago €
mais que apenas uma categoria geografica especifica; mais que apenas produgdo agricola ou
agropecuaria; sendo também uma representacao social e simbolica.

Como na comunidade ainda ndo hé acesso a internet fixa, ¢ comum a presenca de

15 Segundo Lei n°® 13.152/2015 aprovada em 01/01/2017, o valor do salario minimo brasileiro é de R$ 937,00.



57

crian¢as nas avenidas e ruas. Brincando, correndo, saltando, ou tomando banho no rio
localizado no povoado proximo chamado Limoeiro, enquanto os pais e parentes se concentram
nas cal¢adas para conversar ou jogar dominé. Ja que no Taim o 6nibus passa de hora em hora e

nao ha um fluxo de carros pelas avenidas, a brincadeira corre solta.

Foto 6: Rio do limoeiro, localizado no povoado Limoeiro, proximo ao Taim.
(Fonte: Gabriella Ferreira, 2014)

Outro aspecto interessante ja abordado aqui € o parentesco que ndo influencia
somente em sala de aula, mas também nas brincadeiras, ja que as criancas brincam em familia,
ou seja, com irmdos e primos, principalmente, trazendo, possivelmente, para a escola

representacdes sociais dos seus grupos de pertenga, sejam eles a familia, a Igreja e outros.

3.3. Abordagem e os instrumentos escolhidos

Mesmo detendo muitos conhecimentos sobre a comunidade Taim, uma vez que
passei a fazer parte da realidade escolar e 14 construi lagos de afetividade com os alunos,
professores, moradores, sabia que realizar este estudo, exigiria muito empenho, sintetizado na
necessidade de retornar aquela escola, agora no exercicio de outo papel social.

Por outro lado, estudar as Representacdes Sociais implicaria compreender os
principios da teoria, tendo em mente que o ato de representar possui quatro caracteristicas, que
sdo0: a representacao social € sempre a representacao de alguma coisa (objeto) e/ou de alguém

(sujeito); a representacdo social apresenta uma relacdo de simbolizacdo e de interpretagdo
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(significacdes); a representacdo ¢ uma forma de saber, explicitado por um suporte linguistico,
comportamental ou material e, por Ultimo, a qualificacdo desse saber est4 ligada a experiéncia
do individuo em seu contexto social (JODELET, 2001).

Conforme Duarte (2002, p. 140) “a definicao do objeto de pesquisa assim como a
opc¢ao metodoldgica constituem um processo tdo importante para o pesquisador quanto o texto
que se elabora no final”. Segundo a autora, as conclusdes de um estudo sao possiveis a partir
do uso adequado dos instrumentos na coleta de dados, assim como a interpretagdo dos
resultados obtidos pressupde a descri¢ao dos procedimentos, além de apresentar um tipo de
formalidade, que permite também a outros pesquisadores trilhar o mesmo caminho da pesquisa,
se for o caso.

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa para a analise dos dados por
entender que esse tipo de abordagem “envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
13). A pesquisa qualitativa ocupa um espago reconhecido devido as diversas possibilidades de
estudar fendomenos que envolvem seres humanos e suas relagdes sociais estabelecidas em
diversos ambientes.

Fendmeno, neste estudo, entendido como “aquilo que se mostra, que se manifesta”
(MARTINS; BICUDO, 2003, p. 22), ou seja, algo que pode ser visivel em si mesmo de forma
dinamica, sendo melhor entendido na pesquisa psicologica e educacional se estiver em um local
situado, isto €, se o fendmeno se mostra, dependendo, em cada caso, do acesso que se tem a ele.

Ao afirmarmos que o fendmeno ¢ o que se mostra em um ato de intuicdo ou de
percepcao, estamos dizendo que ndo se trata de algo posto no mundo exterior ao sujeito, e,
também, que pode ser observado, manipulado, medido por um sujeito observador, ou seja, nao
se trata de tomar o sujeito e objeto separados no desenrolar do processo de conhecimento. Para
Bicudo (2011), fenomeno e sujeitos sdo correlatos e unidos no proprio ato de aparecer, uma vez
que este olha em dire¢do do fendmeno de modo atento e percebe o que se mostra.

Para Turato (2005), as pesquisas qualitativas devem trabalhar com valores, crengas,
representacdes, habitos, atitudes e opinides, ndo havendo utilidade somente a mensuragao de
fendmenos, uma vez que seu objetivo ¢ a busca por um entendimento mais aprofundado e, se
possivel, também subjetivo do objeto de estudo.

Segundo Neves (1996), a pesquisa qualitativa assume varios significados no campo

das Ciéncias Sociais, compreendendo um conjunto de diferentes técnicas de interpretagdo —
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entrevista ndo estruturada, entrevista semiestruturada, observagdo participante, observagao
estruturada, grupo focal, entrevista em profundidade — que buscam descrever e decodificar os
dados de um sistema complexo de significados.

Nesse sentido, pretendemos captar o fendmeno em andlise a partir do olhar dos
sujeitos nele envolvidos, considerando todo aspecto importante na coleta e analise dos variados
tipos de dados para que se possa entender a dindmica do estudo. Partindo desses pressupostos,
no processo de investigacdo ha que se valorizar o papel do pesquisador tanto quanto o dos
sujeitos da pesquisa, na busca por apreensdo dos significados atribuidos aos fendomenos em
analise.

Hé um debate amplo na literatura cientifica sobre o papel e a posi¢cao do pesquisador
no campo da pesquisa, sendo essa interlocu¢do necessaria, visto que, no trabalho de campo, o
pesquisador assume duas posi¢des, uma de sujeito que pesquisa e outra de sujeito que influencia
o processo de investigacao. Por ser também intersubjetivo, esse processo permite a inclusao de
identificar os posicionamentos do pesquisador, decorrentes de suas crencas, valores e que estao
associados a sua inserc¢do social e a sua historia.

Para Alves-Mazzotti (2006), a validagdo do conhecimento gerado pela pesquisa, a
aprovacao de sua confiabilidade e a relevancia pela comunidade académica, exige que o
pesquisador se mostre familiarizado com o estudo atual do conhecimento sobre a tematica
focalizada, “de modo que ele possa, de alguma forma, inserir sua pesquisa no processo de
producao coletiva do conhecimento” (p. 638). Assim, a proposicao de pesquisar algo e chegar
a conclusodes confiaveis ¢ um trabalho complexo e, muitas vezes, arduo.

Além da consciéncia do papel do pesquisador diante das exigéncias da pesquisa, ¢
nossa intencao buscar o controle da subjetividade, possibilitando aos sujeitos que expressem
suas opinides, a0 mesmo tempo em que serdo respeitados os valores e responsabilidades do
pesquisador, tendo em vista sua fungdo na interpretagdo dos dados através de um esquema
conceitual que valorize a expressdo de opinides, crencas e atitudes (PORTELA, 2004). Aqui,
mais uma vez, evidenciamos o quanto o papel, postura e comprometimento do pesquisador ¢
importante para um bom encaminhamento ao longo da pesquisa.

Sobre os instrumentos para a realizagdo da pesquisa, usamos a entrevista
semiestruturada realizada com as professoras, assim como, a entrevista do tipo grupo focal
realizada com os alunos e a entrevista em profundidade com algumas pessoas da comunidade,
considerando a posi¢do que assumem, visto que alguns moradores lideram os demais quando

ha a necessidade de mobilizacdo frente a situagdes externas que interferem no cotidiano desses
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sujeitos ou ameacam a propriedade da terra, fauna e flora.

Escolhemos trés instrumentos para a realizacdo da pesquisa por entender que cada
um deles ¢ importante na busca por respostas aos questionamentos € também por serem
adequados aos sujeitos que pretendemos pesquisar, visto que, as vezes, faz-se necessario
também ousar € inovar na pesquisa.

A escolha dos instrumentos que se encaixam de maneira mais apropriada em relagao
a pesquisa, fazendo com que o pesquisador possa realizar a op¢do mais viavel para o
desenvolvimento do seu trabalho, mostra-se essencial para identificar a aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa a ser utilizado.

Dessa forma, escolhemos a entrevista semiestruturada para apreender as
representacdes sociais das professoras sobre a relacdo pedagdgica vivenciada na escola Sao
Benedito. De acordo com Manzini (1990/1991), esse tipo de entrevista estd focada em um
determinado estudo sobre o qual criamos um roteiro com perguntas principais, estas
complementadas por outras questdes importantes as circunstancias no momento da entrevista.

Como percebemos, esse tipo de entrevista ajuda nas informagdes de forma mais
livre e as respostas ndo sao condicionadas a um padrao de alternativas, mas para isso ¢
necessario um planejamento na coleta de informacdes por meio da elaboragdo de um roteiro
com perguntas que atinjam os objetivos pretendidos. O roteiro servira para coletar as
informagdes basicas € como um meio de nos organizarmos para o processo de interagdo com
os entrevistados.

Como se percebe, a entrevista semiestruturada apresenta-se como uma técnica de
coleta de dados que, sendo muito utilizada nas pesquisas das Ciéncias Sociais, propicia aos
entrevistados um certo nivel de reflexdo sobre as questdes abordadas sem, contudo, ser
necessario que os mesmos abdiquem da liberdade e da informalidade proprias ao uso desse
instrumento durante a pesquisa (MANZINI, 2003).

Outro instrumento que utilizamos na coleta de dados da pesquisa foi a entrevista
em profundidade que, ao longo do tempo, tem atraido interesse de pesquisadores das areas
sociais como coleta de informagdes por apresentar uma maior flexibilidade no discurso livre
dos participantes (CHIZZOTTI, 2008) e permitir ao entrevistado construir suas respostas sem
ficar preso a rigorosidade e diretividade do entrevistador, casos que acontecem com o
questionario e a entrevista estruturada. Esse instrumento de coleta de dados utilizado com
algumas pessoas da comunidade de acordo com a representatividade diante de suas liderangas

e engajamento na solu¢do de problemas que possam afetar o cotidiano dos sujeitos que ali
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moram, foi encorajador porque possibilitou que os entrevistados pudessem se expressar sem
estar presos a um roteiro de entrevistas, visto que partimos da pergunta genérica Como vocé vé
a presenca da escola Sao Benedito e seus funcionarios (professores, direcio escolar e
demais funcionarios) na comunidade? e, no desenrolar da entrevista, os moradores puderam
ficar mais a vontade para se expressar e revelar suas representagdes a partir do objeto de estudo
proposto.

Consideramos, pois, a entrevista em profundidade como “um recurso metodolégico
que busca [...] recolher respostas a partir da experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada por
deter informagdes que se deseja conhecer” (DUARTE, 2005, p. 62), no caso, os moradores do
Taim. Nesse caminho de descobertas, as perguntas permitem explorar um assunto ou aprofunda-
lo, descrever processos e fluxos, compreender o passado, analisar, discutir e fazer prospectivas.

Escolhemos, também, os grupos focais como instrumento de coleta de dados para
ser aplicado junto aos alunos da escola Sao Benedito, visto que a formagdo desses grupos ¢
intencional e com pontos de semelhanca entre os participantes. Oliveira; Freitas (1998) definem
grupo focal como “um tipo de entrevista em profundidade realizada em grupo, cujas reunides
apresentam caracteristicas definidas quanto a proposta, tamanho, composic¢ao e procedimentos
de condugdo. O foco ou o objetivo de andlise ¢ a interagcdo dentro do grupo” (p. 83). Segundo,
Veiga & Gondim (2001), essa técnica ocupa uma posicao intermedidria entre a observagao
participante e as entrevistas em profundidade, podendo ser caracterizada como um recurso que
compreende o processo de construcao das percepgoes, atitudes e representacdes sociais de
grupos humanos.

O momento da aplicacdo dessa técnica junto aos alunos foi enriquecedor, pois
pudemos ouvir o eles tinham a dizer sobre a escola e suas representagdes sobre o que entendiam
ser um local propicio para o processo de ensino e aprendizagem. Confesso, também, que foi
desafiador ja que os alunos respondiam de forma espontanea sem esperar quem respondesse
primeiro.

Na entrevista com grupo focal analisamos as respostas dos alunos na faixa etaria
entre 6 ¢ 13 anos, ou seja, criangas, na maioria das vezes, invisiveis em pesquisas € ¢ essa
invisibilidade que nos interessa questionar para poder criarmos condi¢gdes de incluir essas
criangas na pesquisa e evitar aquilo que Santos e Meneses (2009) denominam de epistemicidio
do conhecimento, ao se referirem ao processo que destroéi a riqueza do saber local, da
diversidade cultural e das multiplas visdes de mundo, ficando subalternas pelo modo como o

conhecimento dominante tem se construido.
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Aqui, nos apropriamos desse conceito para defender que na infancia parece
acontecer um eticocidio do conhecimento (FERNANDES, 2016), “pois ignora-se a ontologia
¢tica das criangas nos processos de constru¢ao de conhecimento acerca de si, desvalorizam-se
as suas perspectivas, a sua autoria social” (p. 762). Dessa forma, sem defender essas condig¢des
de pesquisa, todo o processo de construgao do conhecimento fica comprometido, inviabilizando
as diversas visoes, perspectivas e riqueza que viriam das contribuigdes das criangas.

Cabe dizer que os grupos focais foram separados de acordo com a série dos alunos,
sendo aplicado a técnica quatro vezes, ora na sala de aula, ora em um barracao ao lado do prédio
da escola. Percebi curiosidade e entusiasmo nos alunos ao tentar entender a técnica e responder
as perguntas. Os alunos do 1° e 2° anos se mostraram mais afoitos e disponiveis, o que me
deixou também entusiasmada. Os alunos do 4° e 5° ano, viram, a principio, esse momento com
desconfianga, mas no desenvolvimento da técnica se mostraram disponiveis e abertos no

desenvolvimento da atividade.

3.4. O tratamento dos dados

A técnica que langamos mao para a sistematizacdo dos dados da pesquisa foi a
Analise de Conteudo por se apresentar como “um leque de apetrechos” (BARDIN, 2011, p. 31),
ou seja, por se tratar de um instrumento caracterizado pela grande variedade de formas,
adaptando-se a um campo vasto de aplicacdo que sdo as comunicagdes, utilizando
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens.

Nosso interesse pela Andlise de Contetido levou em consideragdo que, além da
descri¢ao dos conteudos, hd nela uma preocupagao no que estes poderdo nos mostrar apos serem
tratados, ja que em estudos como este focado em determinada instituicdo, no caso, a escola,
raramente, o conhecimento pode ser obtido por técnicas experimentais e analises estatisticas.

Gatti (2002) afirma que esses tipos de pesquisas e andlises sdo possiveis para uma
parte dos problemas de investiga¢do, como, por exemplo, os da area das Ciéncias da Natureza
- Fisica, Quimica, Biologia - os quais sdo passiveis de quantificacdo, no entanto, em alguns
objetos de estudos, como as investigagdes acerca da escola, e nela se insere nosso estudo, isso
nao ¢ possivel, pois certos controles ndo podem ser aplicados a seres humanos nas situacdes

sociais em que estas se processam.
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Sendo assim, a andlise de conteudo propiciou um didlogo com os diferentes tipos
de discursos, isto ¢, de professoras, alunos, moradores, nos fazendo conhecer, também, alguns
aspectos implicitos captados nas palavras dos entrevistados.

Para Bardin (2011), a analise de contetido se apresenta como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens

(p. 47).

Dessa forma, segundo a perspectiva de Bardin (2011), a andlise de contetido
consiste em uma técnica metodoldgica que pode ser aplicada em diversos discursos e a todas
as formas de comunicagdo, independentemente da sua natureza. Nessa técnica, o pesquisador
busca compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que estao por tras dos fragmentos
de mensagens. O esforco do pesquisador, entdo, ¢ duplo, visto que ele busca entender o sentido
da comunicagdo, como se fosse o receptor normal, e desvia o olhar, procurando outra
significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da primeira
(GODOY, 1995).

Sendo assim, quando realizamos a analise das entrevistas, levamos em consideragao
a inferéncia como um procedimento intermedidrio entre a descri¢ao e a interpretacao, permitido
a passagem, explicita e controlada, de uma a outra (BARDIN, 2011, p. 39), recorrendo a
indicadores que podem ser ou nao quantitativos.

E importante deixar claro que na composi¢do desta analise, nos esforcamos para
que fluissem os sentidos que os entrevistados deram as perguntas através de suas falas, a fim
de ndo impormos interpretagdes nossas sobre as deles. Conforme iam aparecendo os elementos
representacionais, estes eram remetidos a estudos teoricos ja realizados.

Nesta pesquisa utilizamos os passos adaptados por Bonfim (2007) a partir da
classica Analise de Conteudo proposta por Laurence Bardin (1977) na sistematizagdo dos
dados, de modo a compreender os resultados a luz da TRS e como seus pressupostos explicam
os fendmenos aqui estudados. Cabe ressaltar que estas etapas foram submetidas a avaliagdo do
Grupo de Pesquisa Educagdo e Representagoes Sociais, do qual fazemos parte, na tentativa de
dar cada vez mais fidedignidade na aplicagdo dos instrumentos adotados.

1. Aprimeira etapa constituiu-se do corpus do nosso estudo composto pelas 11 entrevistas,
sendo 4 semiestruturas, 4 do tipo grupo focal e 3 em profundidade.

2. Realizagdo de leitura flutuante do material, quando comec¢amos também a destacar
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palavras e/ou sentidos que poderiam constituir-se em unidades de sentido. Nesse estudo,
entendemos como nucleos de sentido os elementos “que compdem a comunicagio e
cuja presenca, ou frequéncia de aparicao podem significar alguma coisa para o objetivo
analitico escolhido” (Bardin, 1977, p. 105).

Reducdo das entrevistas, atentando para ndo prejudicar o sentido da informagao,
destacando algumas expressoes que poderiam constituir exce¢des € merecer uma maior
atencao.

Codificagdo do material que pdde ser feito desde a realizagdo das entrevistas, sendo a
letra inicial do cargo ou funcao dos entrevistados seguida dos digitos. Nesse momento
ja pensavamos na montagem dos mapas com os nucleos de sentido. Na codificagao, a
letra inicial do cargo ou funcdo dos entrevistados PT (Professora do Taim), AT (Aluno-
Turma) e MT (Morador do Taim) seguida dos numerais cardinais de 01 a 04, separados
por hifen, serviram para nomear os sujeitos da pesquisa.

Selecdo dos nucleos de sentido, considerando as palavras e expressdes que ja vinham,
de certa forma, se delineando desde a realizagdo das entrevistas e ao fazermos a leitura
flutuante.

Anadlise e revisao dos nucleos, dada a necessidade de uma criteriosa analise da qual
emergiram as categorias. Ja que as entrevistas estdo de acordo com os objetivos do
estudo, nessa etapa ja se delineavam as Unidades Tematicas, entendidas aqui, como
“temas-eixo em torno dos quais o discurso se organiza” (Bardin, 2011, p. 106), presentes
nas falas dos sujeitos entrevistados e que, a partir dos nucleos de sentido, compdem a
comunicagdo e cuja presenca ou frequéncia de aparecimento pode demonstrar algo que
mereca ser analisado.

A escolha e revisdo das categorias exigiu de ndés uma leitura exaustiva dos mapas
organizados com os nucleos, dada a necessidade de atentarmos para os aspectos mais
importantes, os elementos mais significativos e as expressdes em destaque. Buscamos,
também, captar os contetidos que ndo se manifestaram explicitamente e também os
contraditorios. Dessa forma, procuramos eleger termos que aglutinaram os ntcleos de
sentido, levando em conta os significados e os indicadores relacionados com as
categorias.

Assim, se fez importante revisar essas categorias, reduzindo-as em alguns casos e, em
outros, aglutinando-as a fim de evitar repeti¢des desnecessarias. Por outro lado, nos

mantivemos atentas a alguns principios que devem ser observados nesta fase da
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pesquisa: homogeneidade, a fim de ndo misturar os itens de classifica¢do; exaustividade,

visando garantir confiabilidade e a inclusdo das unidades demarcadas; exclusividade,

evitando a repeti¢ao das unidades de sentido em mais de uma categoria; edequacao, ou

seja, adaptacdo ao contetido e aos objetivos do estudo (Vala, 1986; André, 2001;

Deslandes, 2003).

A seguir, apresentamos o resumo das etapas operacionais da analise de contetido

realizada.

Figura 1 — Etapas Operacionais da Analise de Contetido
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Além da aten¢dao dada aos contetidos manifestos nas informagdes coletadas,
tentamos desvendar o contetido latente dessas informagdes, levando a encaminhamentos “para
além do que pode ser identificado, quantificado e classificado para o que pode ser decifrado
mediante codigos especiais e simbolicos” (FRANCO, 2005, p. 24) e que, muitas vezes, indicam
fendmenos constitutivos da analise.

Por entender que a comunicagdo, nesse caso, a fala humana, ¢ polissémica,
permitindo a quem pesquisa realizar varias interpretagoes, ¢ que talvez um dos maiores entraves
em relagdo aos conteudos da fala estejam em como traduzi-los para o campo objetivo, a
principio mais palpavel, e no campo invisivel, naquilo que ndo esta aparente na mensagem.

Dessa forma, o pesquisador que adota a técnica de andlise de conteudo para a
sistematizacdo dos dados deve buscar um maior esfor¢co de interpretacdo, ndo o fazendo
somente sobre conteudos manifestos, como também sobre os latentes, sejam eles ocultados
consciente ou inconscientemente pelos entrevistados (BARDIN, 2011). Nesse sentido, nem
sempre aquilo que esta escrito ¢ o que verdadeiramente o entrevistado queria dizer, ou mesmo,
que existe uma mensagem nas entrelinhas que ndo estd muito clara. Nesse sentido, Bardin
(2011) diz: “A leitura efetuada pelo analista do contetido das comunicagdes nao €, ou nao ¢,
unicamente, uma leitura ‘a letra’, mas antes o realcar de um sentido que se encontra em segundo
plano” (p. 161).

A andlise de conteido nos ajudou nas interpretagdes, permitindo-nos inferir
representacdes sociais das professoras, dos alunos e dos moradores entrevistados sobre a
relagdo pedagogica na escola em estudo. Franco (2005) destaca que a inferéncia intermedia a
andlise do contetido, j4 que coloca em evidéncia os indicios presentes nas falas dos
entrevistados e nos levam a superar andlises convencionais do contetdo, ajudando-nos a
compreender a forma que os dados assumem quando associados aos conceitos, dando-lhes
importancia no processo de entendimento das representacdes sociais de um grupo, nesse caso,
das professoras, dos alunos e dos moradores.

Também, seguindo os passos de Bardin (1977), Franco (2005) aponta que a Andlise
de Conteudo “assenta-se nos pressupostos de uma concepgao critica e dinamica da linguagem”
(p. 14). Aqui entendemos linguagem como uma constru¢ao da sociedade, assim como expressao
da existéncia humana que, em diversos momentos historicos, elabora e desenvolve
representacdes sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem,

pensamento e agao.
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4 DISCUTINDO AS REPRESENTACOES SOCIAIS NA RELACAO PEDAGOGICA

Apos a escolha e aplicacdo dos instrumentos utilizados na pesquisa, procedemos o
tratamento e sistematizagdo dos dados, langando mao da técnica de Analise de Contetido
proposta por Bardin (2011).

Neste capitulo, apresentamos a discussao em torno das Representagdes Sociais que
conseguimos captar, tendo como foco a relacdo pedagdgica que se processa no cotidiano da
escola Sao Benedito, por entendermos que essa teoria se coaduna com a nossa pesquisa, visto
que, mesmo advinda da Psicologia Social, tem se adequado as analises de questdes emanadas
da area das Ciéncias Sociais, ¢ por consequéncia das da educacdo, conforme abordado
anteriormente.

E crescente o niimero de trabalhos que aborda as Representagdes Sociais no ambito
educacional. Gilly (2001) foi um dos primeiros a destacar a importancia das representagoes
sociais nos processos educativos. Segundo ele, no contexto francés, a teoria se apresenta “como
um campo privilegiado para se observar como as representagdes sociais se constroem, evoluem
e se transformam no interior de grupos sociais”, sendo a escola um lugar proficuo para essa
analise.

No campo da educagdo brasileira, Alves-Mazzotti (1994), ja sinalizava ha quase
duas décadas para o valor heuristico da teoria na compreensdo do fendmeno educativo
brasileiro, afirmando que as representagdes sociais ao se relacionar com a linguagem, a
comunicacdo, a ideologia e, principalmente, com a orientacdo dos comportamentos dos
individuos, se torna uma teoria fecunda no apoio a analises desenvolvidas nesse campo.

Baseadas nestes aspectos tedrico-metodoldgicos, elencamos na pesquisa 4
Unidades Tematicas, levando em consideragdo as categorias emanadas dos nucleos de sentido
que foram se delineando a medida em que os dados eram submetidos a tratamento:

Unidade Tematica I Contexto relacional que contempla as interlocucdes de 1 a 3
das entrevistas realizadas com as professoras;

Unidade Tematica I Alunos: sujeitos pensantes que abarca as questoes de 1 a 5,
constantes no roteiro das entrevistas do tipo grupo focal aplicadas aos alunos;

Unidade Temadtica III O antes e o agora na relacdo professor/alunos na qual
continuamos a considerar os aspectos 16gico-semanticos apontados nas questdes 4 ¢ 5 das

entrevistas realizadas com as professoras;
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Unidade Tematica IV Comunidade/escola: relacdo reciproca? que se refere a
questao-resposta 6 dirigida as professoras adicionada aos nucleos de sentidos pingados das
entrevistas em profundidade aplicadas aos moradores da comunidade em analise.

Feito este preambulo, iniciaremos a discussdo acerca das Representacdes Sociais
na relacdo pedagogica a partir do proprio contexto relacional no qual os atores educativos estdo

envolvidos.

4.1. Contexto Relacional

O contexto/espaco do nosso estudo se dd na comunidade Taim, ja localizada
geograficamente, assim como analisada a sua histdria a partir dos seus ciclos de povoamento.
Mesmo assim, cabe trazer outras caracteristicas da comunidade que possam nos ajudar a
entender as relacdes que se dao nao somente na comunidade, mas também na escola como, por
exemplo, os lacos consanguineos entre os alunos, visto que ¢ comum na escola a presenga de
primos e irmaos evidenciando um possivel elo de amizade e solidariedade.

Outro fator interessante ¢ a forma de apropriagdo do espago fisico pelas unidades
familiares que pode ser caracterizada como de propriedade comum, comunal ou comunitaria
associada aos espacos privados. Os espacos de uso mais privado das unidades familiares seriam
a casa, os quintais, as hortas, as rogas etc. Permeando estas formas de apropriagdo territorial
esta uma extensa teia de relagdes familiares, de compadrio, vizinhanga, ajuda mutua, normas e
valores sociais baseados na solidariedade intragrupal (SILVA, 2009), podendo influenciar na
relagdo pedagogica, se entendermos que a escola ndo ¢ uma ilha isolada e que os fatores citados
e situados fora dos muros escolares influenciam, também, o cotidiano dessa institui¢ao.

Nesse sentido, a luz da teoria das representacdes sociais, fomos descobrindo “os
diversos modos de os grupos humanos construirem os seus saberes, as suas identidades e as
suas representacdes, expressas em codigos culturais, onde semelhangas e diferengas transitam”
(BONFIM, 2007, p; 24), demarcando uma realidade social.

Assim, a escolha do nome dessa Unidade Tematica fluiu da necessidade de analisar
a relagdo pedagodgica dos atores educativos inseridos no contexto da escola em andlise. Por
outro lado, entendemos que toda institui¢ao escolar lida com grupos sociais que se formam em
decorréncia das relagcdes espontineas ou nao, permitindo que ai se criem/recriem

representacdes. Dai se entender que as representagcdes ndo sao apenas cognitivas, isto €, ndo sao
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somente resultado da ac¢do mental, mas vista, também, como formas manifestas de
comportamentos engendrados nos grupos sociais (MACHADO, 2013, p. 17).

Retomando a descri¢do desta Unidade Tematica, cabe situar que dela emergem 17
categorias de analise a partir das questoes levantadas:

e 1. Aspectos pedagdgicos apontados nesta escola considerando as instancias:
direcdo/ demais professores/ alunos/ pais de alunos: relacionamento,
cotidiano, convivio/ vinculo, presenca dos pais, distor¢ao idade-série,
eventuais conflitos;

e 2. Fatores que contribuem para o relacionamento considerando as
instancias: direcdo/ demais professores/ alunos/ pais de alunos: distancia
geografica, os valores, o trabalho/profissiao dos pais, a afetividade e as
diferencas individuais;

e 3. Encaminhamento dado frente as dificuldades surgidas: conversagao,
Conselho Tutelar, familia/responsavel, estudo do comportamento
discrepante, direcdo da escola ¢ analise de atitudes impetuosas.

A Tabela 1 traz a visualizagdo detalhada das categorias/nticleos de sentidos

escolhidos.
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Tabela 1: Unidades Tematicas elencadas para analise dos dados

UNIDADE TEMATICA I: Contexto Relacional
CATEGORIAS EMANADAS DOS NUCLEOS DE SENTIDO

Aspectos pedagogicos Fatores que contribuem Encaminhamento dado

apontados nesta escola para o relacionamento frente as dificuldades
& | considerando as| f |considerando as instancias: | / |surgidas. f
'E instancias: direciao/ direcao/ demais
(7] . .
2 demais professores/ professores/ alunos/ pais de
& | alunos/ pais de alunos. alunos.

Relacionamento 09 Distancia geografica |05 Conversagao 14

= Convivio/Vinculo |08 Afetividade 04 Direcdo da escola 03
[72]
= Presenca dos pais | 04 Valores 03 Familia/Responsavel |02
z
: Distorg¢ao idade- 02 Trabalho/Profissao 02 Estudo do 01
2 série dos pais comportamento
g discrepante
(é Cotidiano 01 Diferencas individuais | 01 Conselho Tutelar 01
S Conlflitos eventuais | 01 Andlise de atitudes |01

impetuosas
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No que se refere ao relacionamento com a diregdo, as professoras entrevistadas
apontaram que ¢ bom, estavel e profissional, no entanto, com pouco contato fisico devido a
distancia geografica que se apresenta como um dos fatores que contribuem para que o
relacionamento seja distante, ja que a escola polo Unidade de Educagdo Basica Gomes de Sousa
esta localizada no bairro Vila Maranhdo e a escola em estudo situa-se na comunidade Taim, do
que se infere ser o distanciamento geografico um fator considerado para melhor desempenho
na relagdo pedagogica. Esta categoria obteve a maior incidéncia, nas respostas dos
entrevistados.

Segundo as professoras entrevistadas, a diretora comparece a escola para resolver
assuntos pontuais, como “quando precisa resolver alguma coisa, algum problema” (PT-1), ou
em reunides com as professoras e/ou pais de alunos. No entanto, registre-se que essa distancia
¢ atenuada com a “comunica¢do por Whatsaap e ligagdes telefonicas” (PT-4).

Os depoimentos acima trazem para esta andlise reflexdes sobre o uso, no mundo
contemporaneo, de tecnologias de ultima geracdo, através do qual mensagens eletronicas
chegam ao seu destino com rapidez e comodidade antes impossiveis se pensarmos que, até
meados do século XX, as comunicagdes a longas distancias eram feitas por meio de cartas e
documentos, e demoravam dias, at¢ meses, para chegar ao seu destinatario.

Mesmo diante da auséncia da dire¢do escolar devido a distancia geografica, as
professoras e a diretora buscam formas de relacionamento por meio de mensagens eletronicas
através do aplicativo Whatsaap, afim de tentar atenuar as caréncias nao somente na relacao
cotidiana, como também em decisdes junto aos atores educativos e a comunidade em geral.

Ja o relacionamento entre as professoras entrevistadas, estas afirmam ser bom e
amigavel, “compartilhando figurinhas, as vezes, planejando juntas alguma atividade que ¢
possivel realizar com todas as turmas” (PT-1).

Deste cotidiano, possivelmente brotam representacdes sociais que sao
compartilhadas entre as professoras em didlogos, criando um clima amistoso, em que essas
representacdes se consubstanciam e circulam em todas as ocasides, principalmente, nas
conversas informais do cafezinho, do corredor ou no planejamento coletivo, logo em “lugares
onde as pessoas vivem, se encontram e se comunicam’” (BONFIM, 2007, p. 36), seguindo uma
logica propria.

Como se percebe, neste contato face a face, no compartilhamento das experiéncias
vividas pelas professoras; na relagdo que estabelecem € que as representagdes se formam.

(ALBUQUERQUE, 2013).
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E, nesse sentido, as professoras cotidianamente compartilham ideias, criam/recriam
simbolos a partir das suas vivéncias na escola. Segundo a professora PT-2, “h4 proximidade
para conversar, discutir sobre situagdes que ocorrem na escola ou na sala de aula, dificuldades”,
evidenciando que ¢ nesse entremeio que as representagdes sociais podem ser reveladas e,
consequentemente, gerar novos lagos e comportamentos.

No que diz respeito ao relacionamento das professoras com seus alunos, ha duas
afirmativas. A primeira se trata da professora PT-1 que leciona no turno matutino para o 1° ano
€ no turno vespertino, para o 5° ano. Nesta série, segundo ela, hé dificuldades no relacionamento
com os alunos devido eles serem “resistentes e distantes” tendo “dificuldade em alcanga-los”
(PT-1).

Esse ambiente, mostra-se proficuo para a aquisi¢o e reelaboragdo do conhecimento
circunscrito em sentimentos que nem sempre sdo considerados na histéria do ensino e da
aprendizagem. De acordo com Dreyfus e Dreyfus (1986 apud CHAIB, 2015), tanto Aristoteles
como Pascal apresentam argumentos na defesa de que a aprendizagem nao deve ser reduzida
ao raciocinio logico e ao pensamento racional, mas deve levar em conta, também, a capacidade
dos seres humanos de agir tanto racional quanto emocionalmente.

Um fendomeno que merece nossa atencao diz respeito a distor¢ao idade-série de
alguns alunos do 5° ano, do sexo masculino. A distor¢ao idade-série, ou seja, a defasagem etaria
em relacdo a série € constituida por aqueles estudantes que ndo conseguiram acompanhar os
objetivos e as diretrizes escolares, representados principalmente pelos que passaram por
diversas reprovacdes. Segundo a professora PT-1, esse fenOmeno contribui para que o
relacionamento se torne conflituoso, ja que os alunos mais velhos “querem mostrar que sdo os
tais” (PT-1) porque se encontram na fase da adolescéncia e, por “estarem nessa transi¢do, que
os distancia dos mais novos, se torna “dificil alcang¢a-los” (PT-1).

Ao se organizar o sistema de ensino brasileiro na forma seriada, houve uma
tentativa em homogeneizar as turmas com o agrupamento de alunos considerados com
saberes/conhecimentos proximos, ou por faixa etaria, em uma mesma sala. No entanto, a busca
por uma turma unica, na qual o professor trabalha os mesmos conteudos com as mesmas
estratégias didatico-pedagogicas, pode ocasionar distor¢des, uma vez que os interesses dos
alunos, levando em consideracao a idade, sao diferentes (SILVA, 2014).

A outra afirmativa das professoras entrevistadas, na qual dizem ter um bom
relacionamento com seus alunos, ja& que sdo abertos ao didlogo, embora surjam alguns

eventuais conflitos, estes “sdo resolvidos com o didlogo”. Percebemos, assim, que apesar de
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haver algumas dificuldades no relacionamento, as professoras mantém um convivio/vinculo
amistoso com suas turmas, levando-as, inclusive, a se organizarem, dialogarem e buscarem
formas criativas, que possam minimizar as dificuldades na relagao pedagogica.

Considerado por Miranda (2005) como ‘““a maneira particular com que o sujeito se
relaciona com o outro, criando uma estrutura particular para cada caso ¢ cada momento” (p.
15), o vinculo que se estabelece entre as professoras e seus alunos revela representagoes
possivelmente decorrentes desse convivio/vinculo geradoras de a¢des que passam a contribuir
para o bom andamento das praticas escolares.

A professora PT-2, afirma que seus alunos sdo “carinhosos e receptivos”, fazendo
com que “alguns sejam mais proximos” (PT-3), sempre “atentos ao que o professor pede e
demonstrem vontade de fazer as atividades” (PT-1). Entendemos que esse nivel de afetividade
na relacdo professor/aluno contribui para um desenvolvimento salutar da conduta do bindmio
em analise, que pode se expressar na “capacidade de colocar-se no lugar do outro de forma
empirica, podendo ser facilitadora para manter a sensibilidade e a compreensao do professor
quanto aos processos mentais dos alunos” (MIRANDA, 2005, p. 24), uma vez que a acdo de
ensinar ¢ de aprender demanda atitudes que vao além dos conteudos.

Dessa forma, a afetividade que as professoras expressam na pratica cotidiana pode
ajudar na ultrapassagem de dificuldades encontradas, tanto no campo cognitivo, quanto na
dimensao afetiva.

Na mesma linha de pensamento, Jovchelovitch (1995) aponta que um dos
elementos fundamentais da Teoria das Representagcdes Sociais € a interligacao possivel entre
cogni¢ao, afeto e acao.

Como se percebe, as entrevistadas expressam que a afetividade gerada na relacao
cotidiana com os alunos, leva a inferir que concepgdes pedagdgicas que separam a cognicao da
afetividade, ao longo da historia, vao perdendo for¢a, dando lugar a uma concepgao de ser
humano mais integral, no qual a afetividade e cogni¢do passam a ser vistas como dimensdes
indissociaveis, ndo sendo mais aceitavel analisar o sujeito somente pelo lado da cogni¢do ou
tdo somente pela afetividade (MACHADO, 2008).

No que concerne ao relacionamento das professoras com os pais dos alunos, a
maioria das interlocucdes afirma que os pais ja foram mais presentes na escola e que atualmente
somente aparecem quando sdo solicitados para conversar, visto que, o0 comparecimento deles

para serem informados sobre a indisciplina do filho em sala de aula, ndo os deixa a vontade.
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Em se tratando da questdo disciplinar, Zuin (2008) coloca que, se o desejo por parte
dos professores de motivar o processo de autodisciplina do aluno ¢ um dos principais objetivos
da pratica pedagbgica, entdo se torna fundamental entender o modo como os alunos sao muitas
vezes incentivados a reprimir o descontentamento que possuem em relacdo aos
comportamentos de seus professores. Descontentamento esse evidenciado na indisciplina ou
siléncio, visto que, com medo de ser alvo do sacarmos pedagogico do professor, os alunos
concentram-se no conteido transmitido para que nao possam cometer erros e ser insultados
diante dos seus colegas em sala de aula.

Por outro lado, cabe adicionar a posi¢ao de Guareschi (2002) quando assinala a
necessidade de se encarar o outro como distinto e nao diferente, e que esta ¢ a verdadeira
alteridade. Refletimos, entdo, que individuos sem limites, visto que conceitos como o de
alteridade entrelagcam-se com os de carater disciplinar, ndo veem o outro como distinto, e sim
como diferente — lugar reservado ao oposto. Ja a visao do outro como distinto, aponta para a
possibilidade do estabelecimento de dialogo e para a constru¢ao de um relacionamento pautado
no respeito mutuo.

As professoras PT-1 e PT-2 falam, também, que “eles (os pais) aparecem na escola
quando acontece alguma coisa e a gente precisa chamar” (PT-1), ou entdo “quando solicitamos
o comparecimento de alguns pais, [...] eles mandam terceiros” (PT- 2), na maioria das vezes,
os tios dos alunos, ja que o parentesco na comunidade ¢ uma marca estreita, como ja abordado
anteriormente. Percebemos, assim, que as professoras compartilham representacdes de que os
pais sdao ausentes porque ndo comparecem com assiduidade as reunides € ndo aparecem na
escola sem ser chamados. Segundo PT-3 “os pais acham que devem vir a escola s6 quando tem
reunido” (PT- 3), evidenciando uma representagdo destes, que merece ser mencionada.

Continuando, dizem que, apesar dos pais nao serem presentes no cotidiano escolar,
“eles estdo por ai, ao redor da escola” (PT-1), ou seja, o ndo comparecimento em reunides com
a dire¢@o escolar ou em conversas particulares com as professoras ndo inviabiliza que saibam,
de certa forma, que seus filhos estdo na escola, j& que os pais representam a escola como um
lugar que possibilita aquele que venha a possuir niveis maiores de escolaridade.

No entanto, a professora PT-4, destaca que seu relacionamento com os pais dos
alunos ¢ bom e quando pede o comparecimento deles a escola “geralmente atendem, dialogam
€ eu noto uma certa mudanga no comportamento das criangas” e enfatiza que “os pais sao bem

atenciosos”.
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Inferimos, pois, que as professoras ancoram seus conceitos, afirmacdes e
explicagdes naquilo que lhes ¢ familiar, ou seja, no que elas trazem das suas representagdes
sociais sobre a participagdo dos pais na escola/reunides, evidenciando assim que essas
representacdes nao mudaram desde a €poca em que frequentavam a escola como alunas.

Ainda sobre o assunto, as professoras entrevistadas, situam como fator a dificultar
o comparecimento dos pais a escola, o trabalho/profissao que cles exercem, ja que “alegam
trabalhar o dia todo” (PT-1).

Apesar do /ocus da nossa pesquisa se tratar de uma comunidade rural, os moradores,
em sua maioria, trabalham no Centro da cidade de Sao Luis que fica a cerca de 37km. No geral,
0s pais trabalham na construcao civil e as maes como empregadas domésticas.

Ainda nessa Unidade Tematica, no que se refere a questdo 3, buscamos saber quais
os encaminhamentos dados pelas professoras entrevistadas diante das dificuldades surgidas
com as diversas instancias estudadas, sendo elencadas agdes viaveis de aplicagdo, a seguir
discriminadas em categorias.

As professoras entrevistadas apontam a conversa¢do como um encaminhamento
importante na resolu¢ao de conflitos que, quando constantes, podem modificar o “clima”
escolar que se marcado por discordancias pode ter reflexos negativos na relacao pedagogica.
Segundo Arruda (2002), a conversacao faz parte dos universos consensuais que se constituem,
principalmente, na conversacdo informal da vida cotidiana, ou seja, nas representacdes que
partilhadas, fortalecem a coesao grupal e podem constituir marca identitaria do proprio grupo.

A situagdo em estudo denota que as professoras partilham representagdes geradas
da interagdo grupal, levando-as ao compartilhamento de ideias, valores, crencas, atitudes que
fazem com que no espago escolar se desenvolvam determinados tipos e comportamento, com
reflexos na relagcdo pedagogica que ai se processa. Ao influenciar nas decisoes tomadas pelas
professoras, as representagdes geradas nas situagdes cotidianas podem adquirir forgas, levando
a encaminhamentos coletivos repercutidos na relacdo pedagdgica.

Quando as professoras optam por conversar com a direcdo escolar, com a turma ou
com os pais dos alunos, elas buscam “uma estratégia para enfrentar a diversidade e a mobilidade
de um mundo que, embora pertenca a todos, transcende a cada um individualmente”
(JOVCHELOVITCH, 1995, p. 81), ja que a escola esté situada em um dado contexto historico,
social e economico.

Em se tratando da direcdo da escola, a segunda categoria mais enunciada como

necessaria para sanar as dificuldades, segundo a professora PT-3, “se for algo mais sério, eu
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comunico a dire¢ao escolar”, demonstrando, assim, que na representag¢ao da professora somente
a diretora pode resolver as dificuldades, ja que a presenca e o cumprimento das competéncias
da diretora ajudam ndo somente em assuntos administrativos, como também no que se refere
ao contexto relacional entre os diversos atores educativos.

Outra instincia sugerida para remediar as dificuldades volta-se para a
familia/responsavel, visto que os pais sdo os responsaveis legais dos filhos, devendo ser
comunicados a respeito do comportamento, desenvolvimento e aprendizagem destes. Dessa
forma, as professoras afirmam que solicitam a presenca dos pais, ja que entendem ser necessario
compartilhar as dificuldades e angustias. O fendomeno evidencia que as professoras representam
a familia como a instituicdo responsavel em educar os filhos. Dessa forma, elas recorrem aos
pais/responsaveis para que cumpram deveres que lhes sdo proprios.

Na mesma diregio, o Conselho Tutelar '%foi apontado no relato da professora PT-
3, no qual a mae do aluno a denunciou por ndo cuidar bem do filho que, na época, cursava o 2°
ano do Ensino Fundamental. No entanto, a professora afirma que o motivo dessa denuncia se
deu devido a desavengas no passado entre a professora e a mae o aluno. Segundo a professora,
a mae do aluno nao esqueceu uma discussao que tiveram e inventou que a professora nao estava
dando atengdo ao seu filho que apresenta deficiéncia fisica.

As professoras entendem, também, ser necessario, além da conversagdo com a
dire¢do escolar e com os pais dos alunos, o estudo do comportamento discrepante apontado
como forma de melhorar as dificuldades em sala de aula, minimizando os entraves na relagcao
pedagogica.

Para Abric (2003), o comportamento dos individuos, nesse caso, os alunos, nao sao
determinados pelas caracteristicas objetivas da situa¢do, mas pela representacao dessa situacao,
dai a importancia desse respaldo tedrico para entender determinadas condutas.

Quando as professoras tentam entender o porqué da indisciplina e da agressividade
de alguns alunos, destacam que os valores adotados por eles contribuem para o relacionamento
entre professor/aluno. Nesse sentido, diz: “0 meu papel na sala tem sido ndo s6 de passar
conteudos, mas também valores e acabo sobrecarregando o meu papel de professora” (PT-1).

Dessa forma, o aluno ao formar sua representacdo de um determinado objeto, de

certa forma, o constitui e o reconstroéi em seu sistema cognitivo, de modo a ancora-lo ao seu

16 Orgio civil criado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA com a finalidade de zelar pelo cumprimento
dos direitos da infancia e da adolescéncia no espaco social existente entre o cidaddo e o juiz. Isto quer dizer que o
Conselho Tutelar ¢ escolhido pela comunidade para executar medidas constitucionais e legais na area da infancia
e adolescéncia (Séda, 1997).
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sistema de valores, o qual, por sua vez, depende de sua histéria, do contexto social e cultural
no qual estd inserido, ou seja, ao contrario do que parece, nao € perda de tempo ensinar valores
aos alunos, visto que a educacao deve ser vista além de mensuragcdo dos conhecimentos dos
alunos a partir de avaliagdes (ALVES-MAZZOTTI, 2002).

Outro encaminhamento proposto pelas professoras diz respeito as atitudes
impetuosas que, segundo disseram, devem ser analisadas. A professora PT-2 entende que ¢
necessario “parar, ouvir e repensar as nossas atitudes” (PT-2) que, muitas vezes, sdo impensadas
diante dos choques que ocorrem em sala e aula.

Nesse sentido, quando as professoras tentam revisar suas atitudes e praticas
educativas, elas possivelmente compreendem que um dos fatores influenciadores na relagao
pedagobgica diz respeito as diferencas individuais dos alunos, j4 que mudanga “de postura de
acordo com a sala e série” (PT-2) se faz necessaria.

Diante do contexto relacional aqui apresentado, pudemos ter uma visao panoramica
da relacdo pedagogica que se processa na escola em estudo, tendo como aporte tedrico a Teoria
das Representagdes Sociais, na tentativa de explicar fendmenos que se dao no cotidiano. Assim
como se fez importante entender o posicionamento das professoras, também se faz relevante
dar voz aos alunos como sujeitos pensantes, que constroem historias e se posicionam diante da

realidade escolar vivida e compartilhada, o que sera apresentado na préxima Unidade Tematica.

4.2. Alunos: sujeitos pensantes

Ao longo da histéria da civilizagdo a capacidade humana de pensar se apresenta
como um fendmeno que impulsionou e impulsiona grandes mudancas na sociedade. A
humanidade ndao pensa somente por si e para si, visto que a pratica de pensar faz comuns os
pensamentos. E neste processo de pensamento que se materializam as ideias circulantes
tornando-as, em cada época, expressdo da cultura e dos grupos que as propagam (SILVA,
2010).

Neste estudo, sociedade pensante ¢ entendida na perspectiva psicossociologica
moscoviciana, na qual os individuos ndo sio apenas processadores de informagdes, nem meros
portadores de ideologias ou crencgas coletivas, mas pensadores ativos que, mediante
inumeraveis episodios cotidianos, produzem e comunicam representacdes e solugdes

especificas para as questdes que se colocam a si mesmos. Esse processo constitui um verdadeiro
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sistema de pensamento, tendo o social um papel de destaque em relacdo ao pensamento
individual (BONFIM, 2007).

Os sujeitos nao pensam somente de forma individual, eles também pensam em
grupo, a partir de ideias que se formam e circulam entre os individuos desses grupos
espontaneos ou ndo, gerando, assim, conhecimentos comuns a esse grupo social, que levam a
determinados comportamentos e atitudes compartilhadas por eles.

Partindo, pois, do pressuposto de que homens e mulheres pensam e que suas ideias
circulam emanando crengas, atitudes, valores, representacdes e comportamentos, acreditamos,
também, que as criangas sao sujeitos pensantes, visto que também se organizam em grupos ¢
que nestes as ideias circulam, engendrando representagdes sociais numa perspectiva grupal
alcangando os individuos que ali pensam (SA, 1993).

E nessa busca por compreender como as ideias circulantes influem nas praticas
cotidianas, que entendemos ser importante ouvir o que os alunos t€m a nos dizer sobre a relagao
pedagdgica que vivenciam na escola e em sala de aula.

Ao defendermos a ideia de que a crianca também pensa coletivamente, propusemos
discutir as representacdes sociais na relagdo pedagogica a partir das ideias circulantes desse
grupo formado pelos alunos de 6 a 13 anos de idade a partir de entrevista do tipo grupo focal.

Retomando os dados sistematizados, na Unidade Tematica II intitulada Alunos:
sujeitos pensantes, levamos em conta as questdes-respostas de 1 a 5 condensadas em:

1. Atividades que os alunos gostam de desenvolver na escola, na turma e nas aulas;

2. Pessoas na escola que fazem os alunos se sentirem mais felizes;

3. Mudangas na escola, na turma e nas aulas para os alunos aprenderem mais.

A Tabela 2 traz a visualizagdo detalhada das categorias/nticleos de sentidos

escolhidos.



79

Tabela 2: Unidades Tematicas elencadas para analise dos dados

UNIDADE TEMATICA II: Alunos: sujeitos pensantes
CATEGORIAS EMANADAS DOS NUCLEOS DE SENTIDO

Atividades que os Pessoas Mudancas propostas na escola, na turma e nas aulas
« |alunos gostam de| /' |na escola| F | para os alunos aprenderem mais. f
& | desenvolver na que
Z; escola, na turma e fazem os
= |nas aulas. alunos se
< sentirem
mais
felizes.
Estudar / Fazer deveres / | 16 | Colegas / |04 | Estrutura fisica da escola 25
Ler / Escrever Amigos (Porta/Lixeiro/Quadro/Armario/Ventiladores/Mesas/Cadeiras).
Ter aulas de 09 | Professora | 03 | Estrutura fisica da escola (Telhado/Colocar ar 09
Matematica, Portugués, condicionado/Tirar os blocos das paredes/Pintura).
Educagao Fisica e Arte
Desenhar / Pintar 07 | Primos(a) |02 | Estrutura fisica da escola 05
(Banheiros mais
&=
E higiénicos/Cozinha/Quadra/Biblioteca/Refeitorio).
:Z; Brincar 05 Estrutura fisica da escola (Escola maior / Salas maiores). 04
g Realizar atividade em 05 Mudanga metodologica (realizar atividades com desenhos e |02
2 grupo / pinturas / Atividade de Artes).
= . Sy
8 Pesquisas/Solidariedade/
; Unido
© | Conversar e ficar com |04 Mudanga metodologica (realizar atividades mais dificeis e |02
os amigos/Amizade diferentes).
Mudanga metodologica (Educagao Fisica, Informatica, Inglés). | 02
Mudanga metodologica (aprender os numerais). 01
Mudanga metodologica (assunto ligados a Ciéncias e |01
Matematica).
Professora 01
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No que diz respeito as atividades que gostam de desenvolver na escola, na turma e
nas aulas, os alunos responderam que preferem estudar, fazer deveres, ler, escrever; ter aulas
de Matematica, Portugués, Educacido Fisica e Arte; desenhar e pintar; brincar, assim
como, realizar atividades em grupos; conversar e ficar com os amigos, estreitando, assim,
os lacos de amizade.

O termo brincar evidencia o quanto as criancas ndo deixam de ser criangas quando
estdo na escola, ou seja, o anseio pelo ludico € inerente as criangas € a escola ¢ um espago,
também, de ludicidade.

Percebemos que ainda prevalece na escola a ideia de que o brincar s6 faz sentido se
estiver diretamente relacionado a uma proposta didatica, normalmente estabelecida pela
professora. De acordo com Lima (2005), apesar da grande utilizagdo de brincadeiras como
recurso pedagdgico, ainda ¢ timida a compreensdo das brincadeiras em espagos como a escola.

De modo geral, ainda persiste a dicotomia entre brincar e aprender, transformando
as brincadeiras infantis que, geralmente, sdo de iniciativa e organizacao das proprias criangas,
em atividades secunddrias, brincadeiras que ganham sentido do ponto de vista docente se
estiverem relacionadas a uma finalidade pedagodgica. Quando a crianga brinca, atribui
representacdes aos objetos, reorganizando as informagdes a que tem acesso no trato com valores
e crencgas que evidenciam seus grupos de pertenga, sejam eles, a familia, a igreja, a escola.

Agrupando as categorias estudar/ fazer deveres/ ler/ escrever que obtiveram a
maior frequéncia, cabe dizer que aglutinamos os nucleos de sentido devido as aproximacoes,
ou seja, por estarem no mesmo campo semantico ligados ao processo de ensino e aprendizagem
referido pelos alunos.

De acordo com as respostas dos alunos, inferimos que, desde os menores até os
maiores, representam a escola como um espago, principalmente, de aquisicao de conhecimentos
e que para adquiri-los torna-se necessario que desenvolvam algumas agdes como preparar os
deveres, ler, escrever e estudar, ja que a aprendizagem formal se efetiva no fazer pedagogico
cotidiano da escola, incluindo as agdes das criangas em sala de aula.

J& os alunos do 1° e 2° ano do ensino fundamental demonstraram que gostam mais
de desenhar/pintar, evidenciando, assim, que essas agdes sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento cognitivo, motor e imaginativo das criancas, ja que o desenho ¢ a primeira
representacao grafica utilizada pelas criancas.

Como se percebe, desenhar € um ato representacional que pde forma e sentido ao

pensamento e ao conteudo do que foi assimilado. O desenho enquanto ferramenta essencial do
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processo de desenvolvimento da crianga ndo deve ser entendido apenas como uma atividade
complementar, ou de divertimento, mas como uma atividade funcional, uma vez que pode ser
usada como procedimento para a sistematizacao dos conteudos nas areas do conhecimento
(ANDRADE, et al, 2007, p. 3).

Como se mostram visiveis, o desenho e a pintura sdo atividades preferidas pelas
criancas em sala de aula, inferindo-se que compreender os simbolismos e significados que as
criancas dao a essas atividades caracterizam seus lugares de convivio, seja o lar, a escola, as
brincadeiras, o lugar onde moram, assim como as pessoas: a propria professora, a mae, o pai,
os irmaos, os amigos, revelando assim imagens representacionais que t€ém dos objetos e das
pessoas que 0s cercam.

Em nossa mente nds representamos o mundo e, mesmo que nos distanciemos das
coisas concretas e/ou fisicas, continuamos falando, pensando, desenhando, escrevendo, lendo,
enfim, nos relacionando com as representagdes que ja possuimos. Sendo assim, concordamos
com Jovchelovitch (2004), quando aponta que nao hd uma correspondéncia direta entre o sujeito
e o mundo, ja que essa relacdo ¢ mediada por representacdes. Dessa forma, tudo o que estd em
nossa volta, desde as pessoas até os objetos, sdo representados por nos, sendo a representacao
uma estrutura de mediagao entre o Sujeito Individual — Sujeito Social — Objeto.

No relato de AT-3 e AT-4, ter aula de Matematica, Portugués, Educacio Fisica
e Arte esta incluido nas atividades que, se fossem mais desenvolvidas em sala de aula ou
acrescentadas no curriculo, seriam vistas por eles como uma forma de fazer com que a escola
se tornasse ainda mais interessante.

Em se tratando das disciplinas Matematica e Portugués, AT- 2 ressalta preferéncia
pela Matematica “porque tem continhas” e AT-3, Portugués “porque ¢ mais facil”. Por outro
lado, as disciplinas de Educacao Fisica e Arte sdo apontadas como necessarias no cotidiano
escolar, j4 que no horario semanal da escola ndo constam momentos especificos para o
desenvolvimento dessas atividades.

Observamos que a disciplina de Arte, ou melhor, desenhos e pinturas, normalmente,
sdo praticados em circunstancias que visam diminuir a bagunca e a euforia das criancas ou em
momentos apos os exercicios de Portugués e Matematica com os alunos que terminam primeiro
nao ficando, assim, com o tempo 0ci0so.

Ja os alunos do 5° ano manifestaram interesse em realizar atividade em
grupo/pesquisas, o que pode significar a importancia do sentido gregario destes, ou seja, a

inser¢do em um grupo social, ja que ao pesquisar, os alunos podem se tornar sujeitos de agao,
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buscando construir conhecimento, contrariando, pois, uma modalidade de educagdo chamada
bancaria, que vé os alunos como tébulas rasas, na qual o conhecimento ¢ imposto pelo professor,
na medida em que trata os alunos como depdsito, numa analogia ao sistema bancario (FREIRE,
1975).

Contrariando essa concep¢ao, os alunos ao realizarem pesquisas e atividades em
grupos compartilham ideias circulantes, crengas, valores e representagdes que podem
influenciar seus comportamentos, concorrendo, também, para a comunicagao entre eles.

Considerando que conversar, ficar com os amigos/amizade revelam o quanto
essas acoes se mostram imprescindiveis, ja que as relagdes de amizade e companheirismo entre
os alunos e professoras propiciam um bom relacionamento, podendo deixar perceptivel que
existe um laco de afeto entre eles. Nesse sentido, os alunos, enquanto agentes sociais,
criam/recriam representacdes que emanam dessas ideias circulantes presentes no cotidiano da
escola e fora dela.

Na continuacdo das entrevistas, ao perguntarmos para os alunos que pessoas na
escola os fazem se sentirem mais felizes, emanaram 3 categorias: colegas/amigos, professora
e primo(a).

Na categoria colegas/amigos, os alunos menores afirmam que seus colegas
“ajudam nas atividades” e “sdo legais e brincam” (AT-2). Dessa forma observamos que as
representacdes dos alunos estdo relacionadas com a afetividade ja que a dimensdo afetiva se
expressa em sentimentos, emogdes, gestos, atitudes, comportamentos, sendo importante para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos na medida em que contribui para a criagdo de um clima
de compreensao, de confianga e de respeito mutuo na sala de aula.

Referindo-se a professora, os alunos disseram ser ela “legal, carinhosa e sabe
ensinar”’. Sobre esta relacdo professor/aluno, Gilly (1980 apud BIDARRA, 1985) afirma que
os alunos antes de irem a escola ja t€ém uma imagem do professor, sendo construida a partir,
principalmente, da influéncia familiar associada a influéncia do grupo de pertenca. Nesse
sentido, a relagdo entre professor e aluno estabelecida em sala de aula ¢ afetada por
representacdes antecipadas que um tem do outro, relacao essa baseada numa representagao de
professor que nem sempre coincide com a real, o que pode gerar frustragdes em ambos.

Os grupos de alunos AT-3 e AT-4 apontam o(a) primo(a) como pessoa que 0s
fazem felizes na escola. Segundo eles, o convivio com os primos ¢ importante porque “me sinto

mais a vontade” (AT-2), ja que “compartilhamos segredos” (AT-2).
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Compreender o significado da familia permite, pois, analisar a dindmica social
desse tipo de organizagdo. A familia ¢ constituida pelas estruturas de parentesco que irdo
determinar as relacdes familiares, portanto, para entender algumas relagdes que se ddo na
escola, faz-se necessario compreender a l6gica familiar, visto que as criangas, inseridas no meio
de suas familias, compartilham de representacdes e as trazem consigo para o dmbito escolar.

Dessa forma, a preferéncia de alguns alunos em permanecer junto dos primos
denota o compartilhamento das suas vivencias e experiéncias com esse grupo formado
anteriormente ao ingresso dos alunos na escola.

Ao questionarmos os alunos sobre que mudancgas na escola, na turma e nas aulas os
deixariam mais felizes, obtivemos como categorias: estrutura fisica, mudanca metodologica
e professora.

No que se refere a estrutura fisica, os alunos elencaram varios problemas, como:
portas que rangem; falta de lixeiros em sala de aula, atualmente, improvisados, muitas vezes,
com caixas de papeldao; quadros brancos maiores; mais ventiladores; mesas e cadeiras
adequadas ao tamanho deles. Ainda sugeriram: instalacdo de ar condicionados; retirada dos
blocos semiabertos das paredes das salas de aula que atrapalham tanto devido a claridade quanto
pelo barulho de pessoas que passam, visto que ao lado € um terreno desocupado em que fazem
festas ou recreagdes escolares; banheiros mais higiénicos ja que nao hd uma separagdo do
banheiro feminino e masculino; constru¢do de uma quadra e de refeitério, ja que, em sua
maioria, lancham na propria sala de aula; construcao de biblioteca, visto que as professoras
improvisam o Cantinho da Leitura nas salas de aula.

Fica evidente que as criancas percebem as dificuldades que enfrentam na escola.
Além disso, as representacdes dos alunos podem estar ancoradas nesses aspectos citados
também pelos adultos ao se referirem a estrutura da escola. Segundo Postic (1989), a crianca
vive na escola um certo nimero de acontecimentos que a tocam mais ou menos profundamente,
considerando que o imagindrio alimenta-se da realidade e para o aluno a realidade da aula, da
escola, “é¢ constituida por episoddios vividos com seus pares, e outros vividos com os
professores” (p. 31).

No que diz respeito as mudancas metodologicas, os alunos propuseram a
realizagdo de mais atividades com desenhos ¢ pinturas, incluindo também, a disciplina de Arte
no curriculo escolar; realizacao de atividades mais dificeis e diferentes, do que inferimos

estarem os exercicios propostos em desacordo com o nivel cognitivo dos alunos.



84

Convém registrar que AT-1 sugere a substituicio da professora, fenomeno
merecedor de atencdo, por se tratar de uma crianga de apenas 6 anos de idade. Sobre esse tipo
de comportamento, cabe recorrer a Gilly (apud BIDARRA, 1985) quando diz que na relagao
professor/aluno ha alguns desencontros, visto que os alunos idealizam seus professores e estes
também idealizam seus alunos, no entanto, no cotidiano escolar nem sempre as idealizag¢des
estao de acordo com alunos e professore reais, podendo haver choques e desagrados, como o
expresso pela analise.

Alguns alunos ancoram suas representagdes sobre a professora de acordo com
comportamentos e atitudes de ex-professoras, criando expectativas no relacionamento com a
professora atual. Quando essas representagdes antes idealizadas ndo se concretizam pode haver
dificuldades na relacao pedagodgica.

Nessa Unidade Tematica buscamos evidenciar a capacidade dos alunos de pensar
sobre a sua realidade escolar cotidiana, permeada de momentos bons com colegas/amigos,
professora e primos, ou na realizacdo de atividades prazerosas; assim como situagdes
desagradaveis que requerem mudangas fisicas e metodologicas, tentando dialogar esses
elementos com a Teoria das Representacdes Sociais. Na proxima Unidade Tematica
buscaremos entender como se apresenta o antes e 0 agora na relaciao professor/aluno a partir

do posicionamento das professoras.

4.3. O antes e 0 agora na relacio professor/aluno

Para que possamos entender a relacdo professor aluno se faz necessdrio a
compreensdo da relagdo pedagdgica, uma vez que esta envolve um sistema de relagdes sociais
que se realizam na sala de aula, entre os grupos, na escola, na sociedade, nas relagdes dos
sujeitos com o saber e a cultura (POSTIC, 1990), constituindo-se como uma dessas relagdes
que se estabelecem no ambito pedagodgico, ndo ocorrendo de forma isolada e sendo um dos
temas mais discutidos atualmente no ambito escolar.

A abordagem da relacao professor/aluno divide opinides por parte de educadores e
estudiosos da area, considerando a importancia do papel do professor para que essa relagdo
possa se desenvolver em um clima amistoso, de didlogo e afetividade.

Dessa forma, Vasconcellos (1993) afirma que a pratica realizada em sala de aula
exige do professor o entendimento de como acontece e se constrdi a aprendizagem na vida do

aluno. Para que haja a compreensdo deste processo ha necessidade de vinculos afetivos com
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os alunos, a compreensdo de que eles sdo sujeitos de ideias, de experiéncias proprias e que
precisam ser ouvidos para a constru¢do de seu conhecimento.

Complementando o pensamento de Vasconcellos (1993), Tardiff (2002) sinaliza
a importancia do papel docente no desenvolvimento das aulas, ja que o professor nao ¢
somente alguém que aplica conhecimentos produzidos por outros, nem um agente
determinado por mecanismos sociais, mas sim um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo d4, a partir dos conhecimentos que possui e de um saber-fazer
provenientes de sua propria atividade no ambito da sala de aula.

Nesse sentido, o espago da sala de aula € um lugar privilegiado porque ali se da o
encontro de professores e alunos que buscam estabelecer no cotidiano escolar uma convivéncia
saudavel e, que mesmo diante dos desencontros possiveis, alternativas sdo buscadas a fim de
superar essas tensoes.

Assim, pensar a relagdo professor/aluno fora dessa concepgao ¢ desconsiderar todo
um cendrio contextual dessa relacdo, sem ligar a sua historia, sem considerar a sociedade, as
relagdes econdmicas e culturais e, principalmente, o papel dos professores e alunos nessa
relacdo e chegar a uma explicacdo abstrata que ndo condiz com os fendmenos vividos
cotidianamente na escola.

Nessa logica, a presente Unidade Temadtica o antes e o agora na relacao
professor/aluno objetiva apreender os sentidos dados as expectativas que as professoras criam
na sua relagcdo com os alunos antes do inicio do ano letivo e a percepgao atual das professoras
a respeito dos alunos a partir do cotidiano em sala de aula.

A Unidade Tematica em andlise engloba as questdes-respostas 4 € 5 do roteiro de
entrevistas realizadas com as professoras, dividida da seguinte forma:

e Expectativas criadas com relacdo aos alunos no inicio do ano letivo, desdobradas nas
categorias: sem pretensoes, alfabetizacdo/letramento, empenho, comportamento,
interesse ¢ interacao.

e Percepcao atual dos professores sobre os alunos, tendo como categorias: evolu¢ao na
aprendizagem, frustrante, em processo de amadurecimento ¢ indisciplina.

A Tabela 3 traz a visualizagdo detalhada das categorias/nticleos de sentidos

escolhidos.
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Tabela 3: Unidades Tematicas elencadas para analise dos dados

UNIDADE TEMATICA III: O antes e o agora na relacio professor/aluno
CATEGORIAS EMANADAS DOS NUCLEOS DE SENTIDO

7]
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'E Expectativas criadas com relaciio aos alunos | /' | Percepcio atual dos professores sobre os| f
é no inicio do ano letivo alunos

o

(2 Sem pretensoes 02 Evolugdo na aprendizagem 02
=

“Zf Alfabetizagao / Letramento 01 Frustrante 01
<

= Empenho 01 Em processo de amadurecimento 01
7]

E Comportamento 01 Indisciplina 01
§ Interesse 01

% Interacao 01




87

Ao perguntarmos as professoras quais a expectativas criadas com relag@o aos alunos
antes do ano letivo, obtivemos a resposta sem pretensoes, das professoras PT-1 e PT-4.

Segundo elas, isso se deu porque “ja os conhecia do ano anterior” (PT-4) e
“esperava que a turma fosse como ¢” (PT-1) uma vez que, ¢ comum a chegada de alunos ao 1°
ano do ensino fundamental com dificuldades de aprendizagem, fendmeno que se repete na fase
da alfabetizacido/letramento, sendo um problema corriqueiro que ndo chega a surpreender,
podendo revelar representagdes ja naturalizadas pelas professoras quando consideram
“comum” as dificuldade de aprendizagem dos alunos iniciantes.

O tema sobre alfabetizagao traz discussoes calorosas e divide opinides. Por um lado,
ha aqueles autores como Kramer (2006) que veem a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental
como etapas indissociaveis, ja que ambas trabalham ndo somente com o cognitivo, mas também
com afetos, saberes, valores, e outros. Para a autora, a inclusdo de criangas de 6 anos no ensino
fundamental requer dialogo institucional e pedagodgico entre educacdo infantil e ensino
fundamental, com alternativas curriculares claras.

Do outro lado do debate estdo aqueles que, sem negar as dificuldades de iniciar o
processo formal de alfabetizagdo com criangas que nao tiveram acesso a educagao pré-escolar,
alertam para o risco de transformar o 1° ano do ensino fundamental em uma etapa da educagdo
infantil, e consequentemente, retardar o inicio do processo de aquisi¢do de leitura e escrita
justamente das criangas de nivel socioecondmico e social mais baixo. Esta atitude traria como
consequéncia o aumento do atraso escolar, ja bastante significativo (KLEIN, 2006).

Outro ponto levantado pelas professoras se refere ao empenho por parte dos alunos.
De acordo com a professora PT-2, sua expectativa era a de que os alunos “viessem com mais
esfor¢o, empenho”, no entanto, ela entende que “ndo depende sé da crianga”, e que fatores que
interferem no empenho dos alunos, como: relagdo com a professora, a forma como a aula ¢
ministrada e as atividades desenvolvidas. J4 a professora PT-3 esperava que os alunos viessem
com mais interesse e que houvesse maior interacio entre a familia e a escola, assunto abordado
na Unidade Tematica Contexto Relacional.

A professora PT-2 falou das expectativas criadas de que o comportamento de
alguns alunos melhorasse, ja que, segundo ela, faria com que pudessem avangar nos estudos. Ja
a professora PT-3 diz que ha em sua turma alunos com problemas de comportamento. Podemos
inferir, assim, que as representagdes das professoras PT-2 e PT-3 associam o bom
comportamento dos alunos ao desenvolvimento cognitivo, com reflexos na relacdo

professor/aluno.
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Na mesma dire¢do, a professora PT-4 afirma ter “boa impressdo a respeito do
comportamento” dos alunos, considerando o comportamento para o aprendizado.

Partindo do principio de que as representagdes das professoras sdo orientadoras de
suas condutas, podemos dizer que as professoras criam expectativas de que seus alunos sejam
comportados, a fim de melhorar o desempenho, interesse e interacao deles em sala de aula.
Outro ponto levantado, diz respeito aos contetidos que as criangas ja trazem das séries
anteriores, assim como a interagdo entre familia ¢ escola na tentativa de minimizar as
dificuldades que possam interferir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Ao indagarmos as professoras sobre as percepgoes atuais que t€ém dos alunos, héa de
atentarmos para as suas respostas, a fim de compreender como o antes e o agora na relagao
professor/aluno interfere no relacionamento dessas instancias.

De acordo com a professora PT-1, houve uma evolucio na aprendizagem com a
turma do 1° ano do Ensino Fundamental. Cabe esclarecer que a professora declarante ¢ a mesma
que disse ndo ter boas expectativas porque teria que “ensina-los (alunos) do zero”.

Com relagdo a turma do 5° ano do ensino fundamental, a professora afirma que
houve “pouca evolugdao” (PT-1), fazendo com que haja frustragdes, j4 que os alunos
apresentam resisténcia ao aprendizado e sdo indisciplinados.

Os episodios de indisciplina costumam gerar frustragdes nos professores que se
veem impedidas de realizar adequadamente seu trabalho pedagédgico em sala de aula. Dai a
vontade demonstrada de aprender a lidar melhor com esse fenomeno, de modo a desenvolverem
um trabalho educativo que permita as criangas e aos jovens construirem, ao longo dos varios
anos de escolarizacdo, uma certa autonomia (SILVA, 2002).

Ja a professora PT-2 afirma que os alunos estdo em processo de amadurecimento
em relagcdo ao ano passado ja que alguns “conseguem absorver melhor alguns assuntos” (PT-
2), ou seja, os alunos se comportam adequadamente com consequente melhoria na assimilagao
dos conteudos.

Os resultados apontam que o fendmeno aqui caracterizado se apresenta eivado de
representacdes reciprocas entre professoras e alunos, apontando que estes ndo sao abstragdes e
sim individuos concretos, ou seja, “antes de se encontrarem enquanto sujeitos particulares,
professores e alunos ja dispdem de uma ideia modeladora um do outro, enquanto personagens

abstratas” ( Gilly, 1980, apud BIDARRA, 1985, p.37).
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Na proxima Unidade Temadtica evidenciaremos as percepcdes que moradores e
professoras tém da comunidade Taim na relacdo com a escola Sdo Benedito, buscando uma

possivel reciprocidade nessa relacao.

4.4. Comunidade/escola: relacio reciproca?

O perfil das instituicdes escolares geralmente ¢ apresentado em construcao
constante, dada a inser¢ao dessas instituigoes na sociedade.

Neste estudo, enfocamos a Comunidade Taim, onde a escola Sdo Benedito esta
inserida, para discutir as caracteristicas que possivelmente a fazem ser um lugar diferente.
Comunidade esta que possui uma forma de viver proximo, formada pela familia, vizinhos,
amigos, sendo as relagdes estabelecidas também pelo modo de vida das pessoas que dela fazem
parte, ja que valorizam as tradi¢des do seu povo, a cultura, a religido, ou seja, sao pessoas que
partilham de representacdes geradas e arraigadas na propria comunidade.

Entender as dindmicas que ali se dao ¢ buscar compreender algumas caracteristicas
importantes que, de certa forma, influenciam no cotidiano escolar, ja que os alunos trazem para
a escola representagdes oriundas do meio familiar e da comunidade.

Nesse sentido, a escola ndo pode ser entendida a parte de tudo isso, e sim ser
pensada numa relagdo de reciprocidade com a comunidade, até porque os alunos nido deixam
seus costumes, crengas, opinides, valores, comportamentos e representagdes ao frequentarem a
escola.

Na Unidade Tematica intitulada Comunidade/escola: relacdo reciproca? nos
perguntamos, a partir da fala das professoras e dos 3 moradores da comunidade Taim, se ¢
possivel que a relagdo entre a escola e a comunidade seja mutua.

Buscamos captar a partir do roteiro das entrevistas semiestruturadas com as
professoras e da entrevista em profundidade com os moradores da comunidade, a percepcio
da presenca da escola na comunidade Taim e vice-versa:

e As professoras percebem a presenga da escola na comunidade Taim a partir
das categorias: funcionario da escola morador da comunidade;
comunidade unida/ativa; lugar pacifico/tranquilo; comunidade
presente na escola e consanguinidade dos moradores (aluno).

e Os moradores entrevistados levantam as seguintes categorias na percepcao

da escola na comunidade Taim: funcionario da escola morador da
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comunidade; comunidade unida/ativa; lugar pacifico/ tranquilo;
comunidade presente na escola; presenca da escola na comunidade;
sentido de pertencimento; professoras adaptadas a comunidade e
necessidade de uma direcao escolar local.

A Tabela 4 traz a visualizagdo detalhada das categorias/nticleos de sentidos

escolhidos.



Tabela 4: Unidades Tematicas elencadas para analise dos dados

UNIDADE TEMATICA IV: Comunidade/escola: relacio reciproca?
CATEGORIAS EMANADAS DOS NUCLEOS DE SENTIDO
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Ao perguntarmos as professoras e moradores como eles percebem o relacionamento
da comunidade Taim com a escola Sao Benedito, eles evidenciaram a importancia de ter
funcionarios da escola que sio moradores da comunidade, j4 que essas pessoas fazem o elo
de comunicacao entre as instancias o que “tem feito a diferenca” (MT-3). J4 de acordo com o
morador MT-1, o convivio entre comunidade e escola mostra-se gratificante, ja que “¢ bom
para mim, meus colegas da comunidade e também a escola da minha comunidade”. A
professora PT-3 declara que, devido a auséncia da direcdo escolar, o morador MT-1, que
trabalha na escola, tenta suprir essa necessidade, sendo um elo de comunicagdo ndo somente
entre a escola e a direcao, mas também entre a comunidade e a escola.

Outro ponto a considerar diz respeito a comunidade ser unida e ativa. As
professoras afirmam que a “comunidade ¢ muito ativa” (PT-1), sendo “caracteristica marcante
a unidade” (PT-2), em que o “povo € unido, seja para organizar uma festa na comunidade ou
um mutirdo” (PT-3) na construgdo de casas. Sobre 1sso, 0 morador MT-1 afirma que “um dos
fatores que contribuem para isso € a cultura da comunidade”, ou seja, os elos de solidariedade,
amizade.

Esse sentimento de pertencimento se apresenta como base na integracdo dos
sujeitos dentro de espagos coletivos, como a escola. Portanto, a construcao de representagoes
estd ligada, também, incrustrada do sentimento de pertenga, fazendo com que busquem nesse
lugar diferente um espaco coletivo, onde se assemelham e também se tornam singulares.

Essas caracteristicas fazem com que a comunidade seja um lugar
pacifico/tranquilo nao havendo, também, “muros entre as casas, 0 povo senta na porta
tranquilo, as criangas vem e vao a p¢é da escola para casa. A comunidade ¢ a mais tranquila em
que eu ja trabalhei” disse a professora (PT-2), afirmativa que nos leva a inferir o sentido de
pertencimento a comunidade ja assimilado, de certa forma, pelas professoras que trabalham na
escola Sdo Benedito.

Outro ponto importante levantado pelas professoras e moradores se refere a
comunidade ser presente na escola. Segundo a professora PT-4, a “comunidade ¢ presente em
eventos na escola”, completando sua fala ao expor que ha uma diferenca entre a escola que
trabalha, localizada na zona rural, e aquelas escolas que estdo situadas na zona urbana. E nessa
perspectiva que se compreende as dindmicas culturais, ja que no espago urbano h4 uma cultura
diferenciada, em relacdo ao espaco rural. No contato com os centros urbanos, essas mesmas
relagdes enfraquecem, tendo de ser reconstruidas e nem sempre os mesmos elementos serdo

encontrados.
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Por seu turno, os moradores também afirmam que “a comunidade é sempre
frequente na escola, estando presente quando precisa de algo” (MT-1), e que “cada vez mais a
comunidade vai e aproximando da escola” (MT-3) e vice-versa. Entendemos aqui, que a
comunidade ndo tém o direito de impor seus valores, suas crengas, seus principios a um
determinado programa de educagio (NOVOA, 2016), apesar de influenciar, como ja percebido,
nas representagoes dos atores educativos, ja que “ensinar, educar ¢ justamente ir além das
fronteiras que a crianga vive” (p. 10), no entanto, respeitando suas origens na perspectiva de ir

além.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Um estudo dessa natureza demanda muitos aspectos que vao além do conhecimento
acerca do que ¢ trabalhado, sendo necessarias disciplina, estabelecimento de metas, esforgo e
muito folego para conseguir concluir, ou pelo menos, tentar encerrar o ciclo, na perspectiva de
que ele sera um passo para o proximo ciclo.

Nesse sentido, a Conclusdo de um estudo se torna um dos momentos mais
desafiadores na sistematizacdo de uma pesquisa, ja que corremos o risco de repetir
desnecessariamente algumas ideias ou ndo conseguir atingir as expectativas e, assim, fazer com
que o gran finale se torne algo emocionante.

Apds este predambulo, cabe retomar o objetivo que norteou nosso estudo desde o
principio, isto €, analisar a constru¢ao da relacdo pedagogica vivenciada no cotidiano dos atores
educativos em situacdo de ensino da escola Sao Benedito da comunidade Taim, captando as
Representagdes Sociais emanadas em decorréncia dessa relacao.

Optamos por trabalhar a relagdo pedagogica considerando que ela vai além da
relagdo professor/aluno, ultrapassa os limites fisicos da sala de aula, contemplando, assim, os
demais atores educativos com atuagdo na escola, bem como a comunidade na qual a escola se
situa.

Nesta pesquisa, o lugar de onde falamos ao longo do nosso estudo ¢ uma
comunidade da zona rural da capital de S3o Luis/MA, chamada Taim, onde gera¢des nascem,
vivem e morrem, fazendo com que sua cultura, tradi¢des, valores, crengas e ideias circulem nos
grupos sociais, portanto, portadores de arraigadas representagdes sociais.

Dessa forma, ao elaborarmos os objetivos, levamos em considera¢do algumas
perguntas que buscamos responder ao longo da pesquisa: Como as representacdes sociais se
entrecruzam na relacdo vivenciada entre professores e alunos? E até que ponto essas
representacdes podem interferir no processo de ensino e aprendizagem, levando em
considera¢do a importancia da relacdo entre dire¢do escolar, professores, alunos, pais de alunos
e comunidade?

Cabe dizer que este estudo se apoia na Teoria das Representagdes Sociais por se
coadunar com os principios emanados da referida teoria. Teoria esta que trabalha com
fenomenos cotidianos brotados do senso comum, onde adquirem fluidez e se tornam
permedveis a agdes pautadas em processos interativos que também devem caracterizar a relagao

pedagogica nas suas diversas instancias.
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Outro ponto a considerar, diz respeito aos enfoques dados a este estudo, j4 que
levamos em consideracdo as tradigdes que perpassam a comunidade, possibilitando, assim,
incursdes no contexto sociocultural dos sujeitos da pesquisa, de modo a conhecer mais sobre as
suas vivencias e representacoes.

Esforcamo-nos, também, em destacar as tendéncias pedagdgicas, desde a intitulada
Pedagogia Tradicional até os “dilemas” propostos por Novoa (2007). Diante das muitas
tendéncias, escolhemos além da Tradicional, a da Escola Nova, a Pedagogia Tecnicista e os
dilemas da escola contemporanea, por acreditar que significaram momentos expressivos de
provaveis rupturas, adaptacdes e metamorfoses no campo da educagdo, com reflexos fecundos
na institui¢do escolar, ja que as relagdes que se dao dentro e fora dela influenciam a sociedade
de um modo geral e sdo influenciadas por ela.

Na Pedagogia Tradicional a relagdo pedagodgica se manifesta na autoridade do
professor, por ser “quem domina os contetidos de ensino, tendo sua palavra a forca de um
dogma” (BONFIM, 2010, p. 119).

J4 a relagdo pedagogica inspirada na Escola Nova revela uma postura que também
ndo consegue resolver a dificil questdo da autoridade, visto que as diferencas na relagdo
pedagodgica sao camufladas através do discurso da igualdade. O professor, nesta tendéncia, nega
a assimetria existente na relagdo pedagogica, trabalhando, até mesmo inconscientemente, para
que essa assimetria ndo seja superada, ndo cumprindo, pois, aquilo que seria sua fungdo:
estabelecer a mediagao entre o aluno e conhecimento.

Ja na Pedagogia Tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizagao racional
dos meios, ocupando os atores educativos posicdo secunddria, relegados a condi¢do de
executores de um processo cuja as etapas ficam a cargo de especialistas supostamente
habilitados. Assim, a relagdo pedagdgica passa por uma substitui¢do, ja que aparecera, de certa
forma, inapropriadamente, nos manuais instrucionais e impessoais apresentados a partir de um
posi¢do oficial e dominante, na qual o professor se limita a distribuir para os alunos.

Na contemporaneidade, Postic (1990) defende que a relagcdo pedagdgica deve ser
vista “num sistema de relagdes mais vastas, englobando as relagdes sociais na turma, as relagdes
entre a turma, a escola, a sociedade, as relagdes dos individuos com o saber e a cultura” (p. 2).

Também na contemporaneidade, Novoa (2007) elenca 3 dilemas: 1) separacao entre
conceito de escola e de espaco publico da educacao; 2) escola como sociedade em detrimento

de uma escola como comunidade; 3) escola como instituigdo € ndo como servigo.
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No primeiro dilema, o autor argumenta que a escola contemporanea apresenta
dificuldades de definir prioridades, havendo, assim, um “transbordamento” diante de tantas
missdes que assume, se tornando, pois, uma institui¢ao dispersa e incapaz de “definir estratégias
claras” (p. 5).

No segundo dilema, o autor traz para a discussdo os exageros da relacdo
comunidade/escola, visto que nem todas as manifestagdes oriundas da comunidade dialogam
com a relagdo pedagogica desenvolvida no cotidiano da escola. Nesse sentido, nos mantivemos
vigilantes a certos exageros para nao cometermos confusdes e “transbordamentos”.

O ultimo dilema defende a escola como instituicdo € ndo como servigo, visto que
alguns debates e politicas educativas tendem a ver a escola como prestadora de servigos e nao
como uma instituicdo com objetivos educacionais bem definidos.

Todo esse caminho nos permitiu chegar a sistematizagdo dos dados, a luz da Teoria
das Representacdes Sociais € embasados na técnica de Analise de Contetido proposta por
Bardin (1977). A escolha desta considerou ser a referida técnica um instrumento passivel de
aplicacdo, de multiplas formas, adaptando-se a um campo vasto de aplicagdo ao utilizar
procedimentos para a descri¢do do contetido das mensagens.

Da Anadlise de Contetido emergiram categorias/nicleos de sentido que, apos a
devida classificagdo, resultaram nas Unidades Tematicas, sobre as quais passamos a tecer as
devidas consideragdes.

Sobre o Contexto Relacional que situa o estudo na comunidade Taim, cabe dizer
que sua historia se apresenta rica em tradigdes, o que nos possibilitou descobrir como, apoiados
na Teoria das Representacdes Sociais, “os diversos modos de os grupos humanos construirem
os seus saberes, as suas identidades e as suas representacdes, expressas em codigos culturais,
onde semelhancas e diferengas transitam” (BONFIM, 2007, p; 24), demarcaram a realidade
social analisada.

Nessa realidade, a escola Sdo Benedito passa a compor uma paisagem na qual ela
propria se destaca, se considerarmos os entrelagamentos perceptiveis nesta analise, tais como:
funciona em prédio da comunidade; os moradores sdo funciondrios da escola; no terreno, tipo
um patio da escola, é que se realizam as festividades locais; os alunos sdo parentes entre si; €
muitos outros.

Consequentemente, este contexto relacional revela representagdes sociais dentre as

quais destacamos a que os pais representam a escola como um meio de ascenso social para os



97

seus filhos, pois veem na escola a oportunidade dos filhos terem futuro promissor que lhes foi
negado, se levadas em consideracdo as oportunidades de estudar que ndo tiveram.

Merece registro também a solucao apontada pelas professoras na relacdo expressa
ao afirmarem que para solucionar conflitos ocorridos na relagao pedagdgica, apontam o dialogo
como possivel forma de discutir situagdes conflituosas.

Segundo Freire, o dialogo ndo anula o “eu”, pois parte das proprias experiéncias
que, em concordancia com o “outro’, trazendo também sua experiéncia, constr6i uma nova
visdo nessa troca de saberes, na qual o “eu” e o “outro” estardo em um constante didlogo na
transformacao da realidade.

Na Unidade Tematica Alunos: sujeitos pensantes, levamos em consideragdo que
homens e mulheres pensam e que suas ideias circulam emanando crencas, atitudes, valores e
comportamentos. Acreditamos que, na contramao do que muitos afirmam, os alunos também
sdo sujeitos pensantes e fazem isso muito bem, quando sao solicitados, haja vista a forma como
se expressaram nas entrevistas do tipo grupo focal que realizamos com elas.

Nestas entrevistas apontaram as atividades que gostam de desenvolver na escola,
na turma e nas aulas; apontaram as pessoas que os fazem se sentirem mais felizes e sugeriram
mudangas necessarias para a escola funcionar bem, de modo a poderem aprender melhor.

Por outro lado, das respostas dadas, inferimos que, desde os mais pequenos até os
maiores, todos representam a escola como um espago, principalmente, de aquisicdo de
conhecimentos e que para adquiri-los € necessario que desenvolvam algumas agdes como fazer
deveres, ler, escrever e estudar.

Também apontaram as pessoas com quem gostam de conviver, deixando
transparecer o quanto a familia ¢ importante para eles. Como se percebe, a familia determina
relagdes sociais que repercutem na escola. Faz-se, pois, necessaria a compreensao da logica
familiar, visto que as criangas compartilham de representagdes, forjadas no meio familiar e as
trazem para o ambito escolar.

Cabe destacar também que aluno e professora levam para a sala de aula
representacdes antecipadas que fazem um do outro, nem sempre correspondentes ao que eles
sdo, gerando frustragdes em ambos.

Ainda merece mengdo, as representacoes dos alunos relacionadas com a
afetividade, perceptiveis nas suas falas ao se referirem as suas professoras e aos seus colegas,

na maioria primos, logo parentes consanguineos.
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Como se percebe, nesta Unidade Tematica, buscamos evidenciar a capacidade dos
alunos como sujeitos pensantes, ja que possuem suas proprias representacdes e que sabem fazer
escolhas sobre a sua realidade escolar cotidiana, permeada de momentos bons com
colegas/amigos, professora € primos, assim como em situagdes desagradaveis que requerem
mudangas fisicas e metodoldgicas, como as referidas anteriormente.

Na Unidade Tematica O antes e o0 agora na relacao professor/aluno ressaltamos
anecessidade de entender, particularmente, a relacao professor aluno, uma vez que esta envolve
mais de perto o sistema de relagdes sociais que se realizam na sala de aula, ndo ocorrendo de
forma isolada e sendo um dos temas mais discutidos atualmente no ambito escolar.

Partindo do principio de que as representacdes das professoras sdo orientadoras de
suas condutas, podemos inferir que as professoras criam expectativas de que seus alunos sejam
comportados, a fim de melhorar o desempenho, interesse e intera¢ao deles em sala de aula. O
mesmo fendmeno se repete com os alunos que, se frustrados nas suas expectativas em relagao
a professora que queriam ter, podem apresentar comportamento discrepante com um clima que
favorega seu aprendizado.

Cabe destacar, também, que alguns alunos podem ancorar suas representagdes
sobre a atual professora, levando em consideragdo comportamentos e atitudes de ex-
professoras. Essas representacdes idealizadas podem gerar frustragdes e dificuldades na relacao
pedagbgica quando ndo se concretizam.

Na ultima Unidade Tematica, intitulada Comunidade/escola: relaciao reciproca?
discutimos as caracteristicas que, possivelmente, fazem da Comunidade Taim, onde a escola
Sdo Benedito esta inserida, ser um lugar diferente.

Dessa forma, perguntamo-nos, a partir da fala das professoras e dos 3 moradores da
comunidade Taim, se € possivel que a relacdo entre a escola e a comunidade seja reciproca.

Cabe, pois, inserir a posi¢do de MT-2 ao dizer que: “Ser morador do Taim ¢ um
bem maior, sou da 5% geracdo”. Como se pode depreender, os tragos identitdrios de MT-2
reforcam as representacdes sociais da comunidade/escola ancoradas numa cultura da qual todos
os moradores, inclusive os alunos, se orgulham.

A guisa de conclusdo, segundo o estudo realizado, os aspectos destacados ao longo
da andlise e contidos nas Unidades Temadticas, revelam representacdes sociais que apontam
elementos que podem interferir na relagao pedagogica da escola Sao Benedito, tais como: um

bom relacionamento; didlogo na tentativa de diminuir os possiveis desencontros na relagao;
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mudang¢a metodologica e melhoria na estrutura fisica da escola como propostas, também, pelos
alunos para que possam se sentirem mais felizes em frequentar a escola, entre outros.

Os fenomenos aqui estudados, tanto os de natureza tedrica, quanto os de natureza
empirica, constituem uma unidade de sentido, no intuito de compreender como a relagdo
pedagogica ¢ construida na comunidade Taim, a luz da Teoria das Representagdes Sociais.
Dessa forma, o estudo apresentado ¢, antes de tudo, daqueles que o construiram: as professoras,
os alunos da escola Sdo Benedito e os moradores da Comunidade Taim.

Segundo o estudo que realizamos, admitimos que o convivio estabelecido na
comunidade, a for¢ca da coesdo brotada de representacdes sociais comuns no meio familiar
estudado, leva-nos a inferir que a reciprocidade na relagdo Comunidade Taim/Escola Sao
Benedito mostra-se evidente, se considerarmos que o estudo realizado aponta para
representacdes sociais que rompem as barreiras do espaco institucional escolar, formando uma
rede de relagdes atipica, na qual esses espagos perderam suas fronteiras. Entendemos, pois, que
a relagdo pedagogica estudada passa por um processo de construgdo cotidianamente,
entremeada de multiplicidade de relagdes que se ddo no espago escolar e fora dele, demarcando,

ambos 0s €Spagos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIECIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Prezado(a) Senhor(a),

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa “Nem longe, nem perto
e diferente: Representacdes Sociais emanadas da relacio pedagégica na escola Sao
Benedito — Taim/MA”, a ser realizada em Sao Luis-MA. O objetivo geral da pesquisa ¢
analisar a construcao da relagdo pedagodgica vivenciada no cotidiano dos atores educativos da
escola Sao Benedito da comunidade Taim, captando as Representagdes Sociais emanadas em
decorréncia dessa relacao.

Para melhor orientar o desenvolvimento da investigacdo, foram definidos os
seguintes objetivos especificos: captar as Representacdes Sociais emanadas da relacdo
pedagodgica desenvolvida pelos atores educativos em diferentes situacdes de ensino no cotidiano
do espago escolar; identificar pontos que facilitam ou dificultam a aprendizagem dos alunos,
decorrente da relagdo pedagogica desenvolvida pelos atores educativos, tendo como referéncia
a Teoria das Representacdes Sociais; e, situar os reflexos do entrelagamento das agdes
desenvolvidas pelos atores educativos na comunidade Taim.

Sua participacdo ¢ muito importante e ela se daria da seguinte forma: apds
autorizacdo, participard de uma entrevista que serd gravada, com perguntas abertas, aplicada
pela pesquisadora.

Esclarecemos que suas informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar
a sua identidade. Terdo acesso a essas informagdes apenas a pesquisado responsavel pela
investigacao e sua orientadora, Prof * Dr* Maria Nubia Barbosa Bonfim.

Esclarecemos, também, que sua participacdo ¢ totalmente voluntéria, podendo o(a)
senhor(a) recursar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento.

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de mais esclarecimentos pode nos

contatar (Gabriella Alves Ferreira, Avenida 12, Quadra 119, N° 08, Maiobao — Pa¢o do
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Lumiar, CEP: 65.130-000; telefones: (98) 98130-1511 / (98) 98852-7849; E-mail:

gabriella.alvesfer@hotmail.com).

Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue ao () senhor(a).

Sdo Luis, 25 de abril de 2017.

Gabriella Alves Ferreira
Pesquisadora Responsavel
CPF: 034.902.963-62
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS
PROFESSORAS

1) Como ¢ sua relagdo cotidiana na escola, considerando as instancias:
a) diregao

b) demais professores

¢) pais dos alunos

d) alunos individualmente

e) turma destes alunos

2) Que fatores contribuem para o relacionamento com cada instancia a seguir ser conforme vocé
apontou no item anterior?

a) direcao

b) demais professores

¢) pais dos alunos

d) alunos individualmente

e) turma destes alunos

3) Quando surge alguma dificuldade de relacionamento com as instincias abaixo relacionadas,
qual o encaminhamento dado por vocé?

a) diregdo

b) demais professores

¢) pais dos alunos

d) alunos individualmente

e) turma destes alunos

4) Antes de comecar o ano letivo o que voce esperava de seus alunos?
5) Agora, depois de ter iniciado o ano letivo, qual a sua impressao a respeito de seus alunos?

6) Como voce ve a presenga da escola Sdo Benedito e seus funcionarios (professores, diregao
escolar e demais funciondrios) na comunidade?



1))

2)

3)

4)

5)
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MESTRADO EM EDUCACAO

APENDICE C- ENTREVISTA DO TIPO GRUPO FOCAL COM OS ALUNOS

O que vocé mais gosta em sua escola? Em sua turma? Nas aulas?

Quais as pessoas com quem vocé se sente mais feliz em encontrar na escola? Por qué?

O que vocé mudaria na escola para se sentir mais feliz em frequenta-la? Por qué?

O que vocé mudaria em sua turma para se sentir mais feliz em fazer parte dela? Por qué?

O que vocé mudaria nas aulas para aprender mais? Por qué?
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APENDICE D - ENTREVISTA EM PROFUNDIDADE COM ALGUNS MORADORES
DA COMUNIDADE

1) Como vocé vé a presenga da escola Sao Benedito e seus funcionarios (professores, dire¢ao

escolar e demais funcionarios) na comunidade?
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APENDICE E - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, eu, , na funcdo de
, nacionalidade , estado civil

, portador da Cédula de identidade RG n°. , CPF

sob n° , residente no  endereco
, n°% _ municipio de

/MA. AUTORIZO o uso de imagem da fachada da escola UEB Sao

Benedito, dos alunos(as) em situagdes de lazer e/ou em manifestagdes culturais na escola, assim
como fotos de baldrame e lajotas vermelhas localizados na comunidade Taim. Todo e qualquer
material, entre fotos e documentos, e demais produtos deste trabalho, serdo utilizados na
Disserta¢do de Mestrado intitulada “Nem longe nem perto e diferente: Representagdes Sociais
emanadas da relagdo pedagdgica na escola Sdo Benedito — Taim/MA”, autoria da mestranda
Gabriella Alves Ferreira sob orientagdo da Prof* Dr* Maria Nubia Barbosa Bonfim. O estudo
tem como objetivo principal analisar a construcdo da relagdo pedagogica vivenciada no
cotidiano dos atores educativos em situacao de ensino da escola Sao Benedito da comunidade
Taim, captando as Representagdes Sociais emanadas em decorréncia dessa relacdo. A presente
autorizacdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso das imagens acima mencionadas
em todo territdrio nacional, sendo estas destinadas a divulgagdo ao publico em geral.

Por esta ser a expressdo da minha vontade DECLARO QUE AUTORIZO o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer
outro, e assino a presente autorizagao.

Sdo Luis, de de 2017.

(Assinatura)

Nome:

Telefone para contato:
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APENDICE F- TERMO DE AUTORIZACAO DE NOME PROPRIO (PROFESSORAS
E COMUNIDADE) NOS AGRADECIMENTOS DO TRABALHO DE DISSERTACAO

DE MESTRADO
Neste ato, eu, , na funcdo de
, lotada na ,
nacionalidade , estado civil , portador da Cédula de
identidade RG n°. , CPF sob n°
, residente no endereco
, n°. ., municipio de

/MA. AUTORIZO o uso do meu primeiro nome nos agradecimentos da

Disserta¢do de Mestrado intitulada “Nem longe nem perto e diferente: Representacdes Sociais
emanadas da rela¢do pedagogica na escola Sao Benedito — Taim/MA”, autoria da mestranda
Gabriella Alves Ferreira sob orientagdo da Prof* Dr* Maria Nubia Barbosa Bonfim. O estudo
tem como objetivo principal analisar a constru¢do da relagdo pedagogica vivenciada no
cotidiano dos atores educativos em situacdo de ensino da escola Sao Benedito da comunidade
Taim, captando as Representagdes Sociais emanadas em decorréncia dessa relacdo. A presente
autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso do primeiro nome proprio acima
mencionado em todo territorio nacional, sendo o trabalho destinado a divulgagdo ao puiblico em
geral.

Por esta ser a expressao da minha vontade DECLARO QUE AUTORIZO o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer
outro, e assino a presente autorizagao.

Sao Luis, de de 2017.

(Assinatura)

Nome:

Telefone para contato:
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APENDICE G: TERMO DE AUTORIZACAO DE NOME PROPRIO DOS ALUNOS
NOS AGRADECIMENTOS DO TRABALHO DE DISSERTACAO DE MESTRADO

Neste ato, eu, , na funcao de
Professora do _ ano, lotada na ,
nacionalidade , estado civil , portador da Cédula de
identidade RG n°. , CPF sob n°
, residente no enderego

, n°. o, municipio de

/MA. AUTORIZO o uso do primeiro nome proprio dos alunos

nos agradecimentos da Dissertacdo de Mestrado

intitulada “Nem longe nem perto e diferente: Representagdes Sociais emanadas da relagio
pedagbgica na escola Sdo Benedito — Taim/MA”, autoria da mestranda Gabriella Alves Ferreira
sob orientacao da Prof* Dr* Maria Nubia Barbosa Bonfim. O estudo tem como objetivo principal
analisar a constru¢do da relacdo pedagdgica vivenciada no cotidiano dos atores educativos em
situacdo de ensino da escola Sao Benedito da comunidade Taim, captando as Representacdes
Sociais emanadas em decorréncia dessa relagdo. A presente autorizacdo ¢ concedida a titulo
gratuito, abrangendo o uso do primeiro nome proprio dos alunos acima mencionado em todo
territorio nacional, sendo o trabalho destinado a divulgac¢do ao publico em geral.

Por esta ser a expressao da minha vontade DECLARO QUE AUTORIZO o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem ou a qualquer

outro, € assino a presente autorizagao.

Sdo Luis, de de 2017.

(Assinatura)

Nome:

Telefone para contato:




