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RESUMO

Esta pesquisa tem como titulo: o atendimento de criangas com necessidades educacionais
especiais em creches e pré-escolas da rede municipal na cidade de Sdo Luis — MA. Esta
vinculada a linha de pesquisa: instituicGes escolares, saberes e praticas educativas do
programa de Pos-graduacdo em Educacdo PPGE - UFMA. Teve como objetivo geral
compreender como se da o atendimento as criancas com necessidade educacionais especiais
(NEE) em creches e pré-escolas municipais na cidade de Sdo Luis — MA, e, de modo
especifico, objetivou caracterizar, a partir dos teéricos do desenvolvimento e aprendizagem
infantis, como ocorre a formacdo psiquica das criancas no tocante aos aspectos motores,
cognitivos, sociais e psicossexuais, sejam elas criancas com NEE ou ndo; descrever a partir de
pesquisa bibliografica e de documentos oficiais, como podera ser o atendimento inclusivo as
criancas, especificamente, as especiais, assim como, identificar quais desses alunos sdo
atendidos na Educacéo Infantil; saber quais os recursos utilizados, procedimentos e atividades
realizados em creches e pré-escolas na cidade de Sdo Luis com as criancas especiais a partir
dos discursos dos professores, gestores e familia e de observagdes realizadas no contexto
escolar; caracterizar a estrutura e 0Ss espagos de aprendizagem escolares onde s&o
desenvolvidos os procedimentos e atividades oferecidas a todas as criancas. Por fim, refletir
sobre o atendimento dispensado as criangas com NEE nas institui¢cbes pesquisadas a luz das
teorias, pesquisas e documentos estudados também foi outro objetivo importante. A
fundamentacdo tedrica se assenta em autores que falam do percurso historico da Educacgédo
Infantil no Brasil, e sobre a inclusdo, além dos documentos do Ministério da Educacdo (MEC)
que orientam acerca do funcionamento de creches e pré-escolas no Brasil. Estudou-se o
desenvolvimento e aprendizagem infantil, com base em alguns educadores e teodricos da
Psicologia Educacional como: Piaget, Vygotsky e Freud. A pesquisa de campo de cunho
qualitativo e quantitativo foi desenvolvida em dez escolas da rede municipal de Sdo Luis do
Maranhdo, tendo como participantes os gestores, professoras, familia e seus filhos com NEE.
Entrevistas semiestruturadas foram aplicadas, para cada sujeito. Além das entrevistas,
observagdes participantes foram feitas no contexto escolar. A técnica de analise de contetido
foi utilizada para a organizacao, categorizacao e interpretacdo dos dados. Este estudo revelou
que a Educacao Infantil tem o objetivo de formar o sujeito integralmente e que essa foi uma
conquista da sociedade, a partir das reivindicacdes das familias e das contribui¢des das teorias
sobre a infancia. A inclusdo de criancas com NEE é uma proposta recente que requer aces

sociais, educacionais e politicas para que se efetive. Os alunos especiais matriculados nas



escolas da pesquisa sdo atendidos porque professoras e gestores se esforcam para igualar as
oportunidades de aprendizagem, j& que 0S recursos e 0s espacos ainda ndo estdo de acordo
com as necessidades de todos os alunos. As mées estdo satisfeitas com as escolas, a pesar das
dificuldades. Em relacdo aos alunos com NEE matriculados nas instituicbes pesquisadas ha

predominancia de criangas com deficiéncia e com transtornos globais de desenvolvimento.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Inclusdo. Infancia.



ABSTRACT

This work consists of a general study aimed to understand how to give care to children with NEE
in day care centers and municipal preschools in the city of Sao Luis-MA, to characterize a specific
way, as theorists of child development and learning, how does the mental training of children with
regard to cognitive, social and psychosexual, whether children audience of special education or
not; describe the bibliographic research and from official documents, as may be inclusive careto
children, specifically, the target audience of special education, like know what these students are
assisted in. Early Childhood Education; know which resources used, the procedures and activities
performed in créches and preschools with these children from the speech of teachers,
administrators and parents and from observations made at school; characterize the structure and
the school learning spaces where the procedures are developed, and activities offered to all
children. Finally, reflect on management provided to children audience of special education in the
researched Institutions in the light of theories, research and documents studied also has been
important. The theoretical foundation is based on authors who speak of the historical background
of early childhood education in Brazil, and the inclusion, in addition to the MEC documents that
guide about the operation of day care centers and pre-schools in Brazil. We studied child
development and learning, based on some authors of philosophy, psychoanalysis and educational
psychology. We studied child development and learning, based on some educators and theorists
such as Educational Psychology: Piaget, Vygotsky and Freud. The field of qualitative and
quantitative was developed in tenmunicipal schools of S&o Luis in Maranh&o, and the participants
were the managers, teachers and parents of children with NEE. Semi-structured interviews were
applied to each subject. Besides the interviews, participant observations were made in the school
context. The technique of content analysis was used to organize and interpret the data. This study
revealed that there is a proposal for inclusion in Childhood Education, but that is not yet effective
in the context of municipal schools. The inclusion of children with NEE is a recent proposal that
requires social action, education and policies to be made effective. The special students enrolled
in school search are attended because teachers and administrators are trying to equal opportunities
for learning, since the resources and spaces are not in accordance with the needs of all students.
The mothers are satisfied with the schools, despite the difficulties. In relation to students with
NEE enrolled in the institutions surveyed there is a predominance of children with disabilities and

pervasive developmental disorders.

Keywords: Early Childhood Education. Inclusion. Childhood.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar da pessoa com necessidades educacionais especiais (NEE)*, é
um tema de grande relevancia e vem ganhando espaco cada vez maior em debates e
discussdes que explicitam a necessidade de a escola atender as diferencas intrinsecas a
condicdo humana. A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, aprovada pela
Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, realizada em Jomtiem — Tailandia, no ano
de 1990, e a Declaracdo de Salamanca, firmada na Espanha em 1994, marcam, no plano
internacional, momentos histéricos em prol da Educacéo Inclusiva.

Sabe-se que as variaveis do meio em que acontecem as interacfes sociais sdo
muito importantes para a formacédo do sujeito em seus aspectos fisicos, emocionais, sociais e
cognitivos. Adveém desta constatacdo, a importancia da educacdo bésica, pois ela
proporciona 0s primeiros contatos da crianga com a escola e 0s momentos de adaptacéo e
socializagdo a um novo ambiente: o escolar, que tem grande importancia para essa
formacdo. As principais teorias do desenvolvimento e da aprendizagem enfatizam a infancia
como o periodo em que o sujeito se organiza no mundo, sendo portanto o momento das
descobertas mais significativas, dai ser indiscutivel a importancia exercida pela Educacéo
Infantil no desenvolvimento global do ser humano, com NEE ou néo.

Frente a esta concepcdo, a educacdo inclusiva traz propostas de trabalhos
diferenciados que possibilitam aos educandos com NEE beneficios oriundos das relacdes
sociais e educacionais. Por isso, as atividades escolares desde a mais tenra idade devem ser
orientadas com este fim, o da inclusdo, ja que se acredita que esta tenha como funcéo
propiciar a interacdo do sujeito em um ambiente socioeducativo que possibilite a superacdo
de dificuldades e a desarticulagédo de preconceitos. Vale ressaltar que contribuir para um
processo inclusivo ndo significa tratar a todos como iguais, anulando as diferencas. A
diversidade faz parte dos contextos sociais e isto inclui os contextos de ensino e
aprendizagem também. Educadores e educandos podem e devem perceber e saber lidar com
a diversidade.

A Educacdo Infantil é a fase da educacdo béasica na qual se iniciam com as

criancas de 0 a 5 anos atividades que se traduzem em momentos de interacdo e

1

Sobre essa definicdo, a Declaragdo de Salamanca diz que: “neste conceito terdo de incluir-se criangas com
deficiéncia ou sobredotados, criancas da rua ou criangas de minorias lingiisticas, étnicas ou culturais e
criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais.” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1994, p. 6).
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aprendizagem sobre conhecimentos, atitudes e valores que lhes dardo formacéo integral para
construir suas identidades como sujeitos conscientes e ativos.

Como explica Drago (2011, p. 19):

A escola, para grande parte das criancas brasileiras, € o Unico espago de acesso aos
conhecimentos universais e sistematizados socialmente, ou seja, é o lugar que pode
Ihes proporcionar condicdes de se desenvolver e de se tornar cidaddos, alguém com
identidade social e cultural.

Por isso, estudar e investigar as escolas para criancas pequenas € também ir ao
encontro de um ambiente educativo repleto de relages sociais, afetivas e profissionais que
montam todo o contexto escolar da Educacgdo Infantil. Entende-se, assim, que o ambiente de
creches e pré-escolas se configura como verdadeiros espagos de desenvolvimento e
aprendizagem para todas as criancas.

Com base nessa perspectiva, a motivagdo para a escolha do tema — o atendimento
de criancas com NEE em creches e pré-escolas municipais de So Luis - deveu-se ao fato de
ter observado, durante dois anos, em institui¢cbes deste nivel de ensino, vérias dificuldades de
professoras na relacdo com as criancas especiais, bem como da equipe pedagogica para
orientar o corpo docente no seu trabalho, além de verificar em sala de aula comportamentos e
atitudes discriminatorias, fato este que prejudicava a interacdo entre os educandos e,
consequentemente, o0 processo de ensino-aprendizagem.

Compreendeu-se, entdo, qudo delicado e importante € o processo inclusivo no
ensino regular desde os primeiros anos de educagdo do sujeito e que compete a escola o
desafio de promover uma cultura educacional livre de preconceitos, em que os alunos sejam
vistos como sujeitos, possuidores tanto de capacidades quanto de limitagbes. Por isso, 0
ambiente da Educacdo Infantil deve ser preparado de forma que viabilize o trabalho
pedagdgico e a inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares. A professora Biaggio
(2007, p. 21):

Hoje com a politica de inclusdo a educacéo infantil é a porta de ingresso ao sistema
educacional para boa parte das criangas, devendo o atendimento educacional

especializado ser ofertado na propria creche ou pré-escola em que a crianca esta
matriculada.

Ou seja, as instituicbes de educacdo infantil devem estar preparadas com espacos
e recursos que oportunizem o processo de ensino e aprendizagem para todos os alunos.
Compreende-se assim a importancia que ha na Educacdo Infantil, ja que ela tem o desafio de
proporcionar a insercdo educacional e também cultural de quaisquer criancas, quer tenham ou

ndo necessidades educacionais especiais.
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No entanto, frequentemente, professores se veem despreparados diante das
dificuldades enfrentadas para cuidar e educar todas as criancas. O pouco esclarecimento sobre
a educacdo especial e inclusdo, a falta de recursos didaticos apropriados para a realizacdo das
atividades sdo alguns dos fatores que interferem no atendimento oferecido pelas escolas.
(CARVALHO, 2010)

Durante esse estudo foi importante perguntar: como estava a preparacdo dos
professores para atuar com criancas com NEE em creches e pré-escolas da cidade de Sao Luis
- MA? Também foi preciso questionar se os procedimentos e atividades realizados nas
escolas, assim como os instrumentos didaticos disponiveis favoreciam o atendimento de todas
as criancas, considerando suas diversidades, alem de ver quais as condi¢es fisicas existentes
que viabilizavam as rotinas pedagdgicas e a aprendizagem, levando em conta as diferentes
necessidades educacionais de cada faixa etaria em creches e pré-escolas.

Para responder a essas questdes, este estudo teve como objetivo geral
compreender como acontece o atendimento educacional as criangcas com NEE em creches e
pré-escolas municipais na cidade de Sdo Luis-MA. Além do objetivo geral, os especificos que
orientaram esta pesquisa foram: caracterizar a partir dos tedricos do desenvolvimento e

2" no tocante

aprendizagem infantil como ocorre a formacao psiquica das “criancas pequenas
aos aspectos afetivos, cognitivos, sociais e psicomotores, sejam elas criangas publico-alvo da
educacdo especial ou ndo. Descrever, a partir de pesquisa bibliografica e de documentos
oficiais, como podera se dar um atendimento inclusivo as criancgas, especificamente as da
educacao especial em creches e pré-escolas, assim como conhecer quais desses alunos sdo
atendidos na Educacéo Infantil no municipio de Sdo Luis. Também foi preciso saber quais 0s
recursos utilizados e atividades realizadas em creches e pré-escolas na cidade de Sdo Luis
com essas criangas a partir dos discursos dos professores, gestores, pais e das observagoes
realizadas na escola; caracterizar a estrutura e 0s espagos de aprendizagem escolares onde sdo
desenvolvidos os procedimentos e atividades oferecidas a todas as criancas. Por fim, refletir
sobre o atendimento dispensado as criangas com NEE nas institui¢cbes pesquisadas a luz das
teorias, pesquisas e documentos estudados foi de suma importancia.

Considerando que essa pesquisa teve como tema o atendimento as criangas com
NEE em creches e pré-escolas, entendeu-se que para investigar a realidade desses alunos era

preciso conhecer mais sobre o desenvolvimento e a aprendizagem infantis. A constituicdo do

> Temo usado para designar aquelas criangas que se inserem na faixa etaria de 0 a 5 anos sendo atendidas na

Educacéo Infantil em creches e pré-escolas (BRASIL, 2011a). Também os autores da psicologia educacional
se referem a criancas pequenas para explicar sobre o desenvolvimento infantil.
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homem como sujeito em seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais inicia-se na fase
da infancia, por isso, a importancia de saber quais as contribui¢es que as teorias filosoficas e
psicoldgicas trariam para investigar o atendimento oferecido nas escolas. Por esta razdo se
estudou a pedagogia de Pestalozzi, de Froebel e de Rousseau que se dedicaram a explicar
sobre as singularidades do periodo infantil e apontar a necessidade de ela ser educada e
cuidada. Cada tedrico escolhido para fundamentar este trabalho trouxe uma contribuigédo
importante.

Além dos filésofos, foram estudados: Vygotsky que aponta a importancia do
aspecto social para o desenvolvimento do sujeito; Piaget, que enfatiza a importancia da acdo
para o desenvolvimento cognitivo e a teoria psicanalitica que explica o desenvolvimento
psicossexual da crianca. Esses autores, inclusive, comungam a ideia de que o sujeito se
constitui a partir da relacdo que estabelece com o outro que € o representante da cultura. Com
base nestes pressupostos, e por entender a escola infantil como um ambiente rico em
interacdes e aprendizagens envolvendo todas as criancas, reconheceu-se a necessidade em
conhecer essas teorias para realizar a pesquisa. Além desses autores citados, 0os documentos
do Ministério da Educagdo (MEC) que orientam acerca do funcionamento das escolas de
Educacao Infantil no Brasil, como 0s nacionais e internacionais que descrevem a proposta de
inclusdo, também foram usados para fundamentar este trabalho.

E importante esclarecer que neste estudo utilizou-se o termo necessidades
educacionais especiais (NEE) adotado pela Declaragéo de Salamanca em 1994, que abrange
todas as criangas e jovens cujas necessidades envolvam deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 1994). A partir da Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva os alunos considerados publico-alvo da educacao especial
sdo aqueles “[...] com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades / superdotacdo” (BRASIL, 2008a, p. 15). Entende-se que esta nova definicao esta
inserida no conceito mais amplo adotado pelo documento de Salamanca, ou seja, esta
contemplada nele. Logo, se usam as duas definicdes para reportar-se as criangas pesquisadas
em creches e pré-escolas, que de acordo com os dados coletados nas escolas, trata-se dos
alunos com deficiéncia e com transtornos globais de desenvolvimento (APENDICE C, tabela
3).

Este texto foi dividido em seis partes, comecando pela introdugdo. Em seguida
tém-se a fundamentacdo teorica, resultado das leituras feitas durante toda a preparacdo e

efetivacdo da pesquisa bibliografica. Com o primeiro titulo “Inclusdo na Educacdo Infantil”
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faz-se uma analise dos principais marcos historicos que influenciaram o surgimento do
atendimento as criancas em creches e pré-escolas, como também se discute a importancia e 0s
desafios das propostas de inclusdo para esta etapa da educacdo basica. Neste item também
serdo mostrados estudos recentes e reflexdes sobre a incluséo de criangas com NEE na escola
infantil, com o proposito de discutir acerca da necessidade que ha em realizar mais estudos
sobre o tema da incluséo.

Posteriormente, com o titulo “Aprendizagem e desenvolvimento infantil”, serdo
apresentadas algumas contribuicGes dos teoéricos da Psicologia e da Filosofia da Educacao
para fundamentar os argumentos sobre a aprendizagem e desenvolvimento infantis. Estes
estudos sé@o considerados imprescindiveis para investigar o atendimento as criancas com NEE
em creches e pré-escolas. Em seguida, o quarto item, tem-se a metodologia que discorre sobre
as categorias teoricas do estudo, como também do desenvolvimento da pesquisa, explicando
sobre o contexto e os sujeitos participantes (mées, professoras, gestores e alunos com NEE)
assim como os procedimentos metodoldgicos e a analise dos dados.

No quinto item, serdo discutidos os resultados colhidos com as entrevistas e
observagdes nas escolas da pesquisa sobre o atendimento oferecido as criangas com NEE na
Educacao Infantil. Por fim, faz-se as consideracdes finais a respeito da compreensao sobre o
objeto da investigacdo alcangada ao final deste estudo.

Com base nos argumentos ja citados, acredita-se que o carater de importancia
desta pesquisa para a comunidade escolar ludovicense reside no fato de que ela se refere a
Educacdo Infantil, uma etapa da educacdo de singular relevancia por tornar acessivel as
criancas elementos da cultura que favorecem o seu desenvolvimento e insercdo social, uma
vez que a educacdo € o principal processo de promoc¢do da formacdo do sujeito em seus

aspectos fisico, cognitivo, afetivo e social.
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2 INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

Neste item serdo feitas andlises sobre a Educacdo Infantil no Brasil entendendo
como 0s aspectos sociais, econdémicos e politicos da sociedade capitalista no final do século
XIX, influenciaram o surgimento da escola infantil. Também serd abordado o tema da
inclusdo na Educacdo Infantil, no que tange as propostas legais formuladas no ambito
nacional e internacional que nortearam a criacao de politicas brasileiras para o atendimento as
criangas publico-alvo da educacdo especial. Serdo destacados, ainda, alguns estudos e
reflexdes sobre uma Educacdo Infantil inclusiva, com pesquisas recentes de 2009, 2010 e
2011 referentes a temas sobre a infancia e a inclusdo de criancas em creches e pré-escolas. A
importancia desta parte do trabalho é compreender como se deu o percurso historico e politico
da Educacdo infantil no Brasil, conhecendo as propostas de inclusédo difundidas pelos

documentos legais que orientam o funcionamento das escolas no pais.

2.1Educacdo Infantil no Brasil: alguns marcos histéricos

Os contextos histérico e politico nos quais ocorreram o percurso do ensino infantil
no Brasil sempre foi permeado por fatores econdmicos e sociais que definiram a educacao
brasileira da atualidade. As préticas e os cuidados destinados as criancas desde o inicio do
século XIX, quando se iniciaram os primeiros trabalhos para cuidar dos pequeninos, em
instituicdes cuidadoras, tinham como propo6sito apenas atender a uma demanda social causada
pela auséncia da mae no lar, em funcdo da intensa necessidade de médo de obra gerada pela
situacdo econdmica da época.

Fazendo um breve resgate do surgimento das creches na historia, fala-se sobre a
primeira instituicdo que surgiu na Franga em 1770, criada pela iniciativa de pessoas religiosas
com o intuito de ajudar as familias cujos pais se ausentavam do lar para trabalhar. Neste
sentido, fica claro que a primeira funcédo das creches era de carater puramente assistencialista.
Nos séculos XVIII e XIX, com a intensa modernizagéo trazida pela revolucdo industrial, eram
grandes as necessidades de mao de obra para as fabricas. Tanto homens quanto mulheres eram
convocados a compor o quadro de operarios. Essa demanda s6 aumentava a cada dia, e junto a
isso estavam as extenuantes jornadas de trabalho que chegavam a 18 horas diarias,
sacrificando ainda mais os trabalhadores (REZENDE, 2004).

No Brasil, a abolicdo da escravidao impulsionada pela crise da lavoura agucareira

e pelas pressbes inglesas, em gerarem ainda mais mercados consumidores, tornou também
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urgente a substituicdo da mao de obra escrava pelo trabalho dos imigrantes, na segunda
metade do seculo XIX. A forca do trabalho escravo, neste periodo, foi substituida,
paulatinamente, pelo trabalho dos imigrantes que, ja inseridos na politica do café com leite,
que visava atender as demandas da producdo de café, alternando entre os estados de S&o
Paulo e Minas Gerais, de forma que respondesse as necessidades de crescimento e
industrializacdo do nascente Brasil republica. Mas, o contingente populacional formado pelos
antigos escravos homens e mulheres tornou ainda mais urgente a criacdo de instituices de
cuidado, para os filhos destes individuos. A primeira proposta era conter a grande demanda
populacional gerada pela abolicdo da escravatura, ou seja, 0 importante era “civilizar” estas
pessoas no sentido de torna-las boas para a sociedade da época. Com estas iniciativas, as
mulheres ficariam sempre a disposicdo para trabalhar como operarias (REZENDE, 2004).

Além disso, o Brasil diante das pressfes ocasionadas pela Revolucéo Industrial de
aumentar a producdo a qualquer custo para conquistar o mercado de outros continentes,
aumentava, a cada instante, a procura por mdo de obra para as fabricas que se instalavam no
pais. Por isso, foi adotada uma intensa politica de producéo interna para atender a demanda da
oferta e da procura, emergenciada pelas pressfes internacionais que atendessem as novas
expectativas de producgdo oriundas da revolucédo politica e econémica vivida na Europa.

Comenta Oliveira (2010) que no inicio do século XX, a forte influéncia capitalista
que trouxe a industrializacdo e a urbanizacdo para o pais, aumentou consideravelmente a
necessidade de m&o de obra. Com tal demanda, tanto homens quanto mulheres eram
convocados a intensificar seus trabalhos nas fabricas. Assim, os filhos, quando pequenos,
eram entregues as instituicdes cuidadoras, que recebiam criangas com a funcao de oferecer
cuidados basicos de higiene e alimentacdo, enquanto suas maes trabalhavam fora do lar. Este
momento era marcado pela preocupacdo de criar creches, asilos e internatos infantis para
suprir situacdes emergenciais das criangas prestando-lhes auxilios basicos. Neste instante, aos
pequeninos eram dispensados somente os cuidados “maternos” que lhes faltavam. A funcao
educativa praticamente inexistia nestas instituicdes.

Sobre elas, Oliveira (2010, p. 96) comenta que:

Sendo de propriedade das empresas, as creches e as demais instituicbes sociais eram
usadas por elas no ajuste das relacGes de trabalho. O fato de o filho da operéria estar
sendo atendido em instituicdes montadas pelas fabricas passou, até, a ser
reconhecido por alguns empresarios como algo vantajoso, por provocar um aumento
de producéo por parte da mée.

Frente a este projeto, também surgem outras manifestacfes iluminadas pelo
movimento burgués, muito difundido na Europa no século XX, em que os idearios da Escola

Nova inauguravam outras perspectivas educacionais. Neste momento, os jardins de infancia
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aparecem em meio a proposta deste novo ideario social, contudo eles ainda ndo atendiam as
camadas mais pobres, surgindo somente como proposta do setor privado. Os debates sobre o
método escolanovista defendiam uma transformacdo radical nas escolas, e, difundiam o
educar como primeira funcdo das instituicdes que cuidavam das criangas. Era uma proposta
educacional renovadora, que procurava atender as mudancas socioeconémicas e politicas do
pais.

Eram iniciativas que caracterizavam as mudancas ocorridas frente as inovacdes
politicas, econdmicas e sociais trazidas com o advento da Republica. Tavares (2009) comenta
que a educacdo de criancas pequenas nas escolas recebeu influéncia direta das ideias
pedagdgicas que se disseminaram pelo mundo ocidental no periodo oitocentista, momento
caracterizado pela efervescéncia de filosofias pautadas em uma visdo de infancia muito
peculiar, em que se acreditava em uma crianga como um ser provido de caracteristicas
préprias, ou seja, uma maneira de pensar, agir e aprender que era diferente do adulto. A
autora comenta que em pleno século XIX havia uma sociedade burguesa cuja preocupacao
voltava-se em atender as necessidades da crescente demanda capitalista de consumo e
producdo. A educacdo frente a esta realidade teria um objetivo foco que era a de formar e
controlar o modo de vida dos sujeitos. Assim, o intuito era dar as criangas as condicGes
educacionais com fins de formar cidad&os bons e livres das mas influéncias, enfim civiliza-
los. Em torno desta proposta, de colocar criangas nas creches e nos jardins de infancia,
existiam interesses econdmicos e sociais de uma burguesia preocupada com a estabilizacdo
de uma sociedade, em que se evitasse a perpetuacdo de individuos corrompidos por maus
habitos da cultura familiar ou social.

Coimbra (2011) explica que a sociedade daquele momento ndo via como boas as
iniciativas de colocar as criangas nas creches ja que ainda imperava uma visdo cultural de que
a familia seria o lugar de se educar os filhos, ou seja, perto da mde. No entanto, 0s que
acreditavam nestas instituicdes como sendo um lugar especifico para cuidar bem e até melhor
do desenvolvimento das criancas, defendiam que as creches seria um lugar diferenciado nédo
sO para cuidar do filho mas também para orientar a mée.

Desse modo, surgiram controveérsias sobre o tipo de atendimento prestado nestes
lugares e as discussdes salientaram ainda mais os debates sobre a fungédo destas instituicGes.
Sobre isto, Oliveira (2010, p. 93) destaca:

Na exposi¢do pedagdgica realizada em 1885 no Rio de Janeiro, os jardins de
infancia foram ora confundidos com as salas de asilo francesas, ora entendidos como
inicio (perigoso) de escolaridade precoce. Eram considerados prejudiciais a unidade
familiar por tirarem desde cedo a crianca de seu ambiente doméstico, sendo
admitidos apenas no caso de protecdo aos filhos de méaes trabalhadoras.
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Percebe-se que a ideia sobre a importancia da funcdo feminina no lar
preponderava acima de qualquer outro aspecto relativo a familia, uma vez que a mulher
assumia lugar de destaque na educacdo e cuidado das criangas. A visao tradicional também
acentuava ainda mais as obrigacdes da mée em cuidar somente dos filhos, ndo se admitindo a
auséncia da mulher no lar, situacdo permitida somente para atender as necessidades impostas
pelo mercado que se industrializava rapidamente. Em face desta primaria preocupagdo em
destinar as criancas cuidados que se assemelhavam a figura materna, a cultura assistencialista
impregnada nas institui¢cdes infantis se instaurou como principal método nas casas cuidadoras
das criangas. A escola infantil, portanto, esteve historicamente vinculada a aspectos sociais,
econémicos e politicos de periodos diferentes. A sede de desenvolvimento econdmico
instaurado pelo governo getulista no Brasil € um acontecimento que pode ser destacado como
de grande influéncia politica, que determinou mudancas significativas de cunho social e
educacional no pais.

A educacdo de criancgas, neste importante momento de estruturacdo do sistema
capitalista, estava mais direcionada para atender a uma necessidade de méo de obra. O carater
assistencialista das creches de prestar auxilio as criancas, cujas mées se ausentavam do lar por
motivo de trabalho, definiu a forma de direcionar as atividades nestas instituicGes de apoio a
familia. Oliveira (2010) explica que no cenario de politizacdo instaurado durante a era Vargas
(1930 - 1945), em que trabalhadores manifestaram insatisfacdes com relacdo as condicdes de
trabalho, o estado adotou concessdes aos trabalhadores para minimizar a situacdo gerada pelas
revoltas. Em 1943, com a Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT) - o governo concedeu
direitos politicos aos trabalhadores em geral, e, especificamente, aquelas mulheres que se
encontravam em periodo de amamentacdo. Na década de 40, as iniciativas governamentais
instauraram acOes de assisténcia a essas maes, cujo objetivo era proteger as criancas,
proporcionando o apoio as familias. Oliveira (2010, p. 100) ressalta também que “O
higienismo, a filantropia e a puericultura dominaram, na época, a perspectiva de educacgédo das
criancas pequenas.”

Apesar das iniciativas particulares jé existentes para o atendimento de criangas em
creches, incentivadas pelas ideias de renovacdo educacional no pais, trazidas pelas
concepcdes escolanovistas, ainda eram poucos os jardins de infancia que propagavam a ideia
de formacao integral da crianca, uma vez que prevaleciam instituicdes voltadas para atender
as camadas mais pobres, suprindo a necessidade de mulheres trabalhadoras que se ausentavam
do lar.
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Oliveira (2010, p. 100) comenta que “entendidas como ‘mal necessario’, as
creches eram planejadas como instituicdo de saude, com rotinas de triagem, lactario, pessoal
auxiliar de enfermagem, preocupacdo com a higiene do ambiente fisico”. Essas iniciativas
publicas eram viabilizadas com a intencdo de permitir que a mulher pudesse conciliar sua vida
materna com as atividades nas industrias e empresas. Destaca Mendes (2010) que essa
separacao entre mée e filho logo durante a infancia era considerada pela sociedade como um
fator negativo para o desenvolvimento sadio da crian¢a, o que impulsionou a ideia inicial de
que as creches seriam ambientes em que mulheres cuidadoras exerceriam func¢des “maternas”
com a intencdo de suprir necessidades proprias da infancia, como o carinho de mae. Neste
sentido, o aspecto educacional, inicialmente, ficou relegado ao esquecimento pelas
instituicGes de apoio as familias que cuidavam das criancas.

Na segunda metade do século XX, as transformacdes sociais ocorridas no Brasil
pelo capitalismo emergente e dependente dos paises ricos aumentavam ainda mais a
desigualdade social. As mulheres, diante da situacdo de pobreza e sobrevivéncia, tiveram que
se dedicar ao mercado de trabalho tanto quanto os homens. Neste contexto, tanto as creches
como os parques infantis® tiveram grande procura pelas operérias e funcionérias do estado
(OLIVEIRA, 2010). Na década de 60, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de n°® 4024/61, as primeiras articulacbes pela inclusdo dos jardins de
infancia nos sistemas de ensino se tornaram claras, e o foco agora seria atender as criancgas de
forma a dar condigOes para que o aluno prosseguisse nos estudos (BRASIL, 1961).

Sobre isso, o artigo 23 descreve que “a educacdo pré-primaria destina-se aos
menores de até sete anos, e serd ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia”.
(BRASIL, 1961, ndo paginado). De acordo com Oliveira (2010), outro ponto destacado se
refere as instituicbes mantidas pelas fabricas e empresas onde existissem mulheres
trabalhadoras. Esses locais eram chamados de instituicdo de educagdo pré-primaria e
poderiam ser custeadas pelo poder publico ou por iniciativa da propria empresa.

O atendimento dispensado pelas creches tornou-se alvo de discussées em meio a
grande demanda surgida neste periodo. Durante os anos 60, pesquisas em escolas revelaram
que, muitas criancas desfavorecidas socialmente, passaram a ser beneficiadas a partir do

trabalho realizado nestas instituicdes, gerando ganhos para os atendidos no que tange aos

®  Criados por Mario de Andrade na década de 30, os parques infantis eram lugares em que as criangas podiam

viver sua infancia com mais liberdade. Eram realizadas atividades ludicas de convivéncia coletiva entre
adultos e criangas. A elas eram proporcionados momentos de lazer como também cuidados relacionados a
higiene e alimentacdo. Os parques infantis atendiam criancas de todas as idades. Inicialmente eles se
localizavam na cidade de S&o Paulo quando foram criados em 1935 (FARIA, 1999).
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aspectos de ordem psiquica, social e cultural. Este trabalho era prevalecente em instituicdes
publicas, que trabalhavam essencialmente para suprir necessidades basicas de sobrevivéncia
das criangas mais carentes, cujas maes se ausentavam do lar no periodo integral por motivo de
trabalho (MENDES, 2010). Nas creches mantidas pela iniciativa privada, o método de
atendimento era diferenciado ja que a clientela era composta por filhos de mulheres de classe
média, que entendiam a importancia de uma boa educacéo para o desenvolvimento da crianga
(OLIVEIRA, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 5.692/ de 11 de agosto de 1971, no que tange a
educacéo de criangas, emergiu com novo direcionamento, agora atribuindo a responsabilidade
aos sistemas de ensino, como explica o Capitulo 11, Art. 19 8§ 2° *“Os sistemas de ensino
velardo para que as criancas de idade inferior a sete anos recebam conveniente educacdo em
escolas maternais, jardins de infancia e instituicbes equivalentes” (BRASIL, 1971, néo
paginado).

Neste contexto, as instituicdes que cuidavam dos filhos das trabalhadoras exigiam
um trabalho mais formalizado e incentivavam as mdes para que elas reivindicassem uma
educacédo para o desenvolvimento de seus filhos, como bem explica Oliveira (2010, p. 109):
“Preocupadas com o aprimoramento intelectual dos filhos daquelas camadas sociais, as novas
instituicBes trouxeram em seu bojo novos valores: a defesa de um padrdo educativo voltado
para 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca pequena.”

As discussbes surgidas nesta época, em favor de uma educagdo voltada para o
desenvolvimento integral do aluno, nortearam um novo debate sobre como ensinar criangas
pequenas. As creches, assim, passaram a sistematizar suas atividades para atingir objetivos de
aprendizagem apesar de ser ainda forte o carater assistencialista destas instituicoes.

Posteriormente, com a redemocratizagdo do pais, em 1985, e a promulgacdo da
Constituigdo, varias mudangas aconteceram na educacdo brasileira. Curado (2009, p. 25)

comenta que:

A Constituicdo de 1988, pressionada pelo desejo popular por uma educacdo de
qualidade, garantiu a educacdo as criangas pequenas, ja que as considerava sujeitos
de direitos. Porém, mesmo diante das novas prerrogativas, o Estado continuou a se
eximir de suas responsabilidades sociais, 0 que requer da sociedade uma atuagdo
constante de movimentos sociais que lutem pela consolidacdo dos direitos das
criangas.

A necessidade de mudancas na educacdo para as criangas estava, dessa forma,
relacionada a questdes também sociais. Era 0 momento de criar nas instituicbes que cuidavam
das criancas pequenas, novos métodos que proporcionassem a eles se desenvolverem mais

plenamente. Esta necessidade era tdo explicita que a propria sociedade comegou a direcionar
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suas acOes para conquistar uma educacdo para a infancia mais formalizada. Souza (2010, p.

34) comenta que:

Na medida em que a escolariza¢do das criancas foi se fixando na sociedade como
atividade e insercéo social, o que se apresenta como problema para os adultos nao é
mais a distingdo das geragdes. As prdprias inovacdes pedagdgicas direcionadas ao
publico infantil contribuiram para problematizar as especificidades e caracteristicas
individuais das criancas que as tornam diferentes uma das outras. E isso sera a
grande questdo posta pelos educadores da época, uma vez que o esforgo da escola
era acentuado pela sua caracteristica homogeneizadora de costumes e
comportamentos, como estratégia de universalizacdo da infancia como geracdo
distinta.

A discussao agora estava em torno da funcdo da escola, do seu carater educacional
que, vinculado a um aspecto historico, deveria proporcionar aos sujeitos que a frequentassem
uma escolarizacdo comprometida com a formacéo sociocultural da infancia. A superacéo do
entendimento de que a crianga se comparava a um adulto em miniatura estava assentada
também nesta nova perspectiva de que as creches deveriam cuidar e educar suas criangas para
que elas pudessem dar prosseguimento as suas atividades escolares nos préximos anos,
compreendendo que a crianga possui uma maneira propria de aprender e crescer.

Ainda comentando sobre o aspecto educacional, a Constituicdo Federal de 1988
trouxe importantes mudancas no que se refere a obrigacdo do Estado em oferecer educacgéo
publica a sociedade: “Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.” (BRASIL, 1988, ndo paginado).

Outro acontecimento que contribuiu para a formalizagdo da Educagéo Infantil foi
a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 13 de julho de 1990.
Segundo Oliveira (2010), este documento concretiza uma fase de conquistas para as criangas
que, agora, amparadas por um documento mais especifico, assegura direitos tanto
educacionais como sociais, 0 que fez emergir varios debates sobre a importancia de um novo
modelo para a Educacéo Infantil no Brasil.

O ECA define os seguintes direitos que sdo considerados fundamentais: a vida, a
salde, a liberdade, a dignidade, a convivéncia familiar e comunitaria, a educagéo, a cultura,
ao esporte e ao lazer . No que tange a educacao, o direito é previsto para todos os alunos,
incluindo a crianca de 0 a 6 anos de idade (BRASIL, 1990).

No que diz respeito as discussdes deste trabalho acerca do atendimento
dispensado as criangas na Educagdo Infantil em especial as com NEE interessa destacar dois
importantes aspectos descritos no ECA. No art. 5° afirma-se que “nenhuma crianga ou
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adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou
omissdo, aos seus direitos fundamentais”. Também o art. 53, sobre a educacdo, explica que
esta deve assegurar ao aluno entre outros aspectos: “[...] o direito de ser respeitado por seus
educadores” (BRASIL, 1990, ndo paginado).

Em se tratando de Educacdo Infantil, estes dois artigos trazem questdes
importantes para discussao, que dizem respeito a protecdo e aos cuidados que devem ser
prestados a todos os alunos na escola pelos seus educadores. A familia neste contexto também
tem o direito de acompanhar de perto todo o processo educacional dos filhos, e intervir,
quando for preciso, junto ao Estado, ja que este é um direito assegurado por lei, o de oferecer
uma educacdo com seguranca e qualidade.

Outro momento da politica brasileira para a educacdo foi a aprovacdo da nova
LDB 9.394/96, que incluiu a Educacdo Infantil como primeira fase da educacdo bésica,
trazendo, assim, o reconhecimento da necessidade de funcionamento das escolas. O
documento esclarece sobre o dever do estado na promoc¢do do ensino em creches e pré-
escolas, define inclusive como sendo de competéncia do governo a garantia de atendimento
gratuito a comunidade (BRASIL, 2011a). Neste documento, a Educagdo Infantil torna-se
parte dos sistemas de ensino, apesar de ndo ser obrigatoria.

Também, outro documento importante sobre o oferecimento no ensino publico, é
a Emenda Constitucional n°® 59, que reza sobre a obrigatoriedade das vagas para alunos de 04
a 17 anos, legaliza o seguinte no art. 208: “educacdo basica obrigatéria e gratuita dos quatro
aos dezessete anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, 2009a, ndo paginado). Desse modo, as vagas
na educacdo basica da Educacdo Infantil até o nivel médio é direito do aluno, e as familias
devem ser informadas nas escolas quanto a isso.

Com este rumo dado pela nova legislagdo, o ensino para criancas inicia uma fase
singular, se comparada aos momentos anteriores de uma educacdo voltada apenas para
cuidados bésicos e protecdo a crianca. A partir dai, as atividades sdo direcionadas para atender
a uma expectativa de aprendizagem diferente, em que se permite, pelo convivio diario na
escola, o desenvolvimento da crianca, com a adogdo de um ensino voltado para as
necessidades de aprendizagem na infancia relacionadas aos aspectos afetivos, cognitivos,
motores e sociais. Neste sentido, a Educacdo Infantil objetiva formar sujeitos completos,
pensantes e atuantes que sejam capazes de construir seu proprio conhecimento de mundo
(BUJES, 2001).
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Desse modo, a escola tem o papel social de valorizar a capacidade propria do
aluno, proporcionando-lhe outras possibilidades de aprendizagem. Essa nova concepcao
acerca do desenvolvimento infantil fez surgir propostas pedagdgicas diferenciadas que
emergiram de discussdes de profissionais esclarecidos sobre a importancia da infancia.

As orientacdes contidas nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil aprovadas em 1998 direcionaram mais especificamente o trabalho a ser adotado nas
creches e pré-escolas, esclarecendo, entre outros aspectos, que a educacdo de criangas na
primeira infancia deve ser voltada para a concretizagcdo da formagéo de sujeitos capazes de
pensar e entender o mundo em seu entorno, a partir de uma metodologia comprometida com a
cidadania e a diversidade cultural (BRASIL, 1998).

Apesar de as propostas curriculares e leis estabelecidas no Brasil terem o intuito
de tornar a educagdo de criangas mais valorizada, a realidade nas escolas publicas brasileiras
aponta uma contradicdo entre as fungdes de cuidar e educar. Enquanto que na creche o
aspecto assistencialista do trabalho é o que mais se sobressai, na pré-escola o aspecto
educacional se destaca e reforca a formacéo do sujeito nos aspectos fisico, psiquico e social,
no que diz respeito ao atendimento oferecido as criangas.

Mendes (2010) concorda com este fato quando verifica 0 acompanhamento
dispensado as criancas de 0 a 3 anos, que sao atendidas primeiramente na creche em suas
necessidades basicas, enquanto que, na pré-escola para os alunos de 4 a 5 anos®, a educacio é
mais formalizada e comprometida com a aprendizagem propriamente dita. Essa diferenciagdo
do atendimento dispensado as criancas na Educacdo Infantil ndo estd de acordo com as
necessidades educacionais dos alunos, uma vez que tanto as criancas das creches como as da
pré-escola necessitam de um trabalho pedagdgico pautado nas dimensdes pedagogicas
presentes no ensino da Educagdo Infantil que sdo o cuidar e o educar. Assim, as creches e pre-
escolas possuem um grande desafio que é inserir este novo sujeito / crianga em um mundo
regido por regras, leis e costumes, ensinando diferentes valores e conhecimentos. Esse
trabalho se configura como um dos maiores desafios diarios para os profissionais que se
dedicam & educacéo de criancas. Além disso, tem-se também a necessidade de atencdo e afeto
que os alunos precisam receber do professor que é outro fator importante para a aprendizagem

de todas as criangas.

* Nova idade estabelecida para a pré-escola, concernente com Lei n® 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, que

dispbe sobre o ensino fundamental de 9 anos, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade
(BRASIL, 2006).
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2.2 Porque falar em incluséo na educacéo infantil

No Brasil, o processo de inclusdo que deve se iniciar na Educacao Infantil, vem
colocar o pais na trilha das na¢des que tém pressa em efetivar as propostas e politicas contra
qualquer tipo de discriminacdo, tema debatido nos encontros mundiais sobre incluséo,

fomentados por varias nagdes nos ultimos anos. Sobre isto Lima (2006, p. 31) comenta:

Para alguns governos e paises, a Educagdo Inclusiva pode ser entendida como uma
concessdo, uma benesse, a esses sujeitos excluidos. Nos entanto, existem formas
diferentes de compreender esse movimento social. Como compreendemos e como
estamos realizando esse processo no Brasil?

Com a aprovacao da LDB 9.394/96 as atuacdes do estado junto a sociedade se
tornaram mais efetivas no que diz respeito a esta proposta de inclusao, tdo preconizada pelo
pais nos ultimos anos. O discurso de que todos os sujeitos, com NEE ou ndo deveriam ser
matriculados nas escolas regulares trouxe para os sistemas de ensino o desafio de adequar-se a
uma nova realidade, que seria proporcionar o0 ensino, a aprendizagem e a convivéncia entre
todos os alunos estimulando o respeito as diferencas dos sujeitos.

Com esta proposta de igualdade, a inclusdo tornou-se, entdo, necessaria nas
instituicdes escolares abrangendo todos os niveis de ensino (BRASIL, 2011a).

Lima (2006, p.30) relata que:

As discussbes em torno da implementagdo da LDB e de diversos outros
instrumentos legais intensificaram as reivindicagbes no sentido de se estimular a
participacdo das pessoas com necessidades especiais na escola comum, ficando
expressa a necessidade de ruptura com o sistema vigente, avaliado como segregador
para a maioria dos alunos.

A ideia de que a escola precisa receber todos os educandos indiscriminadamente
traz consigo outras demandas relacionadas a pratica pedagogica do professor, e todas as
condicdes existentes na escola que podem viabilizar ou ndo a constru¢do de um ambiente
educacional ndo segregado, em que as possibilidades de aprendizagem sejam reais e
acessiveis a todos os alunos. Lima (2006) concorda que esta € uma responsabilidade que deve
ser assumida pelos sistemas de ensino, e pelas escolas no que se refere a inclusdo, pois s
assim poder-se-ia falar em uma sociedade que educa 0s seus sujeitos para a incluséo.

No que tange ao atendimento oferecido para os alunos da Educacdo Infantil, ela é
definida como a primeira etapa da educacdo basica, 0 momento ideal na vida escolar para
educar criancas capazes de construir e descobrir um novo mundo, constituindo-se, portanto,
como sujeitos de linguagem, de afeto, e do conhecimento. Vygotsky (1991) explica que todos

os individuos sdo capazes de aprender, basta que Ihes sejam dadas oportunidades de interacdo
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com o meio social, e que o desenvolvimento do sujeito é fruto desta interacdo em que aprende
valores, costumes e habitos, de acordo com sua cultura.

Nesta perspectiva, entende-se que na escola estdo presentes exemplos e modelos
diferentes de relagdes sociais indispensaveis ao desenvolvimento do aluno. Para aqueles que
apresentam NEE, a convivéncia diaria com outras criancas de ambos 0s sex0s, com
caracteristicas e costumes diferenciados, configura-se como um momento especifico de

aprendizagem e de superacdo de dificuldades:

A escola é o ambiente social mais apropriado para a convivéncia da crianca
portadora de algum tipo de deficiéncia, seja ela de que ordem for. Apropriado néo
apenas para integracdo social, mas apropriado para que as demais criangas aprendam
desde cedo a conviver e a compreender as necessidades dos outros em relagdo as
suas possibilidades (NEGRINE; NEGRINE, 2010, p. 57).

Partindo deste pressuposto de incluir todos os alunos em um mesmo espaco fisico,
social e também pedagdgico que é a escola, o projeto de inclusdo vem beneficiar a todos 0s
sujeitos envolvidos, os alunos, o0s professores, os funcionarios da escola, a equipe de gestores
(direcdo e coordenacao pedagogica).

Conforme Didonet (2001), ha trés aspectos a serem considerados em relagdo ao
trabalho na instituicdo de Educacdo Infantil. Os dois primeiros estdo relacionados as funcdes
de cuidar e de educar e o terceiro, esta relacionado ao fator politico e se insere naturalmente
na aprendizagem infantil, quando a crianga comeca a apreender conceitos de cidadania,
cooperacao, direitos e deveres assim como o respeito as diferencas sociais entre os individuos.

Também sobre o atendimento a todas as criancas, o Artigo 5° da Declaracao

Mundial sobre Educacéo para todos diz o seguinte:

A aprendizagem comega com o0 nascimento. Isto implica cuidados béasicos e
educacdo inicial na infancia, proporcionados seja por meio de estratégias que
envolvam as familias e comunidades ou programas institucionais, como for mais
apropriado (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAOQ, A
CIENCIA E A CULTURA, 1990, p. 5).

Portanto, este contexto de aprendizagem, em que se insere a educacgdo de criancas
prevé o envolvimento de: professores, alunos, e também, a familia das criancas que
participam do trabalho realizado na escola. Mais que apenas uma funcdo assistencialista
historicamente construida, ou somente como um lugar para “deixar” as criangas, enquanto a
mae se ausenta das atividades familiares, a escola, durante a infancia, articula-se a uma nova
demanda educacional pautada na formagdo do sujeito integralmente. Neste sentido, a
Educacdo Infantil passa a ter também a funcdo de iniciar o sujeito em sua trajetoria
académica, preparando-o para novos desafios educacionais e sociais. Sobre isso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil orientam que as propostas pedagdgicas das

instituicdes de Educacdo Infantil devem preparar as criancas com atividades especificas, que
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envolvam tanto as brincadeiras como tambem tarefas escolares que tenham o objeto de
ensinar ao aluno valores sobre cidadania. (BRASIL, 2010a).

A crianga, portanto, é estimulada a conhecer o0 mundo, os valores da sociedade, a
cultura, a importancia do respeito e a dignidade humana. Esta formacgéo bésica inicial tem a
funcdo de preparar o sujeito para a convivéncia na escola, na sociedade, na familia, enfim nos
ambientes sociais mais diversos (BRASIL, 1998).

A vivéncia em um ambiente escolar diversificado traz contribui¢es importantes
para constituicdo psiquica da crianca. Na infancia, as relagBes sociais desprovidas de acGes
preconceituosas vao possibilitar ao sujeito aprender sobre o respeito aos outros, reconhecendo
que os individuos sdo naturalmente diferentes. Sobre isso os Referenciais Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil ensinam que:

A maneira como cada um Vvé a si préprio depende também do modo como € visto
pelos outros. O modo como os tracos particulares de cada crianca s&o recebidos pelo
professor, e pelo grupo em que se insere tem um grande impacto na formacgéo de sua
personalidade e de sua auto-estima, ja que sua identidade esta em construgdo. Um
exemplo particular é o caso das criangas com necessidades especiais. Quando 0
grupo a aceita em sua diferenca est aceitando-a também em sua semelhanca, pois,
embora com recursos diferenciados, possui, como qualquer crianca, competéncias
préprias para interagir com o meio. Vale destacar que, nesse caso, a atitude de
aceitacdo € positiva para todas as criangas, pois muito estardo aprendendo sobre a
diferenca e a diversidade que constituem o ser humano e a sociedade (BRASIL,
1998, p. 13-14).

O ato de respeito a outra crianc¢a que tenha dificuldades para aprender em funcgéo
de uma deficiéncia fisica, sensorial, mental ou com outras necessidades educacionais
especiais sdo atitudes apreendidas a partir do convivio com estas pessoas. Sobre isto a
Resolucdo n° 2, de 11 de Setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica no Art. 7° formaliza que: “o atendimento aos alunos
com necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino
regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacgédo Basica” (BRASIL, 2001, p. 2).

Com este proposito, a Educacdo Infantil se insere neste projeto de inclusdo e
inicia o desafio escolar de proporcionar aos alunos condi¢gbes minimas de acesso & educagédo
sistematizada, permitindo aos educandos dar prosseguimento a sua formacdo escolar,
constituindo-se como sujeito atuante no processo de ensino e aprendizagem. Para isso, faz-se
necessario que todos os sujeitos atuantes na escola: professores, gestores, funcionarios, bem
como a familia dos alunos sejam esclarecidos sobre qual € o objetivo do processo educacional
contemplado na Educagéo Infantil.

Sobre a participacdo efetiva dos sistemas de ensino na manutencdo das

instituicbes educativas, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil
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esclarecem que “a qualidade ndo pode ser pensada exclusivamente em funcdo do que é
oferecido em cada instituicdo de Educacéo Infantil, pois depende do apoio e da orientacédo
oferecidos pelo poder puablico” (BRASIL, 2006a, p. 13).

Nesta perspectiva, entende-se, que o tipo de ensino ministrado para as criangas
nessa etapa da educacdo béasica depende também das decisdes politicas. A inclusdo de
criancas com NEE nas escolas de Educacdo Infantil se insere nesta realidade politica —
educacional e dinamiza a forma como se atende as criangas nas escolas regulares em todo
pais. Mendes (2010, p. 50) também comenta que: “Na perspectiva da educacdo inclusiva o
desafio atual na Educacdo infantil consiste em tornar os programas regulares de atencao a
crianca inclusivos para aquelas que apresentem necessidades especiais, e este ponto € visto na
atualidade como um imperativo ético e moral.”

Segundo Dias (2008, p. 30 e 31):

Apesar das criancas pequenas ainda ndo possuirem um sistema préprio e estavel de
sentimentos, valores, interesses e reacdes sociais, elas vivenciam experiéncias
diversas de cooperagdo e coercdo em relacfes com adultos e companheiros e, nessas
interagdes sociais, constroem suas proprias opinides e negociam, propdem e/ ou se
adaptam a estratégias de convivéncia grupal.

Assim, as instituicbes de educagdo infantil se configuram como um local onde a
convivéncia com outras criancas e com outros adultos, diferentes dos familiares,
exige a ampliacdo do desenvolvimento das capacidades de relacionamento
interpessoal num grau de complexidade maior que aquelas requeridas no ambiente
familiar.

Mais que oferecer uma educacdo de qualidade em condicdes bésicas® de acesso
para as criangas em creches e pré-escolas, a escola, também tem a funcéo de alertar a todos 0s
envolvidos (gestores, professores, funcionarios, familia) no processo educacional sobre a
importdncia do respeito a diversidade cultural, social, racial e politica existente nas
instituicBes de ensino, compreendendo que a inclusdo ndo apenas favorece alunos especiais,
mas também favorece a boa convivéncia dos sujeitos em um ambiente socialmente
diversificado.

No Brasil, nos ultimos anos, a demanda por atendimento de criancas entre 0 a 5
anos em creches e pré-escolas tem aumentado significativamente, ja& que muitas familias,
mesmo as mais carentes, veem a escola como a unica oportunidade educacional para que seus
filhos conquistem uma boa educacdo e um futuro melhor. No entanto, no Brasil, ha muita
procura pelo atendimento em instituicGes especializadas. De acordo com a Politica Nacional
da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva:

No &mbito da educacdo infantil, as matriculas concentram-se nas escolas/classes
especiais que registram 89.083 alunos enquanto apenas 24.005 estdo matriculados

> Cf. Brasil (2006a).
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em turmas comuns, contrariando os estudos nesta area que afirmam os beneficios da
convivéncia e aprendizagem entre criancas com e sem deficiéncia desde os
primeiros anos de vida para o seu desenvolvimento (BRASIL, 2008a, p. 13).

Com base nesses dados percebe-se que para que seja real o processo de inclusédo
em creche e pré-escolas, se faz necessario romper com uma pratica de exclusao ainda muito
presente nas instituicbes educacionais. Esta realidade demonstra que o desencontro entre a
teoria e a pratica de inclusdo € muito presente nas escolas de Educacdo Infantil.

O desanimo e a inseguranca dos docentes para atenderem as criancas com NEE
refletem diretamente no tipo de educagdo oferecida a estes alunos. Por isso, a satisfacdo
profissional e as necessidades dos professores ndo podem ser negligenciadas pelos sistemas

educativos:

As condic¢bes concretas no cotidiano dos professores — se ele pode participar de
cursos ou grupos de discussdo, ou se tem que trabalhar em duas ou trés escolas para
manter a familia — vdo, com certeza, impor um maior ou menor tempo para a
concretizacdo da sociedade inclusiva que se pretende (LIMA, 2006, p. 125).

A promoc¢do de uma cultura de igualdade educacional para todos os alunos
também depende da realidade de cada profissional atuante na escola, e o professor neste
sentido, configura-se como um dos sujeitos fundamentais do processo de ensino. A pratica
pedagdgica dos docentes conhecedores da importancia do processo de ensino e aprendizagem
se configura como o desafio de tornar o dia a dia da escola mais prazeroso e produtivo para
todos os alunos.

Assim, o professor diante de suas expectativas educacionais e da necessidade que
emerge do seu trabalho de aperfeicoar a sua pratica educacional no dia a dia, compreende que,
além de depender das limitacbes impostas pelos sistemas de ensino (federal, estadual e
municipal), a garantia de atendimento aos alunos perpassa, também, pelo planejamento
educativo e pela selecdo de materiais usados nas atividades escolares. Desse modo, numa
turma heterogénea, quanto mais o professor conhece suas criangas, mais percebera que todos
os educandos necessitam de métodos diferenciados para apreender melhor determinados

conteddos. Oliveira (2010, p. 252) explica que:

A formacédo continuada de professores deve capacita-los para conhecer melhor o que
hoje se sabe a respeito das possibilidades de trabalho pedagégico de promogdo do
desenvolvimento de todas as criancas com necessidades educativas especiais[NEE],
bem como para auxiliar essas criancas na construgdo de conhecimentos cada vez
mais ampliados e significativos acerca do mundo e de si mesmas.

O processo de inclusdo ndo deve apenas proporcionar aos alunos o acesso a
educacdo de qualidade, mas deve possibilitar também que todos os sujeitos envolvidos na
escolarizacdo dos alunos com NEE percebam a importancia da diversidade durante o processo

de ensinar e aprender. Por isso, as escolas que percebem este diferencial tendem a valorizar
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ainda mais as praticas diferenciadas, em que todos os alunos se sentem beneficiados por
poderem aprender e contribuir na relacdo com o outro, entendendo e respeitando tanto as
limitacbes como as dificuldades geralmente presentes em todos os alunos, na fase de
escolarizacdo, em especial, na etapa infantil.

Para Oliveira (2010, p. 254):

Avrticular o trabalho de creches e pré-escolas com aquele realizado pelos setores
especializados de atendimento é muito oportuno, particularmente para estabelecer
alguns cuidados bésicos, que devem ser garantidos nas instituicdes educacionais,
como um direito das criangas com necessidades educacionais especiais: 0 de serem
adequadamente tratadas em virtude de suas caracteristicas.

A respeito do atendimento as necessidades especificas de alunos especiais, 0
trabalho realizado na escola regular deve atender as especificidades de educacdo dos alunos
com dificuldades para aprender. Sdo atividades com recursos pedagogicos adaptados,
geralmente disponiveis na sala de recursos da escola, local que deve ser utilizado
frequentemente pelo aluno e pelo professor com o intuito de desenvolver habilidades e
superar dificuldades de aprendizagem dos educandos com NEE.

A esse respeito, o Decreto n.° 7.611 de novembro de 2011, que dispbe sobre o
atendimento educacional especializado regulamenta no Art. 5 paragrafo 3° que “as salas de
recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta de atendimento educacional especializado” (BRASIL,
2011b, p. 3). Desse modo, a escola devera em articulacdo com os sistemas de ensino, montar
uma estrutura pedagogica, de acordo com as necessidades educacionais dos alunos. A eles
devem ser dadas, portanto, condi¢Ges de ensino de acordo com seu modo de aprender.

Tornar igual o acesso a Educacao Infantil é possibilitar aos educados ter diferentes
experiéncias com outros sujeitos, alunos, professores e outros profissionais. A escola
entendida como instituicdo social e educacional proporciona a todas as criancas viverem
momentos de interacdo e inclusdo. Entdo por que falar em inclusdo na Educagdo Infantil?
Diante de todos os argumentos ja construidos neste trabalho, entende-se que a partir das
vivénciais com outros sujeitos e das descobertas proporcionadas na escola, € que a crianca
sera capaz de construir suas concepcdes de vida pautada em valores de igualdade e respeito.

Assim, conceber o processo de inclusdo na Educagdo Infantil é entender a
relevancia dele para o desenvolvimento pleno destas criangas desde a primeira infancia de

forma a lhe garantir um futuro mais justo, onde seja apresentado, um mundo igual para todos.
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2.3 Estudos realizados e reflexdes sobre uma educagéo infantil inclusiva

As pesquisas ja efetivadas sobre o atendimento na Educacdo Infantil demonstram
diversas realidades envolvendo os varios sujeitos atuantes nas escolas com criangas de 0 a 5
anos.

A autora Coimbra (2011), cujo trabalho se esforca para vislumbrar a realidade de
professoras em uma escola infantil chamada Dona Maria, faz uma analise do discurso de
professoras que atuam em uma escola da Educacdo Infantil analisando os processos de
identificacdo e autocompreensdo de trés docentes. A partir de entrevistas colhe dados
referentes a pratica docente, sobre histdrias relacionadas a atuacao profissional e satisfacdo no
trabalho, como também perspectivas de estudo e de ascensdo na profissdo. A analise foi
respaldada pela ordem do discurso proposto por Foucault que, de acordo com a autora, foi a
abordagem tedrica que mais se adequou ao seu trabalho. Os resultados demonstraram
diferentes discursos. As dificuldades no dia a dia da sala de aula foi um dos pontos
enfatizados pela autora assim como as condi¢Ges de trabalho pouco favoraveis relacionadas a
tempo, salario e recursos didaticos. Mas, apesar das dificuldades as professoras disseram ser a
escola o lugar acolhedor para as criangcas e que mesmo existindo tantas demandas néo
atendidas em relacdo ao trabalho realizado e a profissdo de ser docente, todos eram
comprometidos com a educacdo dos alunos que atendiam.

A pesquisadora Miranda (2010, p. 16) escolheu “[...] caracterizar a visdo dos
educadores em relagdo aos Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil (MEC — 2009)
destacando os aspectos relacionados a crianca deficiéncia”. A pesquisadora trabalhou com 16
educadores de 4 escolas (trés privadas e uma publica vinculada a uma Universidade Estadual).
O métodos foi pautado em uma abordagem qualitativa a partir da realizagdo de entrevistas
semi-dirigidas baseadas nos Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil. Os dados desse
trabalho foram analisados a partir do método da anélise de conteudo. De acordo com a
pesquisadora, as professoras que participaram das entrevistas discordavam logo no primeiro
momento da nomenclatura utilizada pelo documento, ao utilizar o termo crianga com
deficiéncia ao invés de criancas com NEE. Outro resultado importante pontuado pela
pesquisadora diz respeito a atuacdo das professoras que atendiam as criangas com o intuito de
dar oportunidade a todos os alunos. Além disso, também é destacado o desconhecimento das

professoras em relacdo ao AEE, e as leis que orientam sobre a educagéo inclusiva
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Sobre essas duas pesquisas citadas pode-se entender que para os educadores ainda
existem dificuldades a serem superadas no atendimento as criancas na Educacédo Infantil, mas
que apesar disso os professores se dedicam no trabalho com seus alunos.

Galvao (2005), ao relatar sua pesquisa, comenta gque 0s registros existentes sobre a
inclusdo de pessoas com NEE nas escolas regulares ainda é pequeno, 0 que sugere uma
preocupacdo maior por parte dos educadores e pesquisadores em divulgar trabalhos que
demonstrem a realidade destes alunos. O objetivo da pesquisa da autora foi conhecer o
processo de incluséo escolar da crianga deficiente visual, partindo da interacdo dela com
outras criancas e com o professor. A partir da interacdo destes sujeitos foram observados
aspectos da sociabilidade entre os alunos e o0 docente durante as atividades e, como estes
momentos implicavam no desenvolvimento da crianca deficiente visual. A pratica pedagodgica
do professor, para tornar o ambiente da sala de aula mais inclusivo, foi outro ponto observado.
A pesquisa de cunho qualitativo se caracterizou como um estudo de caso, por ser o0 método de
maior conformidade com o objeto de estudo, ja que a tematica sugeriu certo grau de
complexidade em relacdo aos sujeitos principais (dois alunos com deficiéncia visual). Os
resultados mostraram que esses alunos aos poucos se adaptavam ao ambiente escolar ja que
inicialmente houve resisténcia por parte das professoras e das outras criangas. O trabalho das
docentes em planejar um ambiente educativo mais interativo com a realizacdo de atividades e
brincadeiras, possibilitou o desenvolvimento das criancas com deficiéncia visual, e a
aprendizagem sobre diversidade para todas as outras criangas. As professoras se destacaram
por realizar um trabalho comprometido com a incluséo.

Com esta pesquisa, pdde-se entender a importancia de a escola ter profissionais
gue queiram assumir um trabalho diferenciado com os alunos, ja que assim seria possivel
superar os desafios inerentes ao processo de incluséo.

Outra pesquisa sobre o tema da inclusdo na Educacéo Infantil foi o trabalho da
pesquisadora Gonzaga (2010) que buscou analisar como se processa a inclusdo da pessoa com
deficiéncia em uma escola regular em nivel de Educacdo Infantil. Foram estudados durante a
execucdo do trabalho as politicas de inclusdo, as concepcdes e a pratica pedagdgica do
professor, assim como as dificuldades dos docentes em atender criangas com NEE. A
pesquisa de cunho qualitativo se caracterizou como um estudo de caso, seguiu O percurso
metodologico com a leitura dos documentos legais sobre inclusdo, como também do projeto
politico pedagdgico (PPP) e da proposta curricular da escola pesquisada. A coleta de dados foi
realizada por meio das observacdes e realizacdes de entrevistas semiestruturada feitas com as

professoras e coordenadoras. Os resultados indicaram que existia uma proposta pedagdgica de
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inclusdo na escola e que a cada dia os professores tentavam atender a todos os alunos, mesmo
com dificuldades. Ainda de acordo com o autor, a principal dificuldade apontada pelos
docentes foi a falta de formacdo para atuar com criancas deficientes, e que o convivio diario
com os alunos é que instigava os professores a estudar sobre a inclusdo. Os dados desta
pesquisa demonstraram que ainda ha muitos desafios a serem superados, a fim de que se
efetive, de fato, a inclusdo na escola regular.

Merece destaque o trabalho realizado pela autora Carvalho (2007) cuja pesquisa
buscou estudar o comportamento de um aluno com deficiéncia intelectual durante a
convivéncia com outras criangas na escola, entendendo como elas interagiam com ele, tendo
em vista o seu modo peculiar de fala e socializagdo. O trabalho teve como objetivo esclarecer
sobre o desenvolvimento e inclusdo da crianca com deficiéncia intelectual na Educacdo
Infantil.

Segundo Carvalho (2007, p. 90, “Esta investigacdo tematiza a cultura de pares na
escola inclusiva, focalizando o intercdmbio social de criancas com deficiéncia intelectual,
diagnosticadas com Sindrome de Down, e seus pares na Educacdo Infantil”. A pesquisa
aconteceu em uma escola publica no Distrito Federal e se caracterizou pela abordagem
qualitativa com andlises descritiva — interpretativa e microgenética. Foram realizadas
observacdes sistematicas com registro de dados (filmagens e fotos), notas de campo, analise
da documentacdo dos alunos sobre o desenvolvimento das atividades de escolarizagéo,
conversagio espontanea, entrevistas e a utilizagdo do Indice de Inclusdo: Desenvolvimento,
Aprendizagem e Participagdo nas Escolas (IIDAPE), escolhido pela autora a partir de suas
leituras. Os sujeitos foram trés criancas com Sindrome de Down, 0s colegas da sala de aula e
as trés professoras responsaveis pelas turmas que essas criancgas frequentavam. Os resultados
demonstraram que na escola existia um projeto de inclusdo e que o trabalho dos docentes em
acompanhar os alunos especiais foi fundamental para o processo de socializagdo deles. Outro
ponto destacado diz respeito ao fator interacdo entre as criangas com Sindrome de Down e
seus colegas, que segundo a pesquisadora era influenciado pelo comportamento da crianca
especial, no caso, a menina que geralmente ndo interagia com as outras criangas como 0s
meninos. A pesquisadora citou a necessidade de preparar emocionalmente todas as criangas.

Sobre essas pesquisas, € possivel dizer que o trabalho realizado pelo professor se
destacou para que os alunos fossem atendidos. No entanto, a falta de recursos didaticos e a
pouca formacdo do professor para inclusdo ainda sdo empecilhos & pratica pedagdgica

inclusiva. Os estudos citados demonstram que 0s sujeitos envolvidos no processo educativo
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(alunos, professores, gestores, familia), tém participacdo fundamental no processo de inclusao
dos alunos com NEE.

As leis educacionais, decretos e outros documentos que orientam sobre a tematica
da inclusdo, configuram-se como normas e orientagcbes aos sistemas de ensino, mas a
operacionalizacdo do que esta descrito nestes documentos depende da ac¢do do poder publico,
assim como do trabalho realizado pelos profissionais da educacao junto a comunidade escolar
(LIMA, 2006).

Desse modo, o discurso sobre o atendimento as criangas com NEE em creches e
pré-escolas perpassa por esta realidade nas quais muitos educadores e alunos estdo
envolvidos. Eles convivem dia a dia em diversos ambientes de aprendizagem, onde as
condicdes fisicas, os recursos pedagogicos, o despreparo da formacdo docente, bem como o
des&nimo em relacdo as acles e as politicas para a inclusdo interferem diretamente nos
resultados do processo educacional.

Segundo Mendes (2010, p. 250):

Os principais argumentos contra a incluso na educacéo infantil sdo: a falta ou
insuficiéncia de treinamento para professores (sobre desenvolvimento, cuidados
infantis e Educacdo Especial); o baixo salario; a sobrecarga de trabalho e a falta de
outros servigos considerados fundamentais (avaliacdo individualizada, intervencao
planejada personalizada e oferta de suporte familiar).

Consideragcdes como estas mostram o retrato da realidade que se perpetua nas
escolas de Educacédo Infantil. A pratica pedagogica da qual depende o ensino e a inclusdo de
criancas com NEE esta situada entre as discussfes dos projetos politicos para a melhoria na
qualidade do ensino, e a necessidade de professores e alunos de frequentarem uma escola
onde se propague o verdadeiro discurso sobre a igualdade. A crianga, ao despertar para este
novo mundo proporcionado pela escola, percebe que cada descoberta se torna um momento
novo de aprendizagem, e isso a faz buscar mais interacdes e relacionamentos que sdo
indispensaveis para o seu desenvolvimento. O professor, neste contexto, deve buscar conhecer
as caracteristicas marcantes de suas criangas, tanto as relacionadas ao aspecto do
conhecimento em si, como as que dizem respeito a dificuldades e/ ou facilidades para
aprender e ainda aquelas que envolvem aspectos emocionais. Sobre este ponto Zabalza (1998,

p. 51) comenta que:

A emocdo age, principalmente, no nivel de seguranca das criancas, que é a
plataforma sobre a qual se constroem todos os desenvolvimentos. Ligado a
seguranca esta o prazer, o sentir-se bem, o ser capaz de assumir riscos e enfrentar o
desafio da autonomia, poder assumir gradativamente o principio de realidade, aceitar
as relac@es sociais, etc.

A convivéncia diaria na escola permite aos sujeitos (professores e alunos) esta

integracdo em que afetos de amor, ciime, atragdo, respeito ou repddio se fazem durante o
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processo de ensino e aprendizagem. Dai por que ndo se pode pensar em Educacdo Infantil
sem antes saber sobre os fatores que interferem no desenvolvimento da crianga. As que s@o
consideradas com NEE, neste contexto diverso, exigem do docente uma percepcdo mais
agucada, um manejo a mais, e também o bom senso para saber agir diante de situacdes nédo
casuais, como por exemplo, atitudes discriminatérias, violéncia, desconforto emocional
(tristeza, choros permanentes, irritabilidade) que podem ocorrer com esses alunos, cuidando
de controla-los para evitar que eles se sintam desconfortaveis na escola e durante as
atividades. Por isso que 0 acompanhamento individual é importante e sempre deve fazer parte
do planejamento escolar, ja que possibilita ao professor controlar melhor as situacdes diarias
em sala de aula. Zabalza (1998) considera que o trabalho individual com os alunos pressupde
que a sala de aula é um ambiente em que se respeitam as diversidades das criangas. Em uma
escola em que os professores primam por incluir todos os educandos, o principal objetivo
educacional é proporcionar aos alunos as mesmas oportunidades.

Assim, entende-se que as expectativas de aprendizagem, devem partir de trés
direcdes: uma delas é a familiar, que acredita e espera da escola a realizacdo de um bom
trabalho com as criangas no sentido de oferecer uma educagdo promissora e de qualidade. A
outra é a infantil, que tem a crianga como sujeito atuante, pois ao ingressar na escola aprende
um novo modo de ser, conhece outros sujeitos, outras regras e se insere no mundo do saber
com novas propostas de integracao social e cultural. E finalmente, no plano concreto, insere-
se 0 professor que é o responsavel em proporcionar prazer e satisfacdo em aprender por parte
do aluno. Para os pais, sujeitos que educam e acompanham sempre as criangas, ha o desejo de
que a escola ensine seus filhos e os incluam na sociedade, mostrando-lhes novas expectativas
de vida e aprendizagem.

A partir do exposto nesta parte do trabalho, a Educacdo Infantil, pelo que se
compreendeu, esteve vinculada a uma forte heranca de uma sociedade capitalista, uma vez
que conforme se mencionou ao longo do texto, as primeiras instituicdes que surgiram para
atender as criancas pequenas tinham a finalidade de cuidar dos filhos, cujas maes trabalhavam
fora do lar. Nao resta ddvida de que o aumento da participacdo feminina no mercado de
trabalho acelerou o processo de procura pelas creches e jardins de infancia, assim como as
exigéncias em relacdo ao acompanhamento dado as criangas. Conforme observou-se, 0
projeto escolanovista defendia que as criancas deveriam receber uma educacdo formal, mais
comprometida com o desenvolvimento do aluno. Mas, apesar destas iniciativas, a Educacdo
Infantil apenas torna-se mais valorizada quando a concepcdo de infancia é entendida pela

sociedade e pelos educadores como uma fase importante do desenvolvimento do sujeito.
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A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96
configurou-se como uma grande conquista social, pois inseriu a Educacdo Infantil na
educacdo basica, cujo objetivo visa formar os alunos integralmente. Com os debates sobre
inclusdo advindos das conferéncias internacionais na década de 90, a perspectiva de melhoria
no atendimento aos alunos com NEE se tornou meta pré-estabelecida em muitos paises,
incluindo o Brasil, devendo comecar a inclusdo de todos os alunos pelas creches e pré-
escolas. Nesse sentido, pode-se dizer que a Educacdo Infantil se tornou o principal nivel de
ensino em que se pode iniciar a educacdo para a diversidade, considerando que é na infancia
que acontecem as formac0es e as aprendizagens que valerdo para toda a vida do aluno.

Conforme pesquisas realizadas sobre o tema da inclusdo de alunos com NEE na
Educacao Infantil percebe-se também a preocupacdo dos pesquisadores em conhecer com
mais detalhes a realidade socioeducativa das criangas com NEE inseridas no ensino regular. A
urgéncia de mais estudos sobre este tema pressupde que ainda € pouco conhecido o
atendimento dispensado aos alunos com NEE em creches e pré-escolas. Considera-se,
finalmente, que resta aos professores e gestores o desafio de tentar, diariamente, durante a
pratica pedagogica nas escolas, descobrir novos modos e procedimentos capazes de tornar
melhor e mais direcionada a educacdo de todas as criangas, a partir de projetos de
conscientizacao sobre a importancia da inclusdo junto as familias, de atividades coletivas com
as criangas, ressaltando valores como o respeito a diversidade, como também proporcionar o
atendimento que os alunos com NEE precisam, de forma a lhes propiciar a aprendizagem e

uma melhor convivéncia com as outras criangas e com outros sujeitos.
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3 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Nesta parte do trabalho, as contribuicdes de filésofos e tedricos da educacédo e,
particularmente, da psicologia que estudaram a formacdo do sujeito durante a infancia e que
embasam substancialmente os estudos sobre aprendizagem e desenvolvimento infantil serdo
destacados. Neste percurso, citam-se educadores como Rousseau, Pestalozzi e Froebel,
iniciadores de uma pedagogia mais centrada na crianca entendida como um sujeito diferente
do adulto. Representando a psicologia, apresentar-se-d80 0s aportes tedricos sobre o
desenvolvimento infantil relacionados a sexualidade que serdo esclarecidos pela teoria
psicanalitica, no caso da relacdo de amor existente entre a crianca e sua familia, e entre alunos
e professores a partir de Freud (1988a, 1988b, 1989, 1995). Piaget e Inhelder (1986) que
cuidam de compreender a crianga como um ser bioldgico e social que age sobre o mundo para
construir seus pensamentos, assim como Piaget (2004) também serdo destacados. A partir de
Vygotsky (1991, 2003), serd abordada a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca fruto
das suas vivéncias com o mundo, e com a cultura. O objetivo desta parte do trabalho é
entender a partir das teorias psicolégicas da infancia como acontece o desenvolvimento e a
aprendizagem do sujeito, tidos nesse estudo como conhecimentos fundamentais para se

entender como se da o atendimento oferecido as criangas na Educacéo Infantil.

3.1 Concepcoes filosoficas sobre a infancia

O reconhecimento da infancia como um periodo de diversas transformacdes
psiquicas do sujeito, em que a sociedade comeca a visualizar a crianga como um ser diferente
do adulto marcou o inicio dos estudos sobre o que é ser crianca. Foram os fil6sofos que se
dedicaram, inicialmente, a estudar o periodo da infancia, por considerd-la 0 momento crucial
da vida em que funcGes psiquicas se originam e se ajustam.

Rousseau (2004, p. 9) destaca a importancia da necessidade da educacdo para
formar o individuo: “nascemos fracos precisamos de forca; nascemos carentes de tudo,
precisamos de assisténcia; nascemos estupidos, precisamos de juizo. Tudo o que ndo temos ao
nascer e de que precisamos quando grandes nos é dado pela educacdo” Essa educacdo da
primeira infancia tem a mée como primeira criadora. Os lagos afetivos e os cuidados da mae
sdo imprescindiveis para tornar o homem bom. Também ao tratar da importancia da infancia
para a formagdo do homem, Rousseau considerava que se deveria respeitar o curso natural do

desenvolvimento da crianga vista como um ser que esta crescendo e aprendendo, e que por
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isso poderia ter as experiéncias que lhe preparassem para enfrentar as condi¢fes que a vida
iria lhe impor. A crianc¢a, assim, deveria ser educada para pensar e agir sozinha e construir
seus saberes a partir da experiéncia, ou seja, Rousseau defendia a tese de que se deveria
ensinar a crianga a conquistar sua autonomia. Desse modo, o individuo aprenderia com a vida.
Mas, isso somente seria possivel se 0 processo de educacdo natural® acontecesse logo na
infancia e que a crianga pudesse ser tratada e respeitada em seu mundo e para 0 mundo. O
pensamento de Rousseau influenciou posteriormente as descobertas sobre o brincar e o
desenvolvimento infantil e sua filosofia orientou inclusive outros educadores.

Oliveira (2010) comenta que Pestalozzi (1746-1827) pregava a educagdo de
criancas relacionando-a ao aspecto afetivo, aquele que tem inicio na familia, com o amor
paterno e materno, e que assim como o desenvolvimento, a afetividade também influencia o
processo de aprendizagem.

Ainda de acordo com Oliveira (2010), Pestalozzi considerava importante o
conhecimento prévio da crianca que deveria ser estimulada a cada instante, para que o
desenvolvimento e a aprendizagem de fato ocorressem. Melo (1989, p. 35) afirma que “se se
procurar 0 &mago secreto da teoria geral de Pestalozzi, se chegara mais perto dele. Tudo se
resume a sua idéia de desenvolvimento organico”. Oliveira (2010) cita que apesar de na teoria
de Pestalozzi a maturacdo organica ser um fator fundamental para o desenvolvimento da
crianca este autor também aponta a importancia de o professor respeitar os estagios do
desenvolvimento do aluno (OLIVEIRA, 2010).

Assim, como Pestalozzi, Froebel (1782 — 1852) outro expoente tedrico a estudar a
importancia da educacdo na infancia, foi um dos pioneiros a entender a fase infantil como o
momento singular para a formacdo do homem em sua totalidade. Com este autor, a educacao
de criangas se da de forma mais estruturada com a cria¢do dos jardins de infancia. Froebel,
influenciado pelas novas ideiais sobre o desenvolvimento da crianga, inaugura uma fase

importante para a educacao na infancia, criando o ambiente precursor da escola infantil:

Influenciado por uma perspectiva mistica, uma filosofia espiritualista e um ideal
politico de liberdade, criou em 1837 um kindergarten (“jardim de infancia”), onde
criancas e adolescentes — pequenas sementes que adubadas e expostas a condi¢Bes
favordveis em seu meio ambiente, desabrochariam sua divindade interior em um
clima de amor, simpatia e encorajamento — estariam livres para aprender sobre si
mesmos e sobre 0 mundo (OLIVEIRA, 2010, p. 67).

® A abordagem da educacéo natural tem por finalidade ensinar o homem para que ele possa ser completo ndo

so fisicamente, mas também moralmente e psiquicamente, o transformando em um ser social. O homem é
naturalmente bom e essa virtude precisa ser desenvolvida impedindo que a maldade social se sobreponha a
ela (ROUSSEAU, 2004).



39

Nesta afirmacdo, o “jardim de infancia” criado por Froebel teve o propdsito de
educar para a autonomia infantil’. Assim, aspectos relacionados & afetividade, e, ao
desenvolvimento cognitivo podem ser visualizados na pedagogia de Froebel, quando diz que
os alunos estariam livres para aprender nesse “jardim”, lugar proprio para aprendizagem, em
que h&a uma harmonia entre 0 mestre e seus alunos. Tornou-se, portanto, um dos pioneiros a
entender a fase infantil como o momento singular para a formagdo do homem em sua

totalidade. A importancia da educacdo na infancia é perceptivel nesta pedagogia.

3.2 A teoria psicanalitica e suas contribuicbes para desenvolvimento psicossexual

infantil

Com o surgimento de diversas escolas psicologicas no século XIX, uma delas, a
Psicanalise, toma como seu objeto de estudo a psique humana, especificamente, 0
inconsciente do sujeito. Conforme explicam Nunes e Silva (2000), Freud (1856-1939) foi o
maior expoente tedrico da psicologia ao vislumbrar 0s novos rumos que os estudos oriundos
da Psicanélise poderiam trazer para entender a sexualidade infantil e sua relagdo com o
desenvolvimento psicossexual do sujeito.

A crianca, a partir da leitura feita pela Psicanalise, é considerada como um ser ndo
sO constituido pela histéria e cultura, mas também como um individuo formado de
necessidades psicoldgicas, organicas e sexuais. Afirma Kupfer (2001) que, na analise de
Freud, a sexualidade deixa de ser caracteristica exclusiva dos adultos e passa a ser percebida
como instigante forca psiquica que conduz sensacdes e prazeres na infancia, cujos reflexos se
estendem até a fase adulta.

Nunes e Silva (2000, p. 50) concordam que as contribuigdes teoricas de Freud
sobre a sexualidade e o desenvolvimento infantil foram precisas para orientar um novo rumo
de estudo sobre a infancia, educacdo e sexualidade do homem. Historicamente concebida
como caracteristica prépria e natural dos adultos, a sexualidade tornou-se um tema polémico e
inibido nas conversas entre adultos e criangas, 0 que gerou ansiedade e ddvidas por parte
delas. Os autores enfatizam também que “E dificil sustentar uma suposta neutralidade
informativa no sentido educativo formal ou informal, a medida que os adultos sentem medo

ou indisposicdo diante das manifestacdes da sexualidade infantil.”

7 Para Piaget (2004) a autonomia se desenvolve juntamente com o processo de desenvolvimento cognitivo. E

conquistada quando o sujeito a partir das sucessivas adaptacdes ao mundo torna-se apto a entender e viver de
acordo com as regras sociais e morais que lhe sdo ensinadas.
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Tanto pais como educadores herdaram culturalmente os tabus impostos por uma
sociedade de mente tradicionalista que fizeram temas como o da sexualidade se tornar escasso
nas conversas familiares e entre professores e alunos na escola infantil. Sobre este assunto,
Nunes e Silva (2000, p. 74) orientam que “tratar da sexualidade na escola requer o alicerce de
uma concepcao cientifica e humanista desta sexualidade, superando o0 senso comum, que € 0
nivel priméario do conhecimento social”, ou seja, profissionais da educagdo devem se sentir
preparados para explicar as criancas temas referentes a sexualidade como a diferenca dos
orgdos genitais masculinos e femininos, e também sobre a origem e nascimento dos bebés,
pois tais dividas sdo caracteristicas da curiosidade infantil. Dessa maneira, este tema requer
uma atencdo especial da familia e dos professores, a fim de proporcionar um processo de
amadurecimento psicoldgico sem prejuizos para as criangas.

A explicacdo sobre o desabrochar da sexualidade segue uma evolugédo gradativa
de manifestacdes conduzidas pela libido®. Na psicanalise, o termo “sexualidade” est4 ligado
ndo sé ao conceito de prazer do ato sexual genital, mas também a realizacdo de atividades
pelo sujeito nas quais obtém satisfacdes pessoais como beber, trabalhar, comer e outras
atividades. Essas manifestacdes sexuais sdo induzidas entdo pela libido, que € esta energia que
mobiliza o sujeito a busca de satisfacdo e que no decorrer do crescimento organico se
manifesta em determinado momento da vida com caracteristicas préprias. Para Freud, a
infancia é permeada de comportamentos que indicam as sensacdes de prazer e satisfacdo das
criangas desde a fase da sucgdo até a fase genital. Neste periodo, a crianga estabelece fontes
de prazer com as quais poderd atender vontades libidinosas do seu organismo. As
caracteristicas observaveis da sexualidade infantil, para o autor, podem ser notadas ainda na
fase oral, momento em que o bebé suga o leite da mae, ndo somente para satisfazer uma
necessidade fisioldgica de alimentagcdo, mas também para obter prazer. Nessa fase, Freud
(1989, p. 171) explica que a zona erégena denominada como “[...] parte da pele ou da mucosa
em que certos tipos de estimulacdo provocam uma sensacdo prazerosa de determinada
qualidade” se estabelece nos labios que, em contato com o seio da mée, o0s bebés vivenciam
sensacbes de prazer e satisfacdo. Partindo desta andlise, Freud entdo constata que a
sexualidade infantil, a principio, esté relacionada a satisfacdo cujo prazer tem necessidade de
repetir-se e que, considerando suas fontes, tem carater autoerotico sustentado pelas
estimulacdes que vém de sistemas periféricos denominados de zonas erégenas, ja explicadas

anteriormente.

8 Alibido, conforme comentam Nunes e Silva (2000), refere-se a energia psiquica que acompanha o sujeito em

seu desenvolvimento sexual.



41

Ao tratar sobre esse tema, Silva (2009) ressalta a importancia do contato da mée
com o seu bebé durante a amamentacdo, pois este ato interfere no bom desenvolvimento
psiquico da crianca, ja que ela sente verdadeiramente todos os afetos que estdo envolvidos,
guando suga o seio da mde. O bebé tem sua fome saciada a0 mesmo tempo em que
sentimentos maternos evidenciam-se pelo olhar da mée, pelo toque, respiracdo e o pulsar do
coracao, assim como os atos de carinho e cuidados (ou ndo) provenientes da figura materna.
Essa etapa da primeira infancia, quando bem-sucedida, podera possibilitar uma constituicdo
psiquica mais equilibrada do sujeito. Como bem explica Winnicott (2000, p. 306), “O
objetivo da criacdo de filhos ndo € apenas o de produzir criangas saudaveis, mas também o de
permitir o desenvolvimento posterior de um adulto saudavel”. O autor considera que, na
infancia, o sujeito esta estruturando o seu ego e, nesse processo, a figura materna mantém-se
como suporte psiquico indispensavel ao desenvolvimento do bebé. Neste primeiro momento
em que as necessidades tanto psiquicas quanto fisiologicas sdo incessantes, os cuidados da
mée ou substituta promovem um ambiente de protecdo, em que a crianga aos poucos vai se
percebendo e percebendo o seu mundo.

Retomando aos escritos de Freud, um aspecto da sexualidade citado por ele
relacionado as origens do prazer infantil é a observacdo de movimentos, ou excitacOes
mecanicas provenientes de atividades ritmicas estimuladas nas brincadeiras. Nas criangas,

estes movimentos, segundo o autor, também agem como verdadeiras fontes de excitacao.

Sabe-se que é costumeiro usar o recurso de embalar as criangas inquietas para fazé-
las adormecer. O balan¢o das carruagens e, mais tarde, das viagens de trem exerce
um efeito tdo fascinante nas criangas mais velhas que pelo menos todos 0s meninos,
em algum momento da vida, quiseram ser condutores de trem ou cocheiros quando
crescessem. [...] E evidente que a compulsio a estabelecer tal vinculo entre as
viagens ferrovidrias e a sexualidade provém do carater prazeroso das sensacfes de
movimento (FREUD, 1989, p. 189).

Assim como a brincadeira gera um “bem-estar” condicionado pelo prazer,
observa-se na explicacdo de Freud, que as escolhas do sujeito séo diretamente motivadas pelo
prazer. A capacidade de se identificar com certas profissdes, por exemplo, assim como a
opcao sexual sdo sentimentos que partem também do inconsciente, que estdo relacionadas ao
desejo e resultam de lembrangas prazerosas vividas durante a infancia.

A fase posterior, a anal, Freud (1989) explica que possui importancia peculiar ja
que surgem possibilidades de controle sobre as necessidades fisiol6gicas, como no caso de
reter as fezes para provocar contragdo muscular na regido anal, gerando prazer. Além disso, o
objeto fecal, as fezes, para o bebé possui um significado especifico, que o autor chama de

primeiro presente. Logo, o ato de reter ou liberar as fezes pode ser considerado, na sequéncia,
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como manifestacdo de teimosia ou apreco em relacdo as pessoas que cuidam do bebé. E
também na fase anal que as sensacdes de prazer serdo direcionadas a atender determinadas
necessidades da sexualidade infantil, relacionadas ndo somente a satisfacdo libidinosa como
também a realizagdes na vida pessoal e profissional.

Sobre isto, Kupfer (2000, p. 43) comenta:

Caso o desenvolvimento da crianga seja bem — sucedido, 0 que vai ocorrer é um
conjunto de movimentos: parte dessa pulsdo serd reprimida (a crianca deixara de
manipular as fezes), parte ira compor a sexualidade genital (estard presente nas
preliminares do ato sexual através do prazer anal) e parte sera sublimada. Ou seja,
poderé se transformar, por exemplo, na atividade de esculpir em argila.

Logo em seguida, a zona genital ganha impulso na fase falica e periodo de
laténcia. Nunes e Silva (2000) explicam que neste periodo as genitalias sdo descobertas como
fonte de prazer. Também é a fase do Complexo de Castragdo em que meninos e meninas se
descobrem e se ajustam conforme o par sexual eleito, que pode ser masculino (figura paterna)
ou feminino (figura materna). Para Freud (1989), é nesta fase que se desdobram as neuroses
provenientes das angustias infantis em face da convivéncia das criangas com os adultos. Uma
das descobertas que gera angustia nas criancas diz respeito a diferenca sexual entre meninos e
meninas, ja que elas possuem um 6érgdo diferente e menor que o do menino, o clitéris. O
menino sente medo de ser castrado pelo pai. Esse medo esta ligado a passagem do complexo
de Edipo quando o menino ja havia dirigido agressio ao pai por causa do desejo direcionado a
figura feminina (a mée), que foi reprimido. Esse medo da castracdo também € simbolico e esta
relacionado a antigas perdas das fases anteriores (oral e anal), perda do seio, das fezes, que faz
a crianca pensar também nas possiveis perdas que podem acontecer, como por exemplo,
perder o amor dos pais diante do nascimento de outro bebé. Freud (1988a) enfatiza que na
menina, a inveja do pénis a faz aproximar-se do pai com a intencdo de com ele satisfazer sua
necessidade libidinosa que se traduz na vontade de ter um filho. O pai, neste sentido, torna-se
objeto de amor da crianca (FREUD, 1988a).

Neste processo de descoberta das diferengas sexuais, a menina percebe que seu
orgdo sexual ndo é idéntico ao do menino, mas acredita, no inicio, que seu 6rgdo ainda vai
crescer. Esta descoberta sobre a diferenca anatdmica dos Orgdos genitais faz emergir no
pensamento feminino o sentimento de perda irreparavel da genitalia (modelo masculino),
gerando uma constante inveja do pénis. A menina, entdo, tenta ser reparada ou compensada da
sua perda. E nesse momento que acontece a descoberta do clitéris como fonte de prazer, e a
inveja do pénis é amenizada. E ainda nesse momento que se inicia, portanto, certo equilibrio
da libido infantil em que escolhas sexuais sdo atribuidas a figura feminina ou masculina. E

precisamente durante a fase falica que acontece a descoberta dos 6rgaos sexuais opostos, que
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ird influenciar diretamente na escolha do objeto sexual pelo sujeito. E a fase da angustia
infantil, em que a mée é o objeto de desejo do menino e o pai (ou a figura masculina que
represente o pai) é o rival que impede seu acesso ao objeto desejado (a mae).

Kupfer (2000) comenta que o Complexo de Edipo, estrutura psiquica que rege as
relacbes e os conflitos dos filhos com seus pais, € a mesma que determina sua opcao sexual
que sdo definidas por processos inconscientes presentes na convivéncia entre adultos e
criancas. O Edipo é o processo pelo qual meninos e meninas experienciam psiquicamente a
definicdo de sua sexualidade que é dada pela referéncia que vem dos pais ou seus substitutos.
Freud, ao relacionar as manifestagdes comportamentais que a crianga apresenta ao se deparar
com conflitos no meio social, na convivéncia com outras pessoas, explica que as sensacfes de
inseguranca e medo diante de um exame escolar, por exemplo, podem desencadear processos
de excitacdo sexual o que gera desconforto e conflitos entre alunos e professores. Nunes e
Silva (2000, p. 77), esclarecendo sobre estas manifestacGes relatam:

Uma das principais situacdes vivenciadas pelos educadores na observagdo das
manifestagdes da sexualidade das criangas é a pratica da manipulacdo dos 6rgédos
sexuais.

[...] A manipulacdo dos drgdos sexuais, que se organiza ao redor dos trés ou quatro
anos, é uma das mais intensas descobertas infantis.

E frequente nas escolas de Educagéo Infantil cenas de criancas descobrindo o sexo
oposto, momentos como brincadeiras em que meninos e meninas conhecem sua sexualidade e
manifestam curiosidade para ver o oOrgdo genital do colega. S& comuns cenas de
acariciamento do corpo durante uma aula, que também podem indicar receios, medos, temores
dos alunos em relagdo ao professor, a repressao, ao castigo ou mesmo a avaliacéo final. Com
a passagem pela fase félica, vem o periodo de laténcia, caracterizado por uma amenizagdo nos
desejos sexuais do sujeito.

E o momento em que 0 menino e a menina concluem sua passagem pelo
Complexo de Edipo, ja tendo resolvido parcialmente o tridngulo amoroso estabelecido com a
figura materna e paterna (FREUD, 1988b).

No periodo de laténcia sobrevem a necessidade de socializacdo da crianca, em que
algumas pulsBes sexuais sdo redirecionadas para atender as necessidades de cunho social e
cultural. Freud (1989) explica que esta sublimacdo, desvio das pulsées® sexuais, inicia-se no
periodo de laténcia e tem por funcdo amenizar sensacdes desprazerosas, porém apenas uma

parte da pulsdo é sublimada. Para Kupfer (2000), este processo consiste em orientar pulsdes

9 Conforme Kupfer (2000), o termo pulsdo é usado por Freud como o termo limite entre o somético que sio as

sensacOes de prazer vindas das zonas erdgenas presentes nas fases oral, anal, falica e de laténcia e o psiquico.
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para alvos ndo sexuais. Essa energia psiquica ira conduzir o sujeito a atuar com o intuito de
atender outras demandas relacionadas a vida pessoal e social do homem.

Assim, 0s novos sentimentos que surgem estdo mais identificados a moral, aos
costumes e a apreensdo de novos valores. Sdo caminhos socialmente Gteis, que na educacgao
encontram um processo de canalizacdo destas pulsdes. Ainda sobre a sublimacédo Silva (2009,

p. 94) esclarece que:

O resultado deste processo é o despertar do interesse da crianga por outras atividades
no periodo de laténcia: a escola, as brincadeiras, 0 grupo de amigos, por exemplo, e
0 aparecimento de determinadas virtudes que poderdo ser conservadas e
desenvolvidas até a idade adulta.

Outro aspecto importante da teoria de Freud diz respeito aos mecanismos de
defesa do ego citados pelo autor, com destaque para o processo de recalque que consiste em
excluir impulsos ou desejos do ego que poderiam causar conflitos insuportaveis para o sujeito.
Este mecanismo inconsciente protege o ego de possiveis perturbacdes psiquicas, sendo
responsavel também em desviar muitos desejos infantis presentes na fase falica, inclusive o
resultado das escolhas do objeto sexual escolhido pela crianca. Sobre isto, Freud (1989, p.

187-188, grifo do autor) esclarece:

Os resultados da escolha objetal infantil prolonga-se pelas épocas posteriores; ou se
conservam como tal ou passam por uma renovagao na época da puberdade. Contudo,
revelam-se inutilizaveis, em conseqtiéncia do recalcamento que se desenvolve entre
as duas fases. Seus alvos sexuais foram amenizados e agora representam o que se
pode descrever como a corrente de ternura da vida sexual.

Neste sentido, o que se estabelece como objetivo sexual na relacdo com o0s pais no
inicio da infancia sob a culminancia do conflito Edipiano necessariamente sera atingido pelas
influéncias da relagdo do individuo com o meio na fase posterior. O recalque serve como
bloqueio das pulsbes parciais infantis vividas nos momentos anteriores aos da fase oral, anal e
falica. Sobre este assunto, Kupfer (2000) concorda que na teoria freudiana o recalque também
surge como fator de equilibrio dos impulsos sexuais e que este é um processo importante na
constituicdo psiquica do sujeito.

Na fase genital, considerada 0 momento da vivéncia sexual na vida adulta, a zona
erdgena se situa nas areas dos 6rgdos sexuais masculinos e femininos cujo prazer acontece
pela estimulacdo da glande nos homens e do clitéris nas mulheres. Conforme Freud (1989, p.
175): “as atividades sexuais dessa zona erdgena, que faz parte dos Orgdos sexuais

propriamente ditos, sio sem duvida o comeco da futura vida sexual ‘normal’.” E a fase em
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que se organizam as pulsdes parciais’® desde a fase falica. Agora os desejos estdo
direcionados a satisfazer o prazer dos 6rgdos sexuais masculino e feminino. E nesta fase que o
sujeito procura o seu companheiro ou companheira ideal para satisfazer seus desejos.

Estas fases descritas pela psicandlise traduzem os principais momentos vividos
pelos individuos durante o amadurecimento psiquico e organico. Para Freud, a infancia é
permeada por estas manifestacOes citadas acima e que devem ser conhecidas e valorizadas de
acordo com suas peculiaridades. Disso depende o bom desenvolvimento do sujeito. Sobre a
aprendizagem, a psicanélise traz um aspecto importante da relacdo professor — aluno
denominado de transferéncia. Para explicar este fendmeno afetivo determinado pelo
inconsciente do aluno na relacdo com seu professor, a psicanalise considera os lacgos
estabelecidos entre as criancas e suas figuras parentais durante o0 Complexo de Edipo. Para
Freud, o aluno ao ingressar na escola transfere para o professor afetos, ansiedade e conflitos
adquiridos nas relagbes familiares. Considerando este fato, Kupfer (2000, p. 91) tece a
seguinte explicacéo.

[...] na relagdo professor — aluno, a transferéncia se produz quando o desejo de saber
do aluno se aferra a um elemento particular, que é a pessoa do professor. Essa
concepgdo de transferéncia, tomada do texto do prdprio Freud, amplia a nogdo de
que um cliché (estereotipo calcado na figura dos pais) é transferido para a figura do
analista e do mestre.

Neste processo, 0 docente situa-se em um espaco criado pelo inconsciente do
aluno, onde estdo inseridos valores e sentimentos diversos relacionados a admiragdo, amor,
panico, odio, rancor adquiridos na relacdo edipiana da crianca com seus pais. Pode-se inferir
que a situacdo psiquica presente no processo de transferéncia existe independente das
condigcdes de ensino e aprendizagem, no que se refere ao trabalho e planejamento das
atividades do professor. E o aluno quem determina o angulo de injecio de sentimentos e
desejos para com 0 seu mestre.

Kupfer (2000) explica que por esse motivo muitos professores assumem um lugar
de grande importancia na vida de seus alunos, fazendo-os inclusive escolher a profisséo e o
percurso que querem seguir na vida pessoal e académica. A autora ainda explica que neste
lugar psiquico criado pelo aluno para o professor coexistem sentimentos que interferem
diretamente no processo de ensino, redirecionando inclusive expectativas e planos de
aprendizagem. Nessa relagdo, o docente ndo possui a conducdo plena do processo de ensino,

ja que ocupa um lugar desconhecido por ele no inconsciente do aluno. A psicanalise, desse

10 Kupfer (2000) descreve que elas compdem a pulsdo observada nos adultos relativas as fases de
desenvolvimento sexual, quanto a succao do prazer oral, a defecagdo anal e a escopica, que esta relacionada
ao prazer de olhar.
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modo, contribui significativamente para compreender o sujeito em sua relagdo com o mundo,
conferindo também entendimentos nas relagdes intrinsecas ao processo de ensinar e aprender.
Sobre os ensinamentos da teoria psicanalitica, entendeu-se que o desenvolvimento
psicossexual ndo é privilégio somente das criangas consideradas normais, mas de todas as
criancgas, incluindo as com NEE. Os conhecimentos, principalmente, sobre as fases oral, anal
e falica sdo importantes e contribuem para a atuacdo docente, visto que dara a ele nocdes
importantes sobre o comportamento das criangas e sobre as manifestaces da sexualidade
infantil. Compreender esses fatores fard o professor buscar uma pratica pedagogica
diferenciada com todas as criangas incluindo as com NEE. Isso faria a diferenga na conquista

de uma educacao com discurso de igualdade entre os sujeitos.

3.3 Desenvolvimento infantil na teoria de Piaget

Assim como Freud disse que o0 sujeito se constitui a partir de forgas psiquicas
relacionadas a sexualidade e como esta sexualidade é vivida e percebida, outros autores
também descobriram que o desenvolvimento infantil acontece seguindo uma ldgica
relacionada a capacidade mental, de pensar e agir sobre os objetos, como um individuo ativo
no mundo. Sobre a teoria de Piaget, neste trabalho, serdo discutidas as primeiras fases do
desenvolvimento: sensério-motora e pré-operatoria, em funcéo de elas abrangerem o periodo
da inféncia entre 0 e 5 anos, aproximadamente, momento em que muitas criangas ingressam
na instituicdo de Educagéo Infantil.

Como teorico do enfoque cognitivista, Jean Piaget inaugura a Epistemologia
Genética®’ na qual estudou a crianca para entender a estruturagdo de Seus processos mentais.
Piaget e Inhelder (1986) enfatizam que a capacidade mental da crianca é construida pela
interacdo de quatro fatores basicos: a maturacdo, a interacdo com 0s objetos, a interacdo
social, e a equilibracao diante dos desafios da realidade.

Compreende-se entdo, que o desenvolvimento cognitivo ocorre em funcdo da
interacdo entre fatores sociais e biologicos, considerados por Piaget (2004) como
imprescindiveis para o desenvolvimento da crianca, que possui maneira especifica de
aprender, diferente da maneira do adulto. A aprendizagem, neste sentido, depende da
capacidade intelectual da crianca, que tem seu raciocinio reconstruido a cada momento diante

dos desafios e problemas apresentados pela realidade. Desse modo, 0 sujeito, permanece em

1 Teoria de Jean Piaget é entendida como o estudo dos mecanismos de aumento do conhecimento, de como ele
se origina, e como o sujeito evolui intelectualmente (COLL, 1996).
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constante reconstrucdo mental. As fases ou estagios de desenvolvimento sensério-motor, pré-
operatorio, operatorio concreto e operatorio formal citados por Piaget (2004) organizam cada
etapa do pensamento infantil, em que acontecem mecanismos de raciocinio presentes desde o
nascimento até a fase adulta. Durante esse processo de desenvolvimento, a afetividade junto a
cognicdo agem como forgas psiquicas que conduz a atividade intelectual, presente em todas as
fases. Para Piaget e Inhelder (1986, p. 133), “E, entdo, precisamente, essa unidade da conduta
que torna os fatores de evolucdo comuns aos dois aspectos, cognitivo e afetivo [...]”.

O ato de aprender, em Piaget, é entendido como o resultado da constante busca
por novos desafios de equilibrio, o que induz o sujeito a ser ativo diante do ambiente, das
situacOes desafiadoras. Cada estagio de evolucdo intelectual se caracteriza pelo surgimento de
formas mais elaboradas de entendimento, ou seja, 0 sujeito a cada fase torna-se mais apto para
aprender e assimilar mais contetdos, com diferentes niveis de dificuldade. Piaget (2004)
considera que cada estagio é caracterizado pela aparigdo de novas estruturas, cuja construcdo
a distingue dos estagios anteriores.

Cada fase do desenvolvimento € Unica e sua estruturacdo segue a ldgica do
pensamento, e das adaptagcdes da anterior. A aprendizagem, nesta perspectiva, acontece pelo
resultado desta equilibracdo e as dividas que surgem precisam ser respondidas para que 0
processo mental continue evoluindo. A atuagdo humana, neste sentido, é fator determinante
como explica Piaget (2004, p. 16) “a acdo humana consiste neste movimento continuo e
perpétuo de reajustamento ou de equilibracéo.”

Os conceitos de assimilacdo e acomodagao surgem como invariantes funcionais e
permitem que o sujeito evolua mentalmente em sua capacidade de raciocinar. O primeiro
consiste no contato inicial com o objeto do conhecimento, para observar suas caracteristicas.
E 0 momento preliminar do ato de aprender. O outro conta com 0s esquemas cognitivos, que
se reorganizam para que 0 objeto seja inserido nos mecanismos mentais. Nesse processo, 0
sujeito se modifica para agir e se equilibrar conforme a situacdo vivida. Piaget (2004)
denomina de “adaptacdo” o equilibrio destas assimilacGes e acomodacgfes. Esta € a forma
geral do equilibrio psiquico. A aprendizagem acontece dentro desta dindmica do processo de
adaptacdo (assimilagdo e acomodacdo). Diante de cada novo desafio com o ambiente, 0
sujeito é instigado a desenvolver novas aptidGes e conceitos. Esta capacidade de ultrapassar
dificuldades ao conferir a crianga uma nova forma de pensar e agir sobre 0s objetos, traduz-se
como aprendizagem.

Em cada estagio do desenvolvimento novas formas de agir caracterizam o

processo de adaptacdo do sujeito no mundo. No estagio sensorio-motor, a imitacdo é muito
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presente e tem grande influéncia no aparecimento da linguagem na fase seguinte. Segundo
Piaget (2004), a assimilacdo de movimentos, de manipular certos objetos, de reconhecer
pessoas proximas sdo capacidades adquiridas na fase do lactente e se constituem como
premissas da formacdo mental da crianca.

Piaget (2004, p. 18) considera que a atividade intelectual da crianga, neste
periodo, esta relacionada sempre aos movimentos e reflexos caracteristicos do exercicio
motor induzidos pelas necessidades e instintos da crianca, que a todo instante procura saciar
suas necessidades bioldgicas, afetivas e sociais. Assim, no primeiro momento de vida, as
funcbes mentais se caracterizam pela constante utilizacdo dos membros induzidos pelos
reflexos inatos. Sobre isso, o0 autor explica que: “No recém-nascido, a vida mental se reduz ao
exercicio de aparelhos reflexos, isto é, as coordenagdes sensoriais e motoras de fundo
hereditério, que correspondem a tendéncias instintivas, como a nutrigdo”. Estes movimentos,
portanto, configuram-se como os primeiros sinais de uma inteligéncia préatica, que permite ao
bebé interagir com o0 mundo de forma direta.

Piaget (2004, p. 18) explica que inicialmente a evolucdo do pensamento esta
determinada pela indiferenciagéo do eu infantil e 0 mundo. Assim, inicialmente o universo da
crianca esta situado entre sua percep¢do e 0s movimentos que faz na interacdo com o0 meio em
que vive (sucgdo, manipulacdo de objetos, visdo e balbucio). Ja estimulado, o bebé comeca a
sugar também os dedos ou qualquer outro objeto que possa levar aos labios. Sobre este
movimento infantil, ele comenta que “[...] 0 mundo é essencialmente uma realidade a sugar”.
A crianga, entdo, comeca a reconhecer e a experimentar do seu modo as diferentes formas de
estimulo, chupar o dedo, a chupeta e a mamadeira com o alimento que também a faz se sentir
saciada.

Quando o bebé ja comeca a adquirir novos habitos e a conhecer outras formas de
interagdo com o mundo, manipulando outros objetos que Ihe chamam atengdo, como 0s
brinquedos, inicia-se uma nova fase em que a percep¢ao € agucada para orientar outras formas
de manipulacdo e experiéncias. Piaget (2004, p. 19) comenta que: “Entre trés e seis meses
(comumente por volta de quatro meses e meio), o lactente comeca a pegar o que Vé, e esta
capacidade de preensdo, depois de manipulacdo, aumenta seu poder de formar habitos novos”.
O bebé, neste momento, comeca a assimilar outros elementos a partir da experiéncia e da
estimulacdo com outros sujeitos, o que faz surgir novas formas de interagdo com o mundo,
como a imitagao.

O aparecimento da linguagem na fase pré-operatoria, faz com que 0os mecanismos

mentais comecem a se reajustar, o que evidencia mudancas na afetividade e na cognicao.
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Piaget (2004) explica que a linguagem permite que a crianca socialize seus pensamentos, e
que este aparece intimamente relacionado a fatores que se desdobram desde o inicio da vida
do individuo, de ordem organica que é o desenvolvimento propriamente dito, de ordem social
que diz respeito a interagdo do sujeito com o0 meio, a empirica e a capacidade de equilibragéo.

Com a linguagem, aspecto essencial para o processo de aprendizagem da fase pré-
operatoria, a inteligéncia se estrutura de forma mais complexa. Piaget (2004) explica que,
neste momento, podem-se observar caracteristicas especificas do desenvolvimento mental: a
socializacdo, convivéncia com outros individuos em que a imitacdo proporciona 0
aprendizado de novos habitos. E sobre este aspecto citado ele diz que os adultos sdo modelos
de comportamento para as criangas, ja que fornecem ao eu infantil pela convivéncia um
modelo de protecdo inerente aos individuos mais velhos. O autor comenta que esta
experiéncia tem consequéncias para o desenvolvimento e esta relacionada a submissdo com as
pessoas de maior idade que o autor denomina como “[...] a coagdo espiritual exercida pelo
adulto”. (PIAGET, 2004, p. 26).

Outra caracteristica de destaque na fase de socializacdo € o constante uso da
linguagem nas conversas com os adultos ou com outras criangas. Piaget (2004, p. 26) explica
que “[...] essas intercomunicacOes transformam as condutas materiais em pensamento”. Nisto,
0 autor observa que as conversas infantis ttm um tom de transmitir a acdo, e as atitudes,
durante uma brincadeira ou um dialogo. Quando estdo reunidas, as criangas conversam
consigo mesmas, na pretensdo de estender seu discurso as outras que participam da
brincadeira. Este fato ele chama de “[...] mondlogo coletivo [...]”, e define tal situacdo como
“[...] mais de um terco da linguagem espontanea entre criancas de trés e quatros anos [...].”

De acordo com o autor, na fase pré-operatoria, o pensamento em funcéo da dupla
influéncia da linguagem e da socializacdo, aparece mais estruturado sem estar
necessariamente vinculado a acdo material. A capacidade que o sujeito adquire de expressar-
se por palavras torna a interacdo com o mundo mais facilitada, ja que a crianca é capaz de
expressar-se pela linguagem, e de pensar sobre suas acdes antes mesmo de realiza-las, pois
acontece a substituicdo do objeto pela sua representacdo no pensamento infantil. As ideias que
existem sobre os objetos e as comunicagOes efetivas, que vdo sendo criadas com outras
pessoas, favorecem a ampliacéo da capacidade mental do sujeito.

Segundo Piaget (2004, p. 28), o pensamento se desenvolve lentamente,
obedecendo a certo ajustamento da inteligéncia do individuo, que segue uma sequéncia de
desenvolvimento. Sobre isso, o autor explica: “A primeira destas formas é a do pensamento

por incorporacdo ou assimilacdo puras, cujo egocentrismo exclui, por consequéncia, toda
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objetividade. A segunda destas formas é a do pensamento adaptado aos outros e ao real, que
prepara, assim, o pensamento l6gico.”

Na explicacdo de Piaget, a primeira forma acontece no primeiro momento da fase
pré-operacional e esta relacionado as atividades motoras e ao desenvolvimento de capacidades
especificas, um jogo de exercicios e movimentos. Durante a brincadeira, a crianca satisfaz as
necessidades da sua imaginacdo o que promove a constituicdo do eu, ou seja, da maturacdo do
sujeito. Piaget (2004, p. 28) exemplifica esse momento com a atividade “[...] jogo de boneca,
brincar de comidinha”. As criangas, quando brincam, satisfazem a necessidade do seu eu e
transformam o real de acordo com sua imaginacdo. O autor concorda que esta atividade é
importante j& que permite ao individuo constituir-se psiquicamente bem durante seu
crescimento. O pensamento verbal, muito presente nesta fase da infancia, acontece nesta
transicdo da assimilagéo pelas atividades motoras para a intuicdo infantil que esta relacionada
a logica de entendimento alcancada pela crianca mais no final da fase pré-operacional.

Nessa fase € comum surgirem perguntas sobre o0s “porqués” das coisas em que as
criancas descobrem relacdes de causa e efeito dos objetos. Os adultos encontram dificuldade
para responder com clareza aos pequeninos, ja que o entendimento destes é delimitado pela
percepcdo inicial de que o objeto se movimentara para chegar a um lugar, ou seja, a um fim.
O entendimento infantil é limitado a maneira com que a crianga visualiza os objetos, as acdes,
e os fendmenos. Dessa forma, o0 acaso ndo existe, e todos 0s acontecimentos sao
compreendidos com um inicio e um fim bem demarcados. Por isso, as explica¢cGes dadas
pelos adultos as criancas devem esclarecer com precisao a divida delas. Piaget (2004, p. 30),
sobre a indagacdo das criancas explica que: “E, portanto a ‘razdo de ser’ das coisas que
procura o ‘porqué’, isto €, uma razdo causal e finalistica, e € exatamente porque é preciso que
haja uma razédo para tudo que a crianga fracassa nos fenémenos fortuitos e faz perguntas sobre
eles.”

Essa caracteristica do pensamento da crianca demonstra como 0 egocentrismo
ainda € muito presente na maneira de entender os acontecimentos. O autor lembra que essa
peculiaridade de compreender os objetos e os fatos com o fim somente para os quais foram
criados, traduz a tendéncia da crianca em expressar 0 pensamento com caracteristica de
finalismo, muito observado na manifestacdo da inteligéncia infantil. Piaget (2004) comenta
também sobre 0 animismo e o artificialismo presentes na fase pré-operatoria.

O primeiro diz respeito ao entendimento de que tudo que existe possui vida, e que
por isso exerce determinada atividade na natureza. Piaget (2004, p. 31) exemplifica dizendo:

“assim é que as nuvens sabem que se deslocam, pois levam a chuva e, sobretudo, a noite (a
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noite € uma grande nuvem negra que cobre o céu na hora de dormir)”. O artificialismo diz
respeito a origem dos objetos, dos animais, das pessoas e dos fatos que foram todos criados da
mesma forma e para um fim especifico. Essas caracteristicas do raciocinio infantil traduzem a
capacidade intelectual desta fase pré-logica do pensamento, como Piaget (2004, p. 32 e 33)
comenta: “em suma, toda a causalidade, desenvolvida na primeira infancia, participa das
mesmas caracteristicas de: indiferenciacdo entre o psiquico e o fisico e egocentrismo
intelectual”, ou seja, a capacidade de encontrar-se no mundo sendo parte dele, de entender o
contexto e os fatos com sua propria l6gica demonstram a entdo forma de pensar diferenciada
da prépria realidade, ou “[...] que tudo é modelado sobre o esquema do préprio eu.”

Ainda sobre o pensamento intuitivo, o autor considera que é resultado da
indiferenciacdo do eu com a realidade, caracteristica tipica da fase sensdrio-motora. Na
perspectiva do pensamento experimental, o raciocinio ainda esta pré-légico, mas a intuicdo
favorece o entendimento dos fatos, ou seja, aparece uma nova forma de percepgdo e
entendimento condicionada por experiéncias mentais ja elaboradas. Alias, isso pode ser
percebido quando se submete a crianca a atividades ldgicas para serem executadas.

Piaget (2004, p. 35) explica que essas formas de pensamento:

[...] sdo apenas esquemas perceptivos ou esquemas de agdo, esquemas sensorio -
motores, portanto, mas transpostos ou interiorizados como representacdes. Sao
imagens ou imitages da realidade, a meio caminho entre a experiéncia efetiva e a
‘experiéncia mental’, ndo se constituindo ainda em operagdes légicas passiveis de
serem generalizadas e combinadas entre si.

Pode-se inferir que este momento se traduz como o avanco na capacidade
intelectual da crianga, que experimenta neste processo formas de aprendizado com diversos
graus de dificuldade para estimular a capacidade de compreensdo e sua especializagéo,
conforme a necessidade educacional do sujeito. Para se transformar em operacgdes logicas, a
intuicdo primaria precisa adquirir carater de reversibilidade, e assim se tornar uma operacao
propriamente dita, segundo Piaget (2004).

Um ponto importante destacado pelo autor nesta fase do desenvolvimento infantil
diz respeito a afetividade e sua relacdo com a constituicdo intelectual do individuo, o que na
analise piagetiana possui uma relacdo intrinseca com a aprendizagem da crianca. O autor
explica que os sentimentos interindividuais estdo relacionados a vivéncias com outras pessoas
aos lacos de amizade e de antipatias. Piaget (2004, p. 39) comenta que os lagos afetivos com
0s pais estdo condicionados também a ideia de respeito que, por sua vez, liga-se a obrigacdes
morais como a de ouvir e obedecer aos mais velhos. Sobre este aspecto de 0 comportamento
infantil ser demarcado pela dependéncia a figura dos mais experientes, os adultos, é

caracteristico do periodo pré-operacional uma vez que a autonomia ainda ndo se configura
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como aspecto essencial do pensamento infantil. Sobre esta relagdo com o outro, ele considera
que a “A moral da primeira infancia fica, com efeito, essencialmente heterdbnoma, isto €,
dependente de uma vontade exterior, que é a dos seres respeitados ou dos pais”.

A teoria piagetiana, portanto, confere explicacGes especificas concernentes ao
pensamento infantil, o que esclarece assuntos relativos a adaptacdo do sujeito ao mundo, a
afetividade e a cognicdo, como fatores de influéncia mutua sobre o desenvolvimento, ja que
ndo podem funcionar de forma dissociada. O sujeito, neste sentido, constrdi sua inteligéncia
de forma gradativa em que aspectos relacionados a aprendizagem, a motricidade, a
linguagem, a socializacéo e ao raciocinio l6gico se fazem presentes durante todo o processo
de desenvolvimento mental.

Com tantas contribuicdes da teoria de Piaget sobre a constru¢do do conhecimento
pela crianga, o professor tem a possibilidade de aprender como seus alunos constroem seu
pensamento e se adaptam ao ambiente escolar, além de entender que todas as criancas estdo
aptas a se desenvolver e aprender novos contetidos. Esse processo € fruto da maturagdo do
organismo e das interagdes com o mundo. A inclusdo de criancas com NEE nas escolas
regulares, nesse sentido, permite que todos os alunos tenham a oportunidade de conviverem e
aprenderem sobre a diversidade, ja que o desenvolvimento do sujeito acontece pela acdo dele
sobre 0 ambiente. Esse contexto escolar proporcionaria a constru¢do de conhecimentos e
valores como o respeito e a dignidade, o que seria para o aluno construir pensamentos

saudaveis e livres de preconceitos.

3.4 A abordagem de Vygotsky sobre o desenvolvimento e a aprendizagem infantis

Na abordagem vygotskyana, o fator social ganha énfase para explicar as causas do
desenvolvimento. Assim como Piaget, Vygotsky, por meio de uma abordagem interacionista
sobre 0 que ele chamou de funcgdes psicologicas superiores no processo de desenvolvimento,
o autor defende a influéncia do meio social como instigador de novas habilidades mentais no
sujeito.

Para situar sua abordagem, Vygotsky (1991) descreve alguns estudos
considerados relevantes relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento, com
caracteristicas epistemologicas diferenciadas. O primeiro deles diz respeito aos defensores do
desenvolvimento como pré-condigdo para o aprendizado, cujo tedrico mais proeminente é
Jean Piaget. O segundo, sdo dos tedricos comportamentalistas, que concebem a aprendizagem

como desenvolvimento. Vygotsky (1991, p. 90) explica para esta vertente que: “O
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desenvolvimento € visto como o dominio dos reflexos condicionados, ndo importando se o
que se considera € o ler, e 0 escrever ou a aritmética, isto €, o processo de aprendizado esta
completa e inseparavelmente misturado com o processo de desenvolvimento.”

Ja o terceiro citado por Vygotsky (1991, p. 93) vem dos estudos de Koffka, cuja
vertente defende que dois sdo 0s processos responsaveis pelo desenvolvimento: a maturagdo
organica e a aprendizagem. Aqui ndo se destaca a natureza da interacdo, e sim que 0sS
processos citados, apesar de serem diferentes, relacionam-se para proporcionar 0
desenvolvimento. Diante de muitos posicionamentos cientificos, Vygotsky assume uma
abordagem em que frisa a necessidade de se observar a influéncia social na formagdo do
individuo, ou seja, 0 que se aprende depende da acéo e interacdo do sujeito com o0 meio social.
Com relacdo a aprendizagem, Vygotsky diz que “o aprendizado é mais do que a aquisicdo de
capacidades para pensar; € a aquisi¢cdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre
varias coisas.”

Como sua abordagem foi construida sobre estudos envolvendo a educagédo
escolar, o autor considera também aspectos da convivéncia entre alunos e educadores, e,
enfatiza que o aprendizado inicia-se muito antes de a crianca frequentar a escola
(VYGOTSKY, 1991, p. 95). A crianca ao nascer é inserida em um novo ambiente
diferenciado que lhe induzird a progredir em suas atitudes e na assimilacdo de conceitos
socialmente construidos de acordo com a heranca cultural familiar. Ele afirma que “De fato,
aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da
crianga”.

Um conceito importante introduzido pela teoria vygotskiana no entendimento dos

aspectos educacionais é a explicacdo sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal®?

que
caracteriza uma nova forma de conceber o desenvolvimento intelectual dos alunos em face do
seu processo de aprendizagem. Para Vygotsky (1991, p. 97):

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcbes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas fungdes
poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento, em vez de
“frutos’ do desenvolvimento.

Tal afirmativa considera o fato de que aprender produz mudangas na condicéo
intelectual do aluno. A acéo sobre 0 meio e a resposta deste caracteriza um processo reciproco
que resulta em novas caracteristicas psiquicas do individuo. Esta relacdo é primordial na

abordagem do autor.

” Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial de

aprendizagem do sujeito.
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Vygotsky (1991, p. 101) introduz o conceito citado acima e afirma que “[...] um
aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de desenvolvimento proximal
[...]”. Este aspecto da aprendizagem inserido na abordagem vygotskyana considera que o
aluno quando instigado pelo professor poder atingir niveis de entendimento mais elevados, e
assim resolver problemas que envolvam pensamentos mais complexos. Esta explicacdo
considera que o ensino deve ir alem dos limites educacionais ja atingidos pelos alunos,
considerando que o que ele aprendeu sdo ciclos de desenvolvimentos ja completados™ e que
o fato de ter contato com novos desafios e conteidos permitira ao aluno ir além, ou seja,
introjetar novos conceitos, aprender e se desenvolver. Desse modo, em Vygotsky, o bom
aprendizado vem antes do desenvolvimento.

Outro fator caracteristico da aprendizagem e desenvolvimento infantil diz respeito
a importancia que a aquisi¢do da linguagem tem na abordagem vigotskiana. Como mecanismo
de socializacdo e interacdo com o mundo, a crianca se expressa de diversas formas no inicio
da vida, por meio de expressdes e balbucios, prenuncios em sua forma de comunicagdo com
0s outros. Segundo Vigotski (2003), essa é a fase pré-intelectual do desenvolvimento da fala.
A linguagem social que designa este primeiro momento é responsavel por inserir a crianga em
seu mundo, fazendo-a evoluir mentalmente em seus mecanismos psiquicos de comunicag&o.

Como explica o autor:

A aquisicdo da linguagem pode ser um paradigma para o problema da relagéo entre
0 aprendizado e desenvolvimento. A linguagem surge inicialmente como um meio
de comunicacdo entre a crianga e as pessoas em seu ambiente. Somente depois
quando da conversacdo em fala interior, ela vem a organizar o pensamento da
crianga, ou seja, torna-se uma fungdo mental interna (VYGOTSKY, 1991, p. 101).

A fala egocéntrica que depois se interioriza e se transforma em pensamento social
é caracterizada pela funcao de organizar as ideias ainda de forma simples. O principal aspecto
desta fase é a conversacdo solitaria que a crianca estabelece consigo mesma para elaborar
melhor seus entendimentos. Para Vigotski (2003), essa fase se caracteriza como 0 momento
da interiorizacdo da fala, pois o desenvolvimento desta segue 0 mesmo curso e obedece as
mesmas leis que o desenvolvimento de todas as outras opera¢des mentais que envolvem o uso
de signos.

A fala interior se caracteriza pela organizagédo mental dos conceitos, uma vez que
a crianga ja faz abstracOes e entende o que significa os objetos pelo prdprio raciocinio. Sobre
esta fase, o autor explica que fala e pensamento se entrelacam para formar o pensamento

verbal. E o periodo em que a crianca pode pensar as palavras sem necessariamente dizé-las.

3 Nivel de desenvolvimento real (VYGOTSKY, 1991).
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Vigotski (2003, p. 58) concorda que “o pensamento verbal, entretanto, ndo abrange de modo
algum todas as formas de pensamento ou de fala”, ou seja, 0 pensamento segue um curso
independente da fala, mas ambos fornecem condi¢Ges psiquicas para que o individuo se

expresse pela linguagem. Sobre a fala interior o autor ainda comenta:

[...] a fala interior se desenvolve mediante um lento acimulo de mudancas
estruturais e funcionais; que se separa da fala exterior das criangas ao mesmo tempo
em que ocorre a diferenciagdo das funcdes social e egocéntrica da fala; e finalmente,
que as estruturas da fala dominadas pela crianga tornam-se estruturas basicas de seu
pensamento (VIGOTSKI, 2003, p. 62).

Esta afirmacdo do autor consiste em explicar a principal condic¢do da interacdo do
individuo com o ambiente diante da evolucdo de seus processos mentais. A linguagem surge
como componente de comunicacdo e também tem a funcdo de organizar o pensamento da
crianca, que agora pode se expressar melhor

A linguagem determina 0 pensamento que possui origem na experiéncia
sociocultural da crianca, afirma Vygotsky (2003). Todo esse processo de desenvolvimento
desde o estagio inicial com o surgimento da linguagem, fala exterior e depois a interior é
determinado pela interacdo do organismo com o0 meio cultural. Esse processo de
transformacéo da fala consiste em organizar estruturas psiquicas que possibilitardo a crianca
se comunicar com 0 mundo ao redor, a expressar seus sentimentos, sensacOes e
pensamentos™*. Diante destas explicacdes e entendendo o processo de desenvolvimento como
fruto do aprendizado, ou seja, da interacdo do individuo com o meio, pode-se esclarecer
alguns aspectos sobre a influéncia da escola no desenvolvimento da linguagem, considerando-
se aqui 0 momento em que a crianca ingressa na Educacéo Infantil, primeira fase da educacao
escolar sistematizada. E 14 que um novo mundo sera apresentado ao aluno que comecara a
conhecer diferentes maneiras de aprender.

Com esta mudanca de rotina social iniciada com a escola, o sujeito percebe-se de
forma diferenciada com novas atitudes que permitirdo sua insergdo neste ambiente novo que é
a escola. Neste momento, 0s pensamentos encontram uma condi¢cdo de estimulo para se
organizarem, ja que o fator interacdo € muito presente no desenvolvimento das atividades
escolares, no convivio com o professor e com outras pessoas. A linguagem, neste processo,
estrutura 0 pensamento, assim como possui fungdo de comunicagdo e organizagdo dos
esquemas mentais que caracterizam a aprendizagem nesta fase da infancia.

Outro aspecto frisado por Vygotsky (1991) considera que a interacdo existente no

ambiente escolar proporcionada por brincadeiras compde um momento importante na

14 A origem do pensamento para Vigotski (2003) esta intimamente relacionada & interacdo do individuo com o
meio social.
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constituicdo psiquica do sujeito durante a infancia, como a linguagem, a atividade ludica,
também ¢ elemento mediador da aprendizagem e do desenvolvimento na abordagem
vygotskyana. Explica Vygotsky (1991) que as brincadeiras tém funcdo de proporcionar o
desenvolvimento da imaginacdo em que desejos podem ser realizados, pois a acdo €
responsavel por instigar esse tipo de atividade mental na crianca. A aprendizagem inerente a
brincadeira, segundo o autor, cria condi¢cdes de desenvolvimento especificas. Sobre isso
explica que:

No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual de

sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo é como se ela fosse

maior do que na realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo

contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele
mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1991, p. 117).

Neste sentido, pode-se dizer que ao brincar a criangca consegue ir além, atingindo
outros niveis de atividade mental. A zona de desenvolvimento proximal que, na abordagem do
autor, inaugura uma nova perspectiva de desenvolvimento, surge ligada ao pensamento da
crianca que rege a sua acdo sobre o brinquedo. Ao brincar a crianga consegue imaginar,
inventar e criar diferentes realidades satisfazendo sua fantasia. Assim, a brincadeira, pode ser
considerada, como um momento especial para definir fungdes superiores, como 0 pensamento
e a linguagem, induzindo uma nova fase de aprendizagem. O ato de brincar, também,
possibilita a crianca recriar a sua realidade de forma benéfica para seu desenvolvimento
mental, ja que elabora conflitos psicologicos e refaz acdes para assimilar valores e modos
mais especificos de convivéncia com 0s outros, como 0 respeito e a observancia das
diferencas individuais de cada sujeito.

Considerando a abordagem vygotskyana, pode-se dizer que as relacBes que se
estabelecem durante as brincadeiras ou em outra atividade interativa oportuniza a todas as
criancas momentos de socializacdo, em que se abrem possibilidades para que todas as
criancas sejam beneficiadas. A importancia que ha na participacdo de todos os alunos durante
as atividades escolares, mesmos que os com NEE aprendam em tempo e de forma diferente
dos outros alunos, estd em proporcionar os mesmos ambientes de aprendizagem para todas as
criancas. Essa pratica estimularia inclusive a aprendizagem a partir do respeito a diversidade.

Em uma perspectiva séciocultural, Wajskop (2007, p. 28) conceitua o brincar
afirmando ser “[...] um fato social, espaco privilegiado de interacdo infantil e de constituicdo
do sujeito-crianga como sujeito humano, produto e produtor de historia e cultura”. O

momento social e pedagdgico vivido durante a brincadeira proporciona as criancas
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participantes atos motores especificos e importantes ao desenvolvimento mental, ja que
estimula a imaginacdo e a aprendizagem dos envolvidos. Os gestos, as atitudes dos alunos em
relagdo as regras do jogo, a criatividade para inventar momentos descontraidos, usando
objetos simples como bolas, varetas, cordas entre outros objetos, estimulam a capacidade
mental de pensar, discutir, e se posicionar diante das atividades e regras pedagogicas.

Diante desses argumentos, entende-se que o0 brincar exerce fundamental
importancia na educacdo do sujeito e que o ensino, diante desse entendimento, ndo deve
dispensar da pratica pedagdgica e de atividades ludicas que associem o0s aspectos fisico,
cognitivo, afetivo e social do desenvolvimento infantis, mas atualmente escolas e familias
permitem as criangas pouco tempo para a brincadeira. A emergéncia da aprendizagem de
conteddos, do dominio de outros idiomas e a preocupac¢do com um mercado de trabalho t&o
excludente sdo preocupacfes que fazem as familias anteciparem a fase adulta de seus filhos.
Sobre isto Silva (2009, p. 108), comenta:

Neste contexto de urgéncia da familia e da sociedade para que a crianca se
desenvolva e se escolarize, ndo ha espaco para atraso nos estagios de
desenvolvimento que sdo determinados para ela pela literatura especializada ou que
fracasse na escola. A crianca nfo é dado tempo e nem espago, para que brinque,
fantasie e nestas fantasias, consiga elaborar parte dos seus conflitos, pois tudo que
faz passa a ter o mesmo formato das realiza¢Ges dos adultos.

Tais discussdes demonstram uma realidade tipica da sociedade capitalista. O
imperativo socioeducacional deste sistema propde um ensino focado nas competéncias
humanas, ou seja, 0 que deve ser ensinado nas escolas pauta-se nas necessidades de formar
profissionais pela demanda de mercado. Atualmente, a crianga que inicia na escola infantil ja
se insere nesta realidade educativa, em que os pais preocupados com o futuro profissional dos
filhos os conduzem a uma jornada incansavel de atividades escolares. Neste sentido, esperam
que eles alcancem projetos e sonhos que os pais abandonaram na infancia e na juventude. A
crianca, entdo, inicia uma jornada de estudos e atividades programadas, com horéarios rigidos
e avaliacGes periodicas que exigem um tempo maior de dedicacdo do aluno, j& que a
necessidade agora é preparar “o filho” para ser alguém quando crescer, o gque significa uma
infancia com poucas brincadeiras e mais conteudos sistematizados.

O que se pode esperar de uma crian¢a com NEE inserida neste mesmo contexto,
emergenciado pela cultura do poder e do saber? Ela também se torna alvo de tantas exigéncias
de uma sociedade que tem pressa em formar pessoas capazes para atuar a favor da crescente
economia capitalista. Nascimento (2006, p. 121) concorda que “as relacdes de poder ndo se

esgotam na exclusdo da infancia: a exclusdo econémica — e/ou politica, e /ou social — é uma
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acao deflagrada pelos que podem *mais’ sobre os que podem ‘menos’, numa sociedade onde
prepondera a desigualdade”. Ou seja, 0s sujeitos que se formam e se preparam para 0 mercado
com antecedéncia tém mais oportunidades do que aqueles que precisam de mais tempo para
aprender e se tornarem aptos ao trabalho. Com base nas discussdes feitas nesta parte do
trabalho, entende-se que apresentar a infancia como a fase inicial em que o individuo
desenvolve-se em seus aspectos fisico, cognitivo, social e afetivo pressupde admitir um
periodo com diferentes etapas de estruturacdo mental em que estes fatores interagem
consideravelmente a ponto de determinar caracteristicas que se prolongam até a fase adulta.
Essa foi uma descoberta feita a partir das leituras sobre os filésofos e educadores como
Rousseau, Pestalozzi e Froebel, que destinaram estudos para explicar 0 quanto a crianca €
diferente do adulto. Por isso, sua capacidade mental possui caracteristicas especificas para
aprender e se desenvolver. A educacgdo para a infancia, neste sentido, surge direcionada para
atender a crianca, especificamente, com uma metodologia propria capaz de atender a
necessidade de aprendizagem dos pequenos alunos.

Com a psicologia cientifica, constatou-se que o ser humano se constitui como ser
que constroi 0 seu pensamento e que a aprendizagem e o desenvolvimento conduzem este
processo. As vertentes de estudo, entdo, destinam-se a responder como acontece essa
estruturacdo psiquica e sua influéncia na aprendizagem. A psicanalise, nesse sentido,
argumenta que o sujeito se constitui pela interacdo entre a conducdo dos impulsos sexuais e
suas vivéncias presentes em todas as fases da vida. Na aprendizagem, professores e alunos séo
sujeitos envolvidos por afetos inconscientes, denominados por Freud como transferéncia. Pelo
viés da abordagem cognitivista, Piaget defende que o homem age sobre os objetos para
construir conhecimento, que € fruto da adaptagdo (assimilacdo e acomodacdo). Logo, o sujeito
constroi seu pensamento a partir da relacdo que estabelece com o mundo. Mas, o
desenvolvimento, de acordo com Vygotsky, traz a interagdo social como fator preponderante,
tornando o sujeito capaz de ir além da sua capacidade mental pelo aprendizado. Por isso, é
importante conhecer as manifestacOes da crianga, para compreender que a cada instante o seu
desenvolvimento se refaz por fatores organicos, sexuais, sociais e afetivos e a aprendizagem é
algo que ocorre concomitantemente a cada descoberta infantil, assim que o bebé nasce. Estas
mudancas, por sua vez, incidirdo sobre constituicdo psiquica do sujeito adulto. Sobre esses
ensinamentos, acredita-se que eles se traduzem como importantes contribui¢cbes para os

educadores que atendem alunos na Educacdo Infantil. As manifestagdes psicossexuais € 0
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modo como as criancas crescem, aprendem e se desenvolvem sdo aspectos que interferem
diretamente nos processos de ensinar e aprender. A inclusdo de alunos com NEE também
requer dos educadores o esclarecimento sobre como atender essas criancas levando em conta
suas necessidades psiquicas, sociais e afetivas, além das educacionais. Compreender esses
fatores fara o professor ir além da sua pratica pedagégica, assumindo um trabalho

diferenciado com todos os alunos, incluindo os com NEE.



60

4 METODOLOGIA

4.1 A metodologia

Este trabalho se caracteriza por ser de abordagem qualitativa e quantitativa ao

mesmo tempo. Sobre elas, Goldenberg (2009, p. 62) faz a seguinte ressalva:

A integracdo da pesquisa quantitativa e qualitativa permite que o pesquisador faca
um cruzamento de suas conclusdes de modo a ter confianca que seus dados ndo sdo
produto de um procedimento especifico ou de alguma situacéo particular. Ele ndo se
limita ao que pode ser coletado em uma entrevista: pode entrevistar repetidamente,
pode aplicar questionarios, pode investigar diferentes questdes em diferentes
ocasides, pode utilizar fontes documentais e dados estatisticos. A maior parte dos
pesquisadores em ciéncias sociais admite, atualmente, que ndo ha uma técnica, um
anico meio valido de coletar os dados em todas as pesquisas. Acreditam que ha uma
interdependéncia entre os aspectos quantificaveis e a vivéncia da realidade objetiva
no cotidiano.

Consideraram-se as duas abordagens por acreditar que ambas eram importantes
para orientar a coleta de dados da pesquisa. A qualitativa permitiu, a partir das entrevistas,
estudar os discursos dos sujeitos (pais, professoras e gestores) verificando como acontece 0
atendimento as criancas com NEE na Educacdo Infantil. Também a observacao participante
permitiu colher dados das escolas através dos roteiros feitos pela pesquisadora. Com a
abordagem quantitativa o que se pretendeu foi mostrar, a partir de levantamento de
frequéncias dos dados e suas porcentagens, o resultado sobre o atendimento dispensado as
criancas com NEE em creches e pré-escolas no municipio de Sdo Luis-MA, cujo resultado

trouxe uma pequena amostra do total de criangas atendidas nestas instituicoes.

4.2 Definindo alguns termos do estudo

4.2.1 Educacdo inclusiva e educacéo especial

Ao escolher o tema da Inclusédo na Educacdo Infantil, se faz importante tecer
explicagOes quanto ao uso de algumas categorias fundamentais deste estudo.
Sobre a inclusdo e a educacdo especial, Biaggio (2007, p. 24), faz o seguinte

comentario:

A educacdo inclusiva é um movimento mundial fundamentado nos principios dos
direitos humanos e da cidadania, tendo por objetivo eliminar a discriminagdo e a
exclusdo, para garantir o direito a igualdade de oportunidades e a diferenca,
transformando os sistemas de ensino, de modo a propiciar a participagdo de todos os
alunos, com foco especifico naqueles que sdo vulneraveis a marginalizagcdo e
exclusao.
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A educagdo especial é uma é&rea de conhecimento que visa promover 0
desenvolvimento das potencialidades de pessoas com deficiéncia, autismo,
sindromes ou altas habilidades/superdotacdo, e abrange desde a Educacdo Infantil
até a educacédo superior.

De acordo com o0 exposto, entende-se que os dois significados, educacdo inclusiva
e a educacdo especial, surgem com objetivos complementares no que concerne ao
atendimento de pessoas com NEE. O principal objetivo € fazer com que todos os alunos
tenham acesso a rede regular de ensino, ou seja, dar aos sujeitos as mesmas oportunidades de
acesso a escolarizagdo, promovendo, assim, o respeito a diversidade reconhecendo que todos
tém direito a dignidade.

Dessa forma, € necessario que existam nas escolas minimas condic¢des de acesso
ao conhecimento para todos os alunos, e que a educacdo especial deve estar inserida na
proposta pedagdgica de todas as escolas no sentido de beneficiar os sujeitos, tornando real
uma educacdo pautada na igualdade de condicGes de ensino para o professor e de
aprendizagem para o aluno. No entanto, sabe-se que 0 movimento pela incluséo € lento e que
varias sdo as acfes que precisam existir para que ele se efetive. Sobre isso, explica Chaves
(2011, p. 76) que: “O processo de inclusdo, como todo processo, leva tempo para se (re)
organizar continuamente, pois carrega o cerne do respeito pela diferenca, a alteridade em seu
sentido mais profundo. O que ndo é simples, pelo contrario, é complexo”.

Assim, falar de inclusdo significa dizer e admitir que muitos sdo os desafios
langados a sociedade, onde sdo disseminadas propostas urgentes de acabar com as atitudes
excludentes ou qualquer outra forma de desigualdade entre os sujeitos.

4.2.2 Educacdo infantil

O direito de escolarizacdo para todos os sujeitos tem inicio na Educacdo Infantil,
primeira etapa da educacdo basica de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96
(BRASIL, 2011a). As creches e pré-escolas séo instituicdes de Educacgéo Infantil no Brasil, e
o trabalho realizado com as criancas tem carater educativo, que visa garantir assisténcia,
protecdo e cuidados bésicos pertinentes a idade de 0 a 5 anos. A escola infantil tem funcéo
social importante no desenvolvimento do sujeito. Ela se traduz como o primeiro contato da
criangca com um ambiente escolar especifico em que acontecem brincadeiras, interacdes entre
todos os envolvidos, e atividades coletivas que estimulam a aprendizagem de todos os alunos.

Por isso, ndo ha duvidas quanto & importancia desta fase da escolarizacéo.
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Bujes (2001) considera gue entender a importancia da Educacéo Infantil é admitir
que se trata de um ambiente rico em aprendizagens para as criancas. Nele novas amizades
aparecem, brincadeiras acontecem, as criangas aprendem sobre pessoas, sobre mundo e
diversidade, e sdo transformadas pela dinamicidade do ambiente que muda a cada dia. Nesse
contexto € que se da o desenvolvimento de cada aluno. Desse modo, a Educacdo Infantil
precisaria ser um lugar favoravel para que as criangas vivessem bem suas experiéncias e se
tornassem sujeitos independentes e ativos na sociedade. Entende-se, que em creches e pré-
escolas as criangas tém a oportunidade de orientar suas aprendizagens para conquistar o
mundo, e saber que sdo capazes de ir além, ja que podem se desenvolver a cada instante.
Assim, a Educacdo Infantil é o verdadeiro alicerce para a aprendizagem, visto que
proporciona a todas as criangas vislumbrarem um futuro. Logo, € um momento primordial
para que elas se socializem e melhorem o desempenho escolar propiciando bons resultados

para o presente momento e para o futuro.

4.2.3 Interacdo e educacao

Refletir a respeito das trocas que se estabelecem entre 0s sujeitos pressupde
necessariamente pensar sobre as relagfes sociais que acontecem na escola, na familia e na
sociedade. Para entender o processo de aprendizagem significa pensar sobre a interacdo que
acontece entre como professor e aluno, e entre os alunos. Para Vygotsky (1991), o sujeito se
constitui psiquicamente a partir da relacdo que estabelece com o outro. Desde 0 nascimento
até a fase adulta muitos sdo 0s momentos que propiciam a apreensdo de atitudes,
comportamentos que sao transmitidos entre as geracdes e repassados como conhecimentos
socialmente construidos. Na teoria vygotskyana, o sujeito precisa necessariamente estar
inserido neste ambiente rico em vivéncias para desenvolver-se. Assim, considerando 0 espago
escolar da Educacdo Infantil, sabe-se que sdo imprescindiveis 0s momentos em que 0S
professores estimulam os alunos com brincadeiras e atividades recreativas, em que as crian¢as
interagem continuamente.

Os adultos com as criancas podem estabelecer, entre si, experiéncias singulares de
aprendizagem, em que 0s sujeitos mais experientes, no caso o professor, ensina e estimula ndo
sO a apropriacdo da linguagem pelas criangas, como também outros conhecimentos relativos
ao universo de aprendizagem (VYGOTSKY, 1991). Dessa forma, o papel da interacdo na
formacdo sociocultural do individuo é proporcionar ao sujeito o desenvolvimento integral de

suas capacidades. 1sso pressupde que o ato de aprender, que acontece a partir das relacdes
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sociais, estd pautado nas interaces acontecidas nas escolas, e na sociedade. O sujeito, neste
contexto, transforma-se a cada dia a partir da relacdo dialética que estabelece com esse
ambiente cultural.

Na perspectiva piagetiana, a interacdo também tem funcdo importante para o
processo de desenvolvimento do sujeito. O fundamento béasico dessa teoria reside na
explicacdo de que o organismo esta em constante equilibrio com o meio, com o qual se
estabelecem as trocas sociais. S&0 momentos fundamentais para que ocorra a adaptacdo ao
mundo. Para Piaget e Inhelder (1986), no entanto, o fator social € um dos responsaveis pelo
desenvolvimento, mas ndo age sozinho e sim se harmoniza com 0s outros que S80: 0
crescimento organico, a experiéncia e acdo sobre os objetos e a equilibracdo. Com base nessas
abordagens, tem-se a interacdo como importante componente do processo de desenvolvimento
e aprendizagem da crianga que constrdi, a cada momento, a partir das relagdes que estabelece
com outros na escola, e na familia o seu conhecimento de mundo, o que de fato a faz

progredir para conquistar seu espaco como sujeito atuante e pensante na sociedade.

4.2.4 As concepgOes de infancia e crianga

O entendimento de duas definicdes revela percursos diferentes sobre o ser crianca
e a fase da infancia. Sabe-se que a histdria da crianca € registrada a partir dos olhares dos
adultos que sempre estiveram no comando para ensinar e cuidar delas. Entretanto, em
diversos momentos histéricos, a crianca foi entendida conforme a necessidade da sociedade,
lugar em que foi cuidada e ensinada de varias maneiras em epocas diferentes, como na ldade
Média onde era considerada um adulto em miniatura, e por isso deveria se comportar de modo
condizente com sua condicdo social. Mas, a crianga como ser, sempre existiu, 0 que mudou
foram as concepcoes sobre ela (FRANCO, 2002).

Com a emergéncia das novas sociedades modernas, nascem outros estudos de
cunho cientifico e filoséfico que vao redefinir os entendimentos sobre a fase da vida de ser
crianga. Nesse sentido, nasce a definigdo de infancia atrelada ao contexto sociocultural de
épocas com diferentes entendimentos, como explica Franco (2002, p. 30): “Sendo a infancia
uma construcdo histdrica e social, & improprio ou inadequado supor a existéncia de uma
populacdo infantil homogénea, pois o processo historico nos faz perceber diferentes
populagdes infantis com processos desiguais de socializagdo.”

A infancia entdo surge com esta condicdo social, em que diferentes épocas

definem novos modos e entendimentos do que € ser crianga. A visdo sobre a infancia, como
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um periodo especifico de desenvolvimento do sujeito pelo qual todos passam é uma
construcdo tedrica definida com o advento da modernidade. Nesse periodo, grandes filésofos
como Rousseau se empenharam em dizer que a infancia comeca com 0 nascimento, e que a
crianga deveria ser educada a partir deste momento (DALBOSCO, 2011)

Nesse sentido, compreende-se que o periodo da infancia, necessariamente, inclui a
condicdo de ser crianca, 0 que faz surgir muitas possibilidades de reflexdo sobre as duas
defini¢bes. A concepcdo posta para este estudo, no entanto, estd respaldada no entendimento
de que a fase da infancia tem caracteristicas proprias que ndo podem ser negadas. Freud foi o
primeiro a mostrar a importancia de se estudar a crianga e sua infancia. Também a teoria de
Piaget e a abordagem de Vygotsky sdo estudos cientificos que explicam a importancia dessa
fase para a vida do sujeito. Além deles, os filésofos da educacdo como Rousseau entre outros,
ensinaram sobre a importante funcdo da educacdo para a infancia. Com base nessas
explicacBes compreende-se que, as duas concepcdes — crianga e infancia — sdo necessarias

para o estudo sobre a inclusdo na Educacao Infantil.

4.3 Contexto da pesquisa

No intuito de compreender como acontece o atendimento oferecido para criangas
com NEE em creches e pré-escolas da rede municipal de S&o Luis, solicitou-se a
Superintendéncia de Educaco Infantil (APENDICE B), da Secretaria Municipal de Educago
na pessoa da professora Rosa Constancia Abreu, a autorizagao para realizar a pesquisa nas dez
escolas de Educacéo Infantil do municipio (ANEXO A).

Na ocasido, foi disponibilizada uma lista com 18 escolas que tinham criangas com
NEE matriculadas. No entanto, durante os contatos feitos com as gestoras constatou-se que,
em 3 escolas indicadas ndo haviam mais criancas com NEE. Ent&o, a pesquisadora entrou em
contato com os demais gestores para verificar a disponibilidade de as escolas participarem da
pesquisa. Das 15 que estavam na lista, 10 concordaram em participar. Com os contatos feitos,
iniciou-se a pesquisa. Em relacdo as escolas, 6 estavam situadas em bairro centrais e 4 eram
localizadas na periferia da cidade. No primeiro contato com os gestores, 0 projeto de pesquisa
foi apresentado para que a pesquisadora explicasse o tema e 0s objetivos da investigacéo e
como seriam coletados os dados. Esse foi 0 momento em que se levou também a autorizagédo
por escrito da Superintendente de Educacdo Infantil - Professora Rosa Constancia Abreu.
Pediu-se, entdo aos gestores que indicassem em suas escolas as professoras que possuiam, em

sala de aula, alunos com NEE.
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De acordo com as indicaces participaram as seguintes instituicdes: Escola cinza®™
e escola azul (classes da creche). Da escola branca, da verde e da lilas (classes de infantil 1).
Das escolas rosa, amarela, vermelha e marrom (classes de infantil 2), além da escola de cor
preta (sala do infantil 3). No total foram 10 classes (uma por escola). As criangas na faixa
etaria entre 3 e 4 anos frequentavam as classes chamadas de creche. As criangas que tinham
entre 4 e 5 anos frequentavam as classes do infantil 1, as do infantil 2 tinham entre 5 e 6 anos,
e a do infantil 3 tinham 6 anos. As entrevistas e as observagdes participantes aconteceram nas
escolas citadas acima, com inicio em outubro de 2011 nas escolas de cor branca e cinza. Em
novembro de 2011 conheceram-se as instituicdes de cores: rosa, azul, amarela, vermelha e
preta. Em dezembro foram finalizadas as entrevistas e as observacGes com as escolas de

cores: verde, lilas e marrom. No total, precisou-se de trés meses para realizar a pesquisa.

4.4 Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram: gestores ou coordenadores pedagogicos,
professoras e criangas com NEE, além das mées das criancas com NEE indicadas pelos
gestores. Todos eles assinaram termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE A),
participaram das entrevistas e das observacdes participantes feitas nas escolas.

Foram 10 os gestores/ou coordenadores que participaram da pesquisa (um por
escola). Entre os entrevistados 1 era homem e 9 eram mulheres. As faixas etarias variaram
entre 30 e 70 anos. O tempo de servico no magistério variou entre 7 meses e 15 anos. E
importante, frisar que em 4 escolas foram as coordenadoras que participaram da pesquisa, ou
por determinacdo do gestor que estava ocupado no momento ou mesmo pela auséncia dele na
escola. Em relacdo a formacdo académica 7 gestores tinham pedagogia com especializacdo
em gestdo ou coordenacdo pedagdgica, 2 possuiam graduacdo em pedagogia e 1 era formado
em administracdo com especializacdo em administracdo escolar (APENDICE C, tabela 5).

Em relacdo as docentes entrevistadas, foram 10 (uma por escola). Os encontros
geralmente eram realizados depois que as atividades escolares se encerravam. A pesquisadora
conversava sempre com as professoras, inicialmente, explicando sobre o trabalho, e marcava
o dia das entrevistas. 5 docentes trabalhavam exclusivamente nas instituicdes conhecidas
nessa pesquisa, enquanto as outras 5 exerciam funcGes de magistério em outras escolas. A

faixa etaria variou de 30 a 60. O tempo de servigo no magistério variou de 10 a 40 anos,

> Foram escolhidos os nome préprios de 10 cores para nomear as escolas participantes da pesquisa.
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incluindo as escolas da pesquisa. Sobre a formacdo académica, 3 eram pedagogas sem
especializacdo, 3 eram pedagogas com especializacdo em gestdo, orientacdo, supervisao e
psicopedagogia. Outra docente também era pedagoga e, além de possuir estas especializacdes
ja citadas tinha pds-graduacdo em educacdo especial. Além dessas professoras ja listadas
havia outras duas, uma com graduacdo em letras e, outra com graduacdo em educacao
artistica, além de outra docente com formacéo em pedagogia e especializacdo em docéncia do
ensino superior. (APENDICE C, tabela 1). Ainda em relacdo aos sujeitos da pesquisa, as
familias foram escolhidas de acordo com as indicacdes dos gestores. Somente as maes
participaram (uma por escola). Para a entrevista, em 8 escolas o0s gestores e as professoras
ajudavam a pesquisadora no sentido de conversar com as maes, primeiro, falando sobre o
trabalho que estava sendo realizado na escola com os alunos especiais. Sobre as mées 6 das
entrevistadas tinham entre 20 e 30 anos de idade, enquanto que em 4 a idade variou de 30 a 35
anos. Em relacdo a escolaridade 6 maées entrevistadas tinham ensino médio, 2 ensino
fundamental completo e 2 incompleto. A profissdo que mais se destacou foi a de dona de casa
em que se destacaram 8 méaes . Ja entre as entrevistadas uma era diarista e outra era doméstica
(APENDICE C, tabela 7).

Sobre os alunos com NEE que participaram da pesquisa, 4 eram meninos e 6
meninas, sendo um aluno por escola. Sobre as criancas com NEE, 7 tinham iniciado a
escolarizacdo nos anos de 2010 e 2011, enquanto 3 comecgaram a escola no ano de 2009. 8
alunos especiais ndo haviam frequentado escolas antes, somente as da pesquisa. Ja 2 haviam
estudado em outras instituicbes. O tempo de matricula dos alunos com NEE nas escolas
pesquisadas variou entre 8 meses e 1 ano e nove meses para 6 criancas. Os outros 4 alunos ja
estudavam nas escolas da pesquisa no periodo de 2 e 3 anos (APENDICE C, tabela 8).

Nas instituicOes de cor cinza e azul, estudavam duas meninas de 4 anos de idade.
Ambas eram criancas com paralisia cerebral. Nas escolas de cor branca, verde e lil&s
estudavam um menino de 5 anos com Sindrome de Down, um de 4 anos com Sindrome de
West, e uma menina de 5 anos com paralisia cerebral, respectivamente. Nas escolas de cor
rosa, amarela e vermelha estudavam um menino de 5 anos com Autismo, uma menina de 5

anos com paralisia cerebral, e uma menina de 5 anos com hidrocefalia'®, respectivamente. Ja

'® [...] atualmente vem sendo definida como uma entidade clinica caracterizada por um disttrbio da circulagdo
liquérica, que causa acumulo intraventricular do liquido cefalorraquidiano, resultando em dilatacdo
ventricular progressiva. [...] Sua etiologia pode estar ligada a fatores de origem genética ou ambiental, ou
ainda tratar-se de uma heranga multifatorial (CAVALCANTE E SALOMAO, 2003, p. 136).
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nas escolas marrom estudava um menino de 6 anos com dificuldades na motricidade e na fala,
e a de cor preta era frequentada por uma menina com Deficiéncia Visual de 6 anos de idade.
Com base nos dados citados sobre os alunos com NEE que participaram da
pesquisa, sugere-se a seguinte organizacgdo, apresentado na tabela 1, para compreender 0s
resultados alcancados. De acordo com a tabela 1, percebe-se que os alunos publico-alvo da
educacéo especial matriculados nas escolas pesquisadas, a predominancia era de criangas com
deficiéncia (oito criancas). Os demais alunos sdo aqueles com transtornos globais do
desenvolvimento (um aluno), e também os que ficaram sem diagndstico comprovado (um
aluno). Os diagndsticos das criancas foram dados pelos gestores e confirmados pelas maes.
No caso especifico da crianca com dificuldades de motricidade e na fala, a gestora disse que
ndo havia um diagndstico comprovado, ja que a mae nao acreditava que o filho poderia ser
especial. Este nimero é uma amostra das 10 escolas de Educacdo Infantil (polo e anexo),
participantes da pesquisa, com relagdo as 98 que existem no municipio de Sdo Luis. De
acordo com os dados da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) o numero total de
alunos matriculados na Educacdo Infantil no ano de 2011 foi de 16.685 alunos. Desses, 135
eram criangas com NEE matriculadas no ensino regular. Considerando o total de criangas
participantes da pesquisa afirma-se, entdo, que foram 10 alunos especiais, ou seja, 7,4% do

total de criangas com NEE matriculadas.

Tabela 1 - Alunos publico-alvo da educagéo especial atendidos nas escolas pesquisadas

ESCOLAS SEXO CATEGORIA NEE IDADE ALUNOS

Transtornos Globais do )
ROSA M . Autismo 5 anos 1
Desenvolvimento

VERDE M Sindrome de West 4 anos
CINZA F Paralisia Cerebral 4 anos
AZUL F Paralisia Cerebral 4 anos
AMARELA F Paralisia Cerebral 5 anos
Com Deficiéncia

VERMELHA F Hidrocefalia 5 anos g
PRETA F Deficiéncia Visual 6 anos
BRANCA M Sindrome de Down 5 anos
LILAS F Paralisia Cerebral 5 anos

. Dificuldades de
MARROM M Sem diagnostico 6 anos 1

motricidade e na fala

Fonte: Roseliny de Morais Martins Batista



68

4.5 Procedimentos metodoldgicos

As etapas desta pesquisa constaram de: estudo bibliografico e documental, coleta
de dados nas escolas através da observacdo participante e da realizagdo de entrevistas com 0s
sujeitos. Sobre estas etapas, sdo dadas algumas explicac¢des abaixo.

Severino (2007) ensina que o estudo bibliografico consiste em coletar
informacdes ja formuladas em pesquisas anteriores, disponiveis em documentos impressos
como livros, artigos entre outros. Buscou-se, assim, por meio da literatura, o entendimento
das teorias do desenvolvimento de Piaget e Vygotsky, para facilitar a compreensdo dos
aspectos psicologicos e socioculturais, do desenvolvimento infantil. Também se utilizou de
alguns esclarecimentos da perspectiva psicanalitica como embasamento tedrico - cientifico
no entendimento dos aspectos psicossexuais do sujeito.

O estudo documental possui um sentido mais amplo, e tem como fonte
documentos impressos como [...] “jornais, revistas, fotos, filmes, gravacdes, documentos
legais.” (SEVERINO, 2007, p. 122). Neste procedimento, foram conhecidos o0s Projetos
Politicos Pedagogicos de 2 escolas, no qual se teve a oportunidade de conhecer os objetivos
educacionais das instituicdes, bem como sobre a estrutura e o funcionamento das escolas. Os
documentos legais que orientam as instituicdes regulares da Educacao Infantil no atendimento
a todas as criancas de 0 a 5 anos também foram estudados: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional LDB 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 2011a); Os
Referencias Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998); Politica
Nacional de Educacgdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacéo
(BRASIL, 2006b); Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008a) entre outros.

4.5.1 Entrevista

Nesta pesquisa, as entrevistas foram padronizadas com perguntas abertas e
fechadas (APENDICES E, F e G) direcionadas para o objetivo deste trabalho. As professoras,
as maes dos alunos com NEE, e os gestores foram o0s sujeitos entrevistados. Foram realizadas
30 entrevistas de acordo com a disponibilidade dos sujeitos: 10 mées, 10 professoras e 10
gestores.

No primeiro contato com as escolas, questionou-se aos gestores se eles poderiam

responder a entrevista que seria direcionada para eles. A maioria concordou. Entdo se iniciou
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a coleta dos dados com a participacao do sujeito / gestor. No total foram 10 dias para realizar
as entrevistas com os gestores, sendo um dia especifico para cada, no turno da manha ou da
tarde. O tempo da entrevista para cada gestor variou de acordo com as escolas: nas de cor
rosa, cinza, branca, preta e verde o tempo ficou entre 20 e 30 minutos, enquanto nas
instituicbes de cores azul, amarela, vermelha, lilas e marrom o tempo variou entre 45 e 60
minutos.

Depois do contato com o0s gestores, iniciou-se o trabalho com as professoras.
Somente em 3 casos houve maior dificuldade de aplicar a entrevista, ja que as docentes se
ausentavam das escolas por motivos particulares ou de sadde. No total, se precisou de 17 dias,
para aplicar as entrevistas com as professoras, sendo um dia especifico para cada, no turno da
manha ou da tarde. O tempo de entrevista com as professoras também variou. Nas escolas de
cor rosa, cinza, branca, azul, verde, lilas e marrom o tempo gasto em cada entrevista ficou
entre 25 e 30 minutos. Nas instituicdes de cor preta, vermelha, e amarela se precisou de 40 a
60 minutos.

Com as mdes, as entrevistas foram realizadas também nas institui¢cbes, no horario
da entrada ou saida das criangas nas escolas. Geralmente a pesquisadora agendava as
entrevistas com as familias no final das observagdes participantes. 2 mées participaram logo
no primeiro dia, ja que ficavam esperando seus filhos na escola, em funcéo de residirem longe
da instituicdo. As outras 8 aceitaram fazer nos dias seguintes quando se encerravam as
observacgdes. Somente em uma escola, a pesquisadora sentiu dificuldades para entrevistar a
mae, ja que a criangca com NEE deixou de ir & escola nas datas agendadas. Precisou-se de 10
dias para concluir as entrevistas com as mées. O tempo das entrevistas também variou. Nas
escolas de cores rosa, cinza, branca, azul, amarela, vermelha e preta se precisou de 30 a 40
minutos para realizar cada entrevista. Nas instituicdes de cores verde, lilds e marrom precisou-
se de 20 minutos.

Os modelos com as perguntas direcionadas as professoras, aos gestores, e a

familia estdo disponiveis nos Apéndices E, F e G.

4.5.2 Observacgao participante

Essa fase da coleta de dados, a observacdo participante, serviu para averiguar e
conhecer o lécus da pesquisa, conhecendo como acontece o atendimento educacional as
criangas com NEE. As informacdes provenientes das observagdes foram coletadas a partir de

um roteiro (APENDICE D) adaptado ao modelo de Silva (2007). A pesquisadora participou
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desde o inicio das atividades, no turno da manhd ou no turno da tarde, e so finalizava 0s
trabalhos quando encerravam as tarefas com as criancas. A pesquisadora acompanhou toda a
rotina das escolas, observando sempre o contexto em que o aluno com NEE estava inserido.
Pbde-se presenciar a chegada das criancas a escola, as atividades em de sala de aula, o
momento do lanche, das brincadeiras, e quando os pais chegavam para buscar seus filhos,
assim como o trabalho das professoras, dos gestores e dos demais funcionarios.

Foram feitas 20 observacdes participantes, sendo 2 por escola. Os dias da semana
variaram em funcdo da disponibilidade das instituicdes. Nas escolas de cor azul, amarela,
vermelha, verde e lilas as observacgdes foram feitas no turno da manh& com inicio as 07h40 e
com término as 11h30. Nas instituicdes de cor marrom, preta, cinza, branca e rosa as
observacdes foram feitas no turno da tarde com inicio as 13h40 e com término as 17h00. Os
dias da semana variaram em funcéo da disponibilidade das instituicbes. Nas escolas cinza,
branca, azul, amarela, vermelha, verde e lilas foram usados dois dias seguidos para coletar 0s
dados. Para as escolas marrom, preta, e rosa foram necessarios 2 dias da semana alternados.

No total, foram necessarios 20 dias para realizar a observacao participante nas escolas.

4.5.3 Organizagdo e andlise dos dados

Para a interpretacdo dos dados, foi utilizada a analise de contetido, que de acordo
com Severino (2007, p. 121):

E uma metodologia de tratamento e anélise de informagdes constantes de um
documento, sob forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos,
orais, imagens, gestos. Um conjunto de técnicas de analise das comunicacOes. Trata-
se de compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das comunicagdes.

Este método, portanto, permitiu a pesquisadora conhecer os detalhes do seu objeto
de estudo, conferindo mais riqueza e dinamicidade para os dados coletados. Pretendeu-se,
dessa forma, que as informacoes coletadas no trabalho fossem compreendidas de acordo com
a realidade do lécus da pesquisa bem como dos sujeitos: mae, professora, gestor ou
coordenador pedagogico e aluno. Os dados das entrevistas foram organizados e estudados
para que se obtivessem respostas coerentes sobre o atendimento oferecido nas escolas. Nesse
sentido, as respostas dadas pelos gestores, pelas professoras e pelas maes foram categorizadas
em forma de tema para que se pudesse realizar a analise dos dados. De acordo com Franco
(2008, p. 43) “O tema e considerado como a mais Util unidade de registro, em anélise de

conteddo. Indispensavel em estudos de propaganda, representacdes sociais, opinides,
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expectativas, valores, conceitos, atitudes e crencas.” As escolhas dos temas foram feitas a
partir das respostas dadas pelos sujeitos.

Em relacdo a observacdo participante, os dados foram analisados de forma que
demonstrassem uma visdo geral de todas as escolas sobre como é o atendimento dispensado
as criancas com NEE. A pesquisadora estudou as anotagdes feitas sobre as escolas e
organizou a partir dos itens contidos nos roteiros todos os dados referentes aos sujeitos
envolvidos: maes, professoras, gestores e alunos assim como os demais funcionarios das
escolas. Os dados colhidos com a observagao participante serviram para agregar informagoes
sobre o atendimento oferecido nas escolas, 0 que ajudou a conhecer mais detalhes sobre o
trabalho realizado nas instituicbes. Além dos dados qualitativos, também as informacdes
foram tratadas com o objetivo de quantificar os dados referentes as falas dos sujeitos
participantes, sobre o atendimento nas escolas de Educacéo Infantil. O objetivo foi levantar
percentuais a partir das entrevistas e das analises feitas com a observacédo participante. Como
foram entrevistados 30 sujeitos (10 maes, 10 professoras e 10 gestores), e realizadas 20
observacdes participantes (duas por escola) pode-se coletar um nimero significativo de dados,

gue comparados garantiram maior exatiddo aos resultados da pesquisa.
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5 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL QUE
ATENDEM CRIANCAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS.

Serdo relatados os resultados que fazem referéncia as instituices quanto aos
aspectos fisicos e pedagdgicos a partir dos discursos dos sujeitos e das observacgdes feitas nas
escolas para entender como acontece o atendimento as criancas com NEE. Os dados sobre os
espacos, o mobiliario, os recursos didaticos disponiveis, a metodologia da escola e formacéo
das professoras e gestores para atuar com a inclusdo assim como a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas serdo mostrados a partir da opinido dos sujeitos maes,
professoras e gestores.

Para a realizacdo dessa pesquisa foi necessario estudar os documentos que
orientam o atendimento oferecido na Educacédo Infantil, que sdo os Referenciais Curriculares
para a Educagdo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, os
Parametros de Infraestrutura para as instituicdes de Educagdo Infantil, os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil e a Politica Nacional de Educacéo Infantil.
Também foram considerados os documentos que orientam sobre a inclusdo como a Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Foram estudados os
tedricos que trazem as discussdes sobre a interacdo e a aprendizagem infantil, com destaque
para Vygotsky (1991). Desse modo, esta parte do trabalho traz informacgfes importantes a
respeito do atendimento oferecido para alunos com NEE em creches e pré-escolas do
municipio de S&o Luis, o que possibilitou compreender a realidade e o contexto educacional

do qual esses alunos faziam parte.

5.1 Espacos, mobilia e recursos didaticos.

Sobre os espacos das escolas, se eles facilitavam ou nao o trabalho das professoras
para atender a todos os alunos inclusive os com NEE, 7 gestores disseram que eram proprios
para receber todas as criangas. J& 2 concordaram que 0s espagos da escola ndo facilitavam o
trabalho com todas as criangcas e 1 disse que 0s espagos ndo favoreciam a realizacdo de
atividades recreativas com as criancas (APENDICE I, tabela 5).

Os dados das observacfes evidenciaram que a maioria das escolas apresentava
boa estrutura, como relatado pelos gestores. Salas amplas e iluminadas, espagos para as
criancas brincarem com uma é&rea dentro da escola junto ao refeitorio e sala de video.

Também grande parte das escolas tinham brinquedotecas. Com relacdo a conservacdo e a
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limpeza das instituicdes, no entanto, o que se observou foi que as paredes estavam sujas, e 0S
moveis quebrados e enferrujados. Os banheiros de pelo menos 7 escolas estavam muito sujos
e em 2 tinha vazamento de agua, e sanitarios infantis quebrados. Algumas professoras ao
levarem as criangas para tomar 4gua, encontravam bebedouros vazando, quando ndo estavam
desligados pela falta de &gua. Entre outros fatores, se observou que as escolas de Educacao
Infantil funcionavam, mesmo sem condi¢des para atender as criancas. As realidades de
trabalho divergem entre as escolas, mas geralmente estéo relacionadas a falta de recursos e as
necessidades do professor que sempre reivindica por condi¢des de trabalho melhores. Apenas
duas escolas, rosa e branca, tinham os espagos reduzidos. Na primeira instituicdo sé existiam
as salas de aula, e um espaco que foi adaptado para refeitdrio. Na segunda existiam apenas as
salas de aula, um espaco usado como quadra e a brinquedoteca que estava sem uso.

Os Parametros Bésicos de Infraestrutura para as institui¢es de Educacéo Infantil

trazem a seguinte orientacdo sobre 0s espacos que devem existir nas escolas:

Embora as salas de atividades sejam concebidas como espagos multiuso, prevendo-
se a organizacgdo de cantos de leitura, brincadeiras, jogos, dentre outros, ressaltamos
a importancia da organizacdo de um espago destinado a atividades diferenciadas,
planejadas de acordo com a proposta pedagdgica da instituicdo, como alternativa
para biblioteca, sala de televisdo, video ou DVD e som. E recomendavel que tenha
capacidade minima para atendimento a maior turma da instituicdo (BRASIL, 2006c,
p. 17).

Com base nessas orientacdes, e tecendo um comentério com os dados descritos
anteriormente, percebe-se a importancia em existirem outros espacos nas instituicdes, além da
sala de aula. Para as criangas que necessitam ter experiéncias de aprendizagem diferenciadas,
outros ambientes como a brinquedoteca, um parque, uma sala com musicas infantis, video e
DVD seriam lugares propicios para a realizacdo de outras atividades. A escola, desse modo,
devera ser o lugar que contenha a infraestrutura adequada, como orienta o documento do
MEC, para que o desenvolvimento das criangas aconteca.

Por isso, se ressalta, também, o valor do trabalho realizado pelo gestor junto aos
professores que se empenham em montar e manter o ambiente escolar, organizado, o0 que se
traduz em uma atitude importante por parte dos profissionais da escola, na tentativa de
melhorar o atendimento dispensado as criancas. No entanto, sabe-se que 0 bom
funcionamento das instituicdes depende também de providéncias que estdo relacionadas com
a materializacdo da politica geral e educacional do municipio.

Ainda em relacdo aos espacos, sobre quais eram adaptados para atender a todas as
criangas, inclusive as com NEE, 6 gestores relataram que as instituicGes possuiam espacos

como a brinquedoteca entre outros, e que o aluno com NEE sempre frequentava. Ja 4 disse
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que as escolas tinham somente sala de aula, refeitorio e um parque que nédo era usado, e que a
crianca com NEE n&o frequentava todos os espacos (APENDICE |, tabela 6). Quando se fala
em receber e atender todas as criancgas, espera-se que a escola tenha condicGes de oferecer a
seus alunos os recursos, o0s professores e 0s espagos apropriados as criangas que
proporcionem a sua aprendizagem e desenvolvimento integral. Nos relatos acima, a maioria
dos gestores consideraram que suas escolas tinham espacos adaptados, 0 que sugere que ser
possivel realizar um bom trabalho. Em relacdo as demais escolas, os dados mostraram que 0s
espacos foram diminuindo e que inclusive os alunos com NEE ndo exploravam todos os
lugares da escola.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
orienta que as escolas regulares precisam dispor de espaco, material, e pessoal orientado para
atender as criancas publico-alvo da educacdo especial (BRASIL, 2008a). No entanto, o que se
constatou sobre a realidade das escolas pesquisadas, € que 0s espacos ainda ndo estdo
adequados para atender a todas as criancas, conforme orientam os documentos sobre incluséo.
O que se observou nas escolas, € que pelo menos 5 instituicbes ndo possuiam infraestrutura
fisica adequada para atender criancas especiais.

Dando continuidade a essa discussdo, 6 professoras relataram que todos os
espacos da escola eram utilizados com destaque para a brinquedoteca, sala de video e
refeitdrio. J& dados destacaram a sala de aula e o refeitdrio, e que essas escolas tinham poucos
espacos, na visdo das professoras. Uma professora concordou que o uso dos locais disponiveis
nas instituicdes estdo limitados & atuacdo das docentes (APENDICE H, tabela 6). Estes
resultados mostram que, para a maioria dos gestores e professoras, as escolas tém bons
espacos como as salas de aula, o refeitorio, patio, sala de video entre outros, que sdo
acessiveis a todos os alunos. Sobre o uso dos espagos, vale fazer alguns comentarios
importantes. Nas respostas dos gestores, foi apontado que 0s espacos existentes eram proprios
para trabalhar com todos os alunos, inclusive com os especiais. No entanto, 0 que se percebeu
durante as observacdes, em pelo menos metade das escolas, eram as professoras que se
empenhavam em preparar 0s ambientes educativos, para acompanhar todos os alunos durante
as atividades escolares. Ou seja, esses espacos citados pelos gestores sdo também
relacionados a pratica pedagogica das docentes que tentam criar com as criancas diferentes
ambientes de aprendizagem, mesmo que para isso enfrentassem dificuldades. Também se
constatou que somente 4 instituigdes tinham estrutura fisica adaptada como: porta larga nos

banheiros e rampas.
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Ainda sobre o0s espacos escolares, 5 gestores disseram que nas escolas ndo havia
espacos especificos para atender criancas com NEE, enquanto que 2 disseram que as escolas
possuiam sala de recursos. Outro gestor afirmou que a sua escola além da sala de recursos
conta com outros atendimentos: fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e técnicos de
enfermagem. Também, segundo os gestores, 2 das instituicdes pesquisadas possuiam salas de
atendimento para alunos com deficiéncia auditiva (APENDICE I, tabela 7).

Durante conversa com a Superintendente da Area de Educacdo Especial
constatou-se que a demanda por AEE da Educacdo Infantil é suprida por o AEE
disponibilizado nas escolas do Ensino Fundamental. Para a Superintendente, isso acontece
porgue ainda é muito recente em creches e pré-escolas a proposta de se fazer incluséo, além
da resisténcia por parte dos profissionais que temem ndo poder oferecer as crian¢as com NEE
na Educacao Infantil regular o mesmo atendimento dado aos outros alunos.

O interessante dessa discussdo sobre o AEE € a respeito da existéncia ou nao das
salas de recursos nas escolas regulares, ja que foram criadas para atender as demandas
educacionais das criancas com NEE. No entanto, é preciso lembrar que todo aluno possui
necessidades de ensino e aprendizagem, e que as escolas precisam ser estruturadas para
atender a todas as criangas. Mas, a proposta contida na Resolugdo n° 4, de 2 de Outubro de
2009 que disp0Oe sobre 0 AEE (BRASIL, 2009a), ndo é esta. O que o documento afirma é a
urgéncia em preparar 0s espacos escolares e os educadores para receber criangas com NEE.
No entanto, a proposta de inclusdo nas escolas regulares deveria ser pensada para beneficiar
todas as criancas. A sala de recursos, desse modo, deveria ter como fim, criar condicdes de
aprendizagem para todos os alunos. Para isso, seria preciso que todas as escolas fossem
estruturadas com a sala multifuncional, para que os alunos tivessem acesso sempre que
precisassem de outros recursos ou de um acompanhamento mais especifico.

Na opinido das mées, sobre 0s espacos, se os filhos com NEE usavam 0s mesmos
utilizados pelas criancas consideradas normais, 7 relataram que 0s espagos sdo coletivos
como: a quadra, o refeitério, a sala de aula, a brinquedoteca, o patio, entre outros e que as
criangas sempre ficavam juntas. 3 maes disseram que além dos espacos coletivos o aluno com
NEE também tem um espaco mais especifico para aprender, que era a sala de recursos
(APENDICE J, tabela 6).

Faz-se necessario esclarecer que, pela opinido das mées ndo foi captado, nas
entrevistas, o atendimento realizado nas escolas de cor branca e amarela, aos alunos surdos.
Somente referiram-se ao atendimento oferecido pela sala de recursos. A explicagdo € que,

para essas entrevistas, 0s gestores ndo indicaram familias cujos filhos eram surdos. Desse
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modo, as que responderam as perguntas da pesquisa possuiam filhos com outros tipos de NEE
(APENDICE C, tabela 3).

E interessante, notar que a opinido das maes esta intimamente relacionada ao
atendimento dispensado ao filho, o que faz com que as respostas dadas por elas sejam
limitadas a visdo que a familia tem do trabalho que a escola faz junto ao préprio filho. Os
relatos de algumas mées sdo bons exemplos de como elas veem a utilizacdo dos espacos pelas
criancas:

Eu acho que meu filho usa tudo com todo mundo. Eu acho maravilhoso porque ele
ndo fica sozinho. (mée do aluno com NEE / Marrom).

Os espagos sdo 0s mesmos. Sala de aula e refeitdrio. Eu acho isso bom, ja que meu
filho ndo esta sendo discriminado. Estéa interagindo com outras criangas. (mae do
aluno com NEE /Rosa).

Todos ficam juntos, na brinquedoteca, no péatio, e na sala de aula. (mée do aluno
com NEE / Azul).

A opinido das maes sobre a utilizacdo dos espacos da escola indica que elas
concordam com a maneira com que a instituicdo trabalha, sempre colocando todos os alunos
“juntos”. O que pode ser observado nos relatos é que as maes entendem que seus filhos nédo
podem ser discriminados ou separados dos outros alunos. Esses dados demonstram que as
mées sdo esclarecidas sobre a importancia de as criangas conviverem juntas. No entanto, é
preciso que também todas as criancas participem das atividades programadas pelas escolas. A
inclusdo sugere que os alunos ndo sé frequentem os mesmos espagos, mas participem do que
estd sendo feito pelos professores durante a rotina da escola. As méaes, portanto, sdo as
primeiras a querer que seus filhos com NEE, participem das atividades nas escolas. A
interacdo entre todas as criancas é um fator positivo, que estimula o respeito as diferencas e 0
convivio na diversidade. O brincar faz parte do curriculo em creches e pré-escolas como
afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais: “[...] a proposta curricular da Educacao Infantil
deve ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira [...]” (BRASIL, 2010a, p. 25).
A criacdo de espacos, jogos, e brincadeiras € uma das principais atividades que os professores
ndo podem deixar de realizar. As maiores conquistas das criancas sao alcancadas durante as

brincadeiras. Vygotsky (1991, p. 106) comenta que:

No inicio da idade pré-escolar, quando surgem os desejos que ndo podem ser
imediatamente satisfeitos ou esquecidos, e permanece ainda a caracteristica do
estagio precedente de uma tendéncia para a satisfacdo imediata desses desejos, 0
comportamento da crianga muda. Para resolver essa tensdo, a crianca em idade pré-
escolar envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde os desejos ndo realizaveis
podem ser realizados, e esse mundo é o que chamamos de brinquedo.

Entende-se que o ambiente escolar da Educacdo Infantil é o lugar ideal para o

professor ensinar seus alunos a aprender brincando. E 0 momento em que a crianga pode
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elaborar seus pensamentos, enfim, dar asas a imaginacdo. Nesse momento, a interacdo entre
os alunos propicia que as brincadeiras acontecam e envolvam varias criangas que podem,
juntas, viver e praticar o que estad na fantasia. Ainda sobre o0s espagos para atender criancas
com NEE nas escolas, é importante comentar que as salas para o atendimento de alunos com
deficiéncia auditiva, localizadas nas escolas de cor branca e amarela, estavam funcionando
com professor intérprete regularmente e atendiam cerca de 8 a 10 alunos por turno.

Sobre os materiais usados pelos alunos com NEE nas escolas, 9 maes
concordaram que seus filhos usavam os mesmos que as outras criangas, que eram: o lapis, a
borracha, os brinquedos e jogos. J& uma mée disse que além dos materiais de sala de aula, a
crianca com NEE dispGe também dos materiais da sala de recursos da escola. Tambem todas
as professoras disseram que os brinquedos, 0s jogos, os livros, enfim todos os materiais estdo
disponiveis para todas as criancas (APENDICE J, tabela 10). E importante dizer que em 2
instituicdes as familias também participavam da doacéo de recursos.

Ainda, sobre a estrutura da escola, a respeito do mobiliario (cadeiras, mesas,
armario) se eles eram adaptados as necessidades de desenvolvimento e aprendizagem de todas
as criancgas, incluindo as com NEE, 5 professoras consideraram o mobiliario adequado para
todas as criangas. Ja 3 concordaram que as escolas possuiam mobiliario para a Educagédo
Infantil, mas nada era adaptado para as criancas com NEE, e em 2 escolas as professoras
concordaram que ndo havia mobiliario adaptado para atender as criancas (APENDICE H,
tabela 8).

Para as maes das criangas com NEE, 6 delas consideraram que a mobilia era
adequada, mas que podia melhorar. A escola deveria adquirir outros recursos para as criangas
com NEE. J& 3 maes falaram que a mobilia era considerada boa e que a crianca especial
sempre usava e uma relatou que a mobilia da escola era basica (APENDICE J, tabela 8).
Consultando o material colhido na observacdo participante, é possivel fazer alguns
comentarios acerca do mobiliario disponibilizado nas escolas. No geral, as escolas eram
adaptadas para as criangas com cadeiras, e mesas proprias para um ambiente de Educacdo
Infantil. O que deve se destacar é que em 5 escolas, as mobilias precisavam ser trocadas.
Percebeu-se que muitos armarios, mesa do professor, cadeiras e mesas das criangas estavam
velhos, riscados e quebrados. Em geral, eram as professoras que faziam um grande esforco
para tentar manter a sala arrumada, colocando os materiais que as criancas mais usam, em
lugares mais seguros, para evitar acidentes. No que diz respeito ao atendimento feito as
criangas com NEE, a escola de cor cinza possuia cadeira para a crianga com paralisia cerebral
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que foi doada pelo SARAHY. Mesmo assim, a aluna n&o usava por ndo ter se adaptado a
cadeira. Ela usava um “carrinho de bebé” conseguido pela terapeuta ocupacional que trabalha
na escola. Na escola de cor lilds, a crianca com paralisia cerebral era levada pela méae na
cadeira também doada pelo SARAH, mas, nesse caso foi a méde que solicitou. Na escola de
cor vermelha, pelo que se péde observar, o mobiliario usado para atender aos alunos com
NEE, estava em uma sala “desorganizada” e ndo aparentava estar sendo usado. Os mdveis
estavam desarrumados e as cadeiras recolhidas no canto da sala. Na ocasido, a gestora
mostrou a sala com certo receio, afirmando que os alunos com NEE sempre usavam 0S
materiais disponiveis na escola. As outras 7 escolas ndo possuiam mobiliario especifico para
atender aos alunos publico-alvo da educacdo especial que necessitavam de adaptacfes. Esses
dados indicam que ainda hd muito para se mudar na realidade das escolas de Educacdo

Infantil que foram lécus da investigacéo.

5.2 Metodologia das escolas

Sobre a metodologia de ensino das escolas, as respostas divergiram quanto ao
modo como a equipe pedagogica trabalhava. 6 gestores relataram que as escolas orientam o
seu trabalho pedagdgico a partir da filosofia construtivista. Ja 2 disseram que a metodologia
estava de acordo com a pedagogia humanista, no construtivismo e na pedagogia de projetos.
Enguanto que um gestor disse que na escola a metodologia é baseada nas orientacdes contidas
nos Referenciais Curriculares da Educagdo Infantil. Também outro gestor citou que a
metodologia é feita para envolver criangas, professores e familia (APENDICE I, tabela 1).

A metodologia baseada no construtivismo, tdo citada pelos gestores, como
orientacdo para os trabalhos realizados na escola, induz alguns comentarios importantes.
Levando-se em consideracdo que a préatica construtivista visa fazer com que o aluno construa
conhecimento com a orientacdo do professor, € pertinente dizer que ele além de assumir a
funcdo de educador, também orienta o aluno e o desafia para outras descobertas. Desse modo,
compreende 0 educando ndo mais como um sujeito passivo no ato de conhecer, mas que
interage constantemente com o mundo ao redor para construir seus proprios saberes. Piaget

(1983) considera que o processo de construcdo do conhecimento acontece ao longo das fases

Y Hospitais de reabilitacdo sem fins lucrativos, que tem como funcdo prestar servico médico publico e

qualificado na area da medicina do aparelho locomotor além de exercer acdo educacional e preventiva
visando a reducdo das causas das principais patologias atendidas pela rede de satde do Sarah.
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do desenvolvimento do sujeito, na sua relacdo com o mundo. Ao mesmo tempo que 0 sujeito
age sobre o objeto ele constrdi seu conhecimento.

Nesse sentido, o processo de ensino e 0s seus resultados dependem também da
atuacgéo do professor e da capacidade que ele tem de querer realizar um trabalho diferenciado
com seus alunos. Isso requer do docente grande disposi¢do para criar novas situacOes de
aprendizagem que estimulem os alunos a buscar conhecimento. Desse modo, as atividades
feitas pelo professor devem ser pensadas e programadas de acordo com as necessidades
educacionais dos discentes e, para isso, 0 docente deve estar ciente quanto ao objetivo de
aprendizagem que ele quer alcancar com as criangas.

Ainda sobre os dados referentes a metodologia adotada nas escolas, percebe-se
que ela diversificou bastante quanto aos modelos adotados. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil fazem a seguinte orientacdo em relacdo ao projeto

pedagdgico da escola:

A proposta pedagdgica das institui¢des de Educacéo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacgdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criangas (BRASIL, 2010a, p.18).

Fazendo referéncia aos relatos dos gestores como também aos dados colhidos a
partir da observagdo participante, pdde-se observar que as escolas pesquisadas seguem as
orientacdes dadas pelas Diretrizes no que diz respeito a realizacéo das atividades diarias com
as criancas, quando a elas é oferecido um ambiente educativo, com acesso as brincadeiras,
jogos, leituras e atividades coletivas envolvendo as familias. No entanto, sdo varias as
dificuldades relacionadas a como atender criancas com NEE. Durante a investigagdo no
contexto das escolas, a pesquisadora teve pouco acesso aos Projetos Politicos Pedagdgicos
das instituicGes pesquisadas. A maioria, 8 ndo estava disponivel para leitura. Em relacdo aos 2
projetos que se teve contato, ndo existiam propostas especificas de atendimento aos alunos
com NEE, e os documentos somente discriminavam sobre a metodologia de ensino, os
objetivos educacionais, como também relacionavam sobre a importancia da participacdo da
familia na escolarizacdo das criancas. Em relacdo a pratica pedagogica das professoras,
durante a observacgdo, pode-se perceber que 4 docentes demonstraram conhecer a proposta
pedagdgica definida nas escolas de orientacdo construtivista. Durante o desenvolvimento das
atividades, algumas professoras estimulavam em sala de aula, ou em outros espacos da escola
a conquista da autonomia infantil pelos alunos e o fomento do raciocinio, em atividades de

escrita, de colagem e no ensino da matematica.
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Outros dados de pesquisa sobre a metodologia adotada pelas escolas mostram
algumas dificuldades para atender as criancas com NEE, que sdo os relatos sobre o
planejamento de ensino. Para 5 professoras o planejamento era feito para que todas as
criangas participassem. J& 2 relataram que levavam em conta as necessidades especificas de
todas as criancas para planejarem as atividades, enquanto que 2 docentes ndo consideravam as
necessidades de aprendizagem das criancas com NEE. Outra professora disse que o
planejamento é coletivo, mas ndo atende as condicdes de aprendizagem das criangas com
NEE (APENDICE H, tabela 5).

Com relacdo a metade das professoras, 5 delas trabalhavam para que todos os
alunos participassem. E importante destacar a fala de uma professora que relata como
acontece esse trabalho com as criangas. “As criancas participam do jeito delas. A aluna com
NEE participa junto com os outros, do jeito que pode. O planejamento €é feito para todos”.
(professora da escola de cor vermelha)

Conforme estes relatos, percebe-se, que o planejamento é feito, mas ndo ha um
cuidado especifico em proporcionar ao aluno com NEE como para todos os outros alunos,
uma participacao efetiva nas atividades, ja que a crianca com NEE, dependendo da atividade
que esta sendo feita, precisa de mais atencdo por parte da professora, o que daria a aluna mais
oportunidades de aprendizagem como faz com as outras criangas. O plano da professora, de
acordo com o relato, ndo descreve como devem ser feitas as atividades das criangcas com NEE.
O que a professora faz é trabalhar em sala de aula com o aluno, quando é possivel, mas nédo
existe qualquer documento, por escrito, que oriente este trabalho.

Outro aspecto importante diz respeito sobre a rotina adotada pelas escolas. Em 5

instituicdes existia uma rotina basica semanal*®

de acordo com os gestores. Geralmente nédo
eram feitas atividades diferentes que envolvessem todas as criangas, exceto 0 momento da
rodinha e do recreio logo apds o lanche, em que as criancas ficavam brincando antes de voltar
para as salas de aula. Nesta rotina, cada professora seguia o seu planejamento, de acordo com
a necessidade de aprendizagem dos seus alunos. Ja em 2 escolas, os dados revelaram que além
da rotina também aconteciam atividades de acordo com o0s projetos. Em outras 2 instituicdes,
a rotina diversificou bastante. Na primeira aconteciam atividades coletivas e interativas, e na
segunda considerou-se 0 aspecto da ludicidade nas atividades e a énfase no aprendizado da

leitura e da escrita. Em outra escola, procurava-se envolver periodicamente 0s pais, em

¥ Geralmente os professores seguiam esta ordem: acolhimento das criancas na rodinha, lanche, brincadeira,

atividade de escrita de acordo com o projeto da escola.
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atividades coletivas em que todos participavam (APENDICE I, tabela 2). O relato da gestora

abaixo caracteriza a rotina com a realizacao de atividades coletivas e interativas

Na terca - feira as criangas ouvem musicas infantis e interagem bastante. Na quinta
em 0 momento do atelié, os alunos fazem trabalhos e expfem no mural da escola,
todas as turmas. Tem o espaco do lado de fora (&rea de outra escola do ensino
fundamental) que toda semana fazemos atividades com as criancas. Nas sextas —
feiras levamos uma turma de alunos ao Farol da Educagdo. Existe uma escala
mensal destas visitas. (gestora da escola de cor rosa).

Os detalhes desta rotina revelaram a maneira como a escola trabalha com as
criancas, e apesar de ndo existirem espacos propicios para o melhor desenvolvimento das
atividades, ja que € uma escola de estrutura fisica pequena, havia uma disposicdo da equipe
pedagdgica para realizar atividades diferenciadas com as criangas. E interessante notar outro
relato da gestora sobre 0s espacos existentes nessa escola, conforme escrito:

Nossa escola ndo possui espagos como quadra, brinquedoteca, sala de video. Temos
somente a sala de aula, o refeitdrio e 0 espago do lado de fora do nosso prédio, que
pertence ao espaco da escola do Ensino Fundamental. Apesar de poucos espacos
sempre estamos fazendo atividades diferenciadas com as criancas.

Nota-se que a escola, apesar de ser relativamente pequena, os profissionais fazem
com que a rotina aconteca com o fim de envolver todas as criangas, que interagem sempre nos
espacos disponiveis como relatou a gestora (sala de aula, refeitorio e espaco fora da escola).
Durante a observacdo poOde-se constatar que a maioria das professoras trabalhavam nos
espacos disponiveis sempre com o intuito de envolver todos os alunos. A rotina (as atividades,
as brincadeiras, o lanche) aconteciam independente de o espa¢o ser adequado ou nao.

Sobre o atendimento dado a crianca com NEE, de acordo com o relato das
professoras, 4 concordaram que nédo havia adaptagdo no tempo da rotina, o que as docentes
faziam era acompanhar o aluno com NEE mais de perto, para que ele pudesse fazer as tarefas.
Ja 6 professoras disseram que ndo havia adaptacdo e o aluno com NEE participava do jeito
dele. As atividades mais citadas por 8 docentes foram as da rotina, as relacionada aos
projetos, as com musica e contagem de historias infantis e a atividade de escrita. Outra
professora citou as atividades de leitura e o recreio, mas que geralmente o aluno especial ndo
acompanhava as tarefas. Também outra docente disse que as atividades eram aquelas da
rotina, de pintura e colagem e que a crianga com NEE ndo acompanhava a tarefa de escrita
(APENDICE H, tabela 7).

Comparando estes dados com os dados colhidos durante as observacgdes, pode-se
constatar que muitas professoras precisavam de ajuda para realizar algumas atividades, por
exemplo, na escrita, ou durante os trabalhos de colagem e jogos ou outros materiais didaticos.
O que se percebeu é que existiam reais necessidades em sala de aula com as criancas

especiais. As professoras com todo esforgo tentavam acompanhar todas as criancas durante as
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atividades, mas existiam situacdes que realmente demandavam o apoio de outra pessoa junto
a docente.

Na Educacdo Infantil, sabe-se que existem varios momentos em que as criangas
estdo juntas, brincam, e fazem atividades em grupos e interagem diariamente. Por isso, pode-
se considerar que o ambiente escolar é dindmico e naturalmente socializado, envolvendo
todos os presentes. As atividades da rotina, os projetos desenvolvidos com os alunos, séo
exemplos de momentos educativos propicios para favorecer a participacdo de todas as
criangas em que o professor age como mediador para levar o conhecimento para elas. A
interacdo entre os sujeitos faz desenvolver neles as fungdes psiquicas superiores, como 0
pensamento e a linguagem que primeiro sdo fruto da vivéncia social, para depois se tornarem
interiorizadas no sujeito (VYGOTSKY, 1991). Por isso, que, na escola, os momentos
coletivos sdo imprescindiveis na educacdo de criangas pequenas, como aquelas realizadas
pelos professores durante a rotina, na operacionaliza¢do dos projetos, ou em outros momentos
pedagdgicos. A formacdo integral do sujeito passa por esse pressuposto e tem o professor
como aquele que organiza e acompanha as criangas durante as atividades escolares.

Com relagdo ao trabalho das professoras, o relato abaixo retrata um pouco da
realidade delas em sala de aula: “A rotina é a mesma para todos. Com Francisco, ele se
dispersa muito, eu tento dar alguma coisa para ele se acalmar. No inicio, foi dificil, eu me
desesperava, fiquei doente. Foi dificil.” (professora da escola de cor verde).

O relato da professora descreve suas dificuldades em acompanhar o aluno com
NEE. Durante as observacdes pode-se ver que a docente ndo conseguia controlar e organizar
seus alunos. Frequentemente a coordenadora passava pela sala de aula observando o
comportamento da professora com as criancas. Os momentos em que o aluno participava, era
nas horas das brincadeiras, da rodinha e do lanche. Percebeu-se que a coordenadora se
preocupava, quando percebia que os alunos estavam muito dispersos. Por duas vezes, em uma
mesma manha, ela tirou o aluno com NEE da sala, numa tentativa de ajudar a professora a
controlar os outros alunos.

Quando se fala que o professor deve estar preparado para trabalhar em uma sala
de aula regular, sabe-se que a cada dia ele tera um novo desafio. No caso desta escola, que
ndo possuia profissionais do AEE, percebeu-se a necessidade do apoio que deveria ser dado
por toda equipe pedagdgica a professora do aluno com NEE. Por isso, entendeu-se, que o
docente frente aos desafios diarios de atender a vérias criancas, precisa ser acompanhado e
escutado sobre suas necessidades. Sobre isso, Silva (2011, p. 62) faz o seguinte comentério:
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O professor precisa falar de seus desejos que se fazem presente no seu discurso e
que lhes sdo desconhecidas na maioria das vezes. E importante frisar que, quando o
docente dirige a palavra ao outro, ele pode ser escutado, mas também se escuta, pois
este outro serve de espelho para o que se desenha neste discurso. Pode-se sintetizar
este processo com o dito: ‘quando falo e sou escutado’, logo ‘me escuto’.

Nesta perspectiva, entende-se o0 professor como um sujeito de desejos que séo
relacionados a medos, a insatisfagdes, e a expectativas profissionais que influenciam
diretamente na atuacdo do professor em sala de aula. Se o docente tivesse a oportunidade de
conversar, e falar do seu trabalho, das dificuldades, do dia a dia da profissao, pensaria sobre a
sua préatica pedagogica. Se houvesse nas escolas um espaco de escuta para os profissionais da
educacéo, estaria se possibilitando aos educadores refletir sobre os seus trabalhos com as
criancas. Essa seria uma grande contribuicdo dada a escola.

De acordo com Carvalho (2010, p. 54) existem varias maneiras de os profissionais

da educacdo basica do ensino regular agirem diante dos desafios:

Muitos desanimam e desistem (de si mesmos, eu diria). Mas, felizmente, ha outros
que decidem lutar, conscientes da importancia do papel que desempenham e que,
além de pedagdgico, é também politico e social. Estes, reconhecendo as diferencas
existentes entre os alunos, ndo ficam indiferentes a elas e nem caem na cilada dos
‘diferentes mais iguais’.

Assim, percebe-se que alguns professores se desesperam quando ndo conseguem
atuar em uma sala com criangas com NEE. Especificamente, no caso citado, o que se
constatou é que a professora estava decidida a continuar com a sua rotina, ja que ndo havia
maneiras de trabalhar diferente com o aluno especial. Pode-se dizer, portanto, que ela desistiu
de se empenhar pela causa dele.

Sobre o tempo que as professoras destinavam na rotina para atender aos alunos
durante as atividades, 6 maes concordaram que o tempo € distribuido normalmente, sem
adaptacOes para a crianca com NEE. 3 disseram que o tempo é distribuido conforme as
necessidades dos alunos, inclusive dos com NEE, enquanto uma mée concordou que o tempo
destinado a criangca com NEE é menor que o usado para as outras criancas. Sobre estes dados,
0 que se observou € que a maior parte das professoras trabalhavam com seus alunos seguindo
a ordem das atividades programadas. A crianca especial era ajudada, de acordo com o tempo e
a disponibilidade da professora (APENDICE J, tabela 7).

Com relacdo a importancia que ha nas atividades da rotina para a aprendizagem
das criancas, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil consideram que:
“A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual ser& organizado o tempo didatico, ou
seja, 0 tempo de trabalho educativo realizado com as criangas. A rotina deve envolver os

cuidados, as brincadeiras e as situacdes de aprendizagens orientadas (BRASIL, 1998, p. 54).



84

Desse modo, percebe-se que a rotina deve ser organizada com o intuito de atender
as necessidades de todos os educandos, considerando as diferentes formas de aprender
presentes na Educacdo Infantil, em que os alunos se envolvem nas brincadeiras, nas festas das
escolas, nos projetos, e nos momentos em que a familia também esta presente. Assim, a
intervencdo do professor, deve ser a de proporcionar um ambiente educativo organizado e que
durante as atividades da rotina todos os alunos possam aprender juntos, mesmo que de
diferentes maneiras. Por isso, o tempo que € destinado para as atividades se configura como

um importante fator no atendimento as criancas da Educacéo Infantil.

5.3 Formacao dos gestores e das professoras

Outro aspecto importante para o atendimento as criangas com NEE diz respeito a
formagéo das professoras para atuar com criangas especiais. Sobre isso, 3 gestores disseram
que o saber vem com a experiéncia das docentes. J& 2 concordaram que as professoras tém
formacdo especifica, mas precisam de formacdo continuada e 5 gestores relataram que as
professoras ndo sdo preparadas para atender as criancas com NEE (APENDICE I, tabela 8).

Como mostram as porcentagens, a maioria dos gestores, 7 dos 10 que
participaram da pesquisa, foram enfaticos em falar da importancia que ha na formacdo
continuada do professor. O que se percebe nos discursos de gestores e das professoras € que
elas precisam estudar, participar de cursos, fazer especializagdes para, entdo, poder atuar
melhor em uma turma com criangas especiais. Lemos (2010) concorda que esta formacao, tdo
necessaria a pratica docente, ndao deve ter como Unica fonte as teorias ensinadas nas
academias. O trabalho diario na escola também se configura como uma formacéo continuada,
repleta de experiéncias que além de ensinarem o educador a agir com seus alunos, também
proporciona ao professor momentos de reflexes sobre sua pratica pedagogica, e que podem
se tornar saberes indispensaveis que orientardo o trabalho diario do docente.

Em relacdo a preparacdo das professoras, se elas eram orientadas para atender as
criangas com NEE na Educacdo Infantil, e de que forma era feita esta orientagdo, 7 gestores
relataram que a escola faz formacdo com as professoras. J& outro disse que conversa com as
professoras na semana pedagogica e a equipe interdisciplinar acompanha sempre durante o
ano. Um gestor considerou ainda gque a escola promove encontros coletivos para formacéo
continuada e outro concordou que a orientacio é feita pela SEMED (APENDICE I, tabela 4).

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgéo Infantil orientam sobre a

importancia da interacdo entre professores e gestores na escola, afirmando que eles devem ser
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parceiros no que tange a formacdo e orientacdo que os educadores precisam para atuar nos
diversos ambientes da Educacdo Infantil. Por isso, o gestor tem que estar pronto para ouvir e
entender as demandas do professor, para que juntos possam buscar momentos de
aprendizagem e esclarecimentos sobre os assuntos pertinentes a Educacdo Infantil (BRASIL,
20064a).

No caso, como se trata de uma instituicdo que educa criangas, € preciso que 0
educador que exerce a funcdo de gestor seja atuante e sensivel aos fatores ligados a
convivéncia e trabalho com criangas pequenas. Sobre isto Antunes (2009, p. 60, grifo do

autor) comenta:

Sabendo-se que em toda educagdo o que mais marca €, primeiro, 0 amor; depois; 0
exemplo; e, em terceiro lugar, o ensino, seria essencial que o (a) educador(a) infantil
tivesse ilimitado amor a sua profissdo e integral condicdo de transmiti-la através de
seus atos, seus gestos e de suas intervencdes. Que gostasse muito de criangas e que
se mostrasse sensivel ao afeto que desperta e as dores e angustias que revele.

Percebe-se, portanto, quédo delicada é a responsabilidade do educador que trabalha
na Educacéo Infantil. Muito mais que ser lider e administrar uma instituicdo de ensino infantil
0 gestor também é responsavel em garantir que as criangas da escola sejam atendidas em suas
necessidades educacionais de forma integral. Durante as entrevistas pode-se constatar que 7
gestores tinham pedagogia com especializacdo em gestdo ou coordenacdo pedagdgica, 2
possuiam graduacdo em pedagogia e 1 era formado em administragdo com especializacdo em
escolar (APENDICE C, tabela 5). Também as professoras, 3 eram pedagogas sem
especializacdo, 3 eram pedagogas com especializacdo em gestdo, orientacdo, supervisao e
psicopedagogia. Outra docente também era pedagoga e, além de possuir estas especializacGes
ja citadas tinha pds-graduacdo em educacdo especial. Além dessas professoras ja listadas
havia outras duas, uma com graduacdo em letras e, outra com graduacdo em educacao
artistica, além de uma docente com formagdo em pedagogia e especializacdo em docéncia do
ensino superior (APENDICE C, tabela 1).

No documento da LDB 9.394/96 em seu titulo VI art® 64 discorre sobre 0s

Profissionais da Educacao e esclarece:

A formacdo de profissionais de educacdo para a administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisao e orientagdo educacional para a educacdo bésica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em niveis de pds graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino garantida, nesta formacgdo a base comum nacional (BRASIL,
20114, p. 35).

Com base nessa orientagédo e na formacéo dos profissionais que atuam nas escolas
da pesquisa, entende-se que a maioria dos gestores atuantes nas escolas possuiam legalmente
capacitacdao para exercer com qualidade as atribuicdes do seu cargo. Mesmo com a formacéo

académica em pedagogia é preciso lembrar que para atuar em uma escola de Educacdo
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Infantil inclusiva, € preciso que os profissionais da educacdo conhegam as politicas e as
orientacdes sobre a educacdo especial. No entanto, vale destacar que o tipo de atendimento
dispensado aos alunos e 0 modo como as professoras sdo acompanhadas e orientadas sobre
suas atividades, depende de cada realidade escolar.

Sobre os dados descritos e analisados aqui, 0 que se compreendeu é que as escolas
tém muito a melhorar em relagéo a estrutura fisica e pedagogica. Na opinido das professoras e
dos gestores 0s espagos sdo proprios para atender as criancas em geral. No entanto, as
observagdes nas escolas revelaram que 0s espagos ndo eram proprios para atender também as
criangcas com NEE. Na maioria das instituicdes ndo havia rampas ou banheiros com portas
largas. O mobiliario, como mesas e cadeiras, ndo eram adaptados as necessidades de todas as
criancas. Os recursos disponiveis também ndo facilitavam o trabalho das professoras. As
criangas com paralisia cerebral, por exemplo, tinham dificuldade em sentar nas carteiras e de
usar o material didatico que ndo era adaptado a necessidade delas. Para a maioria das maes, 0s
espacos e 0s recursos eram adequados, mas podiam melhorar para as criancas com NEE.
Disseram também que os filhos com NEE frequentavam 0s mesmos espacos que as outras
criangas, 0 que na opinido delas era um fator positivo.

Em relacdo a metodologia, destacou-se mais nas escolas a baseada em uma
filosofia construtivista. No entanto, a respeito da pratica docente, foram poucas as professoras
que adotaram uma pratica pedagogica voltada para o aluno como sujeito e construtor de seu
conhecimento. Os dados referentes as rotinas também revelaram que ndo existem maiores
adaptacbes no tempo das atividades para que o aluno com NEE participe. O que as
professoras fazem na tentativa de incluir a todos é dispor de uma atencdo maior para a crianca
gue precisa, mas nem sempre isso é possivel, ja que sdo muitos os alunos para atender. Sobre
a formacdo dos gestores e professoras, de acordo com a formacgdo académica, eles sdo
profissionais aptos para atender as criancas da Educacdo Infantil. J& a respeito do saber para a
inclusdo, este € um conhecimento aprendido com a pratica didria. Mas, para a maioria dos

gestores, a formacao sobre como atender criancas com NEE ainda é insatisfatoria.
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6 SOBRE O ATENDIMENTO DE CRIANCAS COM NEE NA EDUCACAO
INFANTIL

Serd discutido nesta parte do trabalho o atendimento oferecido aos alunos com
NEE na Educacéo Infantil, a partir dos relatos dos gestores, das professoras e das mées como
também dos dados das observacgdes participantes que aconteceram no contexto escolar. Seréo
destacados em ordem os subitens: o que pensam e fazem as professoras no trabalho com as
criangas especiais, a opinido da familia sobre o atendimento, assim como a participacdo dos
alunos com NEE na classe e noutros espacos da escola, a relacdo escola-familia e os dados
sobre a aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos incluindo os com NEE. Para
fundamentar este estudo foram considerados como aporte tedrico os documentos da Educacéo
Infantil como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil, e os Referenciais
Curriculares para a Educacdo Infantil. Freud (1989, 1988a, 1988b) e outros autores que tratam
da psicanalise também foram estudados, como Silva (2009, 2011) que aborda os aspectos
educacionais a partir de uma perspectiva psicanalitica. Também Piaget e Vygotsky que

ensinam sobre o desenvolvimento e aprendizagem infantil foram consultados.

6.1 O que pensam e fazem as professoras no trabalho com as criancas especiais

Sobre as opinides e concepgdes das docentes sobre a incluséo na Educacéo
Infantil, 5 professoras disseram que a inclusdo ainda ndo acontece. J& 4 docentes concordaram
que depende da estrutura fisica /pedagdgica e da preparacdo dos professores. Outra disse
entender a inclusdo como processo de exceléncia tendo a escola como o ldcus ideal
(APENDICE H, tabela 1). Analisando esses dados, entende-se que as opinides refletem as
condigdes de trabalho vivenciadas pelos professores. Comentando sobre a docente que disse
ser a escola o locus ideal, pode-se fazer alguns comentarios sobre a pratica pedagogica desta
professora. A escola de cor cinza, pelo que se percebeu durante as observacées, tem uma boa
estrutura fisica, o gestor estd sempre presente, e a professora que participou da pesquisa tinha
uma auxiliar com seus alunos. A escola tem sala de recursos, além de dispor de uma equipe
multidisciplinar (terapeuta ocupacional, fonoaudio6loga, técnico de enfermagem), com atuacéo
diaria. Ou seja, para a professora existem condic¢des de trabalho que favorecem o seu discurso
a favor da inclusdo. Ja os dados que dizem ser a inclusdo como um processo dependente da
estrutura fisica / pedagdgica da escola, referem-se aquelas 4 professoras que demandam um

apoio maior em sala de aula com o aluno NEE, ou seja, necessitam de recursos, espacos e a
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orientacdo de um profissional que Ihes acompanhem no atendimento com as criancas. Em
relacdo as 5 professoras, que consideraram a inclusdo como processo inexistente nas escolas,

vale mostrar alguns relatos:

Aqui nesta escola, eu acho que ndo acontece inclusdo. A aluna com NEE tem muita
dificuldade. Na pratica, ela ndo esta incluida. (professora da creche /Escola Azul)

N&o acontece. E utopia. E uma responsabilidade jogada s6 para o professor. N&o
temos condicdo [...]. (professora do infantil 1 / Escola VVerde)

Essa inclusdo para mim, ndo existe, ela esta mais para exclusdo. A gente tem que ter
apoio de psicdlogo, psicopedagogo, fisioterapeuta. Nao é sé chegar e jogar a crianga
na sala do professor. (professora do infantil 2 / Escola Marrom)

Com base nos relatos das professoras é possivel fazer algumas consideragdes
importantes, dentre elas a de que a formagéo do professor é um fator que influi na qualidade™
do atendimento escolar que ele vai dar a seus alunos. Por isso, se enfatiza tanto que a
preparacdo do professor é fundamental para que o aluno com NEE seja atendido em uma
escola regular. No entanto, toda a equipe pedagdgica da escola € responsavel em proporcionar
a crianca com NEE um ambiente educacional propicio a aprendizagem. E o professor diante
disso, é considerado, a pessoa fundamental que vai mediar esse processo de ensinar e
aprender.

Sobre o trabalho da equipe pedagogica, a Declaragdo de Salamanca faz a seguinte

ressalva:

Cada escola deve ser uma comunidade, conjuntamente responsavel pelo sucesso ou
insucesso de cada aluno. E a equipe pedagdgica, mais do que o professor individual,
que se encarregard da educacdo das criancas com necessidades especiais,
convidando, também os pais e voluntarios a desempenharem um papel ativo no
trabalho da escola. Os professores exercem, no entanto, a¢do fundamental como
gestores do processo educativo, apoiando os alunos na utilizacdo de todos os
recursos disponiveis quer dentro quer fora da sala de aula (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1994, p.
24).

Pela orientacdo do documento, a equipe pedagdgica assume importante fungdo no
acompanhamento que deve ser dado a todos os alunos com NEE. Séo os profissionais da
educacdo que orientam a comunidade escolar acerca do trabalho que deve ser realizado na
instituicdo. Assim, todos devem se envolver no trabalho realizado na escola. Por isso, se 0
professor sente-se despreparado, ou incapaz de fazer um bom trabalho com seus alunos, é
preciso que toda a equipe pedagdgica repense o trabalho oferecido pela instituicdo as criangas.

Quando o professor considera que a inclusdo é uma “utopia”, ele anula todas as

possibilidades de mudanca, e assume uma posi¢ao extrema de ndo mais trabalhar a favor de

¥ De acordo com Zabalza (1998), o fator qualidade na Educacdo Infantil para ser entendido deve considerar

varios aspectos relacionados aos espacos da escola, ao planejamento do professor, a atencdo que ele da aos
aspectos cognitivos, emocionais e afetivos das criangas, além de oportunizar a todos os alunos o uso de
recursos proprios e sempre manter um bom dialogo com a familia.
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seus alunos. De acordo com o Dicionario Barsa (DICIONARIO..., 2006, p. 1059) utopia
significa: “projeto, ideal ou desejo impossivel de realizar; quimera, fantasia”. No caso da
professora da escola de cor verde, percebe-se uma clara descrenca e insatisfacdo com as
condigdes de trabalho.

H& nos discursos das professoras uma opinido extremada de que ndo existe
inclusdo, por outro lado, esse pensamento pode refletir também os desejos do professor, que
se sente impossibilitado de realizar um trabalho com os alunos, seja pela falta de recursos, ou
pela falta de apoio pedagdgico de um profissional do AEE, ou de outros profissionais. Assim,
diante de tantos desafios, sente-se incapaz de fazer um bom trabalho.

Para a psicanalise, 0s desejos que existem no sujeito, desde o inicio de sua vida,
nunca serdo satisfeitos completamente e é esta a forca psiquica que impele o homem a agir e a
buscar sempre mais relacionamentos, trabalho, estudo, familia, satisfacdo profissional e

sexual. Cohen (2009, p. 21) faz um importante comentario sobre isso:

Em nossas historias de vida, houve um momento em que tivemos de nos perceber
faltosos, e faltosos de forma estrutural: uma falta impossivel de ser preenchida. A
orientacdo da producdo de todo o nosso trabalho, a direcdo para tudo o que for feito
na vida, serd uma tentativa de se haver com esta marca, esta falta. E s6 ha desejo
porque existe falta.

No entanto, é essencial que se mantenha a ilusdo de que um dia este desejo podera
encontrar sua realizacdo plena. As pessoas iludem-se imaginando que encontrardo
um saber totalizado, completo, que aliviara as angustias € as incertezas da vida. Um
desejo impossivel de se tornar realidade, mas importante de ser alimentado, de modo
que se possam promover avangos para os sujeitos e para a humanidade.

Portanto, fazendo uma comparacdo com o relato das professoras, vale dizer que
nem tudo o que se pretende ou que se pensa poderd acontecer. As coisas nem sempre
acontecem da forma que se quer ou do jeito que se pensou. Se as professoras tentassem mudar
a partir dos seus trabalhos, mesmo que ja exauridos, estariam renovando as possibilidades de
alcancar resultados satisfatorios, ainda que ndo satisfizesse plenamente seus desejos como
educadoras. E por existir muitos desejos que os sujeitos agem e trabalham sempre em busca
de satisfacdo pessoal. Com os profissionais da educagdo, pode-se dizer que a incluséo de
todos os alunos faz parte de propdsitos e objetivos de professores que trabalham com a
intencdo de conquistar resultados mais expressivos com seus alunos, nas escolas regulares.
Nesse caso, 0 desejo deve ser no sentido de que todas as criangas consigam aprender e
evoluam em suas capacidades de aprendizagem, sejam elas, motoras, afetivas, intelectivas, e
sociais, da forma que for possivel.

Em relacdo as dificuldades apontadas pelas professoras no atendimento as
criancas com NEE, 5 disseram que faltam profissionais para dar apoio especializado na sala

de aula. Ja 4 docentes afirmaram que ndo ha condicdes fisicas, pedagdgicas e didaticas para a
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inclusdo, ja outra professora disse que ndo sente dificuldade para atender as criancas
especiais. Gosta do trabalho e se sente apta para atender as criancas com NEE (APENDICE
H, tabela 11).

A partir destes relatos, pdde-se perceber que a maioria, 9 docentes, tém algo a
dizer sobre as dificuldades que enfrentam no dia a dia da escola. Mesmo para aquelas escolas
ja citadas que possuem sala de recursos, as professoras tém algo a reivindicar para melhorar o
seu trabalho. De acordo com os dados colhidos na observacao participante, se percebeu que
hd uma necessidade real nas escolas de capacitacdo e motivacdo dos profissionais, que
demonstraram precisar de orientacdo para atuar em sala de aula regular, considerando a
diversidade de seus alunos.

Essa realidade induz a pensar em outro ponto de andlise, que diz respeito ao apoio
que as professoras precisam ter em sala de aula. A Resolucdo n° 4, de 2 de Outubro de 2009
que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, modalidade Educacdo Especial, orienta no art. 33 que os professores das

salas de aula regular devem receber apoio do profissionais do AEE:

Art. 13. S8o atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:
VIII - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.
(BRASIL, 2009b, p. 3).

Desse modo, entende-se que a parceria entre ensino regular e o atendimento
educacional especializado se configura como fator importante na realizacdo do atendimento
nas escolas regulares. Resumindo, a equipe pedagdgica da escola é responsavel em direcionar
o didlogo entre os diversos profissionais que atuam na instituicdo. Logo, gestores,
coordenadores e professores devem entender a importancia desse trabalho.

Sobre as facilidades que as professoras disseram encontrar no trabalho com
criangas especiais, 5 apontaram que esta relacionada ao bom comportamento do aluno com
NEE. Ja 3 professoras concordaram que a facilidade estd no interesse profissional em fazer
um bom trabalho. Outra docente apontou o fato de existir um trabalho conjunto da equipe
pedagdgica da escola. Também outra professora concordou que o apoio da familia é um fator
que facilita o trabalho realizado na escola. (APENDICE H, tabela 12). De acordo com o que
se observou nas instituicdes, a maioria das docentes, considerava que seus alunos especiais
atendiam bem as orientacGes das professoras. Um bom exemplo é o caso da escola de cor
lilds. E que a docente se reportava a crianca especial dizendo: “Ela sempre obedece a
professora”. A docente dizia isso aos outros alunos, tentando fazer com que eles a

obedecessem.
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A crianga com NEE, dependendo das suas demandas educacionais e tambem
afetivas ira demonstrar maior ou menor interesse pela escola. E importante notar que nesta
relacdo entre o professor e 0 aluno existem varios fatores que interferem diretamente no
processo de ensino, como os relacionados a afetividade. Durante a pesquisa, notou-se que a
maioria das criangas com NEE mantinham um bom relacionamento com seus professores, e
que essa convivéncia interferia positivamente para que o aluno especial se sentisse bem e
gostasse de ir a escola. Desse modo, entendeu-se, que o contato didrio que acontece em sala
de aula vai além das dimensGes cognitivas, atingindo também as afetivas dos sujeitos
presentes. Para Piaget e Inhelder (1986), a afetividade ndo se restringe somente as emocdes,
mas interfere diretamente no processo de adaptacdo do homem ao mundo que acontece
durante todo o seu desenvolvimento, desde a infancia.

Assim, as relagdes que acontecem nas escolas entre os alunos e seus professores
existem porque 0s sujeitos, necessariamente precisam delas para aprender e se socializar. A
afetividade influi no tipo de atendimento que o professor vai dispensar as criancas. Os dois
sujeitos, docente e aluno, estdo inseridos em um ambiente educacional repleto de vivéncias e
experiéncias que fazem parte de todo o processo de ensinar e aprender que caracteriza um
ambiente de Educagéo Infantil.

Com relacdo as 3 professoras que consideraram ser o interesse profissional o que
facilita o trabalho, demonstram que existem resultados positivos na educacdo das criangas
com NEE, porque h& docentes que se esforcam para realizar o seu trabalho apesar das
dificuldades diérias, e das demandas por formacdo, recursos, apoio de outro professor e
especialistas da educacdo especial. Como j& discutido anteriormente, a maioria dos
professores que participaram dessa pesquisa, possuiam formagdo para atuar em suas funcdes.
A vontade de atender melhor as criancas com NEE, e conhecer sobre a educacdo especial,
parecia impulsionar as docentes a buscarem trabalhar e se dedicar mais para acompanhar de
perto todas as criancas. Durante as observagdes nas escolas pdde-se observar alguns
comportamentos, que caracterizavam a interacdo das professoras com os alunos especiais, e
que se traduziram como dados importantes ao evidenciarem a dedicacdo das docentes para
atuar com seus alunos.

Na escola de cor azul, a professora da creche merece ser citada pelas suas atitudes
com as criancas. Apesar de relatar que a inclusdo ndo acontece na escola que trabalha, seu
comportamento em sala de aula demonstrava o contrario. Durante 0 momento da rodinha,
quando chamava os alunos para identificar seus nomes nas fichas, chamou a aluna com

Paralisia Cerebral perguntando: “Maria de quem ¢é essa ficha?” A aluna fez um movimento
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dizendo que era sua. A professora entdo pergunta novamente: “Tem certeza? Olha direito”. A
aluna responde: é de...Nesse momento, a professora ajuda: “Comeca com a letra “J”. A aluna
entdo diz: “E de Jodo”. Logo, depois de acertar, a aluna levanta e vai até o painel colocar a
ficha no lado dos meninos. Durante a atividade de escrita, a professora também chama Maria,
pede para ela pegar a ficha do seu nome. Enquanto isso, alguns alunos ja haviam feito a
atividade e estavam brincando com massinha no chdo. A aluna, entdo, com a méo esquerda
escreve devagar algumas letras, ainda que trémulas, olhando para a ficha. A professora diz:
“Nossa que vocé ta danada!. Entdo me diz que letra é essa? A aluna responde: “M” de Maria.
Depois, com a expressdo de que estava satisfeita, a aluna fez um gesto com a méo para a
professora, pedindo massinha.

Em relacdo as professoras, a que considerou a importancia da equipe pedagdgica
como fator que facilita o trabalho realizado na escola, € importante frisar, como ja foi
discutido anteriormente, que o apoio dado ao professor que tem na sua sala de aula criangas
com NEE se torna imprescindivel para que o docente nao se sinta sozinho no desafio diario de
trabalhar com suas criancas. Com relacdo a outra docente que considerou o apoio da familia
como fator que facilita o trabalho dela com os alunos especiais, entende-se que o
acompanhamento dos pais é fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem de todas as
criancas. Por isso, € importante que escola e familia mantenham um dialogo pautado nas

necessidades educacionais dos alunos para melhor atendé-los.

6.2 Opinido das maes ou cuidadoras

Durante a pesquisa observou-se que 9 maes demonstraram satisfacdo com o
atendimento da escola, e apenas uma considerou que o atendimento era bom, mas que era
necessario melhorar o acompanhamento com a familia. Os relatos descritos abaixo

demonstram sobre por que as maes gostam da escola de seus filhos (APENDICE J, tabela 3).

Eu gosto daqui, me sinto segura. Minha filha é bem cuidada e melhora a cada dia. E
boa a educacdo daqui. (mé&e da aluna / Escola Cinza).

Eu acho bom. A Bianca gosta de ir para a escola. Eu acho que a escola cuida mais
bem dela que em casa. (cuidadora da aluna com NEE / Escola Amarela).

Eu ndo tenho o que me queixar, mas talvez a professora precise de ajuda. (mée da
aluna com / Escola Vermelha).

Os relatos descrevem opinides que indicam sobre como a escola cuida das
criancas com NEE. O que as maes esperam das professoras da Educacéo Infantil, € que elas

cuidem bem das criancas, dando carinho, atencéo, afeto, além de também dar educacéo.
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Estas duas dimensbes, o cuidar e o educar, na Educacdo Infantil foram
socialmente construidas e precisam estar presentes no trabalho dos docentes que atuam em
creches e pré-escolas (CORREA, 2003). O que torna o atendimento da escola bom, que
satisfaz estas maes, é em primeiro lugar o cuidado que a professora tem e o carinho que
demonstra com seus alunos. Porém, além disso, como relatou uma mée: “Ndao tenho do que
me queixar. Eu gosto daqui. As vezes a professora tem dificuldades, mas é assim mesmo. E o
gue a gente tem”, ha também, um conformismo com a situacdo, que €é ter que se conformar
com a escola, j& que ndo se tem muitas opc¢Bes. Sobre a disponibilidade de escolas para
atender a grande demanda de criangas existentes para a Educacdo Infantil, sabe-se que no
Brasil ainda € muito pequena a oferta de vagas, pelo fato de este nivel de ensino ter se tornado
como parte da educacdo basica no Brasil somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9.394/96. A oferta de vagas na Educacdo Infantil é uma realidade
que ainda se ajusta a demanda de criancas que necessitam ir para a escola. A Emenda
Constitucional n°® 59 sobre a oferta de vagas para os alunos entre 04 e 17, inclusive, ja
normatiza a obrigatoriedade do Estado em oferecer ensino publico para quem dele precisa
(BRASIL, 2009a).

Sobre o conformismo das maes em relacdo ao atendimento da escola ainda leva a
entender que o que elas querem é apenas matricular os seus filhos, mesmo que a instituicdo
ndo ofereca um atendimento de qualidade. E importante, para as maes, que seus filhos ndo
fiquem sem ir & escola, e se for uma crianca com NEE, se torna mais importante ainda
conseguir a “vaga”.

Buscando um entendimento sobre a Educacdo Especial com respaldo na LDB
9.394/96, esta Lei determina no capitulo 5 Art. 58 que: “Entende-se por educacdo especial,
para os efeitos desta lei, a modalidade de educagédo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL,
2011a, p. 32).

No que tange a oferta de vagas nas escolas da rede regular de ensino, iniciando na
Educacdo Infantil, é direito adquirido. E responsabilidade de a escola receber e matricular as
criangas com NEE ou ndo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil

também discorrem sobre como devera ser feito esse atendimento:

Na observancia das Diretrizes, a proposta pedagégica das instituigdes de Educacdo

Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcdo sociopolitica e

pedagdgica:

a) Oferecendo condigdes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais;



94

b) Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e
cuidado das criancas com as familias (BRASIL, 2010a, p. 17).

Sobre o trabalho das escolas, entende-se, portanto que elas devem ensinar as
criancas também sobre cidadania além de atender as necessidades de cuidado e educacdo
dispensadas aos alunos no ambiente da Educacdo Infantil. De acordo com o que diz a LDB
9.394/96 no capitulo Il Art. 22: “A educagdo béasica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. (BRASIL, 2011a, p.
17). Ou seja, 0 que o0 sujeito vive na escola neste periodo da sua escolarizacdo deve, além de
atender as suas necessidades educacionais, servir de base para o seu futuro. Neste aspecto €
que reside a importancia que é dada a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacao
basica. A funcdo politica também citada nas orientacdes das Diretrizes Curriculares esta
pautada na formacdo do homem para que ele seja livre e tenha consciéncia de sua funcao
como membro da sociedade, atuando como sujeito consciente que sabe dos seus direitos e
deveres.

Compreendendo a importancia destas funcGes da educacéo, entende-se, entdo, que
os cuidados dispensados pelas professoras as criancas com NEE devem fazer parte de um
trabalho articulado, em que a proposta pedagogica vise a atender as criangas em todas as suas
necessidades. No entanto, o professor e a escola ndo podem ser avaliados somente pela
observancia destas acOes relacionadas ao cuidado especifico no que se refere a crianga com
NEE. O trabalho do professor devera atender tambem as demandas de aprendizagem
propriamente ditas, ou seja, as relacionadas a linguagem escrita e verbal e a apreensdo de
novos conhecimentos conforme o curriculo orientado para a Educacdo Infantil. Compreende-
se, assim, a importancia do didlogo da escola com as familias, no sentido de orienta-las sobre
0s seus direitos. A escola ndo s6 deve receber a crianca com NEE, como também cabe
organizar-se para atender com qualidade todas as criancas (OLIVEIRA, 2010)

Também sobre as dificuldades no atendimento educacional das criangas com
NEE, 5 mées disseram que estavam satisfeitas com o trabalho de cuidado e orientacdo da
escola (APENDICE J, tabela 1). Como mostrado nos dados anteriores, algumas maes
consideram que seus filhos sdo bem atendidos, bem cuidados nas instituicGes de Educacéo
Infantil e isso, para elas, ¢ motivo de satisfacdo. Sobre o que € especifico da Educacao Infantil
Vasconcellos (2008a, p. 196) comenta o seguinte:

A Educacéo Infantil tem como especificidade de seu trabalho promover propostas de
educacdo e cuidado, de forma integrada com as familias e a comunidade. As acGes
de educacdo e cuidado devem produzir condi¢cBes para que as criancas tenham
oportunidade de desenvolverem as mdltiplas dimensGes humanas, se apropriarem
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das diversas linguagens, em um ambiente de ludicidade e valorizagdo dos processos
de constituicdo da identidade e autonomia pessoal e coletiva.

Sendo assim, é importante que os pais tenham em vista que os cuidados
dispensados a seus filhos fazem parte da proposta curricular da Educacéo Infantil e que as
outras dimensdes de aprendizagem relacionadas ao educar ndo podem ser esquecidas. Sobre
essas dimensdes do trabalho realizado nas escolas infantis, o cuidar e o educar, 0s

Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil fazem o seguinte comentario:

Educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

Contemplar o cuidado na esfera da instituicio da educacdo infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educagdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagogica.
Ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integracéo de
varios campos de conhecimentos e a cooperacédo de profissionais de diferentes areas.
A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver
(BRASIL, 1998, p. 23 e 24).

Diante destas explicagOes, entende-se que o cuidar e o educar fazem parte da
proposta de atendimento realizado pelos professores em creches e pré-escolas. A importancia
de entender as—duas funcdes da escola infantil possibilita aos educadores superar visoes
antigas relacionadas ao cunho assistencial, que durante muito tempo foi compreendido como
modelo de atendimento as criancas nas instituicGes infantis, principalmente nas creches. Esse
esclarecimento permite inclusive entender que na verdade ndo existe uma dicotomia de
significados, ja que os dois se complementam e sdo fundamentais no trabalho com as
criangas. Nascimento (2005, p. 62), sobre essas duas dimensfes do ensino na escola infantil,
faz a seguinte constatacdo: “Nao é possivel educar sem cuidar. Temos aprendido isso ndo s
pela revisdo tedrica, mas também no processo da pesquisa sobre formacéo de profissionais da
educacdo infantil”. Diante de tais orientacdes, também é importante que a familia saiba que o
trabalho da escola devera acontecer plenamente, ou seja, a crianca deve ser cuidada, educada
e estimulada a desenvolver-se integralmente em suas capacidades afetivas, intelectivas,
motoras e sociais.

Ainda sobre as dificuldades das maes em relacdo ao atendimento da escola, 3
delas consideraram que as professoras ndo estavam preparadas para atender a crianca com
NEE (APENDICE J, tabela 1). Essa opinido das maes em dizer que as professoras néo estdo
prontas para atuar com criancas faz surgir outros questionamentos, como por exemplo, 0 que
significa professores preparados? Significa que eles devem ter formacéo especifica em alunos

com NEE para atuar na sala de aula do ensino regular?



96

De acordo com a LDB 9.394/96 a formacéo de professores para atuar na educacgéo
basica deve ser feita nas universidades, admitindo-se como formac¢do minima em nivel médio,
nos cursos normais de preparacdo para o magistério (BRASIL, 2011a).

No entanto, nas disposi¢des transitorias do mesmo documento no Art. 87 esta

escrito:

E instituida a Década da Educacao, a iniciar-se um ano a partir da publicacio desta
lei. [...]

8 4 Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico (BRASIL,
2011a, p. 42).

Em 20 de dezembro do ano de 2007 chegou ao fim este prazo. Entdo, no ano de
2011, foi divulgado projeto de lei que criou 0 novo Plano Nacional de Educacédo pelo MEC
com metas para serem alcancadas até 2020. Sobre a formacdo de professores o documento

afirma o seguinte:

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, que todos os professores da Educagdo Basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na éarea de
conhecimento em que atuam (BRASIL, 2010b, p. 16).

Como bem explica a Lei, os professores que atuam na educacao bésica precisam
ser formados em nivel superior. Sobre as docentes entrevistadas durante esta pesquisa, 7
tinham formacéo (APENDICE C, tabela 1) para trabalhar com criangas pequenas em creches
e pre-escolas. No entanto, de acordo com as politicas de inclusdo, o professor também deve
ter um conhecimento sobre as criangas publico-alvo da educacdo especial para acompanhar os
alunos com NEE. Isso requer capacitagdo especifica para atender essas criangas. O documento
da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva diz o
seguinte:

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial passa a constituir a
proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o ensino
comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais
desses alunos (BRASIL, 20083, p. 15).

Pode-se entender que, além de possuir os conhecimentos da profissdo, o professor
de criancas da Educacdo Infantil também precisa conhecer quais as propostas da educacao
especial para atender criancas com NEE no ensino regular. Essa seria a preparacdo minima
para atuar em uma sala de aula com as criancas publico-alvo da educacéo especial.

Ainda sobre os relatos das mées, uma delas citou que a dificuldade estava
relacionada a falta de recurso da escola para atender criancas com NEE, enquanto outra mée

concordou que a dificuldade da familia estava relacionada a distancia entre a escola e a casa
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do aluno. A Resolucdo de n° 4, de 2 de outubro de 2009 que institui as Diretrizes
Operacionais para o atendimento educacional especializado na educacéo basica, modalidade
educacdo especial, discorre o seguinte no art. 2°: “O AEE tem como funcdo complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009b, p. 1) .

Pelos documentos, sabe-se que as criancas com NEE tém direito a recursos
especificos que garantam o seu atendimento. O documento também afirma que o AEE deve
ser disponibilizado na sala de recursos multifuncionais na instituicdo onde a crianca esta
matriculada ou em outros estabelecimentos que faca o atendimento. O acompanhamento ao
aluno especial devera ser realizado no turno contrario ao da sala de aula regular. (BRASIL,
2009b).

Portanto, as criangas publico-alvo da educacdo especial matriculadas nas escolas
regulares tém direito ao atendimento feito por profissionais da educacdo especial que
viabilizam o processo de ensino e aprendizagem para estes alunos, que ndo podem ter o
desenvolvimento de suas atividades prejudicado. Ainda sobre a dificuldade de deslocamento
citada pelas mées, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil orientam que: “as
vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as residéncias das criancas”.
(BRASIL, 2010a, p. 15). Como mostram os resultados, sdo varios os desafios das escolas que
ndo possuem estrutura apropriada para atender a todas as criancas de maneira igual,
permitindo a seus alunos condic@es basicas de aprendizagem, e da familia que busca na escola
0 minimo de qualidade para a educacéo de suas criancas sejam elas com NEE ou ndo.

Sobre a opinido das maes se elas percebiam alguma dificuldade por parte da
escola ou da professora para atender seu filho com NEE, 4 delas disseram que as professoras
deveriam dar mais atengdo as crianca com NEE. J& uma mée considerou que a professora
tinha desinteresse e era impaciente com as criangas. Também outra disse que a docente sentia-
se sozinha para trabalhar com os alunos. Ainda outra mée se referiu a professora dizendo que
ela precisava de mais formacdo para atender a crianga com NEE, enquanto outras 3
demonstraram satisfacdo com relacéo ao trabalho das professoras (APENDICE J, tabela 12).
Comparando estes dados com os anteriores, € importante fazer algumas inferéncias a partir

dos relatos abaixo:

Quando meu filho comegou nesta escola, mesmo sem saber que ele era autista, a
professora demonstrou muita impaciéncia com ele. (mée do aluno com NEE /Escola
Rosa).
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Eu acho que ela precisa dar mais atengéo para minha filha. (mée da aluna com NEE /
Escola Azul).

A dificuldade da escola é em relacdo a professora. Ela ndo consegue dar conta dos
alunos. (mé&e do aluno com NEE /Escola Verde).

Pode-se entender que a respostas das maes estdo relacionadas as dificuldades
inerentes a capacidade do professor de atuar junto as criancas. O que é colocado pelas mées
como dificuldade da professora ou da escola, na verdade, estéd direcionado ao comportamento
da professora com as criancas, se ela esta cuidando de forma correta da crianca ou ndo. Sabe-
se que sdo muitos os desafios para os docentes que trabalham com criangas em creches e pré-
escolas, e que, para cuidar e educar os alunos, os professores precisam se esforcar para que 0s
alunos aprendam e se desenvolvam. Ou seja, 0 dia a dia das escolas configuram-se como
momentos de muito trabalho para todos os sujeitos envolvidos no atendimento aos alunos.

Desse modo, o professor da Educacdo Infantil, precisa se dedicar a profissdo para
atender e proporcionar a todas as criangas uma educacdo completa, como orienta 0s

Referenciais Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar
com contetdos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento (BRASIL, 1998, p. 41).

Assim, entende-se que devem ser satisfeitas na escola as necessidades basicas de
aprendizagem e cuidados com as criancas. O professor ao atender seus alunos conforme
orienta os projetos da escola e também de acordo com as demandas da sala de aula em que
atua, sentird a necessidade de ir além, ou seja, buscar mais conhecimentos que lhe capacite
para exercer sua funcdo de educador. No entanto, essa busca por outros saberes, exige do
docente tempo e dedicacdo para estudar.

Durante a pesquisa, também teve-se a oportunidade de conhecer a realidade de
algumas professoras e gestores no que diz respeito as condi¢fes de trabalho. Metade das
docentes precisavam trabalhar dois turnos para suprir as necessidades econdmicas de sua vida
profissional e pessoal. Principalmente em relacdo aos gestores, nas observacdes foi possivel
se constatar que a maioria se dedicava integralmente ao trabalho em escolas. Possuiam
horéarios corridos de atividades, pela manha, a tarde e até a noite, tentando atender a todas as
demandas de trabalho. Por causa dessa condicdo, geralmente estavam cansados, doentes ou
atrasados para o expediente nas escolas.

Entende-se, portanto, que o trabalho esperado pelas maes e pela sociedade em
relacdo ao atendimento da escola, requer de toda a sociedade a compreensdo que existem

muitos desafios a serem superados que dizem respeito as condi¢des econdmicas e politicas da



99

carreira docente. Familia e escola, antes de tudo, precisam conviver mais abertamente para
que a escola oriente sobre o trabalho que realiza e quais seriam as contribuicdes dos pais
frente ao aprendizado dos filhos. Oliveira (2010, p. 176) tece uma explicacdo a respeito do
didlogo que acontece entre a familia e a escola, especificamente, sobre a funcdo da mée e da
professora:

Como a creche e a pré-escola sdo comunidades basicamente femininas, uma de suas
dificuldades é o risco de ndo haver diferenciacdo de papéis entre a professora e a
mée, 0 que provoca frequentes disputas. Sentimentos de alegria e de apreensdo, de
culpa e de alivio, de hostilidade e de agradecimento perpassam as primeiras relacGes
das maes com as creches e por vezes permanecem durante toda a permanéncia da
crianga nela.

Vaérias dificuldades, também citadas pelas mdes, podem estar relacionadas a
grande expectativa depositada na funcdo da professora, mas que ndo foram atendidas. Oliveira
(2010, p. 177) ainda comenta que: “o professor ndao tem um papel terapéutico em relacdo a
crianca e sua familia, mas o de conhecedor da crian¢a, de consultor, apoiador dos pais, um
especialista que ndo compete com o papel deles”. Por isso, muitas dificuldades que o
professor apresenta, podem estar relacionadas a opinido pessoal da familia que pensa na
escola como a segunda casa dos filhos, uma vez que a professora precisa ser perfeita, em
todos os aspectos, para agradar aos pais.

Com relacdo as 3 mades que demonstraram satisfagdo com o trabalho da
professora, € importante dizer como ja foi descrito acima, que esse resultado diz respeito ao
trabalho das docentes que se esforcavam para tentar atender a todos os alunos, o que exigia
das professoras uma atuacao mais efetiva em sala de aula. Ainda sobre a opinido das mées, no
que diz respeito ao que tem facilitado o atendimento do seu filho pela professora e pela
escola, 8 delas consideraram que a escola era boa e acolhedora j& que a crianca gostava de
frequenta-la. Outra relatou que o apoio da equipe pedagogica facilitava muito o trabalho da
professora. Também uma mde citou que o didlogo com a familia facilitava muito o
atendimento dos filhos pela escola (APENDICE J, tabela 13).

A visdo da maioria das mées demonstra que para grande parte delas o ambiente
educativo da escola proporciona as criangcas com NEE momentos prazerosos de aprendizagem
e interacdo, o que faz com que esses alunos se sintam bem e acolhidos. De acordo com 0s
dados das observacGes, pode-se constatar que apesar das dificuldades existentes nas escolas
para atender essas criangas, a maioria delas demonstrava satisfacdo em estar em sala de aula
junto com as outras criangas. Essa convivéncia parecia fazé-las felizes. Sobre as outras
respostas das maes, que disseram que o que facilita o trabalho da professora é o apoio dado

pela equipe pedagdgica e multidisciplinar da escola, sdo resultados que mostram, a
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importancia do compromisso que deve existir entre todos os educadores, professores, gestores
ou coordenadores, e que isso influi muito na qualidade do atendimento dispensado as
criancas. De acordo com as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, como ja discutido anteriormente neste trabalho, os
profissionais da escola que atuam no AEE devem compartilhar os conhecimentos e
informacdes com os professores da sala regular, no sentido de orientad-los quanto ao
atendimento as criancas especiais. (BRASIL, 2009b). Com base nesses dados, percebe-se a
importancia da opinido dos pais sobre o atendimento da escola, ja que eles também sédo
sujeitos participantes do processo de ensinar e aprender de seus filhos.

6.3 O atendimento do aluno com NEE na classe e noutros espacos pedagdgicos

No inicio deste item se descreveu sobre o pensamento e a acao das professoras
bem como a opinido da familia sobre o atendimento dispensado as criangas com NEE. Dando
continuidade a discussdo dos dados, sobre a opinido das mées, a respeito das tarefas realizadas
pelas criangas na escola, todas, 10 mdes, consideraram que as atividades eram iguais para 0s
alunos em geral. No entanto, nem todos conseguiam acompanhar as tarefas. Em alguns casos
existiam situacdes em sala de aula que as professoras trabalhavam individualmente com o
aluno especial. Entende-se, dessa forma, que o que fez a diferenca no atendimento em sala de
aula, foi o trabalho organizado pelas professoras (APENDICE J, tabela 9).

Para a maioria das docentes talvez seja mais facil ndo considerar as necessidades
de todas as criancgas, ja que nas turmas da Educacdo Infantil geralmente existem varias
criancas e somente um professor em cada classe. No entanto, o tempo usado em sala de aula
para tentar igualar as oportunidades de aprendizagem oferecendo uma atengdo mais especifica
para o aluno com NEE, se traduz como uma forma de trabalho que da oportunidade a todas as
criancas, mesmo que sejam muitas em uma sala de aula. E uma atitude que beneficia a todos
os alunos, que participam juntos do trabalho realizado pela professora na escola.

Um dos comentarios feito por uma das professoras, sobre o trabalho que faz com
seus alunos, vale a pena ser citado: “Os alunos sejam eles quem for, estdo aptos para
quaisquer atividades, desde que haja uma boa intervencdo da professora”. (professora da
escola de cor branca). Fazendo uma comparacdo com os dados coletados nas observacdes,
pOde-se compreender que o que se destacou foi a atuacdo de algumas professoras na tentativa
de que os alunos com NEE também participassem das atividades realizadas durante as rotinas.
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No entanto, notou-se que as docentes necessitavam de orientagdo sobre como atuar com todas
as criancgas considerando suas diversidades.

Sobre o atendimento as criancas na escola, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil também trazem uma importante contribuicdo, orientando que todas
as criangas devem ter acesso aos materiais didaticos da sala de aula e que os alunos com NEE
devem ser orientados para realizarem as suas atividades (BRASIL, 2010a). Entendendo a
importancia desta proposta, vale comentar que depende também do professor fazer chegar até
a crianca com NEE a oportunidade de aprender. Sabe-se que existem muitas demandas
relacionadas as condicGes de trabalho do professor em sala de aula, como salas lotadas, sem
condigdes fisicas e didaticas para ensinar a todas as criancas. Mas, também, vale destacar que
a inclusdo € uma proposta que ainda esta se efetivando. Por isso, a importancia de investir na
capacitacdo do docente para atuar em escolas regulares.

Sobre a formacéo do professor, Silva (2011) ressalta a necessidade de entendé-lo
também como sujeito de linguagem e de desejos. Nesse sentido, além de forma-lo com
conhecimentos técnicos e pedagdgicos é preciso que ele tenha a oportunidade de falar sobre
sua pratica, de dizer o que pensa e sente sobre o seu trabalho. Essa seria a oportunidade de
“desabafar” sobre suas necessidades, refletindo sobre sua prética, o que seria um fator
positivo na sua formacao para atender todas as criancas.

Como descrito anteriormente, algumas professoras assumiam um trabalho
diferenciado, atendendo os alunos individualmente, porque pareciam acreditar que eles se
desenvolveriam, e entendiam também que eles ndo eram iguais, mas que apresentavam
diferentes formas de aprender. A funcdo do professor, entdo, é fazer com que seus alunos
superem suas dificuldades, e tenham vontade de estudar e descobrir o mundo ao seu redor,
mas para isso o docente também precisa ser ajudado. Vygotsky (1991) considera que a
aprendizagem é produto da interacdo do sujeito com a cultura, com o mundo. Na escola, 0
professor € capaz de levar o aluno a conhecer e se apropriar de diferentes conhecimentos e
valores. O professor, nesta perspectiva, ¢ mediador e deve levar o aluno a buscar novos
conhecimentos. Todos 0s sujeitos sdo capazes de aprender, e a escola é o lugar ideal para
estas novas aquisi¢cdes de conhecimento.

Ainda sobre as atividades realizadas nos espacos pedagogicos, outros aspectos
importantes foram observados. Alguns sdo exemplos de relagdes estabelecidas entre
professores e criangas com NEE em que foram notados diferentes cuidados com estes alunos.
Em todas as escolas pesquisadas, em relacdo a interacdo professor - aluno com NEE notou-se

que pelo menos 6 docentes apresentavam uma preocupacdo com o bem-estar destas criancas,
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principalmente no momento da chegada do aluno a sala de aula, na hora da rodinha, e no
momento do lanche, em que o professor tinha a preocupacdo de ver se a crianca especial
estava sendo atendida. Sobre estes cuidados observados nas escolas em que o professor
dispensava a crianca especial uma atencdo diferenciada, € importante entender que
naturalmente, esse educando desperta no professor a necessidade de ele observar de perto o
desenvolvimento do aluno com NEE. Silva (2011) considera que o0 processo de
transferéncia®®, nesse caso, conduz o docente a esforcar-se mais psiquicamente, para atender
as demandas do aluno. Isso acontece porque o professor também é sujeito de desejos. Desse
modo, a relacdo de afeto estabelecida entre professor e aluno podera conduzi-lo
psiquicamente a viver livre para aprender e fazer escolhas para a vida profissional, ou néo.
Caso contrario, o aluno como sujeito também do inconsciente podera “prender-se” aos afetos
vindos do professor, o que de fato interfere nas suas decisdes na vida pessoal e académica.
Por isso, é importante que o professor seja acompanhado, no sentido de saber como se
comportar diante dos seus alunos, sejam eles especiais ou ndo, no sentido de orienta-los
durante o processo de ensino e aprendizagem.

Outro ponto de discussdo que também deve ser destacado, quando se discute esses
cuidados dispensados as criangcas com NEE, diz respeito a atencdo que o docente devera ter
para conduzi-las ao desenvolvimento da autonomia. Os Referenciais Curriculares Nacionais

orientam o seguinte sobre os contetdos que devem ser trabalhados na Educacéo Infantil:

Os contetdos procedimentais referem-se ao ‘saber fazer’. A aprendizagem de
procedimentos esta diretamente relacionada a possibilidade de a crianca construir
instrumentos e estabelecer caminhos que Ihes possibilitem a realizacdo de suas ac6es
(BRASIL, 1998, p. 51).

Desse modo, pela préatica docente o professor tera a oportunidade de ensinar seus
alunos a agirem de forma autbnoma, o que os fara desenvolver plenamente as habilidades
sociais, cognitivas, psiquicas e motoras.

Ainda sobre esse tratamento do professor com as criangas especiais, um bom
exemplo é o caso da escola de cor branca. Sempre que o aluno com NEE chegava era
recebido com um canto de “parabéns” entoado por todas as criancas. A professora parecia
aprovar esta manifestagdo, j& que a crianca com NEE gostava e participava com 0s outros
alunos. Neste caso, apesar de a crianga manifestar satisfagdo com o comportamento dos

colegas, este seria um bom momento para que a professora pudesse explicar aos alunos sobre

2 E um processo inconsciente que também acontece na relagéo professor-aluno. A psicanélise explica que tem
origem nos lacos estabelecidos entre as criangas e suas figuras parentais durante o Complexo de Edipo.
Quando inicia a escola, o aluno pode transferir para o professor afetos e sentimentos adquiridos nas relacfes
familiares (KUPFER, 2000).
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0S momentos e ocasifes que se cantam “parabéns”. A sua atitude, desta maneira, seria mais
inclusiva, se aproveitasse a oportunidade para mediar com as criancas o significado cultural
da masica, considerando que o aluno com NEE seria capaz de internalizar este significado

como os demais alunos. Sobre isso, os Referenciais Curriculares trazem a seguinte orientagéo:

As instituicdes educativas tém uma funcdo basica de socializacéo e, por esse motivo,
tém sido sempre um contexto gerador de atitudes. Isso significa dizer que os valores
impregnam toda a pratica educativa e sdo aprendidos pelas criancas, ainda que nao
sejam considerados como contetdos a serem trabalhados explicitamente, isto &,
ainda que ndo sejam trabalhados de forma consciente e intencional. A aprendizagem
de conteudos deste tipo implica uma pratica coerente, onde os valores, as atitudes e
as normas que se pretende trabalhar estejam presentes desde as relagdes entre as
pessoas até a selecdo dos contetidos, passando pela propria forma de organizagdo da
instituicdo (BRASIL, 1998, p. 51).

Educar na diversidade deve ser a proposta norteadora do professor que pretende
trabalhar para incluir todos seus alunos, entendendo que o ensino de atitudes, valores e
significados de objetos e produc@es culturais sdo pertinentes a prética inclusiva e que deve
ser transmitido aos alunos, diariamente. Assim, o relacionamento que existe entre professor
e aluno na escola influi diretamente na aprendizagem da crianca. Na Educacgéo Infantil, o
ambiente é muito rico e as relacdes que se estabelecem entre as criangas e seus professores
estdo diretamente ligados a0 modo como o0s alunos vdo aprender, e também como vao
inserir-se no novo mundo propiciado pelo ambiente da escola.

Os aspectos afetivos, segundo Piaget (2004) influem muito no desenvolvimento
das criancas, pois a afetividade, assim como a cognicdo, sdo forcas psiquicas que agem
durante todo o desenvolvimento intelectual do sujeito. Neste sentido, a convivéncia entre as
criancas e os adultos séo relagfes que estdo diretamente envolvidas no processo de ensino.
Essas interacdes devem ser consideradas e respeitadas pelo educador, por se tratar também
de uma necessidade inerente ao ser humano, que € a de estabelecer relagdes sociais.

Dando continuidade a discussdo dos dados, sobre a opinido das maes, a respeito
das atividades que as escolas promoviam para favorecer o convivio das criancas e se dentre
elas havia alguma especifica para o convivio do aluno com NEE junto aos outros, 9 méaes
concordaram que eram aquelas atividades realizadas na brinquedoteca, no Farol da Educacéo,
as relacionadas aos projetos, e as festas. As atividades eram iguais, para todos os alunos. Ja
outra mae considerou que as atividades eram iguais, mas na opinido dela deveria ter um
momento especifico para a crianca com NEE (APENDICE J, tabela 11).

As professoras falaram ainda sobre as atividades promovidas para favorecer a
interacdo entre todas as criancas e se eram feitas para incluir as criangas com NEE. 7
docentes destacaram as brincadeiras, as atividades da rodinha, e 0s momentos de interacdo
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com musica infantil. J& uma professora citou as atividades com movimentos e jogos, além
daquelas que desenvolvem a linguagem. Outra docente considerou as atividades da rodinha,
momento inicial da rotina, e as festas da escola como momentos importantes de interacao.
Ainda outra professora destacou as atividades da rodinha, e as brincadeiras e disse que a
familia participa dos momentos coletivos. Sobre as observacgdes feitas, é pertinente dizer que
se verificou nas escolas bons momentos de interacdo entre as criangas, como por exemplo:
festas de aniversario promovidas pelas mdes no espaco da escola, como também a realizacéo
de atividades coletivas na culmindncia de projetos educativos que envolviam todas as
criangas, assim como ensaios com as criangas em que elas se preparavam para apresentar as
producdes feitas na sala de aula para toda a comunidade escolar, envolvendo inclusive a
familia (APENDICE H, tabela 10) .

Dos dados citados acima, em relacdo ao envolvimento de todas as criancas nas
atividades de interacdo, somente uma professora, citou que a crianga com NEE nem sempre
participava das atividades de interacdo promovidas pela escola. Os outros 9 alunos conhecidos
na pesquisa, de acordo com as docentes, sempre estavam juntos (APENDICE H, tabela 10).
As brincadeiras foram consideradas, assim, como a principal atividade de interacéo entre as
criangas. Para Vygotsky (1991) durante a infancia, as brincadeiras influem diretamente sobre
a aprendizagem das criancgas pré-escolares.

Desse modo, as atividades que envolvem brincadeiras fazem com que as criangas
se envolvam e se conhecam mais a cada dia, 0 que proporciona um ambiente favoravel a
aprendizagem. Durante as observagdes nas escolas, se verificou muitas atividades em sala de
aula em que as professoras sempre reservavam um tempo na rotina para as criangas brincarem
com 0s materiais tais como: bonecas, jogos e outros recursos disponiveis na sala de aula. Ndo
foram verificadas atividades nas brinquedotecas, apesar de estarem disponiveis em 6 no total
de 10 das escolas pesquisadas. Sobre esse dado, é importante destacar que o uso do espaco da
brinquedoteca deveria ser mais explorado pelos alunos das escolas pesquisadas. Em varios
momentos se percebeu que as criangas tentavam chamar a professora para brincar e usar 0s
materiais da brinquedoteca, mas ndo era possivel, ja que estava fechada ou porque ndo era o
horario especifico para aquela turma de criangas. O que se percebeu foi uma restricdo da
escola em permitir que as criangas brincassem, por medo que elas quebrassem os materiais
que ainda estavam disponiveis.

Ainda em relagdo & interagdo entre os alunos, um exemplo € o caso da escola de
cor branca, na sala de aula do infantil 1. Depois do lanche, a professora entregou aos seus

alunos brinquedos, separando grupos de meninos e meninas. A crianca com Sindrome de
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Down brincou um pouco com as meninas e depois foi para o grupo dos meninos. Percebeu-se,
gue, cOMO nesse grupo, 0s meninos brincavam mais euforicos e as vezes agrediam uns nos
outros, o aluno com NEE, se afastava deles e ia se juntar com as meninas. Com elas, ele
brincava de “casinha” e era o bebé da familia. Ele se comportava como tal, deitava no colo da
menina — mae, que lhe dava carinho e comidinha. A professora olhava demonstrando
preocupacdo com o0 bem-estar de todas as criancas, e sempre intervinha para ensinar a elas
sobre como deveriam se comportar, orientando inclusive, quanto a importancia de respeitar a
diversidade entre 0s sujeitos. Isso se traduziu como uma iniciativa inclusiva da docente, ja que
percebeu a importancia de educar as criangas naquele momento.

Outros momentos em que se pode captar a intervencdo da professora com 0s seus
alunos durante as atividades foi na escola de cor azul, na sala de aula da creche, durante o
intervalo das criangas. Depois do lanche, meninos e meninas brincavam, juntos. Eram
brincadeiras de “faz de conta”. Os alunos se reuniam em grupos de meninos e imaginaram ser
policiais, enquanto as meninas também brincavam com massinha. Em certo momento, um
menino abriu a calca e mostrou a cueca para outro menino, que também mostrou a dele.
Nisso, algumas meninas que estavam perto sorriram e falaram: “Hé tia, eles tdo ficando
pelados aqui, esses meninos”. A professora, que estava conversando com outra na porta, veio
imediatamente e ralhou dizendo: “O que € isso? Que coisa feia, vocés estdo ficando doidos?
Vo sentar, cuida”. Entdo os alunos sairam correndo, e foram se sentar. O comportamento da
professora foi de censurar sem esclarecer ou ter uma postura mais educativa diante das
criancas. Ela interveio muito rapidamente, sem saber o porqué de as criancas estarem se
comportando daquele modo.

Sabe-se que é na infancia que acontecem as primeiras descobertas da sexualidade
do sujeito. Freud (1989) considerou que cada fase do desenvolvimento psicossexual infantil
(oral, anal, félica, e genital) se manifesta com caracteristicas marcantes. De acordo com 0
descrito acima, sobre o comportamento das criancas na sala de aula, pode-se dizer que existe,
nesta situacdo, manifestaces tipicas da fase falica, em que meninos e meninas se descobrem
sexualmente. A curiosidade infantil, portanto, age para ver o 6rgao sexual do colega, ja que é
nesta fase que as criancas descobrem-se e percebem que ha diferencas anatémicas nos 6rgaos
genitais de meninos e meninas. Nunes e Silva (2000, p. 97) tecem um importante comentario
sobre a sexualidade infantil: “A melhor orientacdo sexual nesta fase é a de tratar com
naturalidade estas expressdes infantis, proporcionando as criangas as respostas as suas

perguntas e trabalhando em sua formacéo social, afetiva e intelectual.”
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Na expressdo de suas sexualidades, as criancas sao erroneamente abordadas pelos
professores que, em primeiro momento, entendem o comportamento infantil como algo néo
condizente com as normas da escola. Para os educadores, configura-se como um grande
desafio conversar com os alunos sobre suas descobertas, de maneira que ndo gere mais
curiosidade e ansiedade nas criancas.

Quando estdo juntos, os alunos expressam seus pensamentos acerca do que vivem
em casa e sobre 0 que veem nos meio midiaticos que estimulam a vivéncia sexual muito
precoce. Cabe ao professor estudar e aprender a intervir com seus alunos em sala de aula.
Esse didlogo do professor com a crianga para que seja mais eficaz, necessita da participacdo
da familia, pois convém que esta acompanhe o comportamento e o desenvolvimento dos
filhos na escola (COHEN, 2009).

Durante as observagdes, se teve a oportunidade de participar de momentos que
envolviam varios alunos das escolas como: as oficinas que ensinavam a fazer objetos com
garrafas de plastico, atividade que envolveu inclusive as maes. Também, puderam-se
acompanhar apresentac@es de projetos feitos pelas professoras as criancas e outras atividades
como a Feira do Livro em que os alunos puderam assistir e participar de atracées no teatro
infantil. Na oportunidade, percebeu-se que eram muitas as criangas envolvidas, e que a
atuacdo das professoras foi imprescindivel para que houvesse a organizacao de todas elas.
Este exemplo de atividade demonstrou como é importante proporcionar e inserir os alunos em
momentos coletivos de aprendizagem. S&o ocasifes que proporcionam a convivéncia na
diversidade observando que existem outros meninos e meninas diferentes na aparéncia, na
cor, na idade, e que todos tém um modo de viver, uns com NEE e outros nao.

Também pdde-se constatar, durante as observacbes nas escolas, que em 8
instituices, das 10 conhecidas nessa pesquisa, se percebeu atitudes favoraveis a inclusao por
parte dos funcionarios, ja que ndo se presenciou posi¢oes discriminatdrias ou preconceituosas,
mas sim todas as equipes das escolas trabalhavam com seriedade para atender as criancas
igualmente. A merendeira, os porteiros, as faxineiras, se empenhavam em tratar todas as
criangas bem, ndo distinguindo raga, cor ou qualquer outra condicéo fisica, social ou cultural.

Outro aspecto importante captado nos relatos, diz respeito ao atendimento
oferecido para os alunos com NEE fora do turno da escola. As respostas das mées indicaram
que 5 alunos frequentavam a sala de recursos e havia outros atendimentos com profissionais
especializados. J& 4 criancas especiais frequentavam atendimento somente com outros
profissionais especializados, enquanto que um aluno frequentava a sala de recursos e recebia

atendimento com o professor itinerante (APENDICE J, tabela 18). Com relagdo as escolas da
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pesquisa, de acordo com o relato das maes, 6 alunos especiais estavam sendo atendidos em
salas de recursos. Esse dado mostra que o atendimento feito a estes alunos esta de acordo com
0 que orienta a politica de educacgdo especial para o ensino regular.

Os demais alunos que néo recebiam atendimento da sala de recursos, apesar de
serem acompanhados por outros profissionais como pediatras, terapeutas ocupacionais e
fonoaudiologos, séo resultados que demonstram que alguns gestores ainda precisam entender
a importancia de estar cumprindo o que orienta a Politica da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva para as escolas da educagdo basica regular, ja discutido
neste trabalho.

6.4 Relacao escola-familia

Sobre como acontece a relacdo escola-familia especificamente em relagcdo aos
alunos com NEE, os resultados foram divididos em duas analises como conforme descritos
abaixo:

De acordo com os dados, todos 0s gestores consideraram que o dialogo escola -
familia de todas as criancas, e especificamente a dos alunos com NEE, se dava a partir das
reunides e das conversas periddicas (APENDICE |, tabela 9). Ou seja, todas as escolas
promoviam momentos de conversas com as familias para repassarem o trabalho da instituicéo.
Também os resultados permitiram fazer outra analise sobre se era possivel manter um didlogo
entre escola e familia e como acontecia esse dialogo. De acordo com 8 gestores era possivel
manter um bom diélogo e orientar todas as familias. J& 2 consideraram ter dificuldades no

dialogo com as mées.

O que nés fazemos é ter um primeiro contato com a familia no inicio do ano para
explicar como é o nosso trabalho. A grande maioria dos pais tem certa ignorancia. O
nosso didlogo requer muita paciéncia. Na ficha de matricula das criangas ndo diz
nada sobre as deficiéncias do aluno (gestora da escola de cor rosa).

Procuramos manter a relagdo com as familias de forma proxima e aberta,
acreditando na importancia desta relagdo para o desenvolvimento integral dos
alunos. Quanto a relacdo com os pais da crianga com necessidade especial que
atendemos, construimos uma relacdo muito boa através do contato diario com a mae
nos momentos da entrada e da saida do aluno, além disso, sempre que necessario
conversamos com a mesma para deixa-la a par do desenvolvimento da crianca e de
sua interagcdo com as outras (professora da escola de cor lilas).

Os dois relatos mostram situagdes diferentes. O primeiro estd de acordo com 0s 2
gestores que consideraram ter dificuldades no dialogo com a familia, e o segundo mostra que
a gestora descreve como acontece a relagdo com a familia que, na opinido dela, era

satisfatoria. Sobre o primeiro caso, a professora se referiu ao dialogo dizendo que as familias



108

tinham certa ignorancia em entender o que as professoras ou gestoras explicavam. Tecendo
um comentario sobre esta fala da gestora, é importante frisar que a relacdo que se estabelece
com a familia requer dos profissionais da educacdo conhecimento sobre o contexto
sociocultural a que os pais estdo submetidos, pois o discurso proferido por eles reflete as
condi¢Bes que vivem. Assim, o0 importante € que a escola assuma uma posi¢do aberta de
dialogo com os pais, no sentido de orienta-los quanto as necessidades educacionais dos filhos.
Com relacdo a condicdo socioecondmica dos alunos e sua relacdo com a escolarizacéo,

Kappel (2005, p. 194) tece um comentario importante:

Um dos fatores que mais influenciam a escolariza¢do das criancas €, sem divida, a
renda familiar. A andlise das taxas de escolarizacdo, considerando as classes de
renda mensal familiar per capita em salarios minimos, permite identificar uma nitida
desigualdade entre as criangas de familias com maior renda e aquelas com renda
menor: & medida que aumenta a renda familiar, crescem os niveis de escolarizagao.

Sobre este aspecto das condi¢fes financeiras das familias, fica clara a influéncia
que a realidade socioecondmica dos alunos tem sobre a escolarizagdo destas criangas. A
escola, que recebe todos os alunos de forma igualitaria, tem também o compromisso de criar,
dentro das suas possibilidades do cargo e da realidade da escola, mecanismos e estratégias que
ajudem a crian¢a a permanecer na escola e, junto as familias, orientar sobre a importancia de
os alunos estudarem, sejam eles com NEE ou n&o. Este trabalho de conscientizacdo também
faz parte dos desafios vividos hoje dentro da escola.

No segundo caso, que 8 gestores consideraram o relacionamento com a familia
satisfatorio, sabe-se que a relacdo escola-familia acontece devido as necessidades dos
educandos, ja que a aprendizagem deles é um fator importante que precisa ser dialogado entre
pais e professores. Por isso, muitos gestores se empenham em manter uma boa relacdo com
todos as familias.

Também sobre a relacdo das familias com a escola, se elas tiveram a oportunidade
de conversar sobre o atendimento que seria dispensado aos filhos especiais, 8 maes disseram
que o0 gestor conversou com a professora ajudando a mée a descobrir a necessidade do filho.
Ja outra mae nao soube responder, e ainda outra considerou que a escola ndo a orientou
devidamente no inicio do ano (APENDICE J, tabela 2). Sobre estes dados, entende-se que a
maioria das mées tiveram a oportunidade de conversar com as professoras e gestores a
respeito das criancas com NEE. Esse primeiro contato que a escola estabelece com a familia
se configura como imprescindivel para orientar o processo de aprendizagem das criancas.

Oliveira (2010, p. 177) comenta que:

Um passo inicial de trabalho integrado pode ser dado no periodo de adaptacéo e
acolhimento dos novatos. Compete ao professor organizar-se para acolher a crianca
e sua familia na creche ou pré-escola de modo que diminua a inseguranca e a
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ansiedade familiares nesses momentos, as quais influem na crianga, prejudicando
sua insercdo na instituicdo.

Assim, o acompanhamento que € dado pela escola a familia, vai influenciar
diretamente na insercdo da crianca na vida escolar, bem como todo o seu desenvolvimento. Se
a familia deixa de levar o aluno para estudar, a escola também é responsavel por essa
situacdo, devendo se posicionar na tentativa de orientar a familia sobre a importancia de a
crianga frequentar a instituicdo de Educacédo Infantil.

Sobre o relacionamento das professoras com as familias de todas as criancas,
inclusive com as das com NEE, 9 docentes consideraram que a atuacdo delas se destacava no
didlogo com as familias, enquanto uma professora disse que o contato é limitado as reunies
(APENDICE H, tabela 13). Compreende-se, que a maioria dos profissionais (gestores e
professoras) percebem a importancia da relacéo entre a escola e a familia, e que a participacéo
dela é imprescindivel para 0 bom desenvolvimento dos alunos.

Também sobre a opinido das familias, a respeito da participacdo delas no
desenvolvimento e escolarizacdo dos filhos, 8 maes disseram ser através de reunides e de
conversas com a professora durante a semana enquanto 2 concordaram que o didlogo acontece
somente durante as reunides na escola (APENDICE J, tabela 14).

Conforme mostram os dados, a maioria das escolas mantém uma boa relacdo com
as familias. A Declaracdo de Salamanca faz a seguinte ressalva sobre como a opinido dos pais
é importante para o atendimento das criangas na escola: “Os pais sdo parceiros privilegiados no
que diz respeito as necessidades educativas especiais dos seus filhos e, na medida do possivel,
deve-lhes ser dada a escolha sobre o tipo de resposta educativa que pretendem para eles”
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A
CULTURA, 1994, p. 38).

Como se percebe, o documento explica que 0s pais sdo 0s principais participantes
no desenvolvimento dos filhos. A escola, por sua vez, deve favorecer este dialogo, e dar
oportunidade a familia de saber como as criangas estdo aprendendo, como esta sendo feito o
trabalho do professor. Sdo, portanto, informacdes sobre as atividades e o desenvolvimento das
criancas. Logo, a escola devera contar com o apoio dos pais, para dar a todas as criangas as
mesmas oportunidades de aprendizagem. Ha, no entanto, familias que possuem um dialogo
mais aberto no sentido de falar sobre as dificuldades das criangas, mas também existem pais
que evitam falar das deficiéncias do filho, pois receiam a discriminagdo e o preconceito por

parte da escola. Tal atitude faz com que muitos falem pouco, ou ndo falem nada. Diante dessa
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realidade, cabe aos gestores e professores perceberem o momento de buscar ajuda para o
aluno e também orientar os pais.
A respeito dos modelos de familia, os Referenciais Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil chamam a atencdo para a que surgem:

VisBes mais atualizadas sobre a instituicao familiar propdem que se rejeite a idéia de
que exista um Unico modelo. Enfoques tedricos mais recentes procuram entender a
familia como uma criagdo humana mutavel, sujeita a determinagdes culturais e
histéricas que se constitui tanto em espaco de solidariedade, afeto e seguranca como
em campo de conflitos, lutas e disputa (BRASIL, 1998, p. 75-76).

Neste sentido, os professores precisam compreender que cada aluno é proveniente
de realidades sociais diversas, e isso € um fator de forte influéncia no aprendizado das
criancas. Ao educador também cabe o desafio de perceber as diferentes realidades que se
revelam em sala de aula. Manter um bom didlogo com os pais também depende da
observancia feita pelo professor junto aos seus alunos, ja que a cada dia ele conhece um pouco
da realidade de cada crianga durante a convivéncia em sala de aula.

Ainda sobre o relacionamento familia-escola, a respeito da opinido dos pais das
criancas com NEE acerca do relacionamento deles com as professoras, se era igual ou
diferente ao mantido com os pais dos outros alunos, 8 mées disseram que o relacionamento
com as professoras é igual e bom para todos, enquanto 2 concordaram que as professoras se
preocupavam em conversar mais com os pais das criancas com NEE (APENDICE J, tabela
15). Assim, no que diz respeito ao relacionamento que a escola estabelece com a familia,
percebe-se que grande parte das escolas mantém um bom dialogo com as familias, apesar das
dificuldades que podem acontecer em qualquer outro dialogo, envolvendo sujeitos. Por isso, 0
que as escolas precisam € trabalhar para estreitar sempre este contato com o0s pais, no sentido

de acompanhar o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

6.5 Sobre a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos

Quanto aos aspectos do desenvolvimento das criangas, sobre o que as professoras
esperavam que os alunos desenvolvessem com o seu trabalho na escola, 8 delas consideraram
que a aprendizagem estava relacionada a socializagdo, linguagem e atividades preparatorias
para leitura e escrita enquanto 2 concordaram que a aquisicdo da leitura e da escrita sdo as
aprendizagens que mais acontecem (APENDICE H, tabela 3). J4 em relagdo ao
desenvolvimento das criancas com NEE, 5 professoras disseram que esses alunos
desenvolviam mais as habilidades de linguagem e socializagdo. J& 3 docentes concordaram
que o desenvolvimento depende da atuacdo do professor e esté relacionado ao aspecto social e
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cognitivo, e 2 afirmaram que a aprendizagem esta relacionada a aspectos idénticos aos das
criancas sem deficiéncia, mas de forma peculiar (APENDICE H, tabela 4). Os depoimentos
das professoras indicam que as opinides sobre as aprendizagens dos alunos divergem, e que 0s
considerados especiais sdo desfavorecidos em relacdo a aprendizagem das outras criancas.
Pelos dados, 5 professoras consideram que a linguagem e a socializacao séo as aprendizagens
que se percebem nas criancas com NEE. Comparando-se com as outras criangas, Vé-se a
diferenca que ha nas expectativas das docentes em relacdo aos seus alunos, ja que varios sdo
os tipos de aprendizagens, potencialmente esperados dos alunos sem NEE, como: a
concentracdo, a linguagem, as nog¢des de equilibrio e o raciocinio logico.

Conforme os relatos das docentes, 3 delas acreditavam que para a crianga com
NEE aprender precisaria da atuacdo e do esfor¢o do docente, o que de fato é coerente, ja que o
trabalho do professor influi muito no aprendizado da crianga, mas ainda assim o aluno com
NEE possui capacidades préprias de evoluir em seus estudos. Com relacdo as 2 docentes que
disseram ser os aspectos de aprendizagem das criancas com NEE idénticos ao das outras
criancas, mas de maneira peculiar, mostra que o discurso das professora é diferente dos outros
em pensar que a crianga com NEE pode perceber e aprender como uma crianga comum, pois
sO6 0 que muda é a maneira como acontece este aprendizado. Esses relatos, portanto,
demonstram que ainda é muito presente uma visdo desigual sobre a educacdo dos alunos, o
gue mostra que os educandos com NEE sédo desfavorecidos.

Durante as observacdes pode-se perceber que as criangas com NEE eram capazes
de acompanhar as atividades com o apoio do professor. A maioria dos alunos especiais
demonstravam interesse em participar junto com as outras criangas, e que também
conseguiriam fazer as tarefas com a ajuda da professora, assim como o0s outros alunos. Desse
modo, 0 que se percebeu € que o trabalho das professoras fazia a diferenca, para se alcancar o
aprendizado em relagdo a todas as criangas, e que o aluno com NEE nesse contexto, também
se desenvolveria, de sua maneira, de acordo com suas capacidades.

Sobre a opinido das maes acerca de quais aspectos do desenvolvimento da crianca
com NEE, elas percebiam que a escola e a professora estdo estimulando, 4 maes concordaram
que seus filhos estavam desenvolvendo mais a linguagem, a matemaética e estavam se
socializando. Também 4 disseram que seus filhos estavam melhores no que diz respeito a
afetividade e a socializacdo. E 2 méaes consideraram que a crianca com NEE estava
desenvolvendo somente a socializagdo com as outras criancas (APENDICE J, tabela 5).
Percebe-se também que, assim como a metade das professoras, as médes ndo esperavam muito

da educacéo dos filhos com NEE quando comecaram a frequentar a escola. Porém, entendiam
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que o fato de seu filho ja ter aprendido a se relacionar com outras criancas e também
conseguir falar, se expressar, ou identificar letras e nimeros ja significava uma grande
conquista.

Assim, o0 que é perceptivel nas respostas das maes é que sdo poucos 0s aspectos
relativos a aprendizagem sistematizada e ao desenvolvimento esperados das criangas com
NEE, o que demonstra a familia ter menos expectativas com relacéo a estes alunos. Para 0s
pais que acompanham seus filhos a cada dia, eles sabem e percebem o quanto é importante
para a crianca participar das atividades da escola. No entanto, para eles, em funcdo da
condicdo a que o filho estd submetido & escolarizacdo ndo podera ser igual ao das outras
criancas. O que a familia precisa é ser orientada quanto as demandas de aprendizagem dos
alunos com NEE, e entender que todas as criancas possuem maneiras diferentes de aprender,
ou seja, todos sdo capazes de atingir niveis satisfatorios de escolariza¢do. Para isso, as duas
instituicdes, escola e familia precisam assumir suas funcbes de forma a estimular o
desenvolvimento integral de todos os alunos. O conhecimento adquirido pela crianga, neste
sentido, sera fruto do trabalho, da dedicacdo e da parceria familia — escola que sdo
responsaveis diretos na formagéo dos educandos.

Silva (2009, p. 118) faz o seguinte comentério sobre que lugar a crianga ocupa

neste espaco entre as expectativas da escola e da familia:

Sobre a posicao da crianca, esta se encontra entre as demandas-expectativas dos pais
e demandas-expectativas da escola. Sdo demandas que requerem dela uma posi¢éo
ativa e autdbnoma diante do saber, requerem dela o desejo de saber, agora sob novas
formas, a forma escolar de saber.

Nesse sentido, as criancas estao inseridas em um ambiente que impulsiona a busca
por novas aprendizagens, o que demanda delas atividade para prosseguir nos seus estudos. Ou
seja, sobre o que os pais pensam que os filhos podem aprender e a forma como trabalha a
escola, estes sdo fatores que influem diretamente no posicionamento das criancas diante do
conhecimento. Assim, os alunos com NEE se tornam ativos e mais encorajados a superar 0s
desafios propostos na escola, quando tém o apoio da familia e dos professores.

Diante destes resultados, entende-se que ainda sdo muitos os desafios encontrados
pelos sujeitos envolvidos no atendimento de criangas com NEE na Educagdo Infantil. As falas
das professoras mostram que muitos docentes ainda ndo acreditam na inclusdo, ja que as
condigdes de trabalho ndo sdo favoraveis. Os recursos didaticos usados pelas docentes como o
caderno, o lapis, as carteiras escolares, os livros ndo sdo proprios para o atendimento das

referidas criancas. Em relacdo as atividades, as que mais se destacaram foram as feitas
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durante a rodinha (contagem de historias, atividades com mdsicas), e as brincadeiras,
momento que as criancgas interagiam mais.

As professoras consideram que o trabalho que fazem com esses alunos acontece
porque eles tém bom comportamento e, geralmente gostam de ir a escola, fatores que
facilitam o trabalho das professoras. A dedicacdo docente na tentativa de atender a todas as
criancas € um fator que se destaca no trabalho realizado pela escola. Para as mées, o
atendimento da escola € bom, no entanto, concordam que as professoras precisam de ajuda no
que diz respeito a formacg&o para cuidar e educar as criangas. As atividades que se destacaram
foram as de interagdo realizadas nas rotinas em sala de aula e as brincadeiras.

A relacdo escola-familia é satisfatoria e as mées enfatizaram que todos eram
tratados igualmente pelas professoras, considerando que havia um bom dialogo. As docentes
também concordaram que as conversas com as familias eram produtivas e destacaram a
atuacgéo delas na manutencdo deste bom relacionamento com os pais. 6 criangas com NEE de
acordo com o relato das maes estavam sendo atendidas pelo AEE nas escolas da rede, da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental.

A opinido das mées e das professoras com relagdo ao aprendizado das criangas
com NEE demonstrou que eram poucas as expectativas delas no que tange aos aspectos da
aprendizagem relativos ao desenvolvimento integral de todas as criangas. Ou seja, havia uma
diferenca entre o que se espera da capacidade dos alunos com NEE quando comparados ao
desenvolvimento de outros alunos. A discussdo sobre este assunto remete a pensar que as
propostas de inclusdo ainda precisam romper barreiras contra o preconceito inculcadas nos
pensamentos dos diversos segmentos da sociedade, com destaque para a familia e para a

escola.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Investigar a Educacdo Infantil foi pensar sobre o inicio da escolarizacdo do
sujeito, o que fez surgirem varias reflexdes a respeito das condigdes da escola no que tange
aos aspectos histérico, politico e social do atendimento as criancas com NEE. Descobriu-se
que a educacdo institucionalizada para criancas de zero a cinco anos nao é um fato novo, pois
tem inicio ainda no século XVIII na crescente sociedade capitalista. Assim, o que
impulsionou o surgimento da escola para criangas foram os acontecimentos historicos de
cunho politico, econdmico e social da cultura capitalista no momento em que a mulher sai de
casa para trabalhar, o que transformou a realidade das familias da época.

Ao longo da histéria da Educacdo Infantil, varios nomes designaram as
instituices desse nivel de educagdo: jardim de infancia, parque infantil, maternal, creche e
pré-escola, entre outros. No inicio, pelo que se compreendeu, as instituicdes que recebiam as
criancas trabalhavam no sentido de dar protecdo e cuidados basicos de higiene e alimentagéo,
predominando uma cultura assistencialista. Na ldade Moderna, com as indagacGes de
estudiosos e pedagogos como Rousseau, Pestalozzi e Froebel, a crianga comegou a ser
entendida como um ser de singularidades que precisava ser cuidada e educada. Relevantes
foram as contribuicdes da psicologia cientifica com grandes autores como Vygotsky e Piaget.
Também ndo se pode ir muito além sem os estudos da psicanalise com Freud e o0s
conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, o que de fato repercutiu para mudar a
compreensdo do que seria a fase da infancia. Essa passou a ser entendida como a fase peculiar
na vida do sujeito que se constitui psiquicamente na relacdo que estabelece com o mundo,
com a cultura, e a partir dos lagos afetivos estabelecidos com as figuras materna e paterna, no
que Freud chamou de passagem pelo Complexo de Edipo.

A visdo contemporanea agregou as reivindicacGes das maes, da burguesia e da
sociedade para institucionalizar a Educacao Infantil. No Brasil, as mudancas se deram a partir
da promulgacdo da Constituicdo de 1988 e, mais recentemente, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996 (Lei 9394/96), que definiu a expressdo “Educacdo Infantil”
para designar todas as instituicdes de educacédo para as criangas de zero a seis anos. Este fato,
em si, denota que a crianga pequena passou a ter um espaco préprio de educacdo para o
exercicio da infancia.

No entanto, para mudar o que ja havia se legitimado nas institui¢fes infantis como
uma cultura assistencialista, seria necessario romper paradigmas histéricos profundamente

fincados no trabalho das escolas. Com as orientacdes dos Referenciais Curriculares para a
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Educacao Infantil, as propostas de atendimento as criancas foram mais bem delineadas, e o
cuidar assim como o educar se tornaram dimensdes inseparaveis, no que tange ao atendimento
dispensado a todas as criancas em creches e pré-escolas.

Sobre 0 aspecto da inclusdo na Educagdo Infantil, a proposta que se firmou de
acordo com as politicas vigentes, como a Politica Nacional da Educagdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, viabilizou a meta de tornar acessivel aos alunos com NEE
condi¢des minimas para a aprendizagem. Mas, tornar essa proposta real é o grande desafio
encontrado diariamente em todas as escolas, por gestores, professores, alunos e familia. Para
que haja o atendimento as criancas especiais, € preciso que as propostas contidas no
documento se efetivem, a partir de politicas e acbes concretas do governo e da atuacdo dos
educadores em conhecerem as orientacdes da educacdo especial para a escola regular
assumindo uma pratica pedagdgica mais inclusiva. Esse trabalho com os alunos especiais
requer dos educadores conhecerem sobre a fase infantil com suas peculiaridades, entendendo
que a crianca € um sujeito que constroi a cada dia seu conhecimento a partir das relacdes que
estabelece com o mundo. Entender essa constru¢do do aluno, também inclui compreender que
no processo de ensino e aprendizagem estdo envolvidos os aspectos cognitivos, 0s aspectos
sociais, além dos afetivos.

Sobre o tema do trabalho intitulado de: atendimento de criangas com NEE em
creches e pré-escolas regulares do municipio de Sdo Luis — MA, o objetivo geral foi
compreender como acontece o atendimento educacional as criangas com NEE nas institui¢cdes
de Educacdo Infantil. Os objetivos especificos foram: caracterizar a partir dos teéricos do
desenvolvimento e aprendizagem infantil como ocorre a formacdo psiquica das “criancas
pequenas” no tocante aos aspectos afetivos, cognitivos, sociais e psicomotores, sejam elas
com NEE ou ndo; descrever, a partir de pesquisa bibliografica e de documentos oficiais, como
podera se dar um atendimento inclusivo as criancas, especificamente as com NEE em creches
e pre-escolas, assim como conhecer quais desses alunos sao atendidos na Educacéo Infantil no
municipio de Sdo Luis. Também saber quais os recursos utilizados e atividades realizadas em
creches e pré-escolas na cidade de S&o Luis com as criangas especiais a partir dos discursos
dos professores, gestores, pais e das observaces realizadas nas institui¢es foi outro objetivo
especifico, além de caracterizar a estrutura e 0s espacos de aprendizagem escolares onde sdo
desenvolvidos os procedimentos e atividades oferecidas a todas as criancas. Por fim, refletir
sobre o atendimento dispensado as criangas com NEE nas instituicdes pesquisadas a luz das
teorias, pesquisas e documentos estudados foi de suma importancia.
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Durante o periodo de observacdes e entrevistas nas escolas, o que se definiu como
pratica inclusiva foi a determinacdo dos profissionais em trabalhar para que todas as criancgas
participassem das atividades escolares. Assim, o que as professoras faziam era se dedicar no
intuito de diminuir as dificuldades existentes nas escolas no atendimento as criangas com
NEE, por falta de espacos e recursos didaticos. Sobre os materiais proprios para se trabalhar
com criangas especiais, somente as escolas com sala de recursos, 3 das 10 instituicOes
pesquisadas, possuiam materiais didaticos mais especificos para serem utilizados pelas
criancas com NEE.

A visdo dos gestores sobre o atendimento nas escolas onde trabalhavam é que elas
estavam “prontas” para receber todas as criangas. No entanto, no que diz respeito aos espacos
fisicos, bem como os recursos didaticos — pedagdgicos, os resultados demonstraram que 0
atendimento nas escolas ainda ndo contemplava as necessidades de todos os alunos. A maioria
das instituicbes ndo eram adaptadas em relacdo a estrutura fisica. Faltavam mais espacos,
rampas e portas largas para facilitar o acesso. As criangas especiais, na maioria das
instituicBes, frequentavam 0s mesmos espacos que as outras criangas, e tinham acesso aos
materiais de sala de aula, mas faltavam carteiras proprias para 0s alunos com NEE sentarem
assim como livros, cadernos, e principalmente, apoio pedagdgico especifico para as
professoras. O que algumas docentes faziam para tentar atender as criangas especiais, em
algumas atividades, era acompanhar de perto o aluno para que ele participasse das tarefas. Os
espacos mais usados foram: a sala de aula, o refeitorio, a sala de video, ou outros espacos,
como por exemplo, os que serviam de quadra para as criangas brincarem na hora do recreio.
Na maioria das escolas, 6, tinham a brinquedoteca, mas ndo foram observadas atividades
neste espaco durante a pesquisa. As brincadeiras que mais se destacaram foram 0s momentos
em que as professoras entregavam brinquedos aos alunos, e o0 momento inicial da rotina,
chamado de *“a hora da rodinha”.

Na verdade, o que se percebeu pelos relatos dos gestores deixou claro a intencao
deles em enfatizar que o trabalho realizado nas escolas, acontecia por causa do esfor¢o da
equipe pedagdgica independente da atuacdo da SEMED. Com relagdo as professoras, elas
foram enféticas em dizer que ndo acontece inclusdo nas escolas da Educacdo Infantil onde
trabalham, porque nédo existiam recursos didaticos disponiveis e profissionais especificos para
atuarem junto as professoras das salas de aula regulares que tinham criancas especiais. De
acordo com as docentes, esses alunos eram recebidos nas escolas, e atendidos conforme as
condigOes das professoras, que geralmente sentiam dificuldades em fazer as atividades com as

criancas especiais. Por isso, nem sempre esses alunos participavam de todas as tarefas
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promovidas nas escolas, ja que existiam momentos na rotina com as criangas que precisavam
de um apoio pedagogico mais especifico, com recursos e a orientacdo de um profissional da
educacdo especial.

Ou seja, 0 que existia nas escolas pesquisadas, eram acdes inclusivas das
professoras e dos gestores. Percebeu-se, também, na fala das docentes, que elas precisavam de
orientacdo acerca da educacdo especial, sobre como atender as criancas com NEE.
Necessitavam, inclusive, desabafar sobre suas dificuldades inerentes a profissdo de
educadoras. A formacdo do professor tida como fundamental para a pratica docente também
passa por esse aspecto da importancia da escuta, de os docentes terem a oportunidade de
conversar sobre seus trabalhos, dificuldades e davidas sobre a atuacdo deles com criangas
especiais na Educacdo Infantil. Acredita-se que a psicanalise ajudaria no desenvolvimento de
um projeto de acompanhamento para os profissionais que atendem criangas com NEE nas
escolas regulares.

Constatou-se também € que as professoras e 0s gestores das escolas pesquisadas
pretendiam fazer um bom trabalho, e, deu para se perceber que, em sua maioria, eram
profissionais capazes para isso, mas se sentiam inseguros por ndo existirem condig¢oes
concretas para a inclusdo de criangcas com NEE na escola regular. Comentando sobre a viséo
das maes das criancas cm NEE, pode-se dizer que elas sdo “agradecidas” pela escola dos
filhos. No geral, ndo houve muitos relatos que denotassem insatisfacdo com relacdo ao
atendimento das instituigdes. A maioria das mées considerou 0s espagos adequados, e
disseram que os filhos sempre estavam juntos com as outras criangas. Por isso, elas gostavam
do trabalho da escola, considerando também que os filhos com NEE estavam se
desenvolvendo mais, depois que comecaram a frequentar a escola. Entretanto, sobre as
dificuldades da escola, disseram que as professoras precisavam de ajuda e que deveriam
estudar e se preparar melhor para atender as criancas com NEE.

O que se percebeu na relacdo escola-familia é que havia uma preocupacdo por
parte dos profissionais das escolas em sempre conversar com as familias das criancas, o que
se destacou como uma atuagao positiva deles para estreitar a convivéncia entre as professoras,
os alunos e a familia. A maioria dos gestores considerou que era possivel manter um bom
didlogo com as familias, ja que a maioria delas estava presente na escola. E importante,
destacar que essas instituicdes, escola e familia, precisavam ser ajudadas, no que diz respeito
a precisdo que os pais, 0s docentes e 0s gestores tém de falar sobre suas necessidades. A

familia tem a escola para conversar, e muitas vezes até desabafar. Contudo, os profissionais
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da escola também precisavam de apoio tanto no aspecto didatico-pedagogico como também
no aspecto psicoldgico, tendo oportunidade para falar sobre suas angustias e dificuldades.

Sobre os alunos atendidos pelo AEE, o que se constatou é que 6 criancas da
pesquisa frequentavam a sala de recursos. Esse dado mostrou que j& existiam agdes em
consonancia com a proposta de inclusao feita pela politica da Educacéo Especial. No entanto,
o atendimento feito a maioria das criancas com NEE das escolas de Educacdo Infantil no
municipio ainda depende das salas de recursos do Ensino Fundamental. Em relacdo as
criangas com NEE atendidas nas escolas regulares da Educacdo Infantil, a pesquisa mostrou
que 8 delas eram alunos com deficiéncia (multipla, intelectual e visual), enquanto que um
aluno tinha transtorno global de desenvolvimento, o autismo. Também existia outro aluno
com dificuldades na motricidade e na fala, mas que ndo havia diagnéstico comprovado.

Entender o discurso de todos 0s sujeitos representou, nesta pesquisa, um desafio
constante, j& que foram muitos os relatos a serem averiguados. No entanto, o que se
compreendeu sobre a realidade do atendimento as criancas com NEE nas escolas do
municipio, a partir dos discursos dos sujeitos e da observacdo participante, é que a proposta
inclusiva existe, mas ndo € realizada nas escolas de acordo com as orienta¢fes da Politica da
Educacdo Inclusiva. O que existem sdo agdes de gestores e professores no sentido de
“igualar” as oportunidades de aprendizagem para todos 0s alunos.

O que se descobriu foi que a pesar das propostas existentes para tornar as
oportunidades de aprendizagem iguais para todos os alunos com NEE ou ndo, ainda sdo
muitos os desafios a serem superados pelos professores que atuam na Educacdo Infantil
relacionados as condicdes fisicas e didatico-pedagogicas das escolas. Mas, a pesar das
dificuldades, as professoras e 0s gestores se empenhavam em atender a todas as criancas
igualmente.

Considera-se, finalmente, que ndo houve, neste trabalho, o objetivo de julgar as
instituicOes e sujeitos teve a intencdo de apenas trazer a tona pontos de analise sobre o tema
da inclusdo na Educacdo Infantil, para serem estudados como, por exemplo: o relacionamento
entre professores e alunos, a importancia da atuacdo docente para o processo de incluséo e
sobre a necessidade de surgirem projetos de atendimento aos profissionais que trabalham em
creches e pré-escolas, no sentido de ajuda-los a entender o trabalho que fazem minimizando

as dificuldades da profisséo.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do projeto: O Atendimento de criangas com necessidades educacionais especiais

em creches e pré-escolas da rede municipal da cidade de S&o Luis — MA
Equipe executora:

e Profa. Dra. Marilete Geralda da Silva (orientadora);

e Mestranda Roseliny de Morais Martins Batista (pesquisadora).
Contato da pesquisadora: Rua 64 condominio Arco Verde, Bloco Jucara, apartamento 304,
Vinhais, S0 Luis - MA. Fones: 3236 0883 / 9968 8721 / 8840 6410.

Contato da Orientadora da pesquisa: Rua das Enchovas, Quadra. 05, Casa 44 Calhau, Sao
Luis — MA. Fones: 8807 3614

Caros participantes,
Esta pesquisa possui 0s seguintes objetivos:

1. Geral
Compreender como se da o atendimento educacional as criancas com necessidades
educacionais especiais em creches e pré-escolas municipais na cidade de Séo Luis -
MA.
2. Objetivos Especificos
a) Caracterizar a partir dos tedricos do desenvolvimento infantil como ocorre a

aprendizagem e o desenvolvimento das “criancas pequenas®”

no tocante aos
aspectos afetivos, cognitivos, sociais e psicomotores, sejam elas criancas
publico alvo da Educagdo Especial ou ndo.

b) Descrever, a partir de pesquisa bibliografica e de documentos oficiais, como
poderd se dar um atendimento inclusivo as “criangas pequenas’e,
especificamente, as criangas publico alvo da Educacdo Especial em creches e
pré-escolas;

c) Conhecer quais sdo as criancgas publico alvo da Educagdo Especial que estdo
sendo atendidas nas escolas de Educacdo Infantil no municipio de S&o Luis;

d) Descrever os recursos utilizados, os procedimentos e atividades realizados em

creches e pré-escolas na cidade de S&o Luis com as criancas publico alvo da

! Temo usado aqui para designar aquelas criancas que se inserem na faixa etaria de 3 a 5 anos sendo atendidas

na Educacdo Infantil em creches e pré-escolas (BRASIL, 2011a).
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Educacdo Especial a partir dos discursos dos professores, gestores e pais e de
observacdes realizadas no contexto escolar.

e) Caracterizar a estrutura e os espacos de aprendizagem escolares onde séo
desenvolvidos os procedimentos e atividades oferecidas a todas as criancas.

f) Refletir sobre o atendimento dispensado as criancas publico alvo da Educacédo
Especial nas instituices pesquisadas a luz das teorias, pesquisas e documentos
estudados.

Esperamos que este trabalho contribua significativamente para demonstrar como esta o
atendimento as criangas com necessidades educacionais especiais em creches e pré-escolas no
municipio de Sao Luis - MA.

Para a realizacdo desta pesquisa, 0s senhores responderdo a questionarios ou
entrevistas, enquanto faremos registros fotograficos e observacBes participante. Durante a
realizacdo destes procedimentos, cuidaremos para que ndo haja nenhum tipo de desconforto
(fisico e/ou psicoldgico) para os senhores, pois estaremos dispostos e preparados a dar
esclarecimentos sobre cada um destes procedimentos, preservando o sigilo das informacdes a
nos fornecidas, bem como suas identidades. A equipe executora estard disponivel para
esclarecer quaisquer davidas.

Ressaltamos, como em todo processo de pesquisa, que 0s senhores terdo a liberdade de
se recusarem a participar ou retirar seus consentimentos, em qualquer fase da pesquisa, sem
serem penalizados ou prejudicados por isto.

As informagGes, os dados colhidos e fornecidos estardo sob a responsabilidade da
pesquisadora, que permitira o acesso ao devido informante ao longo do tempo de realizacédo
da pesquisa. A equipe também se compromete em realizar uma devolutiva dos resultados
desta pesquisa de forma coletiva e/ou individual aos participantes.

A participagdo neste estudo ndo Ihes acarretard nenhuma despesa, porém pedimos-lhes
permissao para que o material e as informacdes obtidas possam ser publicados em aulas,
congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Esclarecemos novamente
que, nestas divulgaces, suas identidades serdo preservadas.

Sédo Luis, [/ [

Mestranda Roseliny de Morais Martins Batista
(pesquisadora)

(Familiar/Professor(a)/Gestor (a) ou Coordenador (a)Escolar participante como sujeito da
pesquisa)
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APENDICE B - Oficio

A ILMA SRA. SUPERINTENDENTE DA AREA DE EDUCACAO INFANTIL, PROF?
ROSA CONSTANCIA ABREU

Prezada Professora,

A abaixo-assinada, mestranda Roseliny de Morais Martins Batista, aluna do Programa
de Pos-Graduagdo em Educacdo/Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do
Maranhdo, solicita de V.S® anuéncia para realizar uma pesquisa sob a sua coordenacao,
orientada pela Profa Dra Marilete Geralda da Silva, que envolve pais, alunos, professores e
gestores de creches e pré-escolas da rede municipal de ensino de Sdo Luis. A referida
pesquisa cujo titulo é O ATENDIMENTO DE CRIANCAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS EM CRECHES E PRE-ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL
NA CIDADE DE SAO LUIS - MA tem como objetivo geral compreender como se d& o
atendimento educacional as criangas com necessidades educacionais especiais em creches e

pré-escolas municipais na cidade de Séo Luis - MA.

A mestranda esclarece que esta solicitagio faz parte das exigéncias do Comité de Etica
da sua universidade, para que a investigacdo possa ser realizada e, assim, aguarda o

posicionamento de V. S2.

Sao Luis, 14 de Setembro de 2011.

Profa Dra Marilete Geralda da Silva
(orientadora)

Roseliny de Morais Martins Batista
(pesquisadora)
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APENDICE C - Dados das escolas

Tabela 1 - Professoras entrevistadas

PROF (A)/ %

Entre 30 e 40 Entre40e Entre 50 e 60

IDADE
anos 50 anos anos —
Pedagogia )
FORMACAO com Outrocurso  Pedagogia sem

L superior. especializacéo.
especializacao.

TEMPO DE SERVICO Até 10 anos Entre10e Entre 20 e 30 Entre 30 e 40
NO MAGISTERIO. 20 anos. anos. anos
OUTRO LOCAL DE
TRABALHO. -
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Tabela 2 — Numero de alunos, professoras e classes.

ESCOLAS
I I I
N° 6 4
I I I
N° 3 5 2
| | |
N° 3 7

Tabela 3 — Alunos com NEE que participaram das observacgoes

ALUNOS
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Tabela 4 — Sobre o atendimento educacional especializado (AEE)

DADOS DO AEE NAS ESCOLAS

5 3 2

Tabela 5 — Dados dos gestores

GESTORES / COORDENADORES

Ne 4 5 0 1

N° 7 2 1

N° 6 3 1
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Tabela 6 — Sobre o corpo técnico das escolas

ESCOLAS / CORPO TECNICO

Gestores e Coordenadores 10
I
Guardas de seguranca noturno. 5
I
Professoras auxiliares 3
I .
Professoras intérprete 2

Tabela 7 — Dados das mées que participaram da pesquisa
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Tabela 8 — Dados escolares dos alunos com NEE que participaram da pesquisa

ALUNOS / DADOS

I R I
N° 3 5 2
Ne 7 3
N° 8 2
N° 6 4
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APENDICE D - Ficha de observacdo da crianca com necessidades educacionais especiais na

escola

Escola: Pais:

Crianca: Idade / Necessidade Educacional Especial:
Professor (a):

Data:

Inicio/Término:

1. CHEGADA NA ESCOLA

a) Interacdo professor - crianga com necessidades educacionais especiais:
b) Interacdo professor- crianga com necessidades educacionais especiais:
c) Interacao professor — familia da crianga com necessidades educacionais especiais:

2. EM SALA DE AULA

d) Interacdo professor - demais criancas:

e) Interacdo professor - crianga com necessidades educacionais especiais:

f) Espacos utilizados durante as atividades escolares:

g) Especificidades do tempo e da rotina da turma que atende as necessidades das criancas
com necessidades educacionais especiais:

h) Atividades que considerem, especificamente, as necessidades educacionais da crianca
com necessidades educacionais especiais:

3. EM OUTROS ESPACOS E MOMENTOS (RECREIO, ATIVIDADES NA
BRINQUEDOTECA OU OUTRAS ATIVIDADES).

a) Interacdo professor-demais criancgas:

b) Interacdo professor-crianca com necessidades educacionais especiais:

c) Interagéo crianga com necessidades educacionais especiais — colegas:

d) Interacdo crianca com necessidades educacionais especiais — outras pessoas da escola:

4. SAIDA DA ESCOLA

a) Interacdo professora-demais criancas:

b) Interacdo professora - crianga com necessidades educacionais especiais:
c) Interacdo crianga com necessidades educacionais especiais - colegas:

d) Interacdo Crianca - Outras Pessoas da Escola:

e) Interacdo Pais-Crianca:

f) Interacdo Pais-Professora:

g) Interacdo Pais - Outras Pessoas da Escola:
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APENDICE E - Questionario para professoras

Caros participantes,

Este questionario faz parte da pesquisa que tem como tema: o atendimento de
criangas com necessidades educacionais especiais em creches e pré-escolas da rede municipal
na cidade de S&o Luis — MA. O preenchimento deste documento seré feito com a presenga da
pesquisadora que estara disponivel para esclarecimentos acerca do assunto abordado.

Por sua colaboragéo nesta pesquisa, meus agradecimentos

1. DADOS DE IDENTIFICA(;AO DA PROFESSORA
Nome:

Idade:

Escolaridade/Formacéo:

Tempo de servico no magistério e na escola:
Outro local de trabalho/Funcéo:

2. SOBRE A INCLUSAO
a. Qual sua opinido sobre a inclusdo de criangas com necessidades especiais nas escolas
regulares, especificamente, nas instituicdes de Educacéo Infantil?
b. Vocé recebeu alguma orientagcdo ou esclarecimento de como atender criangas com
necessidades educacionais especiais?

() Sim

De quem?

Quiais?

() Nao

Por qué
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3. SOBRE O ATENDIMENTO AOS ALUNOS:
a. Que aspectos do desenvolvimento das criangas vocé espera que elas desenvolvam com
seu trabalho?

b. Que aspectos do desenvolvimento da crianga com necessidade educacional especial
vocé espera que ela desenvolva com seu trabalho?

c. O planejamento das atividades diérias leva em conta as necessidades da crianga com
necessidades educacionais especiais e das demais criangas?

( )Sempre ( )N&o ( )Asvezes

Como:

Caso sua resposta tenha sido nao, explique o porqué.

d. Quais espacos da escola sdo utilizados para a realizacdo das atividades com as
criangas? E com a crianga com necessidades educacionais especiais?

e. Como o tempo ¢é distribuido na rotina do dia com as criancas? VVocé segue esta mesma
distribuicdo com criangas com necessidades educacionais especiais? Por qué?

f. O mobiliario (cadeiras, mesas, armario) é adaptado as caracteristicas e necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas, inclusive para criangas com
necessidades educativas especiais?

g. Que atividades diarias sdo promovidas com as criangas? E com criancas com
necessidades educacionais especiais?

h. Que recursos e materiais didaticos sdo utilizados pelas criancas para a realizacdo das
atividades? O mesmo acontece com as criangcas com necessidades educacionais
especiais?

i. Quais atividades sdo promovidas para favorecer a interacdo entre as criangas? No caso
da(s) crianga(s) e a crianga com necessidades educacionais especiais?

j. Que dificuldades vocé encontra no atendimento as criangcas com necessidades
educacionais especiais?

k. E o que facilita o seu trabalho com as criangas com necessidades educacionais
especiais?



139

SOBRE O RELACIONAMENTO COM AS FAMILIAS

a. Como os pais das criancas e das criancas com necessidades educacionais especiais
participam do desenvolvimento e escolarizacdo delas?

b. Como é o seu relacionamento com os pais das crian¢as? E com os pais das criancas
com necessidades educacionais especiais?

c. Quais atividades sdo promovidas pela escola que envolvem as familias das criangas?
Dentre estas atividades, existe alguma especifica para a familia das criancas com
necessidades educacionais especiais? Por qué?
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APENDICE F — Entrevista com 0s pais
Data: Horario: Local: Duracéo:

1. Identificacdo dos pais.
e Nome do pai ou cuidador:
Idade:

Escolaridade:
Profissao:
Local de trabalho:

e Nome da mae ou cuidadora:
Idade:

Escolaridade:
Profisséo:
Local de trabalho:
e Endereco da familia e telefone para contato:
2. ldentificacdo da crianca
e Nome / ldade:
e Sexo/NEE:
e Causa da necessidade:
¢ Inicio da escolarizacéo:
e Escolas que frequentou anteriormente:
e Tempo de frequéncia na atual escola:

¢ Que dificuldades vocés enfrentam ou ja enfrentaram quanto ao atendimento escolar de
seu filho?

¢ Quando seu filho foi matriculado nesta escola, vocés tiveram oportunidade de conversar
com a diretora, com a coordenadora ou com a professora sobre o atendimento as suas
necessidades? O que foi discutido?

3. Opinido e expectativas dos pais em relacdo ao atendimento da escola.
¢ Qual sua opinido sobre o atendimento oferecido a crianca nesta escola?

e Vocé acha que a professora da crianca estd preparada e/ou se esforca para atender as
suas necessidades?
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Que aspectos do desenvolvimento da crianga, vocé percebe que a escola e a professora
estdo estimulando?

Que espacos da escola a professora utiliza para realizar as atividades com as criangas?
Estes espacos sdo iguais ou diferentes dos espacos utilizados com seu filho? O que vocé
acha disto?

O tempo que a professora destina para as atividades com as demais criangas € 0 mesmo
tempo que destina para seu filho? O que vocé acha disto?

Vocé considera 0 mobiliario (cadeiras, mesas, armario) adequado as caracteristicas e
necessidades de desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas, inclusive para o
seu filho?

Quiais atividades ou tarefas escolares o seu filho realiza? Estas atividades sdo iguais ou
diferentes das atividades das outras criangas? O que vocé acha disto?

Quais materiais vocé percebe que os colegas do seu filho utilizam na escola? Estes
materiais sdo iguais ou diferentes dos materiais que o seu filho utiliza? O que vocé acha
disto?

Quais atividades a escola promove para favorecer o convivio das criangas? Dentre elas
ha alguma especifica para favorecer o convivio do seu filho com as demais criancas? O
que vocé acha disto?

Vocé percebe alguma dificuldade da escola ou da professora com relacdo ao
atendimento de seu filho?

O que tem facilitado o atendimento do seu filho pela professora e pela escola?
Como vocé participa do desenvolvimento e escolarizacdo do seu filho?

Como ¢ o seu relacionamento com a professora do seu filho? VVocé percebe que é igual
ou diferente do relacionamento com os pais das outras criangas? O que vocé acha disto?

Quais atividades sdo promovidas pela escola que envolvem as familias das criangas?
Dentre estas atividades, existe alguma especifica para sua familia? O que vocé acha
disto?

A professora do seu filho costuma conversar com vocé sobre desenvolvimento da
criangca? Sobre 0 que vocés conversam? Com que frequéncia?

Que tipo de atendimento é ou ja foi oferecido para o seu filho, além do turno da escola?
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APENDICE G - Questionario para os gestores

A- DADOS DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA

Nome:
Endereco:
Telefones:

DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) GESTOR(A)
Nome / Idade:

Escolaridade/ Formacdo:

Tempo de servigo no cargo:

DADOS SOBRE A ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

Graus de ensino / Numero de alunos:
Turnos:

Numero de classes:

Nivel socio-econémico dos alunos:
Corpo técnico:

Numero de professores(as) e auxiliares:

a) Como é a organizacao da rotina escolar e metodologia de ensino?
b) Quais s&o os projetos educativos desenvolvidos pela escola?

c) Na sua escola, os professores sdo orientados sobre a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na Educacdo Infantil? De que forma é feita esta
orientacdo?

d) Em sua opinido, 0s espagos existentes na escola facilitam ou ndo o trabalho dos
professores no atendimento de todos os alunos, incluindo os com necessidades
educacionais especiais? Por qué?

e) Que outros espacos existem na escola para serem desenvolvidas atividades com 0s
alunos. Estes espacos estdo adaptados para atender a todos os alunos, inclusive os com
necessidades educacionais especiais?

f) Na sua escola, ha outro espaco de atendimento de criangas com necessidades
educacionais especiais? Quais?

g) Quanto a formacdo dos docentes, eles estdo preparados para receber criangas com
necessidades educacionais especiais em suas salas de aula? Por qué?

h) Em relacéo as familias dos alunos, e especificamente a dos alunos com necessidades
educacionais especiais, como acontece a relacdo escola — familia?
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APENDICE H — Anélise de contetido das respostas dadas pelas professoras

Tabela 1 - Distribuicdo das respostas sobre qual a opinido da professora sobre a inclusdo na

Educacéo Infantil

Respostas Professoras N°

A inclusdo depende da estrutura fisica/pedagdgica e da preparagdo das professoras. 4
e Esta na lei, mas para que aconteca de fato a inclusao a escola precisa de uma
estrutura fisica e pedagdgica adequada, com acompanhamento de especialistas.
Colocar a crianca especial na escola sem condigdes de ensina-la, ndo da
resultado.
e Quando o professor esta preparado o aluno especial pode se desenvolver.

A inclusdo ainda ndo acontece. S

e As professoras tém muitas dificuldades. As escolas precisam urgente de mais
apoio. Na pratica, as criangas especiais do municipio ndo estdo incluidas.

e Nao acontece. Talvez seja uma utopia. A escola, na pratica, ndo tem condic&o.
O que existe na verdade é uma exclusdo. O pouco que o aluno especial aprende
é por causa do esforco do professor, somente.

A inclusdo como processo de exceléncia tendo a escola como l6cus ideal 1
e Excelente. A escola é o lugar ideal para preparar as criangas para a vida. Se a
escola ndo cuida das criancas, o que vai ser delas?

Tabela 2 - Distribuicdo das respostas sobre se as professoras receberam orientagdes de como

atender criancas com NEE nas escolas regulares

Respostas Professoras N°

As professoras sdo informadas quanto a temética da incluséo. 4

e Sim, na universidade que cursou a graduacao, durante as aulas com 0s
professores;
Sim, na escola onde trabalha e em cursos que fez em outras instituicdes;
Sim, através de cursos de extensdo e pos- graduagéo;
Sim, na Semed e na escola em conversas com a gestora.

As professoras ndo séo orientadas sobre como atender criancas com NEE. 6

e Nao. O sistema ndo funciona. Os alunos com NEE passam despercebidos na
escola. A SEMED néao acompanha certo. As professoras ndo séo liberadas para
irem aos cursos oferecidos por ela.

e Nd&o. Como a professora assumiu no final do ano ela ndo foi orientada em
relagdo a incluséo.
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Tabela 3 - Distribuicdo das respostas sobre em que aspectos as professoras esperam que as

criangas se desenvolvam com o seu trabalho na escola

Aspectos citados Professoras N°

Relacionados a socializacéao , linguagem e atividades preparatdrias para leitura e escrita 8
e Socializagdo, concentragdo, linguagem, nogdes de equilibrio e raciocinio l6gico;
e Socializacdo, concentracdo, linguagem e que os alunos escrevam o nome deles e
identifiquem outras letras.

Relacionados a aquisicdo da leitura e escrita. 2

e A SEMED orienta que as professoras devem fazer um trabalho de alfabetizagéo. Que
as criangas aprendam a ler e a escrever. As professoras tentam dar inicio a esse
processo.

e Alfabetizar é o principal. No final do ano, a prioridade € que as criangas saibam ler e
escrever.

Tabela 4 - Distribuicdo das respostas sobre em que aspectos a professora espera que as

criangas com NEE se desenvolvam com o seu trabalho

A opiniéo Professoras N°
A aprendizagem depende da atuacéo docente e esta relacionada ao aspecto social e 3
cognitivo.

e Socializacdo, raciocinio logico, concentracéo, linguagem oral e escrita, que dependem
do trabalho da professora.

A aprendizagem esta relacionada a aspectos idénticos aos das criancas sem deficiéncia, 2
mas de forma peculiar.

e O mesmo que as criangas sem deficiéncia desenvolvem. S6 que os alunos com NEE,
tém uma maneira muito peculiar de aprender.

A crianca com NEE desenvolve mais as habilidades de linguagem e socializag&o. 5

e Asocializacdo e a fala. Aprender a ler e a escrever € mais dificil
e E mais dificil para os alunos com NEE, mas eles aprendem, quando é possivel, a
escrita, e identificar alguns ndmeros s6 com a presenca da professora.

e Reconhecer letras e nimeros. Escrever é mais dificil.
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Tabela 5 - Distribuicdo das respostas sobre se o planejamento das atividades leva em conta
as necessidades das criancas com NEE e de todas as outras criancas

Sobre o planejamento Professoras Ne
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Tabela 6 - Distribuicdo das respostas sobre quais espacos da escola sdo utilizados para realizar
as atividades com todas as criancas, incluindo as com NEE

Sobre os espagos usados Professoras Ne
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Tabela 7 - Distribuicdo das respostas sobre que atividades diarias sdo promovidas com todas
as criancas e como o tempo é distribuido na rotina, incluindo o aluno NEE?

Sobre as atividades Professoras N° Tempo / rotina

N4o ha adaptacédo no
tempo. O aluno com
NEE participa do jeito
dele.
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Tabela 8 - Distribuicdo das respostas sobre se o mobiliario (cadeira, mesas, arméario) é
adaptado as caracteristicas e necessidades do desenvolvimento e aprendizagem de

todas as criancas, incluindo as com NEE

Sobre o mobiliario Professoras Ne

N&o sdo adaptados 2
e NA4o, a escola ndo tem mobiliario adaptado, nem espaco.

A escola é adaptada para receber criancas com NEE 5
e Sim, a sala de aula é boa, tem material. A aluna com NEE recebeu uma cadeira do Sara,
mas ela ndo se adaptou. Entdo a TO conseguiu um carro de bebé.
e Sim, a professora acredita que para a Educacéo Infantil esta adequado.

A escola possui mobiliario para a Educagdo Infantil, mas, nada é adaptado para as 3
criangas com NEE.
e Alguns estdo bons, como as cadeiras e o quadro. Mas, ndo tem nada especifico para as
criangas com NEE.
e Paraas criangas normais sim, para a especial ndo. As atividades da crianga especial a
professora manda para casa, para a mae fazer.

Tabela 9 - Distribuicdo das respostas que recursos e materiais didaticos sdo utilizados pelas

criancas na realizacdo das atividades e se sdo 0s mesmos usados pelos alunos com

NEE
Sobre 0s recursos Professoras N°
Brinquedos, jogos, livros, enfim todos os materiais. Eles estdo disponiveis para todos 0s 10

alunos.
e Todos usam 0s recursos: 0s jogos, os brinquedos, quebra — cabecas, livros paradidaticos.

e Todas as criancas tém acesso. As professoras fazem recursos como: brinquedos, caixas,
painéis. Tanto as criangas com NEE como as normais usam tudo: lapis, brinquedos,
jogos.

Os recursos estdo acessiveis a todas as criancas e a familia também participa da doacdo
de recursos.

e A escola pede muito recurso para os pais. A professora relatou que ha pouco tempo a
SEMED enviou: papel, cola, borracha, lapis. Todos usam.

e A salade aula da professora tem uma TV doada pelos pais. Os recursos que a escola
tem, sdo para todos. Os alunos com NEE estdo sempre envolvidos.
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Tabela 10 - Distribuicdo das respostas sobre que atividades sdo promovidas para favorecer a
interacdo com todas as criancgas

N° N°
Sobre as atividades
Professoras

Sempre
participam

9
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Tabela 11 - Distribuicdo das respostas sobre que dificuldades a professora encontra no
atendimento as criancas com NEE

Os relatos

Professoras Ne°
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Tabela 12 - Distribui¢do das respostas sobre o que facilita o trabalho das professoras com as
criancas com NEE

Os relatos Professoras Ne
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Tabela 13 - Distribuicdo das respostas sobre como é o relacionamento dos professores com os
pais dos alunos inclusive com os das criangas com NEE

Os relatos Professoras Ne
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APENDICE I- Analise de contetido das respostas dadas pelos gestores

Tabela 1 - Distribuicao das respostas dadas sobre a metodologia adotada na escola

Modelos adotados Gestores Ne°

Baseada no Construtivismo e no atendimento interdisciplinar 6

e Construtivismo. Cada professora segue o seu planejamento baseado nos eixos: musica,
arte, socializagdo e movimento;

e Construtivista. A escola tem atendimento integral as criangas da creche, com uma
equipe multidisciplinar formada por fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional e psicélogo
que atendem também toda a comunidade. O gestor ndo abre mao deste trabalho.

Com base nos Referenciais Curriculares da Educacao Infantil 1

e A metodologia é feita de acordo com os Referenciais Curriculares da Educagéo
Infantil.

E feita para envolver criangas, professoras e familia. 1

e Respeitando & identidade das criancas de envolvimento das familias e no trabalho feito
na escola.

Com base na Pedagogia Humanista, no Construtivismo e na Pedagogia dos Projetos. 2

e Com base na pedagogia de projetos;
e Baseada na pedagogia de projetos e atividades sequenciadas. Os ensinamentos de
Emilia Ferreiro e a pedagogia de Paulo Freire também sdo considerados.
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Tabela 2 - Distribuicdo das respostas dadas sobre a rotina da escola

Sobre a rotina Gestores Ne°
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Tabela 3 - Distribuicdo das respostas dadas sobre os projetos educativos desenvolvidos na

escola
Projetos / temas Gestores Ne
Projetos relacionados aos cuidados com a natureza 3

e Planeta terra, nossa casa
e Projeto de reciclagem
e Boas maneiras e Meio ambiente

Projetos relacionados ao folclore local e a cultura brasileira 6

Eu e os artistas.

O auto do bumba meu boi.

Festas juninas na escola e Historias que eu canto e conto.

Ritmos e gingados Afro - brasileiros.

T6 de bem com a vida, musica do Sitio do Picapau Amarelo.
e Palavra em prosa e canto.

Na escola ndo houve projetos em 2011

Tabela 4 - Distribuicdo das respostas sobre como as professoras sdo orientadas acerca da

inclusdo na Educacéo Infantil

Sobre a formagéo do professor Gestores N°

A escola faz formagéo com as professores 7

e O que se faz séo algumas leituras sobre como atender criangas especiais nas formacdes
feitas na escola e também quando, as professoras participam quando possivel, de
cursos oferecidos pela SEMED.

O gestor conversa com as professoras na semana pedagdgica. E a equipe interdisciplinar
acompanha sempre durante o ano.

e O gestor conversa com as professoras no inicio do ano durante a semana pedagdgica e
explicam que a inclusdo é lei que deve ser cumprida. A equipe interdisciplinar também
conversa sempre com as professoras.

A escola promove encontros coletivos para formacéo, mas a fragilidade de conhecimento é 1
superada pelo respeito a crianca.

e Geralmente a escola faz encontros coletivos, mas, essa tematica da inclusao levanta
muita fragilidade de conhecimento. O trabalho que a escola faz com os alunos
especiais acontece primeiramente porque as professoras tém respeito as criangas.

A formacao é feita pela SEMED. 1

e A formacéo é dada por uma pessoa da SEMED que no inicio do ano envia monitores
para ver as criangas deficientes. Este ano a escola recebeu apenas trés visitas.
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Tabela 5 - Distribuicdo das respostas sobre se 0s espacos existentes na escola facilitam ou
nédo o trabalho das professoras em atender a todos os alunos inclusive os com NEE

Sobre os espagos Gestores No
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Tabela 6 - Distribuicdo das respostas sobre quais outros espagos da escola estdo adaptados
para atender a todas as criangas, inclusive as com NEE

Os espagos Gestores Ne
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Tabela 7 - Distribuicdo das respostas sobre se a escola possui outro espaco de atendimento

as criancas com NEE

Os espacos Gestores N°

A escola tem sala de atendimento para alunos surdos. 2
o A escola tem uma sala especial para surdos que funciona no vespertino.

A escola dispGe de sala de recursos e de outros profissionais especializados. 1

e A escolatem sala de recurso e uma equipe multidisciplinar de plantdo com fono e TO;

A escola disp6e de sala de recursos 2
e Sim, a escola tem sala de recursos.

Na escola ndo hé espaco especifico para atender criangas com NEE 5
e Nao. N&o ha espacos para o atendimento da educacao especial;

e Nao. A escola ndo faz este atendimento, nem sala de recurso ou outra sala especial.

Tabela 8 - Distribuicdo das respostas sobre se as docentes sdo preparadas para receber

alunos com NEE em salas de aula

As realidades Gestores Ne

O saber vem a partir da experiéncia da professora. 3

e As professoras buscam esclarecimentos de acordo com os alunos especiais que se
matriculam na escola. A dificuldade é grande ja que as turmas séo cheias de criancas;

e A professora da sala de recurso tem um conhecimento mais especifico. O atendimento de
criancas especiais é um trabalho diario, que faz cada professora aprender um pouco a cada
dia.

As professoras tém formacao especifica, mas precisam de formacédo continuada. 2

e As professoras sdo pedagogas e participam de cursos na SEMED. Na escola também
existem formagdes com os coordenadores. As professoras procuram fazer um bom
trabalho. Contudo, vale ressaltar a importancia da formacao continuada destes
profissionais.

As professoras ndo estdo preparadas. 5

e Ainclusdo é conhecimento de pedagogo, e isso faz com que eles estejam dispostos
para atender as criangas especiais. No caso da professora da aluna com NEE,
especificamente, ndo esta preparada;

e Nem todos. Depende da formag&o de cada um. A maioria ndo é;

e As professores ndo possuem conhecimentos especificos para atender as criangas com
NEE.
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Tabela 9 - Distribuicdo das respostas sobre como acontece o didlogo escola - familia de todas

as criancas, e especificamente a dos alunos com NEE

Os relatos Gestores No

Os dialogos acontecem a partir das reunides e das conversas periodicas.
e Nas reunides durante o ano;

e As conversas sdo periddicas. Os pais sempre estdo participando e acompanhando o

trabalho que é realizado na escola; 10

e O contato com os responsaveis € feito no dia a dia e nas reunides quando tem;

e Nado ha dificuldade no relacionamento com as familias. As conversas sdo periodicas.

Tabela 10 - Distribuicdo das respostas sobre se é possivel manter um diélogo entre escola e

familia e como acontece esse didlogo

Sobre os dialogos Gestores N°

Sim. E possivel manter um bom dialogo com as familias. Os pais estdo sempre presentes na 8
escola e a equipe pedagogica se preocupa em orienta-los.

o O relacionamento com as familias € muito bom. O gestor sempre estar disponivel para
qualquer responder qualquer pergunta;

. O relacionamento com a familia é sempre bom. Os pais estdo sempre presentes na escola;
. A relacdo é igual para todas as familias. Qualquer crianca que precisa de orientacdo ou
atendimento especial a familia é chamada para as intervencdes e atendimentos necessarios;

. A conversa é realizada com todos os pais. Principalmente com os dais criangas com NEE.
O relacionamento é igual para todas as familias;

. As professoras e o0s gestores pedem aos pais para estarem explicando como € o

comportamento da crianga em casa. Para as criancas com NEE sempre se orienta sobre a
necessidade de acompanhamento com o especialista.

Sim, existem dificuldades no didlogo entre a escola e a familia do aluno com NEE. 2

. Na conversa com as familias existe um pouco de dificuldade ja que a maioria dos pais tem
certa ignorancia. O dialogo requer muita paciéncia. Os pais ndo gostam de falar quando os filhos
tém alguma deficiéncia. Se as professoras ndo perceberem isso no inicio do ano, geralmente o
aluno que nao tem nenhuma deficiéncia visivel passa despercebido. S6 no meio do ano é que vai se
desconfiar;

o A relagdo com a maioria dos pais é pautada no didlogo aberto. No entanto, com as
criancas com NEE os pais ndo aceitam os problemas dos filhos, dizem que eles ndo tém nada de
errado.
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APENDICE J - Andlise de contetido das respostas dos pais das criancas com NEE

Tabela 1 - Distribuicdo das respostas sobre que dificuldades os pais enfrentam quanto ao

atendimento educacional de seus filhos

Sobre as respostas Pais N®

A familia esta satisfeita com o trabalho de cuidado e orientacdo da escola 5
e A méde ndo sabia que o filho era autista. Apenas desconfiava, ja que 0 menino néo falava

e brincava sozinho. Depois que comegou a escola, entdo a mée o levou ao médico. A
mée disse que a escola cuida bem do filho.

e Ndo teve dificuldade, a escola recebeu bem a crianga.
Falta de recursos especificos na escola para atender criancas com NEE. 1

e O Unico problema é a falta de cadeira apropriada para a aluna que tem paralisia cerebral.

Falta de preparacéo da professora 3

e A professora precisa de mais formacéo, e a escola precisa de mais profissionais para
cuidar das criancas deficientes;

e A atuacdo da professora ndo é boa. O aluno com NEE néo tem o desenvolvimento que
precisa;
e O aluno com NEE néo sabe ler e escrever. Isso é ruim para ele.
Distancia entre a escola e a casa do aluno 1

e A escola é muito longe da casa da familia
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Tabela 2 - Distribuicdo das respostas sobre se os pais tiveram oportunidade de conversar

com a gestora ou professora sobre seu filho, e sobre o que conversaram

NO
Respostas Pais
Sim. A gestora conversou com a professora e ajudou a mée a descobrir a necessidade do 8
filho.
e A escolaajudou a mée a descobrir que o filho era autista;
e Noinicio do ano a professora ndo demonstrou estar satisfeita com a presenca da aluna
com NEE. A gestora conversou, e entdo, com um tempo tudo ficou bem;
¢ Noinicio a gestora conversou e a professora sempre cuidou bem do aluno com NEE.
e A mée conversou com a gestora e disse que o filho era doente e que precisava de ajuda.
A escola aceitou o aluno sem problemas.
N&o. A escola ndo orientou os pais. 1
e Nao. A escola apenas recebeu a crianga, ndo esclareceram nada.
1

A familia ndo soube responder.

e A mae ndo lembra como foi.

Tabela 3 - Distribuicdo das respostas sobre qual a opinido dos pais acerca do atendimento

oferecido na escola do filho

Pais N°

Respostas
A familia esta satisfeita com o atendimento oferecido pela a escola. 9

e Nao tem reclamacdes. Entretanto, em alguns momentos a professora teve dificuldades,

mas de acordo com a familia isso faz parte do processo da escola;

e  Muito bom;

e E bom. A crianca participa bem das atividades. A mée esta satisfeita;
O atendimento € bom, mas precisa melhorar o acompanhamento a familia. 1

e E bom, mas é preciso melhorar o acompanhamento com as familias.
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Tabela 4 - Distribuicdo das respostas sobre qual a opinido dos pais quanto a preparacdo da
professora para atender seu filho

Pais No

Respostas

Tabela 5 - Distribuicdo das respostas sobre que aspectos do desenvolvimento da crianca, o

pai percebe que a escola e a professora estdo estimulando

Pais N°
Aspectos do desenvolvimento
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Tabela 6 - Distribuicdo das respostas sobre que espacos da escola a professora utiliza para
realizar as atividades com as criancas e se sao0 0s mesmos espacos utilizados pela

crianga com NEE

Sobre os espagos Pais N°
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Tabela 7 - Distribuicdo das respostas sobre se o tempo que a professora destina para as
atividades das criancas é 0 mesmo que ela destina para a crianca com NEE

Sobre o tempo das atividades Pais N°
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Tabela 8 - Distribuicdo das respostas sobre se 0s pais consideram o mobiliario (cadeiras,
mesas, armario) da escola adequado as necessidades de desenvolvimento e

aprendizagem de todas as criancas inclusive as do seu filho.

Sobre a mobilia da escola Pais Ne

Sim, mas pode melhorar e adquirir outros recursos para a crianca com NEE. 6
e Poderia melhorar, mas hoje as professoras usam o que a escola tem. A crianca com NEE
precisa de outros recursos.

Sim, 0 mobiliario é considerado bom e é usado pela crianga com NEE. 3

e E considerado razoével e a crianca com NEE usa 0s mobiliarios junto com os outros
alunos.

Sim, o mobiliario é basico, necessario e usado por todos. 1

e E melhor vir e usar o que a escola tem, do que a crianca ficar em casa sem nada para fazer.
O aluno com NEE usa o que todos os outros usam, é o basico, ndo tem nada de especial.
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Tabela 9 - Distribuicdo das respostas sobre quais as tarefas que a crianca com NEE realiza na
escola e sdo iguais ou diferentes das tarefas dos outros alunos

Em relagéo ao
aluno com NEE

As tarefas Pais Ne

Né&o consegue
acompanhar as
atividades.

7
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Tabela 10 - Distribuicdo das respostas sobre quais 0os materiais que 0s pais percebem que 0s

colegas de seu filho usam na escola e se sdo iguais ou diferentes aos usados por

ele.
Sobre o uso de material Pais N°
Lapis, borracha, brinquedos e jogos. Os alunos usam 0s mesmos materiais. 9

e  Sdo 0s mesmos materiais: lapis, borracha, pincel e brinquedos. O aluno especial usa
bastante o quebra — cabecas.

e Papel, cola, pincel, brinquedos. E 0 mesmo material para todas as criangas. Isso faz parte do
trabalho da escola. E faz bem para a crianca;

e Papel, cola, pincel, ¢ 0 mesmo material. Além destes, a crianca também usa em casa o lapis
grande, que a mae comprar para facilitar & escrita. A professora, ja alertou que a crianga tem
que usar o que a escola oferece, igual aos outros alunos.

Além dos materiais de sala de aula, a crianca com NEE dispde da sala de recursos da 1
escola.

e Papel, cola, pincel. E o mesmo material para todos os alunos, mas a aluna também vai para
a sala de recurso ficar com a professora, fazendo atividades especificas.
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Tabela 11 - Distribuicdo das respostas sobre quais atividades a escola promove para favorecer
0 convivio das criancas e se dentre estas atividades existem alguma especifica

para favorecer o convivio da crianca com NEE com as demais criancas

Sobre as atividades Pais Ne°

Na brinquedoteca, no Farol da Educacéo, as relacionadas aos projetos, e as festas. As 9
atividades sdo gerais, ndo existem momentos especificos para interagir as criancas.

° Passeios no Farol da Educacdo. A crianca especial faz as mesmas atividades que as

outras;

. Todas as criangas sempre estdo juntas. As festas juninas e a hora da musica na escola é

um bom momento de interacdo para as criancas;

° As atividades sdo as mesmas. A crianga com NEE gosta muito da brinquedoteca;

o As atividades séo iguais. Todos os momentos sdo importantes. Os projetos, as festas.

As atividades sdo iguais. Na opinido da familia deveria ter um momento voltado para as 1

criancas com NEE.

° As atividades sdo iguais. Mas para o0 aluno com NEE deveria ter um momento especifico
com profissionais para acompanha-lo.
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Tabela 12 - Distribuicdo das respostas sobre se os pais percebem alguma dificuldade da escola

ou da professora em relagdo ao atendimento do seu filho

Os relatos Pais Ne
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Tabela 13 - Distribuicdo das respostas sobre o que tem facilitado o atendimento a crianca com
NEE pela professora e pela escola

Os relatos Pais Ne

Tabela 14 - Distribuicdo das respostas sobre como a familia participa do desenvolvimento do

aluno com NEE

As respostas Pais Ne
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Tabela 15 - Distribuicdo das respostas sobre como € o relacionamento com a professora da
crianca com NEE, e se é igual ou diferente ao que a professora tem com os pais

das outras criangas. E qual a opinido dos pais sobre isso

As opinides Pais N°

O relacionamento entre a professora e os pais é bom. 8
e O relacionamento é o mesmo para todos. 1sso é bom, ndo tem diferenca.
A professora se preocupa em conversar mais com os pais da crianca com NEE. 2

e E 6timo. A professora conversa mais com a mée da crianga com NEE do que com os pais das
outras criancas.

Tabela 16 - Distribuicdo das respostas sobre quais atividades sdo promovidas pela escola que
envolvem as familias de todas as criancas e se existe alguma especifica para a

familia da crianca com NEE

Sobre as atividades Pais Ne

As festas e as reunides sdo exemplos de atividades em que todos os pais participam juntos. Ndo 9
ha separacao.

As atividades sdo juntas. A escola ndo separa os pais. 1sso é bom;

As reunides, as festas de fim de ano. Ninguém na escola € excluido Isso é importante;
Todas as atividades sdo para todos. N&o existe separacéo;

E tudo igual. Ndo tem nada diferentes. A professora trata todas as familias da mesma forma.

As atividades sdo iguais para todos. A mae acha que deveria ter momentos para as familias 1
cujos filhos tém NEE.

e As atividades sdo todas juntas. A mae acha que deveria ter um momento s6 para os pais das
criangas com NEE.
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Tabela 17 - Distribuicdo das respostas sobre se a professora costuma conversar com 0s pais
das criancas com NEE sobre o desenvolvimento delas. Sobre o qué conversam e

com que frequéncia

Os relatos Pais N°

Sim. A professora conversa semanalmente sobre o desenvolvimento das atividades, da 7
leitura e escrita e sobre 0 comportamento do aluno.
o Conversam sobre a leitura e escrita da crianga, e sobre o comportamento. Sempre a
professora chama para falar;
° Geralmente quando a mae vai levar a crianga a professora chama para falar sobre as
dificuldades do aluno, sobre o que ela esta aprendendo, quando faz a tarefa direito ou néo.

o A professora conversa toda semana. O que a aluna com NEE faz de bom ou ruim, a mae
sabe de tudo;

. Semanalmente. Sobre o que a aluna aprende e sobre como se comporta.

. Sempre. Toda semana. Quando a aluna aprende algo novo quando fala palavras novas;

o A professora sempre conversa, semanalmente, sobre as atividades que a aluna ndo fez

pedindo para a mae fazer em casa. Conversam toda semana.
Sim. A professora conversa todos os dias com os pais sobre o comportamento do aluno. 1

e A professora conversa quase todo dia, porque o aluno é muito danado. D& muito
trabalho.

Sim. A professora conversa raramente. A mae também nao vai a escola frequentemente. 1
. A professora conversa pouco. Mas, a méde também nao se interessa muito, vai pouco a
escola.

Sim. A professora conversa com a mae nas reunifes obre o comportamento do filho. 1

o A mae conversa com a professora s6 nas reunides de pais. Falam sobre o
comportamento da crianga com NEE.
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Tabela 18 - Distribuicdo das respostas sobre que tipo de atendimento ja foi oferecido fora do
turno da escola para o aluno com NEE

Os atendimentos Pais Ne°
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ANEXO A - Documento de Autorizacdo da Superintendéncia de Educacéo Infantil

& # $SA0 LUIS

Cidade de todos

Ol

PREFEITURA DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCAGAOQ INFANTIL

Sao Luis, 27 de setembro de 2011.

Da: Superintendéncia da Area de Educacao Infantil

Para: A Escola:

Senhora Gestora estamos liberando a escola para uma pesquisa que sera
realizada pela professora Roseliny de Moraes Martins, sobre o atendimento de criancas
deficientes, matriculadas nessa U.E.B.

Atenciosamente,

gy 7h
Rosa Considncia_Abren
Superintendente da Area da

Educagao Infantil / SEMED
Matricula: 196322

Rua 7 de Setembro, 238 - Centro — 65.010-020 -S40 Luis-MA
Fone: (98) 3212-5200 Fax: (98) 3212- 8223, www.semed.sacluis. ma.gov.br



Batista, Roseliny de Morais Martins

O Atendimento de Criangas com necessidades educacionais especiais em
creches e pré-escolas da rede municipal na cidade de Sdo Luis — Ma / Roseliny
de Morais Martins Batista. — Sdo Luis, 2012.
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