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“Parecia a Mr. Bones uma viagem dificilima e
extremamente desagradavel, mas Willy garantiu que
ndo era assim, que ndo levava mais do que um piscar
de olhos para cobrir a distancia inteira. E uma vez Ia,
disse ele, uma vez que vocé tenha cruzado as
fronteiras daquele refugio, ndo precisaria mais se
preocupar com comer ou dormir de noite ou esvaziar
a bexiga. Vocé se integra ao universo, uma particula
de antimatéria alojada no cérebro de Deus. Mr. Bones
teve dificuldade em imaginar como seria a vida num
lugar desses, mas Willy falou sobre o assunto com
tanto ardor, com tanta ansia de ternura a reverberar
em sua voz, que o cachorro no final abriu mao de
seus receios. ‘Tim-buk-tu.” Agora, o simples som da
palavra bastava para deixa-lo feliz. A abrupta
combinagdo de vogais e consoantes raramente
deixava de agita-lo nas partes mais profundas de sua
alma e, toda vez que aquelas trés silabas rolavam
pela lingua de seu dono, uma onda de um bem-estar
delicioso corria e inundava toda extensdo de seu
corpo — como se a palavra por si s constituisse uma
promessa, uma garantia de dias melhores no futuro.
Néo importava que la fosse muito quente. N&o
importava que ndo houvesse nada para comer ou
beber ou cheirar. Se era o lugar para onde Willy
estava indo, também era para la que ele queria ir.
Quando viesse o momento de Mr. Bones se separar
deste mundo, parecia simplesmente justo que lhe
fosse permitido na existéncia futura, viver com a
mesma pessoa que amou na existéncia passada.”

- Paul Auster, Timbuktu.



RESUMO

Estudo realizado sobre a escolha da profissdo no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), metodologia que substitui o vestibular tradicional das Universidades Federais
no Brasil desde 2009. Analisa os determinantes sociais, econdmicos e politicos que
contribuem na escolha dos jovens ingressantes do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Maranhao (UFMA). Analisa a adequacao dos projetos de vida dos alunos com
a real oportunidade de ingresso a UFMA e os impactos desta escolha profissional na
subjetividade de cada um. Em conformidade com a metodologia histérico-dialética, o
estudo inicia analisando as transformagbes econ6micas e sociais decorrentes da
reestruturacao produtiva da década de 1970. Examina os reflexos destas mudancgas na
legislacdo educacional brasileira até a criacdo do ENEM, enquanto metodologia de
avaliacao do Ensino Médio, e sua reformulacéo para servir como exame nacional para o
ingresso as Universidades Federais Brasileiras. Relaciona-se esta adequacdo como
estratégia do sistema capitalista para reproduzir o antagonismo entre as classes.
Investiga as relag¢des dos jovens entrevistados com suas familias e escolas, analisando as
pressdes que exercem no momento do seletivo. Destaca por fim, as impressdes e o papel
do sujeito na escolha de seu futuro profissional frente o Exame Nacional do Ensino
Médio.

Palavras-chave: Escolha da Profissdo. ENEM. Reestruturacdo Produtiva.



ABSTRACT

Study to be conducted about the choice of profession in the National Secondary
Education Examination (ENEM), a methodology that replaces the traditional
examination of Federal Universities in Brazil since 2009. Analyzes the motivations of
young people entering the Faculty of Education, Federal University of Maranh&o
(UFMA). Aims to analyze the adequacy of life projects for students and the real
opportunity to enter in UFMA and conflicts that may arise from this choice. In
accordance with the historical-dialectical methodology, the study starts by analyzing the
economic and social transformations due to the restructuring process of the
1970s. Examines the consequences of these changes in Brazilian educational legislation
to create the ENEM, as a methodology for evaluating the high school, and its
reformulation to serve as National Exam for entry to the Brazilian Federal
Universities. This relates to the adequacy of the capitalist system as a strategy to
reproduce the antagonism between classes. Investigates the relationship of the youth
interviewed with their families and schools, analyzing the pressures they exert at the
time of selection. Highlights finally, the impressions of the subject and the role in
choosing your professional future ahead the National Examination of Secondary
Education.

Keywords: Professional Choice. ENEM. Productive Restructuring.
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1 INTRODUGAO

A pesquisa em pauta surge da experiéncia como pesquisador € como
psicologo, trabalhando com Orientacdo Profissional, acompanhando as dulvidas, os
receios e os diversos sentimentos em relagdo a escolha da profissdo de nivel
superior que acompanham os jovens concluintes do ensino médio de escolas
publicas e particulares de Sao Luis.

Com a adog¢do do ENEM, como principal forma de acesso as vagas
publicas de ensino superior, na Universidade Federal do Maranhdao — UFMA assim
como em grande parte das Instituicbes Federais de Ensino Superior do Brasil, os
alunos que se preparavam para o vestibular tradicional sofreram os impactos da
mudanca, principalmente em 2009, ano da primeira edicao deste “novo” ENEM, em
virtude da desinformag&o sobre o Exame e o Sistema de Selecdo Unificado (SISUY),
que acompanha a nova metodologia®.

Além de outros, o determinante que motivou a pesquisa realizada a titulo
de dissertagcdo no Mestrado em Educacédo foi a experiéncia de estagio docente
concedida pelo referido Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFMA
(PPGE), supervisionado pela Prof.2 Dr.2 lizeni Silva Dias, na disciplina Sociologia da
Educacéo |, ministrada para os alunos do primeiro periodo do curso de Pedagogia
da instituicao, primeiros ingressantes no inicio da nova metodologia do ENEM de
2009. Naquele momento ja observavamos uma diferenca fundamental nos jovens
gue ingressaram nesse curso, visto que muitos deles optaram por Pedagogia por
duas razdes: a primeira, para mostrar a seus pares que passaram na universidade
publica, nao demonstrando haver coeréncia entre seu planejamento profissional e o
curso escolhido; e a segunda, a escolha foi determinada em funcdo da quantidade
de pontos exigidos pelo curso (nota de corte do SISU).

Face ao exposto, optamos nesta pesquisa por investigar os resultados da
implantagdo desta nova metodologia de selecao, relacionando-a com o sistema
capitalista vigente, analisando o0s impactos deste na vida dos sujeitos,

'O sIsu (Sistema de Sele¢do Unificado) € uma das inovagdes do ENEM 2009. Corresponde a uma
plataforma virtual (acesso exclusivo pela internet) em que os candidatos buscam se enquadrar nos
cursos oferecidos pelas IFES a partir da nota do ENEM.

2 “A proposta é que o Exame Nacional do Ensino Médio — Enem seja utilizado pelas instituicées de ensino
superior para subsidiar seus processos seletivos. No intuito de viabilizar a utilizagdo de seus resultados
para tal finalidade, o INEP/MEC prop6e uma reestruturacédo metodologica do exame” (INEP, 2009).



10

principalmente no que se refere a possiveis alteragcbes em seus projetos de
formagéo. Quando situamos os resultados do ENEM, estamos enquadrando a nova
metodologia dentro do Decreto n® 6.096 de 24 de abril de 2007 que instaura o
REUNI, adotado pela UFMA, que dentre outras medidas buscou preencher o
numero maximo de vagas na universidade e possibilitar o maximo de alunos
graduados.

Como parte do estudo realizado no Grupo de Pesquisa Trabalho e
Educacgao: Politicas e Praticas de Formagao Profissional analisamos a atual
conjuntura da educacédo e do mundo do trabalho como um continuo histérico, que
sofre influéncias das economias centrais, principalmente neste contexto de
globalizacdo. Nesse sentido, torna-se necessario analisarmos o sistema capitalista
vigente, do qual o Brasil importa bases para implementar um modelo de capitalismo
dependente das economias centrais, conforme a analise de Frigotto (2006).

Partimos da analise da “Crise do Capital” de 1970 nos Estados Unidos
para desenvolvermos um percurso histérico de mudancas econémicas e sociais que
atingiram o Brasil e resultaram numa mudanca nos projetos do Sistema Educacional
Brasileiro, passando pelo processo de elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de 1996 (Lei n® 9.394/96) até a adocdo do ENEM em 2009
enquanto um seletivo nacional.

Autores como Antunes (1999) nos mostram que o sistema capitalista
pressiona e altera os projetos de formacao dos trabalhadores, o que se reflete na
escola, principalmente nos alunos do Ensino Médio. Para demonstrarmos a
intervengéo do Sistema sobre o ensino, primeiramente torna-se necesséria a analise
do momento histérico que determina a entrada precoce das criangas e dos jovens no
mundo do trabalho, bem como de uma legislacdo especifica da educagdo com
propostas de orientacao para o trabalho, sempre interligando estas mudancas com
as transformacgdes ocorridas no sistema.

Portanto, em conformidade com a linha de pesquisa “Estado e Gestao
Educacional” e com o Grupo de Pesquisa “Trabalho e Educacao: Politicas e Praticas
da Formacéao Profissional (ET-PRAFORP)”, do qual este estudo faz parte, propomos
investigar através do projeto “A Escolha Profissional no ENEM: entre o ideal e as
imposicoes do real” a identificagdo dos alunos com o curso de Pedagogia da
UFMA que ingressaram pelo ENEM a partir de 2009.
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O presente estudo visa analisar a escolha profissional dos sujeitos que
ingressaram no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao, através
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), metodologia de selecao para ingresso
no Ensino Superior das Instituicdes Federais de Ensino Superior do Brasil (IFES).

Para materializar tal objetivo, faz-se necessario contextualizarmos o
objeto desta analise, buscando apreender os determinantes psiquicos, sociais,
politicos, econdmicos e culturais que influenciam na escolha da profissao dos jovens
que ingressaram no curso supramencionado.

Desde 2009, o Ministério da Educacéao atribuiu ao Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), érgao do referido
ministério, a responsabilidade de realizar um seletivo nacional para ingresso nas
Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES).

O novo Exame Nacional do Ensino Médio foi reformulado para ser um
seletivo nacional, substituindo as provas individualizadas realizadas por cada
Universidade. A metodologia ja era aplicada desde 1999, mas passou por uma série
de mudangas no conteudo das provas e no sistema de acesso, exclusivamente feito
pela internet. Contudo, a adocao do ENEM como forma principal de selecao nao
ocorreu por acaso.

Com a adogao de um modelo de capitalismo dependente no Brasil, como
sugere Frigotto (2006), o pais passa a adotar em seu sistema educacional medidas
para garantir a formacao dos jovens no contexto das mudancgas tecnoldgicas do
novo modelo de producao (Toyotismo). Florestan Fernandes, em abril de 1970,
numa comunicacao apresentada no X Congresso Latino-Americano no Chile, define
0s aspectos que resumem bem as caracteristicas até agora apresentadas neste
trabalho sobre a construcdo de um modelo de capitalismo dependente no Brasil:

O capitalismo dependente é duplamente vulneravel, por se fundar na
apropriagdo privada dos meios de producdo e por impor a dominagao
externa como ‘eixo do sistema’. Isso nao quer dizer que ele esteja por si sé
mesmo condenado ao desaparecimento (FERNANDES, 1981, p.130-131).

Nesse sentido, como logica necessaria para a manutencdo do
capitalismo, o Estado lanca mao da utilizacao de aparelhos ideoldgicos (AIE), dentre
eles o AIE Escolar, que mascaram a realidade e impregnam a formacao dos jovens
com os elementos da ideologia da classe dominante.
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O pensamento marxista nos mostra, através da andlise historica, que
toda acao proposta pelo Estado capitalista visa, em ultima instancia, reproduzir as
desigualdades entre as classes antagbnicas, de modo a preservar as elites no
poder. E do que tratam Bourdieu e Passeron na obra “A Reproducdo” de 1970,
Baudelot e Establet® em sua “Teoria da Escola Capitalista” de 1971 e Mészaros
em “Educacao Para Além do Capital” de 2005. Principalmente este ultimo autor,
ao tratar da impossibilidade de ocorrer num Estado capitalista politicas
educacionais que nao sejam relacionadas a reproducado das desigualdades,
assegurando condi¢des para a exploracdo do homem pelo homem.

Assim, quando o Brasil cria dentro de sua estrutura educacional um
sistema de selegao unificado, por mais que os aparelhos ideolégicos venham a se
manifestar com argumentos que justificam o fortalecimento da democracia ao
analisarmos este fato por outra 6tica, percebemos os reais efeitos no que tange
as relagdes de classe.

Portanto, o ENEM, ao adotar a metodologia do Sistema de Selecao
Unificado (SISU), contribui para uma insercédo dos jovens na Universidade quase
sempre sem que estes tenham identificacdo com a carreira a seguir, 0 que
contribui para uma inclusdo excludente nos termos de Kuenzer (2002).
Analisaremos esta questao através das entrevistas com os jovens sobre o projeto
de vida por eles tracado anteriormente e as condi¢cées dadas pelo SISU para o
ingresso no ensino superior.

Com o intuito de desconstruir as falacias e romper com os estereébtipos
acerca do comportamento e da subjetividade dos jovens no momento da escolha
de sua profissdo, propomos a andalise dos seguintes determinantes que
influenciam em sua decisao: o papel da familia, da escola e sua identificacdo com
a profissdo. Ressaltaremos a necessidade de se trabalhar com a Orientagéo
Profissional, como uma estratégia que podera auxiliar na conscientizagcdo dos
sujeitos das possibilidades de atuacéao profissional neste contexto de acirramento
das disputas de vagas no mundo do trabalho.

Investigaremos o projeto tragcado pelo Sistema capitalista vigente,
expresso pelas politicas educacionais, para os jovens que hao de compor a forgca

de trabalho no futuro, ou seja, o projeto de formacédo dos novos trabalhadores.

% Ver Cunha, 1980.
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Relacionaremos este direcionamento com o Projeto de Vida tracado por eles,
muitas vezes inconsciente, devido as pressoes familiares e sociais, analisando os
entraves que surgem entre as fantasias criadas pela subjetividade e os limites
impostos pela realidade neste momento de afirmacdo de uma posigao perante a
sociedade.

Para cumprir estes objetivos, além da pesquisa bibliografica iniciada
em 2010 e que acompanhou todas as fases deste estudo, realizamos entrevistas
com os alunos do curso de pedagogia da Universidade Federal do Maranh&o, no
segundo semestre de 2011 e primeiro semestre de 2012. Neste periodo foram
realizadas 17 entrevistas com alunos que ingressaram em 2010, a partir da
mudanc¢a do ENEM de 2009 para se tornar o principal seletivo das IFES em todo
Brasil. No momento da pesquisa contavamos com discentes do primeiro ao quinto
periodo do curso, o que contribuiu para analisarmos de forma mais ampla as
repercussbes desta nova metodologia de selecdo na escolha profissional que
estes realizaram ao escolher o campo da pedagogia.

Auxiliaram na realizagdo deste trabalho também, outras experiéncias
como 0 acompanhamento em orientacdo profissional de jovens que estavam no
momento da escolha da profissdo; a realizacdo das provas do ENEM em 2009 e
em 2011, com intuito de acompanhar todas as fases do processo; e a atuacao
como professor em varias instituicbes de ensino superior, que apresentavam

alunos que se questionavam em relacédo a escolha que realizaram.
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2 MUDANGAS TECNOLOGICAS E EXIGENCIAS AS NOVAS GERACOES

Para entendermos melhor o sistema educacional brasileiro e o0 ENEM, a
metodologia escolhida pelo Ministério da Educacgéo para a avaliacao e selegao dos
alunos do Ensino Médio, é fundamental analisarmos em que contexto histérico estas
mudancas se inserem. Tal tratamento torna-se necessario por este trabalho
considerar que 0s processos sociais sao frutos do devir histérico, de um movimento
marcado por constantes contradi¢oes.

Desse modo, este capitulo estd subdividido em trés partes. Na primeira
contextualizaremos a crise do capital ocorrida na década de 1970, a qual teve um
forte impacto em todos os setores sociais. Na segunda, passamos a analise da
reestruturacdo produtiva de 1970 na realidade brasileira. E para finalizar este
capitulo, investigamos os impactos da reestruturacdo produtiva na legislacao
educacional brasileira.

Para tanto, analisaremos o sistema educacional brasileiro, principalmente
as leis que modificam o Ensino Médio Brasileiro (antigo 2° grau), como a Lei n°
5.692/71 que reforma a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de
1961 e a LDB de 1996, atual Lei n° 9.394/96. Pesquisaremos também outros
documentos pertinentes a educagédo, como o Decreto n® 6.096/2007, buscando
demonstrar o direcionamento dado ao Ensino Médio Brasileiro para atender as
demandas do capitalismo. Assim, teremos elementos para analisar o contexto em
que surge a proposta de reestruturacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

2.1 A Reestruturacao Produtiva e seus impactos na subjetividade do
trabalhador

No inicio dos anos 1970 nos Estados Unidos, as mudangas ocorridas em
torno do modelo de producao da época, o Taylorismo-Fordismo, impactou os paises
gue adotam o sistema capitalista, fato que contribuiu para a crise global do capital. O
impacto desta crise do capital foi, primeiramente, sentido na economia, mas logo
atingiu outras esferas da sociedade, desencadeando desemprego e inflacdo
(OUTHWAITE; BOTTOMORE, 1996).
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Para cumprirmos com 0s objetivos desta pesquisa, analisaremos somente
alguns dos elementos da crise de 1970 para esclarecermos as condicées de
trabalho que os operarios da época se submetiam e, apds a crise, os desafios que
lhes foram impostos para continuarem inseridos no mundo do trabalho.

Desse modo, para entendermos a dimensao da crise de 1970, Antunes
(1999) aponta seis elementos na fase pds-keynesianista*, caracterizada por um
longo periodo de acumulacédo de capital nos Estados Unidos, que corroboraram o
agravamento da crise de superproducgao.

Dentre outros elementos destaca-se, neste estudo, a tendéncia
decrescente do valor de uso das mercadorias, decorrente da grande oferta de
produtos, além da diminuicdo do mercado de exportacdo de produtos, pois a
Alemanha e o Japao haviam recuperado suas economias no pds-guerra e investido
macicamente em suas industrias, disputando fatias do mercado internacional, o que
acarretou a reducao da taxa de lucro.

Com a crescente perda de capital, as benesses do Welfare States
implementadas pelo governo anterior, representaram um peso no orgamento do
Estado em crise. Isto se agravou ainda mais quando os operarios comegaram a
fazer movimentos para diminuicdo da producao, como, por exemplo, as operacoes
tartaruga e os boicotes, exigindo melhorias salariais.

Considerando o exposto, Santos (1986), através da anadlise do conceito
de “forcas produtivas” extraida do livro “O Capital” de Karl Marx, nos ajuda a
entender os impactos das agdes dos trabalhadores. Podemos analisar as forgcas
produtivas desmembrando-as em quatro elementos: a for¢a de trabalho; o objeto de
trabalho; os meios de producado; e os elementos auxiliares. Destes, percebemos
nitidamente que o trabalhador (proletario) é proprietario somente de sua forca de
trabalho, a qual, no contexto Taylorista-Fordista, era valorizada apenas quando da
realizacdo do trabalho bracgal, em detrimento do seu trabalho intelectual (ambos

inclusos na categoria forca de trabalho).

* Esta fase nos Governos dos EUA (década de 1950 e 1960) foi caracterizada pela implementacao
das medidas do economista John Keynes e é antecessora ao momento da Crise de Superproducao,
sendo importante de ser analisada neste trabalho.
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Nesse sentido, o lucro dos empresarios capitalistas estd em
sobrecarregar o trabalhador e dele extrair o maximo de mais-valor®, j4 que os outros
elementos — Objeto do Trabalho (Matéria) e Meios de Producao (Instrumentos/
Ferramentas/ Maquinas) — possuem um custo estabelecido e inflexivel. E com o
“quanto vale” o trabalho do proletario que o capitalista conta, essencialmente, para
obter lucro.

O mais-valor pode ser obtido de duas formas: a absoluta e a relativa. A
primeira delas, a absoluta, foi muito utilizada no momento em que o Taylorismo-
-Fordismo se constituia como Modelo de Producgéo. Trata-se de estender a jornada
de trabalho dos operérios para obter maior lucro. Assim, enquanto que o salario dos
trabalhadores correspondia a apenas 2 ou 3 horas de seu trabalho diario, muitas
vezes a jornada de trabalho chegava a 16 horas por dia, o que transformava as
outras 13 horas nao recebidas pelo trabalhador em lucro do capitalista.

O mais-valor relativo aparece com o investimento do capitalista na
maquinaria, o que pode ser considerado um alto investimento em curto prazo, mas,
em longo prazo, a diminuicdo de postos de trabalho (a maquina passa a realizar as
tarefas de varios operarios) e 0 aumento na producao justificam sua utilizacéo.

Primeiro, foi nos Estados Unidos na década de 1970, com a Crise do
Estado de Bem-Estar Social (Welfare States) e a precarizagcao do trabalho, que o
Modelo de Produgdo Taylorismo-Fordismo comecou a dar sinais de crise,
principalmente pelo adoecimento dos trabalhadores devido a sobrecarga de trabalho
manual repetitivo, 0 que motivou as greves. Todos estes elementos contribuiram
para a constante perda de lucro dos capitalistas. Além disso, o decorrente
desemprego em massa acentuou as insatisfacdes gerais com o Modelo de Producéao
Taylorista-Fordista que dava mostra de sinais de desgaste.

Assim, num contexto de grande efervescéncia, o sistema busca adotar
medidas de reestruturacdo em seu processo produtivo, optando pela adocdo do
modelo japonés de acumulacao flexivel (Toyotismo). Os modelos de producao
antecessores eram caracterizados pela producdo em massa e por uma

homogeneizacado dos produtos (Fordismo), além do uso da esteira e do cronémetro

® Mario Duayer, supervisor da tradugdo do livro Grundrisse de Karl Marx (2011), coloca que nada
justifica a errbnea tradugdo da categoria “Mehrwert’ por “mais-valia”. Literalmente, “Mehrwert’

”

significa “mais-valor”, “valor adicionado” ou “valor excedente”.
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(Taylorismo) para garantir a maxima exploracdo da capacidade produtiva do
trabalhador.

Estes modelos, o Taylorismo e o Fordismo, caracterizam-se também pela
supressdao da capacidade intelectual do trabalhador, forcando-os a trabalhos
repetitivos com o intuito de maximizar a exploracdo e ainda impor a alienacdo. Se
antes, no artesanato, o trabalhador conhecia e era responsavel por todo o processo
de fabricagcdo dos produtos, os modelos de producdo Taylorismo e Fordismo
adotados pelo capitalismo passam a exigir cada vez mais uma segmentacdo das
etapas do trabalho manual.

Neste processo, o préprio trabalho torna-se alienante, ja que perde a
caracteristica de formacdo humana, em que o Homem transforma e é
simultaneamente transformado, segundo Engels (2004). Neste sistema, comeca a
desaparecer a figura do artesdo (ceramista, sapateiro, etc.) e surge a figura do
operério das fabricas. Esta desantropormofizacdo do trabalho — que tira a condigao
humana do trabalho — coloca como apéndice da maquina o trabalhador ou operario-
-massa, como muitos autores os classificam, entre eles Antunes (1999).

Neste ponto, por se tratar de uma pesquisa que trabalha com os aspectos
sociolégicos e psicoldgicos, daremos foco para situar os efeitos da insatisfacao dos
operarios-massa com o regime de trabalho intenso. Esta analise serve também para
compreendermos com que forga os trabalhadores protestaram contra este Modelo
de Producao e exigiram mudancas nas fabricas. Além disso, serve para um posterior
comparativo com as exigéncias do sistema para os universitarios que ingressaram
pelo ENEM, quando analisarmos os determinantes de sua escolha profissional.

Dejours (1992), psicanalista e psiquiatra especialista em Medicina do
Trabalho, é quem da voz a estes sujeitos, ao pesquisar sobre a Psicopatologia do
Trabalho®. E importante ressaltar que sua pesquisa se desenvolve na época da
reestruturacdo produtiva nos Estados Unidos e conta com o depoimento dos
operarios sobre as condicées de trabalho. O autor em sua pesquisa destaca que
“viver, para o operario, € nao morrer”, 0 que ja aponta para a gravidade da situacao

vivida por eles, também expressa no seguinte depoimento:

® Os estudos posteriores de Dejours se afinam mais com a Psicodinamica do Trabalho, ao relativizar
o enfoque nas patologias que surgem no trabalho e investigar os elementos psiquicos que perpassam
o0 sujeito inserido no mundo do trabalho.
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Enquanto estamos na fabrica, mesmo quando n&o estamos trabalhando,
nunca ficamos descontraidos [...] A fabrica € como um animal enorme que a
gente, bem ou mal, faz andar, sem saber 0 que se passa no interior de seu
corpo, e que pode a qualquer momento ficar furioso e destruir tudo o que
esta construido a sua volta (DEJOURS, 1992, p.68).

O autor ainda analisa a concepcao de Taylor (principal teérico do modelo
Taylorista) em seu estudo intitulado “Organizacédo Cientifica do Trabalho” (OCT).
Este estudo versava, entre outros aspectos, sobre a forca de trabalho empregada
nas fabricas e considerou que no conjunto de comportamentos do operario em suas
tarefas havia algo que foi classificado como “vadiagem no local de trabalho”. Nao se
tratava das pausas dos funcionarios, ou de seus momentos de repouso, mas quando
as agdes dos individuos, analisadas sob a 6tica do cronémetro de Taylor, sugeriam
que o operario estava trabalhando num ritmo menor do que aquele que deveria
adotar.

Taylor buscava justificar a adocdo da segmentacdo do trabalho, como
parte do desenvolvimento de sua época, ressaltando a necessidade da adocao de
uma maneira continua e habitual, ou seja, uma maneira cientifica de trabalhar.
Dejours, analisando a conjuntura pelo enfoque psicopatolégico do trabalho,

confronta a OCT dizendo que

Taylor estava errado. O que parece correto do ponto de vista da
produtividade é falso do ponto de vista da economia do corpo. Pois o
operario é efetivamente o mais indicado para saber o que é compativel com
sua saude. Mesmo se seu modo operatério ndo é sempre o0 mais eficaz do
ponto de vista do rendimento em geral, o estudo do trabalho artesanal
mostra que, via de regra, o operario consegue encontrar o melhor
rendimento de que €& capaz respeitando seu equilibrio fisiolégico e que,
desta forma, ele leva em conta ndo somente o presente, mas também o
futuro (DEJOURS, 1992, p.42).

Dejours analisa que a critica de Taylor sobre a deficiente forca de trabalho
de seus empregados, na verdade é resultado da acdo de um aspecto de regulagem
do binémio homem-trabalho que garante a sobrevivéncia do individuo: o
pensamento. Para esclarecer como interagem o corpo do trabalhador, seu
pensamento e seu aparelho psiquico’, Dejours faz uso de

” Para Dejours (1992, p.43), que segue a abordagem psicanalitica, em que o aparelho psiquico &
visto ndo somente como mediador dos processos superiores, mas como “lugar do desejo e do prazer,
da imaginagéo e dos afetos.
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[...] uma representagéo espacial: o primeiro andar e a base da Torre Eiffel
seriam o corpo. O segundo andar seria a sede da atividade intelectual. O
ultimo andar, com seu emissor de televisdo seria o aparelho psiquico, que
da a torre sua coeréncia e sua finalidade. Imagine-se 0 que aconteceria se,
bruscamente, o segundo andar fosse retirado. O desastre arquitetonico viria
acompanhado de uma alteragao significativa da qualidade das emissdes de
televisdo! E precisamente isto que deve ser estudado pela psicopatologia do
trabalho; o que acontece com a vida psiquica do trabalhador desprovido de
sua atividade intelectual pela organizagéao cientifica do trabalho (DEJOURS,
1992, p.43).

A acdo do sujeito no contexto Taylorista-Fordista, por vezes involuntaria,
€ caracterizada pelo ndo pensar sobre a atividade que se exerce, entretanto a
associagao das varias outras ideias que formam o aparelho psiquico dos sujeitos é
inevitavel, mas punida pela OCT. Dejours comenta que

Os especialistas do homem no trabalho estdo também divididos neste
assunto. As tarefas repetitivas deixam espag¢o para a emergéncia das
lembrangas da véspera ou do fim-de-semana? Se alguns sado bastante
afirmativos na resposta, outros apoiando-se em testemunhos operérios,
acham, ao contrario, que a organizagéo cientifica do trabalho ndo autoriza
nenhuma evasao mental (DEJOURS, 1992, p.44).

Ao mesmo tempo, de forma contraditéria a este processo, Taylor busca
encontrar os mecanismos considerados “Chaves ou Macetes”, desenvolvidos pelos
operarios na execugao de suas tarefas, com o intuito de ganhar alguns segundos
antes do movimento seguinte. Sobre este mecanismo de defesa, Dejours comenta o
caso dos operarios da linha de producao das industrias Citroén na Franga em 1963:

Gragas a realizagdo de taticas operatorias espontaneas, eles conseguem
ganhar alguns minutos do ritmo imposto pela organizagdo do trabalho. No
grupo, um dos trés pode entdo deixar a linha e fumar ostensivamente um
cigarro enquanto o conjunto dos outros trabalhadores continua
indefinidamente a repetir os mesmos gestos. Estes poucos minutos
arrancados do tempo e do ritmo da linha sdo aproveitados coletivamente.
Este momento, [...] € até mesmo vivido com intensa alegria, como uma
espécie de vitdria coletiva sobre a rigidez e violéncia da organizagdo do
trabalho (DEJOURS, 1992, p.41).

Este € um mecanismo de defesa do operario frente ao trabalho repetitivo
na esteira, que permite a simplificacdo da tarefa e a conseguinte economia de
esforco do trabalhador. E claro que o intuito de Taylor é se apropriar destes
aspectos e treinar toda a massa de trabalhadores daquela linha da fabrica e, assim,
aumentar ainda mais a velocidade de todo o processo de produc¢ao.
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No ambito subjetivo, estes elementos da Organizacdo Cientifica do
Trabalho (OCT) contribuiam para o mesmo aspecto: a disciplina rigida imposta, que
cerceava o intelecto e o desejo, diluindo cada vez mais as diferencas entre
trabalhadores. A OCT era rigida até mesmo com a forma a ser empregada pelo
trabalhador no exercicio de sua atividade para operar com 0s instrumentos sobre os
objetos de trabalho.

Neste modelo, como proposta da OCT, ndo deveria haver espaco para a
subjetividade ou para a diferenca; o trabalho era alienado, o ser humano era
considerado apenas um operario-massa, causando mal-estar aos trabalhadores.
Somando esta insatisfacdo com o alto indice de acidentes no trabalho e o crescente
desemprego causado pelo inchaco urbano dos trabalhadores, do ponto de vista
politico, estes passam a questionar o controle social do trabalho exercido pela
geréncia cientifica. Comegam entdo os boicotes e resisténcias ao trabalho e as
manifestacbes ganham forca.

A Crise do Modelo de Producao Taylorista-Fordista e sua consequente
mudanca para o Modelo Toyotista Producao Flexivel traz consigo também uma
mudanca na forga de trabalho necessdria e também a consequente
responsabilizacdo da escola como aparelho que vai orientar este processo de
educacgao dos operarios. Nao é estranho atribuir esta responsabilidade ao aparelho
escolar neste novo modelo.

Althusser (1998) analisa que, desde o inicio do capitalismo, o sistema
escolar estabeleceu-se como o mais importante aparelho ideoldgico de estado para
a Reproducgéao do sistema, ja que o aparelho religioso, tao forte no feudalismo, havia
perdido sua forca. Neste momento de reestruturacdo, em que o trabalho intelectual
passa a ser requisitado, a escola tem que “educar’” 0s novos operarios para as
demandas da producéo.

A reorganizagdo do capitalismo provocou ainda, a derrocada da
organizacao politica dos trabalhadores, que reivindicavam melhorias nas condi¢des
de trabalho (reducdo da excessiva jornada, alternativas para o trabalho fisico
repetitivo, etc.), através da incorporacao de novos processos, 0 que representou
novos problemas e desafios.

Um dos principais impactos deste momento foi a incorporacéo, cada vez
mais crescente, da tecnologia eletrbnica dentro das empresas, que por parte

resultou em um cumprimento das reivindicacbes dos trabalhadores, pois a
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tecnologia forcava o estudo e a especializacao para operar com as maquinas. Mais
do que isso, estava aberta agora a possibilidade de o trabalhador pensar e
reorganizar sua forma de trabalhar.

Estes aspectos que parecem benesses do sistema para 0s operarios,
dissimulam a no¢édo de que o trabalhador pode ser mais produtivo quando usa sua
imaginacao para diversificar ou repensar seu trabalho. Essa nova realidade atende a
uma forma de exploracao intelectual (geracdo de mais-valor) que passa a configurar
no modelo toyotista, suscitando o aparecimento de trabalhador polivalente, ou
multiespecializado.

Numa andlise do impacto deste novo modelo para o trabalhador, Dias

(2006) acrescenta:

Neste sistema, o operario, ao mesmo tempo em que fabrica, corrige
defeitos, controla a qualidade, programa a encomenda, controla o estoque e
o tempo de transferéncia das pecas etc. Em outras palavras: esse
paradigma produtivo requalifica profissionalmente o operario ao demandar
ndo apenas as habilidades/competéncias sensério-motoras, mas as
psicocognitivas, imprescindiveis a andlise, controle e interagdo dos
trabalhos (DIAS, 2006, p.58).

Assim, na otica do modelo Toyotista, é necessario que haja um
investimento na educacao dos trabalhadores, ja que somente assim poderao operar
neste novo contexto. Neste modelo de acumulacao flexivel é importante também
ressaltarmos os seus impactos na criacdo de empresas multinacionais, o que faz o
capitalismo adentrar em outra fase econdmica e investir, cada vez mais, nos paises
em desenvolvimento, como o Brasil, por exemplo. Harvey comenta que neste

momento o capitalismo estava

[...] se tornando cada vez mais organizado através da dispersdo, da
mobilidade geografica e das respostas flexiveis nos mercados de trabalho,
nos processos de trabalho e nos mercados de consumo, tudo isso
acompanhado de pesadas doses de inovagao tecnoldgica, de produto e
institucional (HARVEY apud LEITE, 2003, p.35).

Por outro lado, as transformacdes ocorridas nos Estados Unidos foram
seguidas por outros paises capitalistas, favorecidas através da dispersao ocorrida pela
estruturacdo das multinacionais e sua inser¢ao nos paises capitalistas periféricos. Além
disso, este processo ndao se deu apenas em nivel econémico; trouxe impactos

complexos para as relacdes sociais, politicas e ideolégicas como veremos a sequir.
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2.2 Os Impactos da Reestruturacao Produtiva no Brasil

Baseados na analise de que no Brasil as “revolu¢des” ocorreram de forma
passiva, podemos situar que, no plano econdémico, também nao houve realmente
uma reestruturacdo produtiva no pais e sim a adocdo do modelo Toyotista, mas
mantendo-se ainda em muitos setores os modelos Taylorista e Fordista de
Producao. Isto se deve ao fato de que o Brasil ndo sofreu uma crise com a utilizacao
dos modelos de producéo anteriores.

A superproducado de 1970, no contexto dos Estados Unidos, que foi um
forte elemento da crise dos modelos de producdo, aqui no Brasil passa a ser um
elemento desejado, j& que o pais ainda estava consolidando sua industrializacéo.
Nao houve também intensas revoltas e greves dos trabalhadores, denunciando a
precarizacdo do Trabalho no modelo Taylorista-Fordista, impactando para a adocao
do modelo de acumulacao flexivel.

O real impacto para a economia brasileira da reestruturacdo produtiva
ocorrida nas economias centrais, segundo a analise de Behring e Boschetti (2008),
foi o endividamento que ocorreu em Varios paises periféricos e de industrializacao
intermediaria, que, assim como o Brasil, seguem o projeto liberal. Para fundamentar
este argumento, as autoras assim iniciam sua analise retratando o descompasso do

Brasil em relagdo as mudancgas internacionais:

Enquanto no plano internacional, desencadeava-se a reagao burguesa, o
Brasil, no contexto da ditadura militar pés-64, vivia a expansao do ‘fordismo
a brasileira’ por meio do chamado Milagre Brasileiro. Essa foi a forma que
assumiu a introdugdo da producdo em massa de autombveis e
eletrodomésticos para o consumo de massa restrito — que, ademais, ja
vinha acontecendo desde 1955, com o Plano de Metas, mas que na
ditadura militar ganha um contorno mais agressivo (BEHRING;
BOSCHETTI, 2008, p.134-135).

Este periodo da economia brasileira, caracterizado pelo forte investimento
da producdo em massa, principalmente de automéveis e eletrodomésticos, amplia o
mercado interno, agucando o desejo dos trabalhadores. Temos aqui a formacao de
eixos basicos do sistema capitalista, resultado do investimento “dos mercados de
bens fordistas nos locais em que estes tinham algum potencial de crescimento,
como é o caso brasileiro” (BEHRING; BOSCHETTI, 2008, p.135).
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Foi na Ditadura Militar que o Brasil teve um salto econémico, decorrente
da intensa internacionalizacdo das empresas, promovendo ampliacdo do
faturamento da burguesia local. Neste periodo o intervencionismo na economia era
marcado pela manutencdo, desenvolvimento e criacdo de numerosas empresas
estatais. Nessa linha, podemos analisar que o pais estava tomando medidas para
sedimentar o capitalismo no pais, criando condigcdes para o desenvolvimento do
capital privado através da industrializagdo de setores importantes, como as

empresas energéticas, mas com alto investimento, porém baixa taxa de lucro.

Wilson Suzigan, um economista do Instituto de Pesquisas Aplicadas (lpea),
fez nos anos 1970 uma pesquisa que revelou o seguinte: enquanto a taxa
média de lucro das empresas estatais era de cerca de 11%, a taxa de lucro
do setor privado, tanto internacional quanto nacional, situava-se em torno
dos 30%. Claro que as empresas estatais precisam ter um minimo de lucro,
se € que querem acumular e reinvestir se o auxilio do Tesouro (auxilio,
alidas, de que elas muitas vezes se valeram gerando inflacdo, ou seja,
aumentando o lucro do setor privado as custas do bem-estar da populagéo
assalariada). Mas o objetivo ultimo de tais empresas néao é, de modo algum,
gerar lucros para si proprias, ou mesmo para o Estado, e sim criar
condicbes para que o capital privado possa existir e se expandir
(COUTINHO, 2006, p.184).

Temos um Estado Brasileiro totalmente dominado pelos interesses
privados, onde toda politica do governo que nao seja direcionada para as classes
dominantes € boicotada. O autor afirma que o pouco que foi conseguido pelas lutas
das classes trabalhadoras ndo corrige o fato do pais ser guiado essencialmente
pelos interesses privados. Criamos juridicamente, como resultado de um longo
processo iniciado nos anos de 1930, um “aparente” Estado do bem-estar, mas este
nao funcionou. Este “Estado do Mal-Estar Social”, termo empregado por Francisco
de Oliveira, juridicamente faz com que a Constituicdo Brasileira consagre
importantes direitos sociais, mas que na pratica ndo sao implementados
(COUTINHO, 2006).

Nesse contexto, poucos investimentos em politicas sociais foram
implementados, como a unificacdo da previdéncia social no Instituto Nacional de
Previdéncia Social (INPS) e a criacdo da Legiao Brasileira de Assisténcia (LBA), com
a posterior incorporagdo de suas atividades para o Ministério de Previdéncia e
Assisténcia Social em 1974.

Esses investimentos no setor social apontam para a tentativa de adocao

do modelo keynesiano de impulsionar a economia através da construcao civil de
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moradias populares, com o Banco Nacional de Habitacdo, o que é contraditorio,
naquele momento, com o estado antidemocratico da ditadura que s6 foi rompido na
década de 80 (BEHRING; BOSCHETTI, 2008).

As autoras referem que a partir de 1974 comecaram a aparecer 0S
primeiros problemas no enfoque modernizador-conservador adotado na
consecucao dos projetos tecnocraticos no pais. Estas fissuras sao resultantes
das crises internacionais: a crise ddélar-ouro e a crise energética do petréleo
(1973). A primeira foi resultado da hegemonia da moeda norte-americana no
sistema capitalista, pois enquanto os Estados Unidos tinham necessidade de
estimular o seu crescimento interno, e com isso manter a vitalidade do sistema,
contraditoriamente, necessitava frear seu crescimento para impedir que o délar
se fragilizasse.

Paulani (2006) afirma que esta crise era resultado da politica econémica
baseada no sistema de Bretton Woods (ddlar-ouro) que cerceava a liberdade das
autoridades americanas na gestdao econ6mica. Pesava também o fato da Guerra
Fria estabelecida com a URSS, fazendo com que os Estados Unidos mantivessem
um alto investimento no setor militar, além de empréstimos para o desenvolvimento
de nagdes estrangeiras, como o Brasil, por exemplo, que estavam adotando um
modelo de capitalismo dependente®.

Os Estados Unidos buscavam manter a posicdo do doélar como moeda
hegembnica nas negociacdes do sistema capitalista, mas a situacdo s6 se
estabilizou quando o presidente Nixon apresentou uma nova medida econémica que
rompe com o sistema de Bretton Woods.

Por outro lado, a Crise do Petr6leo que também contribuiu para a
reorganizacao do Capital foi resultado dos confrontos ocorridos nos paises orientais,
maiores exportadores de barris de petréleo. O repérter Eduardo de Freitas, da
Revista Brasil Escola (2011), analisa que foram varios os fatores que propiciaram a
elevacao do preco do petréleo e sua eventual crise, dentre eles a descoberta, na
década de 1970, de que este produto era proveniente de uma fonte esgotavel.

8 Na andlise de Frigotto (2006) este modelo adotado pelo pais fez com que a economia brasileira
apresentasse grande produtividade, e um decorrente aumento do Produto Interno Bruto (PIB),
resultado de investimento do capital estrangeiro. Além disso, a adog¢ao deste sistema no Brasil serviu
também para ampliar a concentracdo de capital e de renda para as classes privilegiadas
(principalmente latifundiérios), portanto, aumentando as desigualdades entre classes.
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A criacao da OPEP (Organizacado dos Paises Exportadores de Petréleo),
um cartel internacional formado pelos principais produtores de petréleo do mundo
para unificar o preco do produto agravou mais a crise, pois o controle da oferta do
produto no mercado servia como instrumento politico para exercer pressao sobre as
grandes poténcias mundiais. O apoio que era dado pelos Estados Unidos e Europa
a lIsrael na guerra contra os arabes, fornecendo armamentos, estremeceu as
relacdes com o0s paises arabes, que se utilizavam do petréleo como meio de atingir
as nacdes que apoiavam lIsrael, com a diminuicdo da producdo e elevacado dos
precos.

Com estes dois impactos a economia capitalista, a crise délar-ouro e a
crise do petréleo, o Brasil passa de um acelerado desenvolvimento para uma
restricdo do fluxo dos capitais, além de uma distensdo econdmica que vai resultar
numa abertura lenta e gradual do regime ditatorial para 0 modelo democratico.
Entretanto, percebe-se novamente uma transicdo guiada pelas elites, receosas de
perderem o controle para a sociedade civil radicalizada.

Frigotto (2006) analisando as obras de diversos autores, como Florestan
Fernandes, Celso Furtado e Caio Prado Junior, sobre a realidade brasileira, retrata a

anatomia do tecido social brasileiro e aponta trés aspectos:

[...] trés problemas convivem e se reforgam na nossa formagao desigual,
impedindo mudangas estruturais. O primeiro € o mimetismo na analise de
nossa realidade histérica, que se -caracteriza por uma colonizagao
intelectual, que hoje se da pela subserviéncia ao pensamento Unico dos
organismos internacionais e de seus intelectuais e técnicos. [...] O segundo
problema é o crescente endividamento externo e a forma de soluciona-lo. O
ultimo constitui-se pela abismal assimetria entre o poder do capital e o do
trabalho. O salario minimo, relacionado ao PIB e a precaria protec¢édo social
e de direitos do trabalhador, é indicacdo dessa assimetria (FRIGOTTO,
20086, p.258).

Os anos de 1980, para Behring e Boschetti (2008), sdo conhecidos como
a “década perdida” do ponto de vista econ6mico, isto devido ao direcionamento,
mostrado até agora neste trabalho, do modelo de capitalismo dependente que o
Brasil adotou, fortalecido pela Ditadura Militar.

Apos o curto periodo do “Milagre Econémico”, o endividamento externo
trouxe graves repercussdes a economia nacional. Esse periodo é agravado pelo
reordenamento da economia norte-americana na busca da manutencdo da

hegemonia de sua moeda. Assim, confere juros de até 27,5% no pagamento da
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divida externa, sendo que os praticados anteriormente eram quase nulos. Ocorre,
aqui, um verdadeiro estrangulamento das economias latino-americanas que vao
registrar no periodo de 1980-1985 indicadores catastréficos nas exportacées € no
PIB (BEHRING; BOSCHETTI, 2008).

Este retrocesso atinge o Brasil gerando uma queda no investimento do
setor publico, dificultando a acdo do Estado que buscava inserir o pais na Terceira
Revolucdo Industrial, a Revolugdo Tecnocientifica® liderada pelos avancos da
microeletronica. E importante pontuarmos as interferéncias dos organismos
internacionais, em especial o Fundo Monetario Internacional (FMI) no planejamento
politico e econdmico do nosso pais.

Os anos 1980 sado conhecidos como década perdida do ponto de vista
econémico [...] O recrudescimento do endividamento externo e suas
conseqiliéncias sao dados fundamentais para entender o ocaso da ditadura
€ Nosso passaporte para a crise econémica crénica daqueles anos, apos o
curto tempo virtuoso do milagre. [...] Se a maior parte da divida foi contraida
pelo setor privado, por pressdes do FMI houve uma crescente e
impressionante socializacdo da divida No Brasil, 70% da divida externa
tornou-se estatal (BEHRING; BOSCHETTI, 2008, p.138-139).

Nesse momento, temos o impressionante aumento do lucro do setor
privado, com as receitas geradas pelas exportacdes e o crescente endividamento do
Estado. Por isso, o Brasil economicamente sé tinha trés opcdes: cortar gastos
publicos; imprimir dinheiro; ou vender titulos do Tesouro a juros atraentes. Esta
terceira opcéao foi adotada, o que gerou um aumento da inflagao de 91,20% em 1981
para 217,90% em 1985 (BEHRING; BOSCHETTI, 2008).

O saldo final das politicas de implantacdo do capitalismo dependente no
Brasil e da reestruturacdo produtiva que ocorreu nos Estados Unidos nos anos de
1970, como fator que balanceia a crise de superproducdo, é o empobrecimento
generalizado da América Latina (principalmente de nosso pais).

No Brasil, a crise dos servigos publicos, 0 desemprego e o aumento da
informalidade da economia sdo outros aspectos relevantes das politicas
implantadas. As autoras concluem que com a reestruturagdo produtiva ocorrida nas

economias centrais e 0s eventos que se seguiram, a internacionalizagdo do capital,

o Segundo Outhwaite e Bottomore (1996), esta transformagdo cria novas relagdes entre
tecnologia/ciéncia e sociedade a partir do século XX. Situa mais do que a incorporagado das novas
invencdes no cotidiano dos trabalhadores, trazendo uma revolugdo nas formas de organizagdo da
sociedade guiada pelo paradigma de que a ciéncia e a tecnologia poderiam elevar o bem-estar das
nacoes.
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o investimento na economia dos paises da América Latina, as crises do délar e do
petréleo, o Brasil e os outros paises periféricos pagaram a conta da manutencéo da
hegemonia norte-americana.

Entretanto,

Apds a crise da divida do inicio dos anos 1980, diante da possibilidade de
colapso financeiro internacional, impde-se o discurso da necessidade dos
ajustes e dos planos de estabilizagdo em toda regido latino-americana. Na
verdade, tratou-se de parte de um ajuste global, reordenando as rela¢des
entre o centro e a periferia do mundo do capital. Houve uma espécie de
coordenacao da reestruturagao industrial e financeira nos paises centrais,
cujo custo foi pago pela periferia (BEHRING; BOSCHETTI, 2008, p.140).

Nessa perspectiva, o governo de José Sarney (1985-1989) foi marcado
pela inflagdo assustadora de até 1.200%, e se considerarmos o acumulado de
janeiro de 1980 e junho de 1994 a inflagao chegou a casa dos 10,5 trilhdes por cento
(10.500.000.000%). Esta situacao fazia a moeda se desvalorizar dia a dia, sendo
necessaria a corregdo monetaria (BARRUCHO, 2011).

Para termos nocédo deste impacto para a economia na sociedade,
faremos uma breve comparacao com o plano econémico sem corre¢gao monetaria da
Alemanha ap6s a | Guerra Mundial.

A hiperinflacdo enfrentada pelos alemaes fazia com que a relagao
marcos-dolar de 3 para 1 em 1918 (3 marcos equivaliam a 1 ddlar), passasse para
4,2 trilhdes para 1 (4.200.000.000.000 de marcos que equivaliam a 1 ddlar). Esta
crise fez com que a populacdo sofresse imensamente, e no inverno era mais
barato abastecer a lareira com as cédulas de marco do que comprar lenha. Esta
situacdo tornou-se insuportavel e propiciou o clima para a ascensdo dos nazistas
ao poder, o que retrata que as medidas econémicas influenciam no politico e no
social (BARRUCHO, 2011).

Ja no Brasil, segundo Scantimburgo (1996), o governo de José Sarney
também é considerado o recomeco do liberalismo. Os processos antidemocraticos
e a forte intervencao estatal presente na Ditadura Militar haviam cerceado este
processo.

No governo de ltamar Franco, que assumiu apds o impeachment de
Collor (02 de outubro de 1992), vale destacar a aprovacao do Plano Real, medidas
que estabilizaram a inflacdo e que foram implantadas nos oito anos de governo do
Presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002).
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Em uma primeira intersecao deste delineamento histérico, apresentado
até agora, e a implantacdo de uma nova metodologia para o ingresso nas
Universidades Federais do Brasil, destacamos a analise de Cunha (2003), quando
este aponta alguns elementos presentes no governo de FHC que remetem a
submissao do Estado as politicas de organismos internacionais.

O presidente Fernando Henrique Cardoso, em seu primeiro mandato, teve
a proposta de seu governo formatada pelo economista Paulo Renato Souza,
nomeado ministro da educacdo, o qual foi mantido neste cargo durante todo esse
governo, além de atuar como técnico do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID). Este exemplo ilustra bem a nitida adogéo do governo brasileiro das medidas
elaboradas pelos paises centrais, com o intuito de fortalecer o capitalismo no pais e
garantir o pagamento da divida externa. O autor destaca o papel do sistema

educacional neste contexto, assinalando:

A caracteristica mais marcante da educagcdo como meta prioritaria da
proposta é o destaque para o papel econémico da educagdo, como “base
do novo estilo de desenvolvimento”, cujo dinamismo e sustentagdo provém
de fora dela mesma — do progresso cientifico e tecnolégico. Essa inducao
atuaria no sistema educacional pelo topo, isto é, pela universidade,
entendendo-se que a competéncia cientifica e tecnoldgica é fundamental
para garantir a qualidade do ensino basico, secundario e técnico, assim
como aumentar a qualificagdo geral da populagdo. Para se conseguir isso,
a proposta afirmava a necessidade de se estabelecer uma “verdadeira
parceria” entre setor privado e governo, entre universidade e industria,
tanto na gestdo quanto no financiamento do sistema brasileiro de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. A proposta referia-se
negativamente a rede federal de ensino superior, que “precisaria ser
revista”, silenciando-se quanto ao conjunto do ensino privado, que é
majoritario e, inegavelmente, de qualidade bem inferior (CUNHA, 2003,
p.38-39).

Cabe fazermos uma retrospectiva do que apresentamos até agora nesta
pesquisa, para caracterizarmos os elementos de ligacdo que nos permitem analisar
o ENEM como resultado de um longo processo, desencadeado principalmente pela
reestruturacdo produtiva, antes de mostrarmos como se consolida na legislacao
educacional brasileira.

As mudancas de ordem econbémica, social e politica, ocasionadas pela
substituicdo dos modelos de producédo Taylorista-Fordista pelo de acumulacéao
flexivel (Toyotista) nos Estados Unidos, como resposta a crise de superproducgéo e
ao descontentamento dos operarios, resultaram num endividamento dos paises

capitalistas periféricos, como o Brasil. Tal endividamento traz consigo também uma
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série de medidas politicas elaboradas pelos organismos internacionais, que estao
sob o controle das economias centrais, para o desenvolvimento do pais e
conseguinte pagamento da divida.

Estas medidas sdo sentidas diretamente na educacéo, por ser esta
responsavel pela adequacao da mao de obra a este novo modelo, principalmente a
de nivel superior, cuja competéncia cientifica e tecnolégica é fundamental para
garantir a qualidade do ensino basico, secundéario e técnico. Mas, para isso, €
necessario, como veremos a seguir, reformularem-se as propostas das
Universidades Federais Publicas Brasileiras, com a adocao do Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI),
Decreto n® 6.096/2007. Assim, o REUNI abre condi¢des para a adogdao do ENEM
pelas universidades brasileiras com a justificativa de promover a democratizacao
das vagas, ao constatar que [...] “hd uma excessiva precocidade na escolha de
carreira profissional, além de tudo submetida a um sistema de selecdo pontual e
socialmente excludente para ingresso na graduacgao” (BRASIL, REUNI, 2007, p.10).

Diante desse fato, os impactos da politica adotada por FHC e mais
recentemente pelo governo Lula (2003-2010) na educagao, como resultados de um
contexto histérico derivado da reestruturacdo produtiva, serdo discutidos neste
trabalho, no segundo capitulo, quando fizermos um estudo do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais e a adogao do
Exame Nacional do Ensino Médio. Passaremos, agora, a analisar a legislacao
especifica da educacéo do periodo de 1970 em diante.

2.3 Os Impactos da Reestruturacao Produtiva no Sistema Educacional
Brasileiro

A sociedade contempordnea vem passando por transformacoes
profundas de ordem econdmica, cientifico-tecnolégica, politica e cultural desde o
final do século XX. Tais mudancas atingem todas as esferas da realidade humana,
ocasionando altera¢gdes no mundo do trabalho que refletem diretamente no sistema
educacional brasileiro, em especial no Ensino Médio.

No Brasil, a mudanga na demanda do sistema por um trabalhador

diferenciado resultou no maior desenvolvimento do sistema escolar
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profissionalizante, responsavel por dar uma formagdo técnica a um grande
contingente, permitindo sua insercao neste novo mundo do trabalho. Isto € apontado
pelo MEC ao estabelecer a linha do tempo do Centenario da Rede de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, que se iniciou com o Presidente Nilo Pecanha (1909)
através da criacao das Escolas de Aprendizes Artifices, subordinadas ao Ministério
dos Negobcios da Agricultura, Industria e Comércio.

Em 1971 a Lei n° 5.692/71, que reforma a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Brasileira de 61 torna técnico-profissional, compulsoriamente, todo
curriculo do segundo grau. Nesse contexto, o paradigma adotado ainda € o de
formar técnicos sob o regime da urgéncia, reflexo da Crise de 1929 (crise da bolsa
de valores nos EUA). Entretanto, o cenario internacional aponta para outro
elemento, a adog¢ao do modelo de acumulacéao flexivel, com vimos anteriormente.

Importante salientarmos dois aspectos: o primeiro é o fato de a
educacao dos jovens esta naquele momento histérico ligada ao Ministério dos
Negébcios; em segundo lugar, a necessidade de formar “técnicos” urgentemente
como resultado da busca pela consolidacdo do modelo Taylorista-Fordista de
producdo no pais. Porém, em 1972, o governo brasileiro através do extinto
Conselho Federal de Educacao, lanca o Parecer do CFE n° 45/72 que antecipa os
elementos da reestruturacdo, mesmo sem haver no pais condi¢cdes para este feito.
O Parecer CFE n°45/72 ¢ intitulado “A qualificacdo para o trabalho no ensino de 2.°
grau. O minimo a ser exigido em cada habilitacao profissional”. Analisando a Lei n®
5.692/71, que reforma a LDB de 61, Parecer CFE n°45/72 ressalta que:

(...) € preciso nao esquecer o papel positivo da técnica e do trabalho na
educacdo, em seu sentido mais vasto; como lembra ainda a Populorum
Progressio, o trabalho ‘ao mesmo tempo que disciplina os habitos,
desenvolve o gosto da pesquisa e da invengdo, o acolhimento do risco
prudente, a audacia nas empresas, a iniciativa generosa e o sentido de
responsabilidade’. (...) Debrucado sobre a matéria que lhe resiste, o
trabalhador imprime-lhe o seu cunho, enquanto para si adquire tenacidade,
engenho e espirito de invencao, auténticas conquistas para a educacao, no
seu sentido mais completo de formagéo verdadeiramente integral do jovem
(BRASIL, CFE n°45/72, 1972).

Percebemos quéao forte foi a Reestruturacdo Produtiva ocorrida nas
economias centrais para suscitarem o efeito da mudanca na configuracdo do

projeto de educacdo da nacao brasileira, apesar de que neste momento vemos
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apenas os primeiros elementos, que hao de formar, mais tarde, as propostas para
se adequar ao novo paradigma.

No final da década de 1970, e mais intensamente na década de 1980, é
que a reestruturacdo produtiva atinge mais profundamente o sistema educacional
brasileiro. Nesse sentido, segundo o site do Ministério da Educacao (2011), “a
globalizagdo, nova configuragdo da economia mundial, também atinge o Brasil. O
cenario é de profundas e polémicas mudancgas: a intensificacdo da aplicacdo da
tecnologia se associa a uma nova configuracao dos processos de producao”.

Kuenzer (1997a) aponta que, a partir de 1971, a Lei 5.692/71 e o Parecer
do CFE n°45/72 do Governo Médici comecam a trazer mais nitidamente as relacdes
entre Educacao e Trabalho, inclusive delineando como objetivo do 1% e 2° graus a
qualificacao para o trabalho. O Parecer também dedica seu texto a discussao entre
a relagdo humanismo-tecnologia, ressaltando o progresso decorrente desta relacao.
Neste momento histérico, percebemos antecipacdo do Estado Brasileiro, entre
outras medidas liberais, de discutir em legislacdo especifica acerca da educacao
uma énfase a profissionalizacdo e a tecnologia, preparando-se para um novo
momento histérico. Neste sentido, o Parecer do CFE n°45/72 mostra a discussédo na
Europa sobre Humanismo e Tecnologia:

O plano da reforma escolar recentemente elaborado na Franga funda-se na
conviccdo de que as técnicas modernas exigem a formagdo do maior
ndmero possivel de jovens que possuam sélida cultura geral, tanto literaria
como cientifica. Em mais de um pais, a experiéncia de guerra demonstrou
que as pessoas providas de cultura geral adaptavam-se as novas técnicas
manuais mais rapidamente do que os operarios cuja formacao fora mais
especializada. Ora, o ritmo de evolugdo do mundo moderno tende a
acelerar-se, exigindo faculdades de adaptacdo mais e mais desenvolvidas
(BRASIL, CFE n? 45/72,1972).

Sobre a atual legislacdo que rege o Ensino Médio no Brasil, Acacia
Kuenzer (1997b) considera que este tem se constituido, ao longo da histéria da
educacao brasileira, o “nivel mais dificil de enfrentamento”, tal a confusdo das
propostas pedagégicas. A qualidade oferecida impede a realizacdo dos ideais
estabelecidos que, por si sO, constituem um entrave devido a ambiguidade inerente
a esta modalidade de ensino. Desse modo, como proposta do Ensino Médio,
contidas na LDB Lei n©9.394/96, temos a preparacao do jovem “para a continuidade
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de estudos” e a0 mesmo tempo a “preparacdo béasica para o trabalho e para a
cidadania” (KUENZER, 1997b, p.77).

A autora sugere que se possa pensar nessa dualidade da rede de Ensino
Médio, atrelada as fungdes essenciais do modo de producado (sistema capitalista),
que reforca o antagonismo entre as classes sociais diferentes, condicao essencial
da reproducéao do sistema.

Utilizando a analise marxista gramsciana, a autora discute sobre a funcao
da escola na formacao de intelectuais orgénicos, para o exercicio de suas
atribuicbes com base na demanda de cada classe, que refletem a tensao das forgcas
produtivas de cada momento historico. A histéria do Ensino Médio no Brasil é
marcada pelo enfrentamento dessas tensées (KUENZER, 1997b).

Em sua analise sobre a legislacao brasileira da educacao, considera um
fracasso a Lei 5.692/71, contemporanea aos anos em que a reestruturacédo
produtiva estava ocorrendo nos Estados Unidos, mas ndo relacionada a esta
mudanca econfmica, assim como a Lei 7.044/82. Para a autora, estas leis
apresentam aspectos propedéuticos e sdo voltadas para a preparacao dos mais
“‘competentes” para o ingresso nas universidades.

A discussao decorrente destes aspectos estava em pauta para a nova
LDB de 1996, quando este processo foi “atropelado” pelo Projeto de Lei do senador
Darcy Ribeiro, o PL 1.603/96. Com a aprovacao da LDB (Lei 9.394/96), o projeto do
senador é retirado pelo governo e substituido pelo Decreto 2.208, de 17 de abril de
1997. Este Decreto, segundo Saviani (1999), tem a seguinte estrutura:

a) promover a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho; b) formar
profissionais com escolaridade de nivel médio, superior e de pos-
graduacao; c) promover os conhecimentos tecnolégicos do trabalhador em
nivel de especializagdo, aperfeicoamento e atualizagdo; d) qualificar,
reprofissionalizar e atualizar os trabalhadores, independentemente do nivel
de escolaridade (SAVIANI, 1999, p.56).

Para Kuenzer (1997b), a proposta do PL 1.603/96 e do Decreto 2.208/97
€ criar um sistema para a educacao profissional em separado, um Sistema Nacional
de Educacao Profissional (SNEP), oriundo das discussdées do MEC e do Ministério
do Trabalho, através da Secretaria de Formacdo e Desenvolvimento Profissional
(SEFOR). Para a autora, este intuito reforca ainda mais a dualidade do Ensino

Médio, criando uma escola que levaria para a profissionalizacédo de nivel médio e a
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imediata insercdo dos jovens no mundo do trabalho, e outra que permitiria o
prosseguimento para o Ensino Superior.

Nesse sentido, Kuenzer (2002, p. 82) nos faz observar que a partir da
Reestruturacdo Produtiva o trabalho pedagdgico serve exclusivamente para
disciplinar o trabalhador, inserindo-o no mundo do trabalho com o perfil profissional
desejado pelo modo de produgédo. Dessa forma, o papel da escola, dos professores
e dos conteudos ministrados é preparar os homens para a insercao no mundo do
trabalho como trabalhadores flexiveis, polivalentes e mais disciplinados.

Ademais, Kuenzer (2002) analisa esta questao a partir das categorias de
exclusao includente e inclusdo excludente, um fenbmeno que esclarece como se
relaciona, neste momento de mudanca do modelo de producédo, a mediacao entre a
escola e o mundo do trabalho.

As estratégias utilizadas que se configuram em uma exclusao includente
buscam excluir o trabalhador do mundo do trabalho formal (com seus direitos
definidos em lei), para inclui-lo no mundo do trabalho a partir de condigdes
precarias (jornadas flexiveis, salarios menores, maior carga de trabalho e
execucao de varias tarefas), recebendo apenas um salario compativel com a
execucao de apenas uma delas. Projeto que se enquadra na ampliacdao do exército
industrial de reserva, que Marx teorizou como elemento do sistema capitalista que
pressiona os trabalhadores “formais” a se manterem submissos a exploragdo do
mais-valor (KUENZER, 2002).

Por sua vez, a inclusdo excludente cria estratégias para formar na escola
homens e mulheres incapazes de uma consciéncia critica para lutar contra as
vicissitudes impostas pela exploracdo do capital, ou seja, “[...] na linguagem
toyotista, [formar] homens e mulheres flexiveis, capazes de resolver problemas
novos com rapidez e eficiéncia [...]” (KUENZER, 2002, p. 92).

Percebemos que essas formas de inclusdo e exclusdo, ocorridas na
escola e fora dela, tém um papel importante na preparacdao do trabalhador
necessario ao modelo toyotista, “[...] fornecendo aos clientes — o capital — a forca de
trabalho disciplinada técnica e socialmente, na medida de suas necessidades, como
reza a cartilha do toyotismo” (KUENZER, 2002, p. 93).

Na legalizacdo deste projeto capitalista na educacao, analisamos que a
organizacao da nova LDB Lei n°9.394/96, traz consigo elementos que formardo em
1998 o ENEM, com o intuito de avaliar o Ensino Médio e posteriormente sua
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reformulacdo como seletivo nacional.

A LDB de 1961 (Lei n° 4.024/61) foi alterada pela Lei n°9.131 em 24 de
novembro de 1995, ja apontando para um delineamento da atual LDB (9.394/96),
pois o referido documento de 1995 antecipa alguns artigos presentes nesta Lei.

No texto de um destes artigos, regulamenta que “Caberd a Unido a
coordenacdo da politica nacional de educacao, articulando os diferentes niveis e
exercendo a funcdo normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as demais
instancias educacionais” (SAVIANI, 1999, p.8).

Saviani aponta que esta acdo de aprovar uma lei que exorbita a
competéncia da nova LDB nos mostra o direcionamento que serd dado na
aprovacao do documento-mor da educacao no pais.

O governo Itamar Franco, no qual a Lei n©9.394/96 foi gestada, buscou
sua aprovacao para regulamentacdo das medidas sancionadas pelo presidente
com a dissolugcdo do Conselho Federal de Educacao e sua substituicdo pelo
Conselho Nacional de Educacéo, a ser gerenciado por duas camaras: a de Ensino
Basico e a de Ensino Superior. Estas camaras sao autbnomas de certo modo, ja
que podem decidir sobre suas areas especificas, cabendo ao Conselho de
Educacéao julgar apenas os casos em grau de recurso. Mesmo assim, o Conselho
Nacional de Educacao (CNE), ao buscar implementar alguma medida de alcance
nacional precisaria da homologacdo do Ministro da Educacdo e do Desporto. A
criacdo desta burocracia nos permite afirmar, conforme analise de Saviani (1999),
que o CNE é apenas um érgao assessor do MEC.

Portanto, analisar toda esta conjuntura se torna necessario, para
entendermos quem decide os rumos da Educagdo Nacional e onde se insere o
Projeto do ENEM nesta estrutura. Vemos um primeiro elemento deste processo na
elaboracdo de um Exame Nacional do Ensino Superior, o famoso “provao” do Ensino
Superior, instaurado pela mesma Lei em 1995 (Lei n©9.131).

Saviani (1999) aponta que os primeiros resultados obtidos pelo exame em
1996 mostraram a precariedade das redes de Ensino Superior Privado e
surpreenderam o MEC, que até entdo buscava justificar a redugcao nos investimentos
da Rede Publica de Ensino Superior.

Para as Instituicoes de Ensino Superior (IES) Privadas, o exame serviu
para o reordenamento de seus curriculos, focando obter uma boa nota em

detrimento da preparacdo dos alunos para o exercicio da profissdo. Este tipo de
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metodologia adotada pelas IES privadas escancara seu funcionamento como
empresa. A este respeito Saviani (1999) comenta:

De outro lado, esse dispositivo revela o clima hoje predominante em que
tudo tende a ser aferido pela referéncia ao mercado entendido como o
campo proprio da iniciativa privada que busca invariavelmente o lucro,
sendo ao mesmo tempo, um indicador da evidente subordinacdo da atual
politica educacional a esse clima (SAVIANI, 1999, p.14).

Vemos que o Estado, na adocdo destas leis da educacado, mostra-se
protecionista no que diz respeito aos interesses dos grupos que se mantém
investimentos na rede privada de ensino. Esta medida nos faz conjecturar que
continua a existir no Brasil, o Estado intervencionista e protecionista em relacdo aos
interesses de grupos que compde sua estrutura, como vimos anteriormente.

Outro elemento que antecipa a LDB n°9.394/96 € o Decreto n°©2.306, que
estabeleceu em seu artigo 18 que as Instituicbes de Ensino Superior ficariam
obrigadas a tornar publico seus critérios de selecao de alunos, a cada ano, antes do
inicio do periodo letivo. A LDB n°9.394/96, em seu artigo 44 estabelece:

Art. 44. A educacao superior abrangera 0s seguintes cursos e programas:
[...] Il - de graduacao, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino
médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo; [...]
Pardgrafo Unico. Os resultados do processo seletivo referido no inciso |l
do caput deste artigo serdo tornados publicos pelas instituicées de ensino
superior, sendo obrigatéria a divulgacdo da relagdo nominal dos
classificados, a respectiva ordem de classificagdo, bem como do
cronograma das chamadas para matricula, de acordo com os critérios para
preenchimento das vagas constantes do respectivo edital (LDB, Lei n°
9.394/96).

Cunha (2003) afirma que a primeira e mais importante opcao da nova
equipe dirigente do MEC com relacao a construcdo da LDB foi optar por apoiar o
projeto do Senado em detrimento do apresentado pelo Senador Darcy Ribeiro.
Entretanto, ao invés de buscar incluir dispositivos especificos na referida Lei, o MEC
preferiu que o projeto deixasse de tratar dos temas que seriam objeto de projetos de
lei especificos, ou o fizesse de modo bastante genérico.

Assim, enquanto o projeto de LDB do Senado prosseguia na tramitagao
parlamentar, pelas comissdes e pelo plenario, ele foi sendo adaptado, com
admiravel plasticidade, as politicas que o Poder Executivo elaborava
(CUNHA, 2003, p.40).
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Para o Ensino Superior, o Ministério da Educacéao elaborou projetos de lei
encaminhados pelo presidente da Republica ao Congresso, que propunham a
reconstrucdo da légica intrinseca ao processo de Reforma do Ensino Superior em
curso no Brasil.

Neste caso, detalharemos o processo do REUNI no capitulo subsequente
para entendermos de onde parte a nova metodologia de ingresso no Ensino
Superior, foco desta pesquisa.

Na montagem de suas politicas para o ensino superior, segundo Cunha
(2003), o MEC tragou uma estratégia de enfrentamento parcial de problemas, isto &,

[...] em vez de investir, primeiramente, na reforma dos dispositivos da
Constituicdo que diziam respeito a educacgéo; depois, num projeto de LDB
articulado com a nova redagédo da Carta Magna; em vez de investir numa lei
geral para o ensino superior, o0 MEC foi tragando, no varejo, as diretrizes e
bases da educagdo nacional, ndo contra o que seria a lei maior de
educagao, mas por fora dela (CUNHA, 20083, p.40).

O resultado desta politica implementada pelo Ministério da Educacao foi
uma LDB minimalista, que quando finalmente aprovada, ndo continha todas as
diretrizes nem todas as bases da educacdo nacional. O atual documento-mor da
Educagédo Nacional ndo traz em seu texto todas as referéncias sobre a Educacgéo;
elas terdo de ser procuradas fora da LDB.

Ap6s realizarmos este percurso histérico, que foi do contexto da
sociedade norte-americana antes da crise de superproducéo, a consequente adocao
do modelo japonés de acumulacgao flexivel e suas repercussbes para a Educacao
Brasileira, temos elementos para analisarmos onde se insere o novo Exame
Nacional do Ensino Médio. De todo modo é preciso examinarmos o REUNI e as
mudancas que ela engendrou, para percebermos o porqué de o governo brasileiro
transferir para o ENEM, que estava sendo aplicado como complemento para a
selecdo das Universidades, a responsabilidade de este ser um Seletivo Nacional.

A seguir analisaremos o percurso de elaboracdo desta nova metodologia
para situarmos seus impactos nos alunos que adentram a Universidade, tendo como
locus de pesquisa o curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA) e como sujeitos aqueles que ingressaram através do novo ENEM (2009).
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3 A ESCOLHA DA PROFISSAO NO ENEM/SISU

Neste capitulo, analisaremos as implicacdbes da nova metodologia
adotada pelo MEC para a selecao dos alunos de Ensino Médio que buscam entrar
no Ensino Superior, principalmente na rede federal.

Assim, urge contextualizarmos o ENEM, principalmente no momento de
sua mudanca para se tornar a forma prioritaria'® de acesso em 2009, um processo
seletivo nacional das universidades federais brasileiras. Para isso, discorreremos
sobre as legislacdes especificas a educacao que tratam das formas de ingresso no
Ensino Superior e inauguram esta nova metodologia.

Seguindo esta analise, discutiremos a importancia das medidas adotadas
pelo Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades
Federais (REUNI) para a composicdo de um novo modelo para o ENEM em 2008-
2009. Esta nova metodologia sera foco de investigacao deste capitulo, no qual
destacaremos o papel do Sistema de Selecao Unificado (SISU), a grande “inovagao”
do momento.

Ap6s a contextualizacdo do novo ENEM, discorreremos sobre as
mudancas no curriculo do Ensino Médio propiciadas por este novo Seletivo para o
ingresso no Ensino Superior, como uma manifestacdo do neoliberalismo na
educacao. Neste ponto, a analise centra-se sobre como as escolas, neste sistema,
passam a ser consideradas empresas e como as aprovacdes de seus alunos nas
universidades trazem maior lucro para elas.

Ao final, depois de apresentarmos o0s elementos preliminares,
realizaremos consideracdes acerca do Sistema de Sele¢do Unificado (SISU) e da
escolha da profissdo dos sujeitos em formacao. O foco, portanto, € mostrar que a
escolha da profissdo de nivel superior tem muitas marcas do Aparelho ldeolégico
Escolar e, como tal, apresenta muitos mecanismos que incutem a ideologia
dominante, reproduzindo as desigualdades entre as classes. Nesta pesquisa sobre o
novo ENEM, entendemos que o SISU é o principal meio de realizar este projeto de

alienacao e reproducao, como demonstraremos a seguir.

19 Justifica-se a adocdo do termo forma “prioritaria” de acesso para demarcar a diferente utilizagao do
ENEM de 2009 em relagéo aos anteriores, quando as universidades poderiam utilizar ou ndo as notas
do exame em conjunto com as notas da selecao realizada através do vestibular tradicional.
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Além disso, ao final deste capitulo analisaremos os aspectos subjetivos
para os sujeitos em formacao implicados neste momento de Escolha Profissional,

através dos discursos colhidos pela imprensa brasileira acerca do novo ENEM.

3.1 Contextualizando o novo ENEM (2009)

A pesquisa sobre a finalidade do ENEM e a reestruturacdo do novo
ENEM sera realizada através da analise dos documentos extraidos do site do MEC
em relacdo a esta metodologia. Os Pareceres apresentados a Camara de Educacéao
Superior (CES), 6rgao ligado ao Conselho Nacional de Educacdo (Ministério da
Educacao), desde 1998 até 2010, contam a histéria da ado¢cao do novo ENEM.

Investigaremos ainda as propostas do REUNI para compreendermos o
papel do novo ENEM neste contexto de reestruturacdo. Para tanto, analisaremos o
Decreto n® 6.096, que institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI) ''. Com estes elementos teremos
bases para contextualizar o novo ENEM e por fim analisaremos as repercussdes
desta politica para o Sistema de Ensino e a Subjetividade dos sujeitos em formacéao.

3.1.1 Legislacao e Finalidade do ENEM (1998-2008)

Em 1998, governo Fernando Henrique Cardoso, o entdo Ministro da
Educacao, Paulo Renato Souza, inicia o Exame Nacional do Ensino Médio com os
seguintes objetivos:

Art. 12 Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como
procedimento de avaliagdo do desempenho do aluno, tendo por objetivos:

| — conferir ao cidadao pardmetro para auto-avaliacdo, com vistas a
continuidade de sua formacao e a sua inser¢cao no mercado de trabalho;

Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades
do ensino médio;

Il — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacao
superior;

" O texto apresentado pelo Poder Executivo ao Congresso Nacional é o PL n° 7.200/2006, “Normas
Gerais do Ensino Superior”, entretanto trabalharemos nesta pesquisa com o Decreto n? 6.096 por ter
suscitado maiores questionamentos no campo da temética escolha profissional, como veremos a
sequir.
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IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes
pés-médio (BRASIL, Portaria Ministerial n.2 438, de 28 de Maio de 1998).

Dessa forma, constitui-se como finalidade do ENEM a avaliacdo desta
modalidade de Ensino e a proposicdo de melhorias através dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Entretanto, ao consultarmos os documentos legais
do Ministério da Educacao, percebemos desde o inicio uma segunda finalidade, ou
seja, a de o ENEM ser uma alternativa ao vestibular tradicional.

O Parecer da Camara de Educagao Superior (CES) n? 606/98 inicia com a
consulta do Secretario de Educacao Superior ao Conselho Nacional de Educacéo
acerca da validade de determinados processos seletivos empregados por
Universidades no estado do Rio de Janeiro. No preambulo, o referido Parecer cita o
artigo 44, inciso Il, da LDB, o qual estabelece “que os cursos de graduacédo serao
abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e que
tenham sido classificados em processo seletivo”. A discussdo posta centra-se na
possibilidade de reserva de vagas de alunos que ainda no 2° ano do Ensino Médio
tenham sido aprovados no vestibular. Temos neste Parecer a primeira citacao sobre
o ENEM:

A partir deste ano, para citar mais um exemplo, o MEC inicia o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) com o objetivo de, além de avaliar as
habilidades e competéncias adquiridas pelos alunos, tornar-se uma
alternativa ao ja tradicional exame vestibular. Diversas universidades e
instituicbes isoladas de ensino superior ja sinalizaram que poderao reservar
um percentual de suas vagas, utilizando os resultados do ENEM como um
dos critérios para o processo seletivo (BRASIL, CES n® 606/98, p.3-4).

Vemos que, desde a construcdo da metodologia do ENEM, ja& ha um
direcionamento para que ele substitua o vestibular tradicional, embora esta medida
s6 se concretize em 2009, na gestdo do Ministro Fernando Haddad. Naquele
momento, ndo houve reserva de vagas nas Universidades Federais para esta
metodologia, apenas algumas instituicdes consideraram a nota gerada pelo Exame
no somatério das provas de selecao.

Em julho de 1999, ap6s a primeira aplicacdo do ENEM, o Conselho
Nacional de Educacao, através do Conselho Pleno (CP), pede a regulamentagéo
dos processos seletivos para acesso a cursos de graduacdo de Universidades,
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Centros Universitarios e Instituicées Isoladas de Ensino Superior. O Parecer do CP
n® 98/99, ressalta logo de inicio que

[...] os concursos vestibulares continuam a ser processo vélido para
ingresso no ensino superior; a inovagdo € que deixaram de ser o Unico e
exclusivo mecanismo de acesso, podendo as instituicdes desenvolver e
aperfeigoar novos métodos de selegdo e admisséo alternativos que, a seu
juizo, melhor atendam aos interessados e as suas especificidades (BRASIL,
CP n?98/99, p.2).

Desta forma abre-se caminho no Parecer para a discussao da validade
dos processos diferenciados criados pelas Instituicoes de Ensino Superior. As
principais preocupacgdes dos relatores podem ser resumidas em dois elementos: a
igualdade de condi¢des de concorréncia; e o fato de os seletivos levarem em conta
os parametros estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio. Neste
sentido, o Parecer n® 98/99 evoca o ENEM:

O Exame Nacional de Ensino Médio, recentemente iniciado, & outra
excelente oportunidade para inovar os processos seletivos e tanto melhor
quanto mais crescente seja sua universalizacdo. Sendo de contelddo Unico
para todo o pais e realizado fora do processo de escolaridade formal, o
Exame Nacional de Ensino Médio oferece uma medida parametrizada do
conhecimento dominado por todos os possiveis candidatos ao ensino
superior. Trata-se, portanto, de um recurso tecnicamente seguro para ser
utiizado como critério de ingresso no ensino superior, isolado ou
concomitantemente com outro processo seletivo, igualmente universal e
democratico (BRASIL, CP n®98/99, p.5-6).

Este reconhecimento do Exame Nacional, como medida parametrizada
das Diretrizes do Ensino Médio, permite pensa-lo como modelo universal e
democratico para a sele¢cdo de alunos, mas nao se levam em conta as diferengas
entre as redes Publicas e Privadas de Ensino Médio. Em nenhum trecho dos
pareceres analisados ha consideracées sobre a dualidade da rede de ensino e de
suas diferencas em termos de ensino.

Nesta pesquisa, entendemos que nao € valido considerarmos como
democratico um Exame Nacional que nao discute, por exemplo, a realidade das
redes de ensino. Para exemplificar, em Sao Luis, a prova do ENEM 2010 (nova
metodologia), realizada em 06 e 07 de novembro de 2010, contava com a
participacdo de alunos da rede privada que ja haviam concluido o Ensino Médio

(algumas escolas estavam fazendo apenas revisdo) e de alunos da rede publica
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que, em relacdo ao conteudo, estavam na metade do segundo semestre. Tal
disparidade ndo é considerada nesta forma de processo seletivo, pois o Exame
Nacional ndo tem condicoes de se adequar as particularidades de cada Estado.

Para ilustrar esta incapacidade do Estado de formular uma selecao
democratica como sugere, encontra-se no Parecer CNE/CEB n°® 29/2003 um
impasse entre alunos do 3° ano do Ensino Médio que passaram no vestibular para
Universidade Federal de Pelotas, mas que no inicio de mar¢o de 2003 ainda nao
haviam concluido o Ensino Médio, iniciado em 2002, por causa da greve de
professores. A resposta do MEC foi taxativa: “é o proprio CEFET de Pelotas, no Rio
Grande do Sul, que fica responsavel para solucionar a situacao criada para os
alunos e para a prépria escola”. Os alunos ndo puderam se matricular na
Universidade, pois o CEFET de Pelotas nao pbéde declarar findo aquele ano escolar,
sem o cumprimento demonstravel do minimo de dias letivos escolares e assim
expedir o Certificado de Conclusdo do Ensino Médio. Percebemos, neste exemplo,
que o Ministério da Educacao nao resolveu a questdo sobre a qual foi consultado,
apenas transferiu a responsabilidade para a escola.

Estes pareceres do Conselho Nacional de Educagdo do governo de
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) retratam a preocupag¢ao do Ministério da
Educacdo com o ingresso no Ensino Superior e mostram em varios pontos que o
ENEM seria uma forma de racionalizar e democratizar o ingresso nessa modalidade
de ensino. Entretanto, para chegarmos a forma atual do ENEM, é preciso
igualmente, analisarmos o REUNI e as mudancgas engendradas na Universidade no
periodo do governo Lula.

3.1.2 As Repercussodes do REUNI para o novo ENEM

Como resultado desta politica, determinada pelas transformacdes no
sistema produtivo, temos a ampliacéo da rede de Ensino Médio Profissionalizante no
pais e a ampliacdo das vagas no Ensino Superior nas redes privadas e publicas.
Esta ultima decorrente da proposta do REUNI, centrada em um projeto de formacgéo
que se espelha no funcionamento de uma empresa. A universidade é avaliada a
partir de dados quantitativos que expressam e ranqueiam as universidades pelo
namero de ingressantes, a relagdo professor/aluno (18/1) e a taxa média de
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conclusédo dos cursos de graduacédo, que deve manter-se superior a 90% segundo
as diretrizes do REUNI - Decreto n°6.096/2007.

A adesao ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expansao
das Universidades Federais (REUNI), em 2008 (primeira chamada), implicou para as
Universidades Federais a ado¢cao do ENEM como forma prioritaria de ingresso nas
instituicbes. Ao analisarmos as Diretrizes do REUNI (2007), documento que entre
outros aspectos critica a atual forma de selecédo para as Universidades Federais — 0
vestibular tradicional —, deparamo-nos com aspectos negativos de sua adocéo, 0s
quais, na elaboracdo do novo ENEM tentar-se-& superar. Pois, segundo as

Diretrizes,

[...] Ao mesmo tempo, ha uma excessiva precocidade na escolha de carreira
profissional, além de tudo submetida a um sistema de selecdo pontual e
socialmente excludente para ingresso na graduagédo. Muito cedo, os jovens
sd0 obrigados a tomar uma decisdo de carreira profissional de nivel
universitario. De outra parte, a manutencao da atual estrutura curricular de
formagéao profissional e académica, ao reforcar as légicas da precocidade
profissional e da compartimentacdo do saber, coloca o pais em risco de
isolamento nas esferas cientifica, tecnoldgica e intelectual de um mundo
cada dia mais globalizado e inter-relacionado (BRASIL, REUNI, 2007, p.7).

Importante frisarmos o reconhecimento da precocidade da escolha
profissional, em que o aluno do terceiro ano do Ensino Médio necessita escolher
uma das areas especificas de conhecimento, o que acarreta um alto indice de
evasao durante os cursos de graduacao, segundo a andlise do REUNI (2007).

No documento citado acima, vemos a indicacdo de que é da “atual
estrutura curricular de formacao profissional e académica” a responsabilidade de
reforcar a precocidade da escolha da profissdo. O documento se refere ao Ensino
Superior e seu sistema de selecdo, que com a compartimentacdo das areas de
saber forma um sistema rigido em que estas areas possuem pouca interacao entre
si, diferente do sistema adotado por universidades estrangeiras.

Entretanto, nosso trabalho de pesquisa, que possui o foco na identificacao
do aluno com a profissdo escolhida, considera que o principal entrave deste
processo nao esta na estruturagdo dos cursos de graduacgao pelas Universidades,
mas na falta de uma politica de incentivo na rede de ensino basico para a orientagao
profissional.
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E verdade que em comparagdo, por exemplo, com o sistema francés de
Ensino Superior, em que os dois primeiros anos sdo dedicados aos estudos
universitarios gerais e s6 depois os alunos escolhem suas areas especificas, as
universidades brasileiras acabam reforcando escolhas de certa forma precipitadas.
Isto porque, por mais que os alunos busquem orientacdes, dificilmente terdo a nogéao
exata do trabalho exercido em cada area e terdo que ingressar naquele curso para
“experimentar”, para ver se com ele se identificam.

Voltando a anadlise das Diretrizes do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), temos que seu
objetivo geral é:

Criar condicdes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educagao
superior, no nivel de graduacgao, para o aumento da qualidade dos cursos e
pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos
existentes nas universidades federais, respeitadas as caracteristicas
particulares de cada instituicdo e estimulada a diversidade do sistema de
ensino superior (BRASIL, REUNI, 2007, p.10).

Em conformidade com este objetivo, estipulado pelo REUNI, no contexto
da Universidade Federal do Maranhdo, o Plano de Metas 2010 da UFMA traz a
ampliagcdo das vagas em instituicbes federais, assim como de politicas de
assisténcia estudantil direcionadas para o cumprimento da taxa de conclusdo dos
cursos de graduacgdo. No entanto, no referido documento a Universidade nao faz
nenhuma mengao a programas que promovam interacdo com a comunidade, tendo
como objetivo apresentar aos futuros universitarios os cursos de graduacao e 0s
projetos desenvolvidos pela UFMA.

Segundo o Jornal da Universidade, como resultado do REUNI na
Universidade Federal do Maranhao temos o maior investimento na oferta de vagas e
a gradativa redug¢édo do numero de vagas ociosas, quando expressa:

O Reuni tem como objetivo expandir, de forma significativa, as vagas para
estudantes de graduacéo no sistema federal de ensino superior. Em todo o
pais, praticamente 80% das universidades ja aderiram ao Programa. [...]
Apds a adesdo da UFMA a proposta do Reuni, a PROEN concentra suas
acoes para efetivar as estratégias estabelecidas pelo Programa. Uma delas
€ o0 Processo Seletivo de Vagas Ociosas, que visa preencher as vagas
ociosas, decorrentes dos processos seletivos de ingresso e da
movimentacdo académica, por meio de transferéncia interna, transferéncia
externa e matricula de graduado (JORNAL DA UFMA, 2009, p.4).
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Para concluir este objetivo de utilizar a “capacidade maxima” de acesso e
permanéncia de alunos da graduacédo no Campus, a UFMA teve que adotar o ENEM
por dois principais motivos: o primeiro relaciona-se com a nova forma de ingresso
que permite a universidade preencher todas as vagas e, mediante desisténcias dos
alunos, recorrer a listas de excedentes até completar tais vagas; o segundo motivo
foi o alto investimento do governo brasileiro nas Universidades Federais que
aderiram ao REUNI e consequentemente ao ENEM. Este Ultimo elemento é
ressaltado em outro artigo do mesmo periédico:

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo das Universidades
Federais (Reuni), assinado pelo reitor Natalino Salgado em margo de 2008,
investira, até 2012, R$ 121 milhdes na Universidade Federal do Maranhao.
[...] Com a implementag&o de novas politicas de democratizacao do acesso
ao ensino superior, a UFMA optou pela realizagdo anual do Processo
Seletivo Vestibular, a partir de 2009, selecionando candidatos para o
ingresso nos cursos de graduacao no 12 e no 2° semestre letivo (JORNAL
DA UFMA, 2009, p.4).

A quantidade das verbas que o governo federal investiu nas
Universidades Federais explica como o Estado conseguiu pressionar as IFES para
adotar o ENEM, mesmo havendo uma relativa perda da autonomia destas no modo
de seleg¢ao de seus alunos.

Contudo, até este ponto do trabalho de pesquisa, ndo discordamos da
adocao do ENEM, muito menos discordamos de que a Universidade busque
conseguir maior investimento. O que este trabalho vem questionar € um dos
elementos que compdée o ENEM, o Sistema de Selecdo Unificado (SISU).
Concordamos com a sintese que o Pr6-Reitor de Ensino Aldir Carvalho Filho, em
2009, apresentou em entrevista ao Jornal da UFMA, sobre a adog¢do do ENEM, ao
dizer que “O papel da universidade publica ndo é captar talentos, é oferecer vagas.
Ela tem que deixar o aluno excelente na saida, ndo na entrada”. Entretanto é
necessario relativizar este discurso, pois a UFMA, apesar da centralidade em seu
papel de Instituicdo de Ensino, ndo pode deixar de analisar e intervir no modo de
selecao dos alunos.

Para compreendermos quais as principais mudancas do novo ENEM,
partimos para a andlise das concepcboes dos 0Orgaos que estdo diretamente

envolvidos com a proposta do seletivo nacional.
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Em 2009, o Ministro da Educacgéo, Fernando Haddad, do governo Lula,
fez uma proposta de unificar os vestibulares das Universidades Federais brasileiras
através do novo ENEM. Em rede nacional o Ministro fez um pronunciamento sobre

o novo ENEM, explicitando:

A partir de hoje, estdo abertas as inscricdes do ENEM, o Exame Nacional
do Ensino Médio. Todos ja conhecem o ENEM, a porta de entrada do
PROUNI, o programa de bolsas do Governo Federal que atende mais de
meio milhdo de estudantes. Queremos ir além. Realizar o sonho acalentado
por vérias geracoes de estudantes e mudar o processo de sele¢do para as
universidades, substituindo o velho vestibular. Vocé sabe que pelo processo
tradicional, o estudante era obrigado a se inscrever em diversos
vestibulares, cada um com um modelo especifico, arcar com varias taxas de
inscricio e deslocar-se pelo pais, 0 que era estressante e pouco
democratico. Agora isso vai mudar. Para que os institutos federais e as
universidades publicas abandonassem o vestibular tradicional, mudamos o
ENEM, mantendo as suas caracteristicas essenciais. O exame continuara
medindo as competéncias e habilidades do estudante do ensino médio,
acabando com a cultura da decoreba, das formulas prontas e estimulando a
capacidade de raciocinio. [...] Agora um aviso. Os estudantes que se
prepararam para o vestibular tradicional ndo precisam se preocupar. Vocé
que esta preparado para o vestibular esta preparado para o novo ENEM. E
quem estava pronto para o velho ENEM também esta para o novo Enem.
Das 55 universidades federais em todo o pais, pelo menos 42 vao utilizar o
novo ENEM de alguma forma para selecionar seus alunos. Outra novidade.
Cada aluno podera com sua nota pleitear uma vaga em qualquer das
universidades ou dos institutos federais, que participam do processo,
independente do local do seu domicilio. [...] O objetivo do Ministério da
Educacado é melhorar o aprendizado dos estudantes do ensino médio e
assegurar mais equilibrio para todos no acesso ao ensino superior
(FERNANDO HADADD, O GLOBO, 15 de jun. 2009).

Podemos perceber a énfase dada pelo Ministro Fernando Haddad a
democratizacdo do processo de selecdao para as Universidades e Institutos
Federais, mas sé compreenderemos melhor este fator ao analisarmos os
documentos oficiais que fundam a proposta do novo ENEM.

“Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem o
objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica”.
Assim comeca a descricdo do processo de Avaliacdo do ENEM em sua plataforma
virtual, sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas em
Educacéo Anisio Teixeira (INEP) '?, e continua relacionando-o a uma manifestacéo
da democracia na Educacdo. Entretanto, ao analisarmos o0 documento
encaminhado aos reitores das Universidades Federais de Ensino Superior do

'2 Texto encontrado na plataforma do ENEM, no site do INEP: http://www.enem.inep.gov.br/enem.
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Brasil (IFES) encontramos concepcdes que mascaram alguns elementos da
realidade social, que, na visdo deste estudo, € marcada por luta de classes.

A proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicoes
Federais de Ensino Superior realizada pela Assessoria de Comunicacado Social do
Ministério da Educacédo traz logo de inicio as principais razbes da adocado do
ENEM, dentro de uma analise do cenario atual da Educacdo na Sociedade

Brasileira.

Os exames de selegdo para ingresso no ensino superior no Brasil (os
vestibulares) sdao um instrumento de estabelecimento de mérito, para
definicdo daqueles que terdo direito a um recurso nao disponivel para
todos (uma vaga especifica em determinado curso superior). O
reconhecimento, por parte da sociedade, de que os vestibulares séo
necessarios, honestos, justos, imparciais e que diferenciam estudantes
que apresentam conhecimentos, saberes, competéncias e habilidades
consideradas importantes é a fonte de sua legitimidade (BRASIL, INEP,
2009).

A primeira concepcdo em que se baseia a Proposta demonstra pautar-se
na é6tica individualista do liberalismo, inerente ao sistema capitalista, que entra em
contradicdo com os lemas apresentados pelo Ministério da Educacéao, quando este
defende uma “educacdo para todos”, e muitas vezes assim batizam o0s seus
projetos. Parte também da premissa de que a selecdo € um processo justo e
imparcial, o que é contraditério, pois ndo considera as diferencas da rede de
ensino da Educacao Basica, oferecida nas escolas publicas e privadas em nosso
pais, colocando-as em um mesmo patamar.

O documento despreza também a condicdo em que vivem 0s sujeitos e
induz & ideologia de que é necessario o Aparelho Ideolégico Escolar'® funcionar
assim, ou seja, chegando ao ponto de nao poder absorver a demanda de
estudantes e ter que criar uma selecao bem rigorosa, como coloca a Proposta do
INEP/MEC:

Tendo por base a finalidade de sele¢cdo que o Enem assumird e uma
expectativa de candidatos extremamente preparados, é fundamental que o
delineamento dos testes comporte um namero razoavel de itens de alta
complexidade (BRASIL, INEP, 2009).

'3 Ver Althusser, 1998.
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O documento continua, apds legitimar a necessidade do vestibular e
ressaltar seu grande apoio popular, com os ganhos democréticos pela ado¢édo do
ENEM. “O que se quer discutir sdo os potenciais ganhos de um processo unificado
de selecao, e a possibilidade concreta de que essa nova prova Unica acene para a
reestruturacdo de curriculos no ensino médio”. (BRASIL, INEP, 2009).

Sob o aspecto do curriculo, a Proposta do ENEM ignora o papel
atribuido pelas escolas ao vestibular tradicional na estruturacdo do curriculo e
apenas comenta: “Outra caracteristica do vestibular tradicional, ainda que
involuntaria, € a maneira como ele acaba por orientar o curriculo do ensino médio.”
A partir deste elemento, a ser analisado na perspectiva do curriculo oculto,
percebe-se a intencédo de legitimar o novo Exame Nacional do Ensino Médio como
um instrumento que acabaria com este direcionamento dado pelas escolas. Porém
de fato isto ndo ocorre: as escolas privadas de Ensino Médio continuam
privilegiando o exame de sele¢cdo das universidades publicas em seu curriculo,
como veremos a seguir neste trabalho.

A outra parte da Proposta do ENEM consiste em ressaltar a
“Democratizacado das oportunidades de concorréncia as vagas federais de ensino
superior” que supera a descentralizacdo dos processos seletivos — fator que limita
o pleito e favorece candidatos com maior poder aquisitivo. A solucao seria a
adocao do ENEM que traz consigo a “unificacao da selecédo as vagas das IFES por
meio de uma Unica prova. A racionalizacao da disputa por essas vagas, de forma a
democratizar a participacdo nos processos de selecdo para vagas em diferentes
regides do pais”. (BRASIL, INEP, 2009).

Analisando a proposta do ENEM, essa centralizacdo da Selecao para o
Ensino Superior sé beneficiard os alunos de classe média alta e da classe alta.
Isso porque, mesmo antes da unificagdo, apenas estas duas camadas sociais
tinham recursos de viajar pelo pais, prestando vestibular para as universidades
publicas, e agora s6 precisam fazer uma prova valida para todo o territério
nacional. Aqueles que estdo na classe média baixa ou sdao considerados pobres,
dificilmente tinham condi¢cdes de sair de sua cidade para prestar vestibular e muito
menos condi¢des para residir em outras cidades para cursar uma graduacao.

A atual conjectura do ENEM mostra que os alunos com condi¢des
financeiras de residir em qualquer lugar do Brasil para fazer sua graduagao terao

uma facilidade neste novo sistema, ja que agora s6 precisam se preparar para uma
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prova de selecdo nacional. Ja os alunos que disputam as vagas apenas das IFES
de sua cidade terdo que se acostumar com a disputa com pessoas de todo o pais.

O mesmo documento aponta dados da pesquisa de 2008 (questionario
socioeconémico do Enem/2008) sobre a intencdo dos sujeitos ao realizarem a
prova, e neste ponto faremos uma analise preliminar dos impactos do ENEM em
relacdo a escolha profissional. O documento mostra que em 2008, quando o
exame ainda nao substituia o vestibular tradicional, 62% dos alunos que realizaram
a prova (2,9 milhdes) tinham como intuito garantir pontos extras para conseguir
entrar na Universidade. As outras duas respostas do questionario compreendiam
0s seguintes elementos: “Saber se o0 aluno estava preparado para um bom futuro
profissional”’; e “Apenas testar o seu conhecimento”.

Ribeiro (2003), conduzindo um estudo sobre orientagédo profissional nas
escolas publicas de Sao Paulo, confirma a necessidade de se trabalhar com temas
relacionados ao mundo do trabalho que desenvolvam a capacidade critica dos
alunos para o que eles vao encontrar ao se formarem. A orientagao profissional,
neste contexto do ENEM, deveria estar cada vez mais presente para os alunos do
Ensino Médio, de forma que eles antes de entrar no seletivo nacional conhegcam e
escolham uma area de atuacgéo a seguir.

O ENEM, adotado pela UFMA, utiliza o SISU com o objetivo de
preencher todas as vagas da Universidade, sem levar em conta a identificagdo do
aluno com o curso, julgado apenas de forma meritocratica através da constituicao
de um ranking com a pontuacao final. A nota final do aluno constitui-se da média
aritmética dos acertos das provas objetivas das Matrizes Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, além da Redacado. Ap6s as provas,
eles se enquadram nas vagas que suas notas finais Ihe permitem acessar.

Nesta pesquisa sobre Escolha Profissional, entendemos que com a
adocdo do ENEM e a caréncia na area de orientacao profissional para os alunos
do Ensino Médio, principalmente das escolas publicas, esta metodologia tem
favorecido o seu ingresso em cursos da UFMA que ndo atendem suas
necessidades subjetivas. Ressaltamos que este fator leva muitas vezes ao
abandono do curso, por nao haver identificacdo por parte deles com a area de
atuacao profissional. Esta visdo aparece em muitos momentos nos relatos dos

alunos de pedagogia entrevistados nesta pesquisa:
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O SISU proporciona a escolha ndo do curso que vocé se identifica e
realmente gostaria de fazer, mas sim do curso e lugar que da para vocé
fazer. Dessa forma ele abre uma competicao desigual entre os estados e
proporciona uma futura grande evasao nos cursos. Acho que nao seria justo
e nem necesséria essa opgcdo de mudanca de curso no decorrer da
inscricdo e muito menos de escolha de curso em outros estados
(ENTREVISTADO 01).

Quando trabalhamos com o conceito de identificacdo, buscamos utiliza-
-lo na perspectiva psicanalitica, para demarcar a centralidade do desejo desse
sujeito em realizar-se em determinada direcdo. O pensamento psicanalitico nos
fundamenta que é necessario pensar este sujeito, que estd diante da escolha da
sua profissao, como alguém buscando ndo somente um espaco na sociedade, mas
satisfazer-se naquilo que busca realizar ao escolher uma profisséo, por exemplo.
Entao essa escolha ndo deve ser por acaso, podendo acarretar em insatisfacoes e
decorrentes psicopatologias do trabalho. Realizaremos uma articulagdo mais
aprofundada sobre a Escolha Profissional no ENEM no terceiro capitulo deste
trabalho.

Neste momento, podemos situar preliminarmente alguns elementos que
apresentam sua materialidade nas salas de aula da UFMA das primeiras turmas
que ingressaram através do Enem (2009) para o curso de Pedagogia. Devido a
nova metodologia de acesso trazida pelo ENEM, temos visto os sujeitos “jogarem”
com suas notas no SISU, querendo ingressar na UFMA de qualquer jeito.

O resultado de uma pesquisa com os alunos de Pedagogia sobre a
escolha deste curso revela que estes, em primeira opcao, haviam se decidido por
outras areas, mas, devido a suas pontuacées no ENEM, escolheram o atual curso

mencionado para poderem ingressar logo na universidade.

A area de educagédo sempre me interessou e como a pontua¢do do ENEM
nao dava para as primeiras opgdes. (ENTREVISTADO 14).

A nota, que ndo deu para entrar em servigo social. Mas tinha também
amigos que faziam o curso e falavam bem. (ENTREVISTADO 10).

Os resultados do ENEM observados na UFMA mostram que 0s cursos,
como o de Pedagogia da UFMA, possuem agora os alunos com alto nivel de
proficiéncia dentro da perspectiva apontada na Proposta'® do Exame Nacional:

' (BRASIL, INEP, 2009).
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“Espera-se, assim, que a reestruturacdo do ENEM atenda plenamente a demanda
das IFES por um instrumento de alto poder preditivo de desempenho futuro, capaz
de diferenciar estudantes em diferentes niveis de proficiéncia”. Porém, algo saiu
errado, ja que os alunos nao estdo “motivados” para utilizar os conceitos da
administracdo que bem cabem ao modelo de universidade-empresa criado pelo
REUNI.

Nossa analise salienta um elemento que impacta negativamente no que
se refere ao aspecto da Escolha da Profissdo no ENEM: a falta de orientagao
profissional nas escolas de Ensino Médio, em especial as publicas. Na nossa
perspectiva, a falta deste elemento contribui para a desmotivacdo dos estudantes
nos cursos escolhidos.

Sabemos que a escola capitalista tem um fim capitalista de ser, pois
precisa reproduzir o sistema do qual faz parte, socializando neste contexto as
geragdes mais jovens através da transmissdo da cultura e de valores essenciais
para manter este organismo vivo que é a sociedade. Para isso reforca-se a ideia
da existéncia de uma solidariedade organica (Durkheim, 1978), em que é normal e
salutar para a sociedade a fragmentacado das areas de conhecimento humano em
profissées especificas nas quais os sujeitos devem se enquadrar.

Esta nocao, entretanto, ndo abre espaco para a real reflexdo do papel de
cada profissdo na sociedade capitalista. Ademais, o0 ENEM estipula também um
modelo em suas provas para avaliar “as habilidades consideradas essenciais aos
estudantes que concluem esse nivel de ensino”, segundo documento sobre a
Matriz de Referéncia do ENEM 2009. O mesmo documento traca da seguinte

forma, o objetivo de elaborar esta matriz:

Estabelecida a Matriz de Referéncia, os objetos de conhecimento
associados poderdo ser aprimorados, nas edi¢cdes seguintes do ENEM, de
modo a consagrar o papel do Exame de orientar a melhoria do Ensino
Médio em harmonia com os processos de selegdo para o acesso a
Educacao Superior (BRASIL, Matriz de Referéncia do ENEM 2009, p.1).

A Matriz de Referéncia do ENEM 2009 busca fazer um movimento
diferente do vestibular tradicional, ao analisar o Ensino Médio e tracar
competéncias e habilidades que o aluno ao final deste nivel de ensino precisa
dominar. Consideramos esta Matriz de Referéncia como a conclusdao do projeto
capitalista brasileiro de adaptacdo dos futuros trabalhadores ao Toyotismo.
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Observamos também cinco eixos cognitivos a serem desenvolvidos pelos alunos

ao final do Ensino Médio que o documento destaca, quais sejam:

|. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa
e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa.

II. Compreender fenémenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensao de fendmenos naturais, de
processos histérico-geograficos, da produgdo tecnolégica e das
manifestacoes artisticas.

lll. Enfrentar situac6es-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacoes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.

IV. Construir argumentacao (CA): relacionar informacoes, representadas
em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagbes concretas,
para construir argumentacao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracao de propostas de intervengao solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural
(BRASIL, INEP - ENEM 2009, p.1).

Neste quesito, muitos entrevistados valorizaram a mudang¢a na matriz de
avaliacdo do exame, mas criticaram o tempo destinado a sua realizagdo, quatro
horas para as primeiras 90 questdes do sabado e 5 horas para as 90 questdes e a

redagao no domingo.

Nao se cumpre o que se propds a fazer. A prova mais interpretativa exige
tempo, que ndo da para fazer assim (ENTREVISTADO 09).

As questbes da prova sdo melhor elaboradas que as de um vestibular
tradicional, mas o modo como os candidatos entram pelo SISU € precario.
(...) E precario, pois trata a entrada na universidade como um jogo. Esta
contribuindo para o esvaziamento, empobrecimento e desprestigio da
universidade publica (ENTREVISTADO 14).

Dominar linguagens, compreender fendmenos, enfrentar situagdes-
-problema, construir argumentagdes e elaborar propostas sdo competéncias
exigidas para o trabalhador polivalente, do qual o capital pode extrair mais-valor.
Se parece faltar o elemento que amarra todos estes eixos e seleciona os sujeitos
mais adaptados, mais subordinados a esta estrutura, basta observarmos o SISU
(analisado a seguir nesta pesquisa) que percebemos que o projeto capitalista para
o Ensino Superior esta completo.

Entretanto, como discutimos anteriormente neste trabalho, apesar de o

novo ENEM apresentar, em seu escopo, uma proposta que teoricamente encerra
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com a pratica das escolas de guiarem seu curriculo para passar seus alunos no
Exame, no final permanece da mesma maneira que o vestibular tradicional.

Neste aspecto, observamos cada vez menos o trabalho das escolas no
sentido de propiciar uma educacao reflexiva, isto é, uma educacao voltada para o
entendimento da realidade.

Percebemos que esta situacado € reforcada pelas Escolas de Ensino
Médio ludovicenses, que nao trabalham com temas que despertem a reflexao dos
alunos nem desenvolvem orientacao profissional para apresentar as diversas areas
do conhecimento humano, apenas buscam a aprovacdo do maior numero de
alunos no Ensino Superior publico. Esta metodologia que se insere no plano de
marketing da empresa-escola, que busca mostrar um diferencial através do numero
de aprovacées no ENEM, traz prejuizos para a formagdo dos jovens como
cidadaos, conforme determina a LDB de 1996.

Neste aspecto, é necessario discutirmos sobre os impactos da adocao
da metodologia ENEM/SISU pela Universidade Federal do Maranhdo nos
curriculos do Ensino Médio ludovicense.

Desde 2006, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP) tem divulgado o Ranking das Escolas, gerado através da metodologia do
ENEM, com o intuito de mostrar as instituicbes que tiveram alunos com maior
rendimento na prova. Mas, para o repérter Fernando Vives, da revista Carta
Capital, em seu artigo “O ENEM como negd6cio” (Set/2010), este ranking gerou um
fenébmeno de marketing utilizado pelas escolas para atrair mais alunos.

As melhores escolas do ranking sao alvo de reportagens e propagandas
gratuitas durante todo o ano. A reportagem cita o exemplo da Escola numero 1 do
ENEM, ao mencionar:

No topo da dltima lista do Enem estava o Colégio Vértice'®, de Sao Paulo.
Com mensalidade de 2,7 mil reais, o Vértice voltou a ser o foco da midia
de educacéo (ja foi o numero 1 do Enem anteriormente) e virou exemplo
de sucesso em ensino no Pais. (...) ha fila de espera de anos para
matricular uma crianca na escola. “Temos por volta de dez casos de pais
que matricularam criangas para o Pré-Alfa 1 de 2014. Ou seja, levando-se

'> Atualizando a reportagem com os dados obtidos pelo Ranking das Escolas em 12 de setembro
2011, o Colégio Vértice pela 3° vez aparece entre as trés melhores escolas do Brasil. Segundo o
Diretor Adilson Garcia, em reportagem para o site IG, a lista de espera contém muitas fichas de pré-
inscricdo do Pré-Alfa 1 que ndo possuem nome do aluno (que ainda ndo nasceram). Além disso, ja ha
uma proposta de reajuste da mensalidade em 10% para 2012 em todos o0s niveis.
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em conta que o Pré-Alfa 1 é para criancas de 3 anos, esses alunos ainda
ndo nasceram”. (Revista Carta Capital, Setembro/2010)

Neste aspecto, percebemos a condugdo das escolas como empresas,
aproveitando o momento de maior publicidade, gratuita no caso do ranking gerado
pelo ENEM, para garantir maior lucro. Nestas escolas privadas, o foco no
vestibular acaba norteando ndo s6 o curriculo dos alunos do Ensino Médio, mas
também do Ensino Fundamental.

Apesar destas constatacdes, na mesma reportagem da Revista Carta
Capital, os Diretores das trés primeiras escolas no ranking do ENEM afirmam que
o foco de suas Escolas ndo é o Exame, mas a formacdo destes alunos como
cidadaos e que o resultado positivo acaba sendo consequéncia da vivéncia no
Colégio. Como é possivel, dentro da perspectiva do Curriculo, a escola chegar a
um resultado que pretensamente néao é o seu foco?

Pacheco (2005), analisando as varias perspectivas em curriculo, discute
sobre 0 que se entende por este termo que representa algo planificado e
implementado, com o intuito de buscar os resultados esperados pela escola.
Assim, conseguir estar entre os melhores indices de aprova¢gdo no ENEM, mesmo
nao representando um planejamento a priori de algumas escolas particulares
acima relatadas, esta ligado a elementos que podem ser classificados como
expectativas nao oficiais da escola: o curriculo oculto. Na analise do curriculo
oculto, o autor nos mostra que é possivel identificar quatro significados principais
destes discursos curriculares: “expectativas nao oficiais; resultados de
aprendizagem nao previstos; mensagens implicitas presentes na estrutura escolar;
intervencao dos alunos” (PACHECO, 2005, p.54).

Trabalhando com a nocdo de mensagens implicitas na estrutura da
escola, o fato de haver um mascaramento da conducao do curriculo das escolas
particulares para a aprovacdao no ENEM nos permite conjecturar a tentativa de
ocultar o lado mercantil da escola e tentar basear sua condug¢ao nos altos valores
morais. E o caso de duas das trés escolas que estdo no topo do ranking do ENEM.
Por manterem uma educacgdo religiosa, conduzindo o eixo do curriculo, séo
ocultados os elementos que revelam que a instituicdo esta inserida no sistema
capitalista e para tanto, depende da arrecadacdo de capital e da exploragcdo do

mais-valor. Mesmo fora de um eixo religioso, outras escolas particulares em seus
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programas tentam ocultar este direcionamento dado principalmente ao Ensino
Médio. Tomemos como exemplo em S&o Luis, a escola que tirou o primeiro lugar
no ranking do ENEM de 2009 entre as escolas do Maranh&o. Ao analisarmos sua

proposta pedagdgica, temos:

[...] as nossas acgbes pedagogicas estdo pautadas nos principios
filoséficos montessorianos que buscam o pleno desenvolvimento -
psiquico, fisico, emocional e espiritual - da crianca, objetivando a
formacdo de um individuo consciente, construtor do seu conhecimento,
dotado de valores e principios que o0s habilitem a contribuir para a
harmonizagao e elevagdo da humanidade.®

Em relacdo a proposta para o Ensino Médio, mesmo no discurso
camuflado da escola, encontramos uma visivel énfase a busca pelos melhores
resultados no ENEM. E, embasados neste processo, que ensina o aluno a
confundir valores com produtos, como sugere Ivan lllich (1985), o préprio aluno (ou
seus pais) busca uma instituicdo escolar que tenha o foco na aprovacédo no ENEM
e ndo na formacéao baseada nos valores, na cidadania ou em outras virtudes.

Em outras palavras, estamos numa sociedade onde os pais preferem
apostar na aprovacao para a continuidade dos estudos do que realmente analisar
se as escolas oferecem melhores propostas para o convivio social e o
desenvolvimento intelectual dos alunos. Nesse sentido, a constituicdo de um
sujeito politizado, que reflete sobre os temas da sociedade que o envolve, fica para
segundo plano frente aos resultados do ENEM.

Para concluirmos, recorremos a Santomé (2003), que discute os efeitos
do neoliberalismo na educacdo, o que € consonante com o objetivo deste estudo
ao propor investigar os elementos presentes no curriculo oculto das escolas
particulares que se beneficiam com a nova metodologia de avaliacao formatada
pelo governo de nosso pais. O autor, ao analisar o papel que o Sistema
Educacional desenvolve dentro deste contexto, afirma que este esta

[...] sujeito as pressbes dos diferentes grupos sociais e, naturalmente, o
sucesso dessas pressdes tem a ver com o poder de cada um desses
grupos. Os mesmos grupos que exercem ou tentam exercer alguma
influéncia nos governos e na sociedade também tentam influenciar as
linhas de trabalho das instituicdes escolares. (SANTOME, 2003, p.193)

16 ; . . . .
Disponivel em www.reinoinfantil.com.br/visao
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Para o neoliberalismo, o sistema escolar € um aparelho ideoldgico do
Estado que ndo pode estar distante do controle da classe dominante. Todas as
acoes deste sistema, por mais camufladas que sejam, através de um discurso
social de democratizacdo, como é o caso do ENEM, apresentam beneficios para

0s grupos dirigentes.

3.2 O perfil socioeconémico dos participantes do ENEM

Em 1998 apenas 157.200 inscritos participaram da primeira edicao do
ENEM. Em 2001, apds a concessao de isencao da taxa de inscricdo aos alunos da
rede publica de todo o pais pelo MEC, o niumero de inscritos saltou para 1.600.000
participantes. No ano de 2004, com a criagao do “Programa Universidade para
Todos” (PROUNI), com concessdes de bolsas em IES privadas através das notas
obtidas no Exame, o niUmero de inscritos novamente cresceu € no ano seguinte o
ENEM 2005 alcangou a histérica marca de 3 milhdes de inscritos. Nos anos de
2009 e 2010, a adocdo do ENEM como forma prioritaria de acesso as IFES, o
namero de inscritos chegou a 4,6 milhdes para um total de 83.215 vagas,
distribuidas por 83 instituicdes publicas.

As estatisticas do perfil socioeconédmico do ENEM 2009/2010 ainda nao
foram divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — o INEP. A ultima estatistica aparece no “Relatério Pedagédgico do
ENEM 2005”, lancado no ano de 2007, resultado daquele certame que inaugura o
ENEM como acesso ao PROUNI. Neste momento o ENEM passa a ter outra

conotacéao, qual seja:

O Exame serve, também, como um excelente instrumento para identificar
talentos individuais, aqueles jovens que tém desempenho escolar acima
do comum, o que possibilita monitora-los e dar-lhes estimulo para que
transformem seu potencial em conquistas concretas. Atualmente, eles
ficam perdidos no meio das grandes estatisticas. O Exame é capaz, ainda,
de identificar os jovens com melhor desempenho e com possibilidade nao
s6 de iniciar, mas de continuar seus estudos superiores, tendo em vista o
fato de identificar em que areas esses alunos apresentam um bom
desempenho e em quais precisa de algum reforgo, ajudando ao sistema a
privilegiar aquelas d4reas em que esses jovens encontram maiores
dificuldades. Esse tipo de acompanhamento ja vem sendo feito, com
sucesso, por algumas instituicoes de ensino superior (BRASIL, INEP —
ENEM, 2007).
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O Exame vai se aproximando cada vez mais de sua forma atual de
Seletivo Nacional. Dos 3 milhdes de participantes do ENEM 2005, 42.996 alunos
se inscreveram para a prova em 20 cidades no Maranhao, mas houve um indice de
26,28% de faltosos. Aumento significativo comparado ao inicio do ENEM, em 1998,
ocasidao em que o Maranhao registrou apenas 90 candidatos inscritos.

Sobre o perfil socioecondmico dos inscritos para o certame de 2005,
temos uma alteracdo significativa em relagdo a alguns aspectos do perfil
socioecon6mico dos participantes do ENEM no que se refere a anos anteriores.
“Diminuiu o quantitativo daqueles que se declararam brancos, aumentando o
namero dos que se declararam negros e pardos/mulatos” (BRASIL, INEP-ENEM,
2007).

Sobre a situacao familiar, cerca de 90% desses jovens responderam que
moravam com a familia em casa ou em apartamento, eram solteiros e poucos eram
pais nessa época. No quesito idade em 2005, a participacédo dos jovens de 17 anos
no ENEM aumentou para 21,3% e foi maior também, 14,2%, a participacao das
faixas mais elevadas de idade, pessoas com mais de 26 anos (BRASIL, INEP-
ENEM, 2007).

Em relacdo a renda familiar dos participantes do ENEM, o Relatério
aponta que a maioria concentrava-se na faixa de 1 a 5 salarios minimos. Este dado
mostra que a classe média e baixa sdo as que mais buscaram aproveitar garantir
acesso as universidades particulares através de bolsas de estudos com a nota do
ENEM. Entretanto, como ndo existe no relatério um estudo sobre o perfil
socioecon6mico daqueles que realmente adentraram as universidades através do
ENEM, ndo ha como saber se estas classes econémicas conseguiram ao menos
garantir seu acesso. O grafico a seguir mostra melhor a distribuicdo dos
participantes do ENEM de 2005, segundo sua renda familiar:
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Grafico 1 — Distribuicao dos participantes do
ENEM 2005, segundo renda familiar

Nenhuma renda E 1,4%

Até 1 salario minimo 13,5%
De 1 a 2 salarios minimos 33,6%
De 2 a 5 saldrios minimos 34,7%

De 5 a 10 saldrios minimos | 10,8%

De 10 a 30 salarios minimos 4,7%
De 30 a 50 saldrios minimos 0,8%

Mais de 50 saldrios minimos 0,4%

Fonte: MEC/Inep/Enem

Os dados do perfil socioeconémico ilustrados até este momento servem
para demonstrar a escassez de pesquisas e dados oficiais concretos sobre o
ingresso dos alunos nas IFES. O Grafico 1 apresenta uma realidade que com
certeza estd modificada nesta atual metodologia do ENEM (2009-2010).

Os autores Baudelot e Establet, em um trabalho sobre o sistema de
ensino francés, mostram que o direcionamento capitalista da escola sempre
privilegiou o0 acesso ao ensino superior das camadas mais privilegiadas
economicamente. No Brasil, diversos autores apontam para a relagdo entre as
escolas particulares e a universidade publica. Esta relagao é observada no grande
namero de aprovados da rede privada de Ensino Médio para as universidades
publicas. Como efeito, os alunos das escolas publicas ndo conseguem adentrar as
universidades publicas, nem pagar pelo ensino das redes particulares.

Agora neste trabalho, analisaremos um dos elementos que compde a
nova metodologia do Exame Nacional, o SISU, que interfere negativamente, ainda
mais, neste processo de desenvolver a reflexao dos alunos, principalmente no que

se refere a escolha profissional.
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3.3 O SISU e a Escolha da Profissao

O Sistema de Selecao Unificada é a inovagdao necessaria a nova
metodologia que o ENEM inaugura para se tornar a forma prioritaria de selecdo. Ja
discutimos os aspectos pseudo democraticos desta proposta tdo elogiada como
justa pelo Ministro da Educagdo, Fernando Haddad. Agora trataremos
especificamente desta metodologia de selecdo e teceremos alguns comentarios
sobre sua repercussao para a escolha da profissao de nivel superior.

O primeiro elemento que traremos para a discussdao em relacao ao
ENEM/SISU trata das formas de acesso para inscricio no exame e no Ccurso
escolhido ao final da selecdo. O acesso foi exclusivamente por meio da internet e,
neste ponto, vamos primeiramente analisar os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), que realiza periodicamente o censo e outras
pesquisas sobre a realidade brasileira, como a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios. Esta pesquisa avaliou o acesso a internet em 2008 (pesquisa mais
recente) e, de um total de 57.557 domicilios pesquisados em todos os estados da
Federacao, apenas 24% destes tém um microcomputador com acesso a internet em
casa. Destes, 3,12% no Norte, 12,72% no Nordeste, 58,16% no Sudeste, 18,72% no
Sul e 7,28% no Centro-Oeste.

Percebemos com estes dados que, por causa das grandes diferencas
entre a disponibilidade de acesso a internet em casa em todas as regides, os alunos
do Sul que buscaram se inscrever no ENEM tiveram mais facilidade do que os
alunos do Norte, por exemplo. O Ministério da Educacdo buscou minimizar este
impacto com a disponibilizacdo nas IFES publicas de acesso para os alunos
poderem se cadastrar para prestar o ENEM ou se inscrever no SISU.

Sobre esta inscricdo no SISU, assim que foi langado em 29 de janeiro de
2010, a pagina da internet que da acesso ao sistema entrou em colapso. Os jornais
registram que os estudantes precisaram tentar por mais de seis horas para
conseguir se inscrever em algum curso por causa da lentiddo no sistema.

Segundo o site UOL (2010), o sistema estreou com falhas e instabilidade,
sendo que no primeiro dia apenas 45 mil conseguiram se inscrever no periodo das
6h as 23h59, hora em que o sistema parava para atualizar as tabelas de nota de
corte. O sistema também teve funcionamento lento entre 6h e 9h30 da manha do
sabado. Segundo o MEC, no periodo da tarde de sdbado, a taxa de inscricdo se
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estabilizou e chegou a 18 mil por hora, mas ainda houve relatos de estudantes com
problemas para se inscrever no Sistema de Selecdo Simplificado.

Para o aluno que esta se inscrevendo no SISU, tdo importante quanto
conseguir acessar o sistema para escolher o curso que deseja, € acompanhar todos
os dias, até o final do curto periodo de inscricdo, a variacdo da nota de corte em
cada curso.

No primeiro dia do SISU ainda ndo ha notas de cortes estabelecidas por
nao haver no sistema nenhum aluno inscrito nos cursos. No segundo dia aparecem
as notas de corte, entéo se interpreta, por exemplo, que de um determinado nimero
de vagas o ultimo candidato passou com aquela nota de corte.

Até o final do prazo de candidatura para os cursos de graduacao, a nota
de corte eleva-se varias vezes e o candidato que busca entrar na universidade deve
estar atento se sua nota no exame lhe permite acessar o curso escolhido. Em
relacdo a estas dificuldades para os alunos que surgiram com o ENEM de 2009 os

entrevistados comentam:

Usei o sistema quando ele ainda era um ‘recém nascido” e muitas
confusdes surgiram por conta das opcoes de escolas, listas de espera, e
isso foi 0 que mais atrapalhou a entrada de muitos naquele periodo (2010.1)
(ENTREVISTADO 05).

Apesar dos problemas e lentiddo no SISU, n&o tive grandes dificuldades em
acessar o site, a maior dificuldade foi entender como funcionava o sistema
de selecao naquele primeiro ENEM. (ENTREVISTADO 03)

Atualmente ndao ha uma credibilidade no SISU, e em relacdo ao software
houve um congestionamento o que dificultou a realizagdo da inscrigao
(ENTREVISTADO 07).

Neste caso, surge o principal elemento que interfere na escolha
consciente da profissdo. O SISU permite que o aluno escolha depois de fazer a
prova, de posse de sua nota, o curso que quer cursar. Contudo, como se trata de um
processo seletivo a um recurso escasso, muitas vezes o curso que o aluno deseja
nao esta acessivel por causa de sua nota no exame. Assim, comecga a ocorrer 0 que
o Jornal O Globo (08/02/2010) chamou de “troca-troca de cursos”.

Os estudantes reclamam que a divulgacao das notas de corte aumentou a
concorréncia em cursos nao tao procurados. O Jornal O Globo entrevistou alunos

que participaram desta troca de cursos no ENEM 2009, e eles relataram:
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L. Rocha, que tenta Ciéncias Sociais, conta que, nos dois primeiros dias,
estava classificado, mas, no ultimo, pulou para a 181 colocacao para 60
vagas: Tem muita gente escolhendo qualquer curso sé para dizer que
passou numa universidade publica. F. Oliveira, 18 anos, que mora em
Sete Lagoas (MG), trocou de curso trés vezes até finalmente escolher
Engenharia Agricola e Ambiental na UFMT, mesmo sem saber se tera
como se mudar para Mato Grosso: ‘A nota de corte subia a cada dia,
entdo escolhi um curso no qual tinha convicgdo de que passaria. Mas
precisaria de uma bolsa para estudar tdo longe.” As mudangas do
amazonense M. Barros, 19 anos, foram de Administragdo para Letras e
Estatistica, na UFAM: ‘Tinha interesse apenas em Administragdo, mas vi
que ndo tinha chance, pois a nota de corte aumentava rapidamente.
Letras foi outra decepcdo: no dia seguinte, minha posicdo no ranking ja
nao era favoravel. Nem sei se vou cursar Estatistica’ (O GLOBO, 08 de
fev. 2010).

Na mesma reportagem, O Globo coloca a opinido de especialistas em
orientacao profissional sobre os prejuizos para o aluno que escolhe os cursos de

forma aleat6ria, levando em conta apenas a nota para entrar na universidade.

[...] esse troca-troca aleatério pode aumentar a evasao no ensino superior e
formar profissionais infelizes, que ndo atuem em suas areas de estudo:
Mais da metade dos universitarios ja desiste no meio do curso e, de cada
cem jovens que passam no vestibular, cerca de 20 vao trabalhar no seu
campo. Essa escolha baseada na nota de corte deve agravar esses
problemas, com profissionais desinteressados e sem competéncia (O
GLOBO, 08 de fev. 2010).

Diante desses relatos, percebemos que é preciso dar maior atencao a
escolha profissional para os alunos do Ensino Médio, os quais, no afa de adentrar
uma universidade publica acabam se candidatando a cursos com 0s quais nao se
identificam. Neste sentido uma dos entrevistados depbe sobre sua avaliacdo do
SISU:

Péssimo, porque a gente sempre vai parar... acabar optando por uma coisa
emergencial e por isso 0 nimero de evasado e de profissionais que ndo se
encontram. N&o consigo pensar em como daria certo essa forma nacional e
unitaria de selegao. (ENTREVISTADO 08)

As pesquisas de Ribeiro (2003) sobre Orientacao Profissional com alunos
de escolas publicas de Sao Paulo, apesar de ainda estar no contexto do vestibular
tradicional, mostram elementos que ainda ndo foram superados pelas escolas e
devem ser analisados neste momento para situarmos a realidade dos alunos do

Ensino Médio.
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A pesquisa intitulada de “Demandas em Orientacdo Profissional: Um
Estudo Exploratério em Escolas Publicas” foi conduzida em 2003 por Marcelo
Afonso Ribeiro do Departamento de Psicologia do Centro de Ciéncias Biol6gicas e
da Saude da Universidade Cruzeiro do Sul - Sao Paulo.

O pesquisador entrevistou 252 alunos do 2° e 3° ano da rede publica de
colégios da periferia de Sao Paulo, descendentes de familias de “imigrantes
nordestinos, do interior de Sao Paulo e do Parana, que se dedicavam basicamente a
lavoura e ao comércio, e ocuparam as regides mais periféricas da cidade de Sao
Paulo como moradia”. Esta pesquisa além de privilegiar o registro do discurso livre
dos participantes utilizou-se de questionarios e de uma redacgéo sobre as aspiracdes
e expectativas futuras dos sujeitos.

Os resultados obtidos em sua pesquisa'’ revelam que “parece faltar aos
sujeitos uma referéncia de como explorar as possibilidades no mundo do trabalho e
de como relacionar suas caracteristicas pessoais e sociais a essas possibilidades”.

As principais respostas foram:

1. Sentimento de desinformacgao total sobre o mundo do trabalho. 2. Falta
de material que possa esclarecer sobre as oportunidades de insercao no
mercado de trabalho, pois o material existente é muito voltado para as
profissdes de nivel superior e tecnolégico. 3. Importancia fundamental do
conhecimento da realidade do mundo do trabalho. 4. Necessidade de um
trabalho de Orientagdo Profissional que fosse realizado na prépria escola.
5. Necessidade de espagos de reflexdo sobre o futuro e o que fazer ja no
presente. 6. Importancia do contato com as opinides e experiéncias dos
jovens, da mesma faixa etaria, que vivem situagdes de vida semelhantes.
7. Esclarecimento de que o curso superior ndo é o Unico caminho para o
sucesso profissional (RIBEIRO, 2003, p.146, grifos nossos).

Percebemos que entre os principais fatores esta a falta de um espaco na
escola para se discutir acerca do mundo de trabalho e esclarecer os jovens sobre
todas as oportunidades de trabalho que eles podem escolher. Mais que isso: faltam
materiais que abarquem a complexidade e a diversidade de profissdes exigentes e
que esclarecam o jovem sobre o caminho para se tornar um profissional de uma
determinada area.

O item 5 da pesquisa chama a nossa atencao: “Necessidade de espacos
de reflexdo sobre o futuro e o que fazer ja no presente”. E preciso que os jovens

' (Ribeiro, 2003).
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desenvolvam a nocédo de que ndao devem esperar o resultado do vestibular ou do
ENEM para se engajarem na profissdo que desejam (Ribeiro, 2003).

Os cursos de nivel técnico sdo boas oportunidades de os jovens
comecarem a estudar uma area especifica e entrar em contato com profissionais
para conhecer o trabalho realizado. Estes primeiros contatos com o campo de
trabalho no qual se quer investir faz com que o jovem sinta-se mais confiante ao
escolher uma area de nivel superior no ENEM, e tenha maior probabilidade de
concluir o curso.

De todo modo, dada a precocidade das reformas que instauraram o novo
ENEM em 2009 para o ingresso de alunos em 2010, ainda n&o temos estudos sobre
os indices de abandono de curso e outros que poderiam reforgcar a hipotese
levantada por este trabalho sobre os impactos da metodologia do SISU no Processo
de Escolha Profissional. Entretanto, a pesquisa realizada com alunos do primeiro
periodo do curso de Pedagogia 2010.2 (Segundo Semestre) da UFMA ja aponta
para uma insatisfacdo em relacdo a escolha atribulada que fizeram para garantir
uma vaga na Universidade Publica. Mais da metade da turma se preparava para
fazer o ENEM 2010, buscando outros cursos no primeiro semestre de 2011.

Temos entdo, configurado pela adocdo do Sistema de Selecédo Unificado,
(SISU) um mecanismo do projeto capitalista de formagdo dos novos trabalhadores
para que estes tenham acesso a uma maior formacao, porém, ao custo de sua
identificacdo com a area de atuacdo. A nota de corte classifica o individuo em um
ranking de maior ou menor competéncia para acessar determinados postos de
qualificacdo para o trabalho. Entretanto, se o REUNI acredita ser possivel manter
um percentual de conclusdo de curso acima de 90%, o projeto capitalista cria
elementos para puxar esse numero para baixo, ao permitir que adentrem a
universidade alunos que ndo pensam trabalhar na area que escolherem no SISU.

No entanto, por ser uma situacédo recente (desde 2009), ainda é dificil
teorizar quais serdo os impactos no mundo do trabalho brasileiro, posto que estes
elementos s6 comecardo a aparecer daqui a alguns anos. Mas, se seguirmos 0s
discursos do atual ministro da educacdo, Fernando Haddad, veremos um
direcionamento para a ampliacdo do tempo de formacao no Ensino Médio. Segundo

entrevista do site IG' com o ministro em 13 de setembro deste ano, ha uma

18 Disponivel em: <http://ultimosegundo.ig.com.br/>. Acesso em: 30 de set. 2011.
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proposta de ampliacao para a carga horaria do ensino médio, como resposta ao que
ele chamou de “anomalia brasileira” (os cursinhos pré-vestibulares). Na entrevista, o
ministro afirma que “a ideia € aumentar o nimero de horas por ano que a criangca
fica sob responsabilidade da escola”. Tal projeto visa assegurar a reproducdo dos
modelos de producao e, por fim, do modo de produc¢éo capitalista.

Analisaremos agora, os elementos que ja mostram sua materialidade na
realidade das escolas e universidades brasileiras. Partiremos dos discursos dos
alunos do curso de Pedagogia da UFMA para desvelarmos os impactos do ENEM.
Sera necessério, no entanto, mostrarmos a atuagdo dos varios aparelhos
ideoldgicos que vem garantir um lugar para o novo ENEM/SISU, pressionando os

jovens para uma precocidade e uma precarizacao da escolha da profissao.
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4 OS IMPACTOS DAS PRESSOES SOCIAIS NA SUBJETIVIDADE DOS JOVENS
QUE INGRESSARAM NO ENEM

O foco deste capitulo é analisar os impactos da Escolha Profissional na
subjetividade dos estudantes que ingressaram no ENEM e o papel da familia e da
escola neste processo. Nessa perspectiva, utilizaremos os resultados da pesquisa
realizada com os alunos do curso de Pedagogia da UFMA, como elementos centrais
desta pesquisa.

Iniciaremos com uma discussado acerca da adolescéncia, e indagaremos
como se constituiu historicamente este periodo do desenvolvimento, pois existem
trabalhos, como o de Ana M. Bock (2007), que orientam que a adolescéncia € uma
fase do desenvolvimento humano historicamente construido para atender as
necessidades do capital. Ap6s marcar a particularidade de analise dentro do modelo
do materialismo histérico, tracaremos as relagdes entre os adolescentes, a escola e
a familia no processo de escolha profissional, neste momento do Exame Nacional do
Ensino Médio, marcado pela precocidade da escolha.

4.1 A Adolescéncia no Contexto da Reestruturacao Produtiva

Para entendermos os diversos paradigmas dentro da psicologia,
seguiremos a andlise de Bock (2007), que busca em seu trabalho realizar um
resgate da ampla bibliografia acerca da Adolescéncia.

Ana M. Bahia Bock (2007), em sua pesquisa, declara haver duas
orientagbes que guiavam o modo de pensar a adolescéncia: uma “visdo liberal” e
uma “visdo sécio histérica”, resultados da influéncia das grandes vertentes do
pensamento positivista e marxista de nosso tempo.

A visao liberal da adolescéncia esta fundamentada em um Unico tipo de
jovem, o “homem-branco-burgués-racional-ocidental”’, oriundo em geral da Europa
ou dos Estados Unidos. Os estudos realizados por estes atores ocidentais, em sua
maioria, sdo feitos a partir da existéncia desses jovens, ndo se buscando em outros
grupos as suas idiossincrasias. Esta tendéncia, dentro da psicologia, “toma a

adolescéncia como universal e natural”, estipulando um determinado modelo que
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nao requer qualquer necessidade de buscar investigar outros grupos para completar
os estudos (BOCK, 2007, p.66).

A autora aponta que o trabalho de Erik Erickson, em 1976, é o marco para
institucionalizacdo da adolescéncia, tendo uma visdo naturalista do processo. A
adolescéncia seria a fase do desenvolvimento “normal” humano entre a infancia e a
vida adulta. A adolescéncia, para o autor, seria nitidamente marcada pela confusao
de papéis e dificuldade de os jovens estabelecerem uma identidade prépria.

E importante mencionarmos que

Erickson foi seguido por muitos autores. Na América Latina cabe destacar
Aberastury e Knobel (1989) que, com sua obra, tornaram-se referéncia para
profissionais de varias areas. Knobel introduziu a nogdo de ‘sindrome
normal da adolescéncia’, caracterizada por uma sintomatologia que inclui: 1)
busca de si mesmo e da identidade; 2) tendéncia grupal; 3) necessidade de
intelectualizar e fantasiar; 4) crises religiosas, que podem ir desde o ateismo
mais intransigente até o misticismo mais fervoroso; 5) deslocalizacdo
temporal, em que o pensamento adquire as caracteristicas de pensamento
primario; 6) evolugdo sexual manifesta, desde o auto-erotismo até a
heterossexualidade genital adulta; 7) atitude social reivindicatéria com
tendéncias anti ou associais de diversa intensidade; 8) contradi¢cdes
sucessivas em todas as manifestagdes da conduta, dominada pela acao,
que constitui a forma de expresséo conceitual mais tipica deste periodo da
vida; 9) uma separagado progressiva dos pais; e 10) constantes flutuagdes
de humor e do estado de animo (BOCK, 2007, p.64).

Podemos perceber que os estudos de Erik Erikson influenciaram diversos
autores da psicologia que trabalham com concepcgdes atuais sobre a adolescéncia,
como, por exemplo, a busca do jovem por um lugar na sociedade através da
identificagdo (Orientagdo Vocacional). No entanto, é preciso reconhecer as
limitac6es destes estudos e apontar para uma teoria em psicologia que explique o
fendbmeno da adolescéncia.

Sobre a perspectiva socio histérica, Ana Bock comeca situando o trabalho
de David Levinsky. Este autor conceitua a adolescéncia como sendo uma fase do
desenvolvimento evolutivo, em que a crianga gradualmente passa para a vida
adulta, mas, diferentemente da corrente liberal de psicologia, pontua que este
desenvolvimento estara de acordo com as condicbes ambientais e de historia
pessoal do individuo. Levinsky entende a adolescéncia como de natureza
psicossocial, vinculando esta fase a puberdade e ao desenvolvimento cognitivo. O
autor enfatiza que as caracteristicas da adolescéncia estdao intimamente ligadas ao
modo pelo qual a sociedade organiza o papel e a insercao destes jovens. Ou seja,
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nas sociedades ditas modernas a adolescéncia é um periodo mais longo. Ja nas
sociedades consideradas primitivas, a adolescéncia era agilizada e atenuada pelos
ritos de passagem e pela maior facilidade dos jovens em participar do mundo adulto.
(BOCK, 2007, p.64)

E preciso destacarmos, antes de continuarmos a andlise sécio histérica
da adolescéncia, que atualmente existem autores na psicologia discutindo sobre a
criagdo de uma quinta fase do desenvolvimento: a adultescéncia. O préprio nome ja
mostra que esta se situa ap6s o periodo da adolescéncia, mas antes de o individuo
ser reconhecido como adulto. Esta fase coincidiria com a idade cronoldgica dos 20
até os 30 anos e reduz o tempo da adolescéncia por se basear no conceito
estadunidense de Teenage'® (Adolescéncia ou idade jovem). Este termo é bem
marcado na lingua inglesa e situa esta fase dos 13 aos 19 anos, Unico periodo na
conjugacao da idade que termina com o sufixo -teen (jovem).

Retomando as considera¢des de Bock sobre os estudos em psicologia a
respeito da adolescéncia, a autora traz as consideragbes de Domingues e
Alvarenga. Estes autores analisam que a adolescéncia é uma fase para o ingresso
na vida adulta e que ndo existe uma precisdo sobre seu inicio ou seu término. A
grande caracteristica da adolescéncia para estes autores, € que esta é vivida sob
forma de imensa contradicdo e ambiguidade. Analisam esta fase como um
fenbmeno das sociedades modernas surgidas no final do século XIX e inicio do
século XX, resultado do incremento da urbanizagéao e da industrializagdo, emergindo
entre a infancia e a vida adulta como um periodo intermediario. Segundo os autores,
um dos processos marcantes na constituicdo dos adolescentes seria o fato de os
jovens vivenciarem novas experiéncias com seus grupos de pares, pois deste modo
deixam de ser criancas, dando as relagdes com seus familiares uma nova
significacdo (BOCK, 2007, p.65).

Como podemos perceber, a concepgao de adolescéncia que fundamenta
este trabalho parte da perspectiva sécio histérica em Psicologia. Por isso, muitas
vezes utilizaremos o termo “novos trabalhadores” para demarcar este fenébmeno
como socialmente construido pelo capital no reordenamento da sociedade apo6s a

reestruturacao produtiva.

'% Adolescéncia, em inglés: thirteen (13 anos), fourteen (14 anos), fifteen (15 anos), sixteen (16 anos),
seventeen (17 anos), eighteen (18 anos) e nineteen (19 anos).
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A perspectiva marxista adotada nesta pesquisa entende que o individuo
se desenvolve a partir de sua relacdo com o mundo social e cultural, onde a familia
e a escola sao os dois principais agentes desta socializacdo. Dai, a contraposicao
do enfoque adotado por este trabalho e a concepcao de base liberal, isto é, a
incompatibilidade estd em pensar esta concepcédo, na qual o homem é concebido a
partir da idéia de natureza humana, sem se dar o devido lugar a socializacao e a
prépria historicidade.

O Homem, na concepcéao liberal, é possuidor de uma “natureza” que
permite, no curso de sua maturagédo, o seu desenvolvimento para que se torne este
Homem, tal qual o conhecemos. Esta concepcao que adota a existéncia de um
Homem aprioristico dentro de cada um de nés, “um Homem em potencial com seu
desenvolvimento previsto pela sua prépria condicao de Homem?”, atribui ao meio
histérico e cultural a possibilidade apenas de facilitar ou dificultar este
desenvolvimento (BOCK, 2007, p.67).

A visao sécio histérica da adolescéncia atribui que esta ndo é “uma fase
natural do desenvolvimento e uma etapa natural entre a vida adulta e a infancia”.
Para os tedricos da psicologia, que aceitam esta concepcao dialética, a
adolescéncia € uma construcdo social deste periodo do reordenamento do modo de
producdo capitalista, com claras repercussbées na subjetividade e no
desenvolvimento do Homem (BOCK, 2007, p.68).

Bock faz referéncia aos estudos da pesquisadora Adélia Climaco (1991),
que traz um resgate histérico de alguns fatores socioeconémicos e culturais que nos
possibilitam compreender como surgiu a adolescéncia. Para a autora, a sociedade
moderna, com a reestruturacao dos modelos de producéo, especialmente a adocao
do Toyotismo, gerou grandes modificacbes nas formas de vida. Com a
reestruturacao produtiva, o trabalho se sofisticou, do ponto de vista tecnoldgico, e
passou a exigir um tempo prolongado de formagao.

A responsabilizagcao do sistema escolar por esta formacao, que ja foi
discutida em capitulo anterior desta pesquisa, adquire agora uma conotacdo de
afastar os jovens do trabalho por algum tempo, pois o Toyotismo exige a formacéao
de uma forga de trabalho mais especializada que o modelo anterior.

Se pensarmos nas condi¢des impostas pelo modelo de produgao anterior
(precariedade do espaco de trabalho e longas jornadas laboriosas no Taylorismo-
-Fordismo), perceberemos que o trabalho das mulheres e jovens era muito
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desvalorizado, mesmo cumprindo a jornada de um homem adulto. Esta
desvalorizacdo para estes trabalhadores era sinébnimo de lucro para o capitalista,
que poderia contar com a forca de trabalho de toda uma familia, pagando menos
que a média para um trabalhador. Sobre a precariedade do trabalho para os jovens,
Marx (1987) a analisa em sua obra “O Capital”, em um texto sobre a “Maquinaria e a
Industria Moderna”, no qual explicita:

Toda vez que a lei fabril limita a 6 horas o trabalho infantil, nos ramos
industriais que a ela ndo estavam sujeitos, renovam-se as lamentac¢ées dos
fabricantes. Alegam que uma parte dos pais tira os filhos da industria
legalmente controlada para vendé-los naquelas onde existe “liberdade de
trabalho”, isto €, onde meninos com menos de 13 anos sao forcados a
trabalhar como se fossem adultos e por isso se vendem mais caros. [...] J&
aludimos a ruina fisica das criangas, dos jovens, das mulheres, submetidos
diretamente pela méquina a exploracado do capital nas fabricas mecanizadas
e, depois, indiretamente em todos os demais ramos de atividade. Por isso,
sé nos deteremos agora num ponto, a imensa mortalidade dos filhos dos
trabalhadores, nos primeiros anos de vida. Em 16 distritos de registro da
Inglaterra, ha anualmente em média 9.085 6bitos (num distrito, s6 7.047) em
cada grupo de 100.000 criangas com menos de 1 ano de vida; em 24
distritos, 10 a 11.000 6bitos; em 39, 11 a 12.000; em 48, 12 2 13.000 [...] €
em Manchester, 26.125. Conforme demonstrou uma investigagdo médica
oficial em 1861, pondo-se de lado as circunstancias locais, as altas taxas de
mortalidade decorrem principalmente de trabalharem as maes fora de casa.
Dai resulta serem as criancas abandonadas e mal cuidadas. (MARX, 1987,
p. 453-454)

Este modelo de producao criava um ciclo vicioso de retroalimentagcdo, em
que uma familia para sobreviver tinha que empregar todos os seus membros para o
trabalho nas fabricas. As criangas nao tinham mais tempo ou disposicdo por causa
da ardua jornada de trabalho para irem a escola; mas, como o modelo de producao
nao exigia trabalho intelectual, quanto maior a ignorancia do trabalhador e sua
subserviéncia, tanto melhor. Se os jovens conseguissem sobreviver e se tornassem
adultos, a unica possibilidade para eles seria continuar trabalhando na fébrica.
Assim, desde cedo, este modelo de producdo gerava os trabalhadores que
precisaria para se manter.

Para a reestruturagdo, necessaria ao capital em crise, foi preciso uma
série de medidas que afastassem estes jovens do precoce trabalho manual das
fabricas e Ihe dessem condi¢cbes de aprenderem na escola os elementos exigidos
pelo novo modelo de producao.

Neste contexto, o desemprego cronico/estrutural da sociedade capitalista,
resultante da crise do modelo de producdo apontado neste trabalho de pesquisa,
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trouxe a exigéncia de retardar o ingresso dos jovens no mundo do trabalho e
aumentar os requisitos para este ingresso, o que era respondido pelo aparelho
escolar com o aumento do tempo na escola.

O desenvolvimento da ciéncia, em particular da medicina e dos farmacos,
foi outro fator que resolveu muitos problemas do Homem, e com estes avancos ele
teve a sua vida prolongada. Este fato trouxe desafios em termos de mundo do
trabalho para a sociedade, pautada anteriormente numa légica de rapido descarte
da forca produtiva do trabalhador adulto.

Nesse sentido, a reestruturagdo produtiva cria as condi¢cées para que se
mantivesse a crianca mais tempo sob a tutela dos pais, sem ingressar no mundo do

trabalho. Portanto,

Manté-las na escola foi a solugdo. A extensdo do periodo escolar e o
consequente distanciamento dos pais e da familia e a aproximacao de um
grupo de iguais foram conseqiéncias destas exigéncias sociais. A
sociedade entdo assiste a criagdo de um novo grupo social com padrao
coletivo de comportamento — a juventude / a adolescéncia (BOCK, 2007,
p.68).

Por adolescéncia nos referimos, entao, a esse periodo de “laténcia social
constituida” a partir das necessidades da sociedade capitalista, principalmente
ligada a questdes de retardamento do ingresso no mundo do trabalho e consequente
extensdo do periodo escolar para suprir a necessidade do preparo técnico para as
novas tecnologias deste novo modelo. Todas essas questdes sociais e historicas
vao constituindo uma fase de afastamento do trabalho e o preparo para a vida adulta
(BOCK, 2007).

Seguindo a linha de pesquisa defendida por Bock (2007), podemos
postular a hipétese de que 0s jovens se encontram em uma nova situacao social, na
qual mesmo que ele ja possuisse condi¢cdes cognitivas, afetivas e fisioldégicas para
participar do mundo adulto, havia uma desautorizacéo para isso. Agora haveria um
momento de espera para este ingresso no mundo do trabalho e com o
desenvolvimento da ciéncia e da sociedade apontando para um crescente nimero
de especializagdes no trabalho, surgem diversas subareas de uma mesma
instituicao de trabalho, ampliando o leque de escolha profissional.

Neste caso, torna-se mais dificil o jovem escolher em que area pretende
prosseguir seus estudos no caso do curso de graduacdo, por exemplo. Esta
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dificuldade se déa principalmente porque nao existe mais uma pretensa ligacao entre
area e profissao, como no caso escola — pedagogos.

Hoje, existe a possibilidade de haver nas escolas diferentes profissionais,
como o administrador, o psicélogo, o terapeuta ocupacional, e também uma area
como a pedagogia nao esta restrita apenas a escola; pode-se atuar nas empresas
em geral, nos hospitais, em clinicas (como psicopedagogos) etc.

Outro fator que dificulta a escolha da profissdo entre os jovens é
justamente este afastamento do mundo do trabalho. Neste modelo de producéo, os
adolescentes devem permanecer em espera para esse ingresso, o que acaba por
resultar num total desconhecimento das possibilidades de atuacdo no mundo do
trabalho atual, conforme aponta a pesquisa de Ribeiro (2003).

O jovem se distancia do mundo do trabalho e também das possibilidades
de obter autonomia e condicbes de sustento, o que resulta numa perda de
responsabilidade entre os jovens e comegcam a surgir os tracos tipicos apontados

por muitos autores como natural desta fase. Ou seja,

Vai aumentando o vinculo de dependéncia do adulto, apesar de ja possuir
todas as condicdes para estar na sociedade de outro modo. Essa
contradigdo vivida pelos jovens foi responsavel pelo desenvolvimento de
uma série de caracteristicas que refletem a nova condigéo social na qual se
encontram. Estas caracteristicas sdo aquelas, descritas pela Psicologia,
mas que ndo sado tomadas aqui como naturais e sim, constituidas no
processo histérico e social: crises de identidade e busca de si mesmo;
tendéncia grupal; necessidade de intelectualizar e fantasiar; atitude rebelde;
onipoténcia e outras (BOCK, 2007, p.69).

Vemos entdo, que a chamada adolescéncia nao é algo natural, como
tentam camuflar as visdes liberais dentro da psicologia, mas resultam das condi¢coes
sociais geradas pelo Sistema Capitalista. A extensao de uma fase em que ha para o
adolescente a dependéncia dos progenitores, ou de quem faz sua fungdo, na
verdade nao € um periodo necessario ao desenvolvimento humano, mas um periodo
no qual o mundo capitalista moderno (depois da reestruturagdo) considerou
necessario. “Colocar seus jovens para poderem, os adultos, estar mais tempo no
mundo do trabalho e, os jovens mais bem preparados para responderem as
exigéncias do novo mundo do trabalho tecnoldgico” (BOCK, 2007, p.69).
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4.2 A Escolha da Profissao e o Papel da Familia

Apresentado pontualmente ao longo do trabalho, o referencial
psicanalitico que compde esta pesquisa, assim como o enfoque marxista, servira de
apoio na discussao do papel da Familia no processo da escolha da profissao dos
jovens. Enfocaremos as concepgdes psicanalistas de Sigmund Freud e Jacques
Lacan, e todos os autores em psicanalise que seguem a orientagao dada por Freud
em 1914%, no texto “A Histéria do Movimento Psicanalitico”.

Dito isto, é preciso esclarecer que trabalharemos principalmente com o
termo “funcdo paterna®'” e “Outro?*” por entendermos que estes sdo mais
abrangentes e precisos. Se situarmos apenas “Familia”, poderiamos dar a entender
que estamos trabalhando apenas com aquela que se compde no modelo tradicional
de Pai-Mae-Filho(a) vivendo em uma mesma casa.

Devido a ampla diversidade da composicao do que os sujeitos homeiam
como Familia, o termo funcdo paterna parece corresponder mais precisamente, ja
que nado se trata do pai enquanto pessoa, mas de sua funcdo de socializar estes
sujeitos que estao inseridos em sua légica. Assim, adotando este termo abarcamos
as familias sustentadas por mulheres solteiras/divorciadas, mais de 30% da
realidade brasileira em 2005 segundo as estatisticas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Dado estes elementos preliminares, recorreremos primeiramente a
Sigmund Freud, por ser a referéncia no estudo da psicanalise. No inicio da segao
trés do seu livro “Mal-Estar na Civilizacao” (1929), Freud analisa o sofrimento que o
Homem moderno vem sentido devido a complexidade das relagcdes sociais

construidas por este mesmo Homem:

Até agora, nossa investigacdo sobre a felicidade ndo nos ensinou quase
nada que ja nao pertenga ao conhecimento comum. E, mesmo que

0 Neste texto Freud expurga os autores de sua época que dizem ter uma orientagao psicanalitica,
mas acabam por deturpar as teorizag¢des freudianas, como Jung.

210 termo Fungéo Paterna esta condizente com os estudos psicanaliticos de Jacques Lacan acerca
do Nome-do-Pai como possibilidade de leitura do Complexo de Edipo/Castracao pela via do sistema
Real, Simbdlico e Imaginério teorizado por ele.

20 grande Outro representa a Lei Simbdlica da qual a Fungdo Paterna é oriunda, na teorizagdo
lacaniana. Marca-se em maiusculo para diferencia-se do outro (outrinho) enquanto semelhante. O
QOutro é internalizado pelo sujeito, formando o SuperEu, e demarca a necessidade das relagdes
sociais na constituicdo do sujeito.
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passemos dela para o problema de saber por que é tao dificil para o homem
ser feliz, parece que nao ha maior perspectiva de aprender algo novo. Ja
demos a resposta, pela indicagdo das trés fontes de que nosso sofrimento
provém: o poder superior da natureza, a fragilidade de nossos proprios
corpos e a inadequacdao das regras que procuram ajustar os
relacionamentos mutuos dos seres humanos na familia, no Estado e na
sociedade (FREUD, 1930, p.105).

Freud aponta para incapacidade de o homem gerenciar uma sociedade
moderna sem ter que se haver com o sofrimento psiquico. A familia é para ele, o
primeiro grupo social que socializara o jovem para viver em sociedade, mas esta
independéncia a ser conquistada pelo sujeito ndo vem sem sofrimento.

Em consonéncia com a teoria freudiana, Sonia Alberti — doutora em
psicanalise pela Universidade de Paris e professora pesquisadora do Instituto de
Psicologia/lUERJ —, realizou em 2004 um estudo sobre “O adolescente e o Outro”, do
qual extrairemos a sintese da contribuicdo psicanalitica sobre a Familia e o
Adolescente.

Alberti (2004) inicia perguntando “o que sao os pais para os filhos”? Em
sua andlise, o adolescente necessita mais dos pais do que imagina, pois € o
convivio com eles que permite a funcdo que de inicio € paradoxal, a funcao de
separacdo. Assim, € primordialmente porque existem os pais que o adolescente
podera escolher langar mao deles ou ndo. Se o sujeito ja foi abandonado a priori nao
podera sequer fazer essa escolha, o que traz repercussoes clinicas.

Ao utilizarmos a logica da concepcao de fungao paterna, situamos estes
“pais” como alguém que faca essa funcéo, tal qual: os pais adotivos, um tio ou tia
que cuide dos filhos de irmdos (irmas) ausentes, um orfanato que abrigue menores
abandonados e etc. Em todos estes casos temos para o jovem algo/alguém que
interceda na fungédo de transmitir a Lei. Pode haver casos, entretanto, de mesmo
presente no cotidiano do jovem um nudcleo composto por Pai e Mae bioldgicos, a
autoridade destes Outros seja questionada e funcione de modo capenga, o que
poderia resultar na formacao de um individuo transgressor.

Para a autora, a adolescéncia é, antes de tudo, um longo periodo de
trabalho de elaboracdo de escolhas e de elaboracao da falta no Outro. Sobre falta a
autora se refere ao fundamento psicanalitico presente na constituicdo do sujeito
neurdtico (dito normal) sobre suas impossibilidades devido o Real. A centralidade do

processo de escolha é posta pela autora para situar que



73

Nao ha escolha que prescinda de indicativos, direcdes, determinantes que
lhe sédo anteriores. O sujeito os recebe ao longo de sua infancia, dos pais,
educadores, colegas, meios de comunicagdo, enfim, do mundo em sua
volta, através do que lhe é transmitido pela linguagem falada, escrita, visual
comunicativa ou ainda pelo siléncio. E pode continuar recebendo esses
mesmos indicativos, dire¢des e determinantes, ao longo de todo o processo
adolescente, desde que nao falte quem lhe possa transmiti-los (ALBERTI,
2004, p.10).

E importante salientar que apesar de alguns autores de psicologia,
apresentados anteriormente, analisarem esta fase como tipicamente rebelde, onde
as atitudes dos jovens sdao marcadamente opostas aos valores e conselhos que os
pais, a visao psicanalitica nos orienta que os pais sdo a referéncia para a escolha
dos jovens. Isto porque quando o adolescente toma uma atitude, acaba por seguir
ou fazer o oposto em relacdo aos indicativos dos pais, ou seja, acaba colocando-os
como referéncias. Essa “triagem” que os adolescentes realizam entre o que 0s
parametros dos pais, os parametros dos outros e os parametros de analise dos
préprios adolescentes é um processo proprio desta fase e permite ao jovem a
capacidade de analisar e filtrar elementos da realidade social para compor sua
personalidade.

Outro papel que a familia exerce sobre a escolha dos adolescentes é de
possibilitar sua saida do seio familiar para o mundo externo, permitindo assim ao
jovem uma maior independéncia. No processo de separacdo que a adolescéncia
comporta destaca-se o papel do Outro® desempenhado pelos pais ou quem faz
semblante, como etapa essencial para a Escolha Profissional:

A separacao em questdo nao é do Outro agora incorporado, mas dos pais
imaginarizados e idealizados, e sé podera acontecer se a incorporacao dos
pais [...] tiver obtido éxito. Quanto mais sélida tal incorporagao, maior tera
sido a herangca dos pais que servirdA como recurso para o sujeito agir
conforme suas préprias decisées (ALBERTI, 2004, p.14).

z

E preciso analisar também como parte do papel desta preparacao para a
saida do adolescente o processo de assuncao de responsabilidades intrinsecas a
cada escolha. Esta “responsabilizagéo” relaciona-se com a triagem realizada pelo
sujeito em formacgédo. Quando o jovem decide por adotar determinada postura, seja

para afirma-la ou denegri-la, o faz tomando como base um aprendizado realizado

8 Novamente no sentido de Lei Simbdlica da qual os pais derivam seu poder.
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com ajuda de outro, 0 que esta relacionado ao processo de identificacdo ja descrito
anteriormente.

Para entendermos melhor o conceito de identificacdo recorreremos ao
Dicionario de Psicanalise de Chemama e Vandermersch (2007, p.193-195). O
verbete é assim descrito: “Processo pelo qual um individuo se torna semelhante a
outro, na totalidade ou em parte”. O dicionario mostra que este conceito apresentou
vario significados durante a construcdo da psicandlise por Freud, tendo ora
conotagdo sintomatica (no Caso Dora), ora como fase preliminar da escolha (no
texto Luto e Melancolia). “Com certeza Freud repete, com insisténcia, que importa
manter a distincdo: a identificacdo é o que se gostaria de ser, o objeto, 0 que se
gostaria de ter”.

Varios autores afirmam que na obra freudiana encontramos que o
trabalho da identificacdo provém dos esforcos do Eu?* de cumprir com as exigéncias
do Ideal do Eu através da identificagdo com os objetos escolhidos pelo Isso?.
Destaca-se entao, através do conceito de identificacdo como pré-requisito para uma
escolha objetal, o papel do Ideal do Eu no processo de escolha da profisséo.

O Ideal do Eu na proposicao freudiana é construido no processo de
constituicdo do Eu como uma instancia psiquica responsavel pela escolha entre os
valores morais e éticos exigidos pelo SuperEu (Uber-Ich). Substitui o Eu ldeal nesta
constituicdo, e € moldado através das imposicoes parentais e do mundo exterior.
Para Lacan este Ideal do Eu designa a instancia da personalidade que regula a
estrutura imaginaria do Eu, as identificacdes e os conflitos que regem as relagdes do
sujeito com seus semelhantes. Neste sentido as entrevistas apontam para as
diversas formas de relacdo dos sujeitos com seus pais e a reacao destes com o
curso superior escolhido:

Eles gostaram. A mé&e sempre falava de pedagogia e eu dizia que nao, de
jeito nenhum (ENTREVISTADO 08).

Eram contra todas as opg¢oes [Enfermagem, Biologia e Psicologia] e diziam
que eu iria morrer de fome [risos]. Quando eu entrei em pedagogia eles
falaram que era melhor que nenhuma (ENTREVISTADO 01).

24 Erroneamente traduzido pela Standart, editora dos livros do Freud no Brasil, do aleméo “das Ich”
pelo termo em latim Ego. Utilizado para representar a Consciéncia, o processo racional construido no
individuo através das mediagdes com a realidade.

% Erroneamente traduzido pela Standart do aleméo “das Es” pelo termo Id. Utilizado para representar
o Inconsciente que sobredetermina os sujeitos.
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Sempre me apoiaram, independente do curso que viesse a escolher.
(ENTREVISTADO 02).

Nenhuma reacao [diferente]. Sé estar na universidade ja os alegrou, sou a
primeira da familia (em trés geragbes) a entrar para o nivel superior.
(ENTREVISTADO 05).

Alberti pontua também que para os pais, as vezes, € muito ardua a tarefa
de acompanhar os filhos na fase da adolescéncia, isto se da principalmente pelo fato
de que seus filhos, tendo convivido com estes pais a vida toda, nesta fase conhecem
os pontos fracos e fortes de seus progenitores. A autora afirma que é neste
momento de saida do adolescente do ambito familiar, com sua maior participacéao
em outros grupos da sociedade, que os conflitos com seus pais se desdobram como
via simbdlica de desprendimento. Este processo de confrontar os pais, € a0 mesmo
tempo apontar qual é o seu desejo, se responsabilizar por suas escolhas, permite o
desprendimento de sua familia. Este é um papel importante para a familia sustentar,
pois permite que os jovens desenvolvam a nocado de que € preciso arcar com as

responsabilidades inerentes as suas escolhas.

[...] escolher uma diregdo em funcdo de isso representar a perda de todas
as outras... H4 de se supor que, no momento da escolha diante das
inimeras possibilidades, o sujeito possa delimitar uma, e ai, nesse
momento, se o adolescente puder ai se engajar, investir, escolhera seguir
esta ou aquela profissdo. Donde escolher um caminho profissional comporta
tanto perdas quanto uma aposta. Escolher o préprio destino é nao fugir
dele, ao contrario, escolher apostar nele, independente de qual seja
(ALBERTI, 2004, p.39-40).

Enfatizamos a responsabilidade do jovem por suas escolhas para situar a
contradicdo muitas vezes apontada na sociedade capitalista em que vivemos, onde
muitas vezes culpa-se inteiramente a familia pelos pecados dos adolescentes. E
preciso lembrar que este processo € uma via de mao dupla, no sentido de que ha
perdas e ganhos para os dois lados da relacdo adolescente e pais. E mais, €
importante enfatizar que a psicanalise ndo aponta uma “receita” certa na criacao dos
adolescentes, apenas faz uso das observacodes clinicas para situar que € necessario
um maior dialogo entre os individuos que compde o ndcleo familiar. Lacan sintetiza

em seu texto intitulado “Complexos Familiares”:

Entre todos os grupos humanos, a familia desempenha um papel primordial
na transmissao da cultura. Se as tradigbes espirituais, a manutencao dos
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ritos e dos costumes, a conservacao das técnicas e do patriménio sdo com
ela disputados por outros grupos sociais, a familia prevalece na primeira
educagao, na repressdao dos instintos, na aquisicdo da lingua
acertadamente chamada materna. Com isso, ela preside os processos
fundamentais do desenvolvimento psiquico, preside esta organizagdo das
emogoes [...] (LACAN, 2002, p.13)

E por este papel central na constituicdo do sujeito que primeiramente
tratamos do papel da familia no processo de responsabilizacdo do jovem pelos seus
atos, para situarmos o momento decisivo de escolha de uma profissdo. Neste
sentido, um dos entrevistados fala sobre a influéncia da familia na escolha do curso
de pedagogia:

Posso dizer que foram os meus familiares que me influenciaram a ingressar
no curso de pedagogia. Entrei no curso, por que os tive como exemplo, em
minha vida, em minha familia tem como exemplo de vida os pedagogos,
que em sua grande maioria sdo meus primos e tios. Acredito que esse
apoio foi fundamental para a defesa do que eu possa entender como oficio,
como profissao, que admiro e respeito (ENTREVISTADO 06).

Assim, tendo explicitado a importancia do discurso parental na
identificacdo e posterior escolha profissional, passamos a estudar outro que devia
ocupar igualmente um papel central: a influéncia exercida pela Escola.

4.3 A Escolha da Profissao e o Papel da Escola

Para analisarmos a influéncia da escola no processo de escolha
profissional, € preciso primeiramente ter claro qual o papel desta no contexto em que
vivemos.

Esta pesquisa, que se apodia no referencial marxista, para a elucidacao
deste item apresentara a seguir as teorias de Louis Althusser, Christian Baudelot,
Roger Establet, Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron.

Os cinco autores referenciados sao tedricos marxistas, fundamentados no
materialismo histoérico dialético, entretanto, possuem objetos de estudo diferentes.
Segundo Zen (2007), enquanto Althusser analisa a reproducao das condicdes de
producéo, situando a atuacdo do Poder de Estado e dos Aparelhos Ideoldgicos,
Bourdieu e Passeron focam na dissimulacdo das relacbes de forca pelo uso da
violéncia simbdlica. Ja Baudelot e Establet analisam a dualidade da rede de ensino
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no sistema capitalista. Apesar destas diferencas, todos eles trazem contribuicoes
para a elucidacédo do papel do sistema escolar no capitalismo.

A questdao central que o psicanalista marxista Louis Althusser (1998)
discorre em seu texto é como faz o Estado para reproduzir as condicbes de
producdo, ou seja, ele busca analisar como o Sistema Capitalista se mantém.
Primeiramente o autor afirma que é preciso garantir a reproducdo das forcas
produtivas e das relacdes de producgéo existentes.

Nas forgcas produtivas destaca-se a forca de trabalho do proletariado que,
para sua reproducao, necessita do meio material que é o salario. Em outras palavras
€ pela existéncia do salario que o trabalhador persiste na laboriosa luta pela
sobrevivéncia. Entretanto, o autor aponta que nao basta somente o salario, pois ele
por si s6 ndo garante que a forca de trabalho seja competente e qualificada segundo
as exigéncias da divisdo social e técnica que o capitalismo incutiu na sociedade.
Neste ponto é que o capitalismo conta com o Sistema Escolar para ensinar os
saberes praticos de cada area de atuacdo e promover sujeicdo a ideologia
dominante, ja que este funciona primordialmente como Aparelho Ideolégico de
Estado (AIE).

Sobre a importancia dada ao Aparelho Ideoldgico Escolar pelo Sistema
Capitalista, Althusser afirma que nem sempre este foi preponderante sobre os outros
AIE. No periodo que ele considera pré-capitalista, marcado pelo feudalismo, a Igreja
e a Familia eram os principais Aparelhos Ideoldgicos do Estado, com énfase no
papel da Igreja que acabava por acumular diversas fungdes hoje atribuidas a outros
AIE. Nao é por acaso que os primeiros movimentos apadrinhados pela burguesia na
luta contra o sistema feudal tinham o carater anticlerical, como o lluminismo e a
Reforma Protestante. O encadeamento de acontecimentos histéricos que se seguem
retira o AIE Religioso do seu papel dominante e instaura o Sistema Capitalista.
Althusser conclui entdo que com a derrocada do predominio de um AIE outro surge

com a mesma forga:

[...] pensamos que o Aparelho ldeoldgico de Estado que foi colocado em
posicdo dominante nas formagdes capitalistas maduras, apds uma violenta
luta de classes politica e ideolégica contra o antigo Aparelho Ideolégico de
Estado dominante, é o Aparelho Ideoldgico Escolar (ALTHUSSER, 1998,
p.60).
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O autor afirma que se antes, no Feudalismo, os dois mais influentes AIE
na vida de um individuo eram o Religioso e o Familiar, a nova configuracéo
apresentada pelo capitalismo coloca como determinantes na vida do individuo os
AIE Familiar e Escolar. Para Althusser o Sistema Escolar na sociedade capitalista
participa desde cedo da vida dos individuos. Comecando na Pré-Primaria, inculca
certo ponto de vista (ideologia da classe dominante) nestes anos em que a crianga
estda mais vulneravel. A seguir vemos que para uma parte dos individuos o Sistema
Escolar antecipa sua entrada no mundo do trabalho e para outros, “escolarizaveis”,
continua a preparacao com intuito de preencher os postos médios de trabalho. Ha
ainda outra parte que chega ao cume dos postos distribuidos pela divisdo do
trabalho, tornando-se agentes de exploracao (capitalistas), agentes de repressao
(militares, policia, politicos, etc.) e profissionais da ideologia (padres, pastores, etc.).

Neste ponto comecamos a visualizar que um mesmo Sistema de Ensino,
como é o caso do sistema brasileiro, trata de modo desigual os individuos que
atente, reforcando assim a divisdo do trabalho. Aproveitando-se da nocéao de que a
escola investe certa dose de ideologia em suas atividades, Baudelot e Establet
analisam o sistema escolar francés e desenvolvem a Teoria da Escola Capitalista
que nos guiara para o entendimento do modus operandi de todo Sistema Escolar
Capitalista, inclusive o nosso.

E Luiz Antdnio Cunha no livro “Uma Leitura da Escola Capitalista” que
apresenta a teoria Christian Baudelot e Roger Establet concebida pela primeira vez
nos livros “L’Ecole capitaliste em France” e “L’Ecole primaire divise...” em 1975.
Cunha (1980) afirma que os autores investem contra trés nog¢oes ideoldgicas que
vamos apresentar neste trabalho: a pretensa unidade da escola, a correlacéo
escola-trabalho e a escola como sistema.

Quando se fala da unidade da escola, pensa-se que esta instituicdo
apresenta um fim Unico para todos aqueles que adentram sua estrutura, que seria a
educacao/formacao de todos. Para isso a escola se organiza na continuidade do
ensino desde o0s niveis mais basicos até os complexos, buscando reduzir as
diferengas originarias das classes sociais através do ensino de uma cultura comum.
Entretanto, ao se analisar na perspectiva marxista o papel da escola, esta ideologia
de escola unificada e unificadora revela seu real contorno. Ao estudar a correlacéao
escola-trabalho, os autores afirmam que a escolarizagdo promove a discriminagao e

reproduz a divisado técnica e social do trabalho.
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Nas palavras dos autores: ‘Ha duas redes de escolarizagdo opostas porque
a divisdo social do trabalho, que se apresenta frequentemente sob as
aparéncias de uma divisdo puramente técnica de ‘fungdes’ e ‘competéncia’
ou ‘qualificagdes’, é na realidade determinada pela divisdo da sociedade em
classes antagbnicas, pelas exigéncias da exploragdo do trabalho na
producédo e fora da producéao propriamente dita. Em particular, a divisdo das
duas redes de escolarizagdo é diretamente determinada pela divisdo do
trabalho ‘manual’ e do trabalho ‘intelectual’ que, na sociedade toda vai se
aprofundando e constitui uma das molas principais da exploracdo do
trabalho. A escolarizagcdo capitalista, em Ultima andlise, reparte
materialmente os individuos pelas posigcbes antag6nicas da divisdo social
do trabalho, seja do lado dos exploradores, seja do lado da exploragao’
(CUNHA, 1980, p.14).

Baudelot e Establet mostram que ao contrario da ideologia unificada e
unificadora, a escola possui duas redes de ensino que promovem a reproducao da
sociedade, a Rede Primario-Profissional (PP) e a Rede Secundario-Superior (SS).
Isto quer dizer que apesar das criancas adentrarem em uma escola que ensina
teoricamente os mesmos conteudos, o sistema de ensino esta estruturado para nao
oferecer condi¢des a todos os filhos de trabalhadores de chegarem aos niveis mais
avancados de escolarizacao, tal o Ensino Superior.

A escola primaria recebe as criangas oriundas de todas as classes sociais e
as submete a um tratamento idéntico, mas de um modo tal que elas se
dividem em dois grupos, coincidentes, em termos gerais, com as classes
sociais de origem. Um grupo € composto das criangas que obtiveram
desempenho ‘normal’ e ‘superior’, prometendo alcangar 0s graus mais
elevados da ‘escada escolar, através do ensino secundario e do
universitario. Esse grupo é escolarizado na rede Secundario-Superior. O
outro grupo é constituido das criancas que mostraram desempenho
insuficiente, abaixo do ‘normal’, ‘retardando-se’ das do seu grupo etério
pelas sucessivas reprovagdes. Essas criangas abandonam a escola logo
apdés a conclusdo do curso primario ou sdao encaminhadas para cursos
profissionais onde aprendem oficios qualificados. Em ambos os casos, o
destino dessas criangas ndao é a formacado intelectual pela promocgao
escolar, mas a formacdo para integrarem a forgca de trabalho. Essas
criangas sdo escolarizadas na rede Primario-Profissional (PP). (CUNHA,
1980, p.18).

O Sistema Escolar Brasileiro segue as mesmas diretrizes apontadas pelos
autores, isto porque somos um pais capitalista, mesmo seguindo um projeto
dependente das economias centrais como apresentado anteriormente. Neste
modelo é preciso garantir a reproducédo do sistema através da reproducao da forca
de trabalho através principalmente do AIE Escolar como Althusser aponta e
Baudelot e Establet demonstram na realidade francesa.
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Nesta pesquisa sobre o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
guando analisamos o papel do Sistema Escolar Brasileiro percebemos como este é
montado nos mesmos padroes apontados pelos autores da teoria da escola
capitalista. Quando tratavamos no capitulo anterior da reorganizacao do ENEM para
se tornar a principal forma de acesso as IFES, analisamos um documento que
explicava os objetivos dos ENEM aos dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino
Superior e percebemos a conotacdo de que o Ensino Superior ndo é para todos.
Detenhamo-nos neste ponto ja apresentado para relacionamos com a Teoria da
Escola Capitalista: O INEP (2009), 6rgao do Ministério da Educacdo do Brasil,
assume gue os exames de selecao para ingresso no ensino superior no Brasil sao
“um instrumento de estabelecimento de mérito”, para definicdo daqueles que terao
direito a “um recurso nao disponivel para todos”, ou seja, uma vaga especifica em
determinado curso superior.

Percebemos entdo que, antes de discutir a problematica da Escolha
Profissional no ENEM, é necessario frisar que nosso contexto histérico “naturaliza”,
por assim dizer, a necessidade de uma selecao criteriosa para 0 ingresso nas
universidades, reforcando a noc¢éo de individualidade. Esta é apregoada dentro da
escola, que prepara os individuos para o processo seletivo baseado na
meritocracia. Entretanto, ndo discute se ha realmente igualdade nas condi¢cdes de
ensino aprendizagem entre as escolas financiadas pelo Estado e as gerenciadas
por empresarios do ramo da educacao.

Abordamos até agora os elementos que fazem da escola um aparato do
sistema capitalista que influencia na formagdo dos novos trabalhadores moldados
para atender as necessidades do modo de producdo. Entretanto, devemos
considerar, nesta analise, o papel dos professores enquanto agentes que véao
materializar, na sala de aula, a reproducdo dos elementos que sustentam a
sociedade capitalista.

Freud escreve sobre a forca motriz para o processo de educacédo, no
Unico ensaio exclusivamente dedicado a psicologia escolar - “Algumas Reflexdes
Sobre a Psicologia Escolar’ (1914):

Minha emog¢do ao encontrar meu velho mestre-escola adverte-me de que,
antes de tudo, devo admitir uma coisa: é dificil dizer se o que exerceu mais
influéncia sobre nés e teve importancia maior foi a nossa preocupacao pelas
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ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres
(FREUD, 1914).

A psicanalise nos faz notar que o processo de socializacao do individuo,
nao se faz exclusivamente pela via do saber, principalmente o académico. Durante a
fase da escola, onde o sujeito em formacao desenvolve varias atividades que, como
vimos, o faz ascender a um papel social dentro do modelo de sociedade vigente,
nao s6 o conteudo, mas também a postura que o educador representa sao
elementos marcantes neste processo.

Assim, quando analisamos a escolha dos entrevistados pelo curso de
pedagogia, é facil compreender o aparecimento de respostas que demarcam uma

identificacdo com os professores e outros profissionais que atuam na escola:

Com certeza o trabalho dos professores em fazer aulas de qualidade,
estimulando nossa imaginagéo, inquietagdo e busca de conhecimento.
Meus professores e coordenadores eram/sdo pessoas comprometidas e
sérias em suas fungoes, isso me marcou muito (ENTREVISTADO 05).

O trabalho de Bourdieu e Passeron (2008), em “A Reprodugé&o”, ilustra
bem esta relacdo entre professor e aluno dentro da escola. Logo de inicio, os
autores demarcam que ha um Poder de Violéncia Simbdlica, exercido por diversos
atores da sociedade capitalista que ajudam a legitimar as imposicdes da classe
dominante (burguesia), dissimulando as relacdes de forca dentro do Sistema. Isto
porque, no modo de producao capitalista adotado em muitos paises, inclusive no
Brasil, na correlacéo de forcas entre os trabalhadores e os proprietarios dos meios
de producdo, quando um deles ganha o outro necessariamente tem que perder,
porque estdo em jogo interesses inconciliaveis. Esta relagao de forca entre classes é
tamanha, principalmente se lembrarmos da utilizacdo da ideologia pela burguesia,
Bourdieu analisa que poucas vezes € necessario que a classe dominante tenha que
reafirmar seu poder. A utilizagdo da violéncia simbdlica, nao fisica, ja garante a
reproducao de seus ideais de sociedade.

Em relacdo a educacao, os autores analisam primeiramente a “Dupla
Arbitrariedade da Acado Pedagdgica” presente no funcionamento da escola
capitalista. Ao mesmo tempo em que a escola objetiva a reproducéo de significacdes
selecionadas, esta selecao é velada (arbitraria), pois sdo impostas pelo grupo
dominante (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p.29).
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E necessario ao sistema, no processo de formacdo dos novos
trabalhadores, mascarar o direcionamento dado ao sistema educacional no sentido
de manter a divisdo de classes e toda estrutura da sociedade.

No entanto, os Aparelhos ideolégicos se aperfeicoaram a tal ponto que é
possivel discutir dentro da escola sobre autonomia e conscientizagdo sem, contudo,
abalar a estrutura do sistema. E uma pseudo-conscientizagdo desenvolvida na
escola, pois no modelo de producdo toyotista, o trabalho intelectual dos
trabalhadores é valorizado por render lucro. O sujeito pensa ser consciente das
relagbes que o cercam no trabalho, mas sua andlise € micro em relacdo a
sociedade, pois como ensina Althusser (1998, p.14) “ndo é ao nivel da empresa que
a reproducao das condicoes materiais da producao pode ser pensada, porque nao €
na empresa que ela existe nas suas condigdes reais”. Com isso, quando se fala na
escola capitalista em formar os individuos enquanto cidaddos criticos, em
desenvolver uma reflexdo ou em possibilitar sua “Escolha Profissional”, temos que ir
mais fundo para discutir se existe uma escolha “livre” dos moldes do Capital.
Discutiremos no proximo tépico a respeito desta questdo em relacdo a realidade
brasileira.

Ao situarmos o poder de violéncia simbdlica, tratamos da necessidade
imposta pelo Sistema de determinados atores sociais desempenharem a autoridade
correspondente a esta forca. Os professores sdo exemplos apontados por Bourdieu
na utilizacdo da autoridade pedagdgica que leva em conta o uso da violéncia
simbdlica. Por outro lado, a Autoridade Pedagdgica seria fruto do destaque em que o
Sistema de Ensino, ou a acdo pedagdgica, recebeu nas sociedades capitalistas,
onde impera a divisdo de classes. Neste contexto, a “agdo pedagdgica implica
necessariamente o exercicio da autoridade pedagdgica e a autonomia relativa de
quem vai exercé-la” (BOURDIEU; PASSERON, 2008, p.33).

Este é o papel do professor na escola, ndo apenas desenvolver a funcao
comunicativa das teorias que estudou para ensina-las aos alunos, mas representar
uma autoridade que na verdade nado tem, uma autonomia relativa. Esta autoridade
recebe forgas da relacao pais-filhos, que ja estudamos neste capitulo, pois esta
funciona como modelo primordial de comunicacao pedagogica. Voltando ao texto de
1914 de Freud, sobre a psicologia escolar, encontramos um paralelo que explicita
melhor esta relacéo:
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N&s compreendemos agora nossas relagées com os nossos professores.
Esses homens, que ndo eram pais eles mesmos, tornavam-se para nos
substitutos paternais. Eis porque eles pareciam tao maduros, tao
inacessiveis adultos, mesmo quando eram ainda jovens. Nos transferiamos
para eles o respeito e as esperancas que nos inspiravam o pai onisciente de
nossa infancia, e faziamos uma imitacao de nés mesmos ao trata-los como
tratariamos nosso pai em casa. (FREUD, 1914, p.41)

Estdo postas nesta concepcao, citada por Bourdieu em seu texto, os
elementos que nos permitem compreender o papel do professor na socializacdo das
criangas e dos jovens, além de entender que a autoridade pedagdgica nao se
apresenta ex nihilo®®, como a classe dominante tenta camuflar.

O trabalho pedagédgico, dentro da logica capitalista, busca atender os
interesses de uma classe dominante e para isso precisa garantir a aculturacdo, uma
reeducacao segundo principios de uma classe dominante. Esta inculcacao metodica
dos principios burgueses, busca produzir o habitus®’. E este trabalho, antes de ser
realizado pela escola é realizado pelo Aparelho Ideolégico Escolar, segundo Louis
Althusser.

Somente com estes elementos podemos compreender por que, apesar da
centralidade do AIE Escolar, quase todos entrevistados responderam nao haver
nenhuma ligacédo entre as instituicbes de ensino pela qual passaram e a sua escolha
profissional. A reproducao realizada pelo AIE Escolar tende ser mais efetiva quanto
mais sutil, camuflada for realizada. Quando apareceram relatos sobre a influéncia da
escola estdo na linha de transferéncia Familia-Escola que Freud aponta ou entao

s&o marcados fortemente por sentimentos ambivalentes em relagéo a instituicao:

Grande influéncia, pois eu sempre gostei dos meus professores. Ja
administracdo [um dos cursos que planejava seguir] foi influéncia do meu
pai (ENTREVISTADO 16).

A escola fez-me querer tornd-la um ambiente menos hostil

(ENTREVISTADO 17).

Assim, como resultado do trabalho pedagdgico, temos a formacéao de um
modo de pensar e agir nos “sujeitos em formacao” que opera segundo a légica do

% Tradugao: “A partir do nada”.

%" Para Bourdieu o Habitus é “um sistema de disposicées durdveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepcées, de
apreciagbes e de agbes — e torna possivel a realizagao de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas
as transferéncias analdgicas de esquemas” (Bourdieu, 1983, p. 65).
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sistema vigente, visando sua perpetuagdo. Neste sentido, quando em psicologia
estudamos os modelos de orientagdo vocacional trabalhados com os alunos,
percebemos uma énfase nos testes e em outros procedimentos que visam colocar
ajustar o individuo a sociedade, operando segundo a légica durkheimiana da
solidariedade organica do sistema capitalista, “0 homem certo, no lugar certo®”.

Neste sentido, ao pensarmos na escolha profissional que o sujeito devera
fazer ao concluir o 3% ano do Ensino Médio e relacionarmos com os resultados da
observacéao realizada nesta pesquisa nas escolas de Sao Luis nos anos de 2009 e
2010, percebemos claramente as dualidades que existem entre as duas redes de
ensino. Na Rede Privada de Ensino os jovens demonstram terem sido questionados
sobre sua escolha profissional, principalmente vinculada ao ensino superior que gera
um marketing para a escola. Ja na Rede Publica, as vésperas da formatura, muitos
jovens nao haviam decidido o que fazer no ano seguinte e poucos haviam prestado
o ENEM de 2010.

Este disparate no comparativo entre as duas redes, reforca nossa leitura
da teoria da escola capitalista de Baudelot e Establet, e nos faz perceber que o
projeto do capital para os alunos filhos de trabalhadores (que compde em sua
maioria 0 ensino publico) é a Rede PP. E apesar da UFMA e as outras IFES do
Brasil reservarem um percentual de suas vagas para os estudantes da rede publica,
para afrodescendentes, portadores de necessidade especiais e indigenas, estas
acOes apenas cumprem um minimo estabelecido.

Analisando os alunos do ensino médio que possuem condicdes materiais
que lhes permite que a escolha de uma profissao dentre as areas de nivel superior,
resta entdo discutirmos a questao do processo de Escolha Profissional, levando em
conta sua identificagao.

O primeiro passo foi dado ao analisamos como ocorre 0 processo de
identificacdo e também ao questionarmos no inicio desse topico sobre a
possibilidade de uma escolha livre do projeto estabelecido pela sociedade capitalista
para os individuos. Investigamos o papel desempenhado pelos dois principais
Aparelhos Ideoldgicos do Estado no atual Modo de Produgéo, a Familia e a Escola.

% Modelo muito adotado em Recrutamento e Sele¢do para empresas, onde o trabalho do profissional
que realiza a selecao é apurar as competéncias de cada trabalhador e distribui-los dentro da empresa
nas posi¢des “certas”, que gerardo maior lucro para o capitalista.
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Por fim, ap0s apresentarmos estes varios elementos envolvidos na
formagéo do individuo, sem esquecer-se de situa-lo neste momento histérico, torna-
se necessario discutimos acerca do foco da pesquisa: a Escolha Profissional no
ENEM.

4.4 A Escolha Profissional no ENEM: entre o ideal e as imposicoes do real

Neste estudo sobre a Escolha Profissional de nivel superior discorremos
acerca das mudancgas tecnoldgicas ocorridas no Sistema Capitalista, tendo como
recorte histérico a crise de 1970, que resultou na adogdao do modelo toyotista de
acumulacao flexivel.

Harry Braveman (1987, p.167) analisa no modelo de producao anterior o
desenvolvimento da maquinaria (trabalho passado ou morto) e os impactos desta
para os trabalhadores. O autor aponta a tentativa dos capitalistas de manterem o
controle do processo de trabalho sobre a massa de homens, ou seja, se verem livre
da dependéncia do trabalho vivo. Entretanto, com a mudanca no paradigma
produtivo, o sistema passou a demandar um novo tipo de trabalhador, mais
qualificado do que o “trabalhador-massa” do modelo Taylorista-Fordista, explorado
em trabalhos manuais repetitivos.

Os capitalistas perceberam com a Reestruturacdo Produtiva que é mais
lucrativo, em termos de exploracdo de mais-valia, acatar as reivindicacées dos
trabalhadores por atividades mais elaboradas, ja que assim estes demonstraram ser
mais produtivos. O modelo de producdo Toyotista ndo promoveu alteragdes na
divisdo do trabalho, ao contrario, reforcou a necessidade de um Sistema de Ensino
gue conduzisse a criacao de diversos especialistas dentre os novos trabalhadores.

A lb6gica do Modo de Producdo Capitalista € retirar do trabalho sua
natureza propriamente humana, tal qual nos apresenta Engels no ensaio “Sobre o
Papel do Trabalho na Transformacao do Macaco em Homem”:

A influéncia duradoura dos animais sobre a natureza que os rodeia é
inteiramente involuntaria e constitui, no que se refere aos animais, um fato
acidental. Mas, quanto mais os homens se afastam dos animais, mais sua
influéncia sobre a natureza adquire um carater de uma agéo intencional e
planejada, cujo fim é alcancar objetivos projetados de anteméo (Engels,
2004, p. 26)
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Esta perspectiva humana e humanizadora que o trabalho assume na
acepcao marxista sao reduzidas e alienadas no modo de producao capitalista com o
intuito de se garantir maior produtividade e assim maior lucro para o capitalista,
conforme o Dicionario do Pensamento Social (1996):

O trabalho, de acordo com a perspectiva marxista, esta subordinado ao
propésito de reproduzir e expandir o dominio material e politico da classe
capitalista. A massa da populagao estd separada dos meios de producgéo e
subsisténcia e, por conseguinte, é compelida a ingressar no trabalho
assalariado a fim de sobreviver. Através do sistema de trabalho assalariado,
os trabalhadores estdo submetidos a exploragdo sistematica: os salarios
sdo adiantados para capacidades humanas e ndo para alguma quantidade
determinada de trabalho realizado. Dentro do processo de produgéo, eles
sao encorajados e ardilosamente induzidos a trabalhar por certo periodo de
tempo e com certo nivel de intensidade, de modo a assegurar que o valor
com que contribuem exceda o valor de seus saldrios. A diferenga, a mais-
valia, forma a base do lucro capitalista (OUTHWAITE e BOTTOMORE,
1996, p.773).

A exploracdo do mais-valor € o motor do modo de producao capitalista.
Para ser assegurada a reproducao da forca de trabalho (imprescindivel ao sistema)
sd0 necessarios o0 salario (componente material) e o suporte de um Sistema
Educacional voltado para a formacdo de novos trabalhadores nos moldes exigidos
pelo mundo do trabalho. Ja explicitamos qual o papel da educacao neste contexto,
deixando bem claro que se trata de uma educacdo voltada para o Capital. Neste
sentido, quando tratamos da escolha profissional dos alunos do ensino médio que
buscam através do ENEM uma vaga nas IFES publicas, temos que questionar qual
tipo de educacao é oferecida, quais tipos de trabalhos existem em seu contexto
social e, por conseguinte, qual tipo de escolha profissional sera possivel dentro da
atual conjuntura.

Istvan Mészaros (2008), em seu livro “A Educacao Para Além do Capital”,
analisa as visoes liberais e utopico-liberais sobre a educacao e classifica que, para o
Capitalismo, esta é apenas mais uma mercadoria. E o sujeito é tratado como mais

um agente do sistema em termos de reproducao.

Aqui a questao crucial, sob o dominio do capital, € assegurar que cada
individuo adote como suas proprias as metas de reproducéo objetivamente
possiveis ao sistema. Em outras palavras, no sentido verdadeiramente
amplo do termo educacgdo, trata-se de uma questdo de “internalizagdo”
pelos individuos [...] da legitimidade da posi¢cdo que lhes foi atribuida na
hierarquia social, juntamente com suas expectativas “adequadas” e as
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formas de conduta “certas”, mais ou menos explicitamente estipuladas
nesse terreno (MESZARIOS, 2008, p.44).

Na perspectiva do autor, a légica do capital é utilizar-se da educacao
através da formacao dos sujeitos para garantir a reproducédo do modo de producao.
Esta seria garantida tdo logo o sujeito internalizasse a cultura arbitraria imposta de
modo velado pela classe que detém o Poder do Estado.

Neste contexto, qual o papel do Exame Nacional do Ensino Médio?
Podia-se pensar que o ENEM, através de uma analise superficial dos dados
largamente divulgados pelo MEC, realmente é uma estratégia que equaciona as
desigualdades geradas pela pouca oferta de vagas para o Ensino Superior. Vemos
iss0, ao analisarmos a ampliacao das vagas das IFES e a busca através do SISU de
garantir um alto indice de ocupacao das vagas ofertadas. Corrobora com este dado
o fato do ENEM ser a porta de entrada do PROUNI, o Programa Universidade para
Todos, criado desde 2004, onde o Governo Brasileiro ao invés de investir nas
Universidades Federais compra vagas nas IES Privadas, concedendo sob forma de
bolsas de 100% (para estudantes renda familiar média de um salario minimo) e 50%
(para estudantes com renda familiar média de trés salarios minimos). Sobre o
PROUNI, o MEC assim dispée:

[...] o Programa Universidade para Todos, somado ao Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e a expansédo da rede
federal de educacao profissional e tecnolégica ampliam significativamente o
ndmero de vagas na educagao superior, contribuindo para um maior acesso
dos jovens & educacao superior (BRASIL, PROUNI) %°.

Agora ao analisarmos a questdo da Escolha Profissional, levando em
consideracao todos os elementos ja discutidos neste trabalho, percebemos a
verdadeira proposta do ENEM/SISU. Lembremos que o Sistema de Selegéo
Unificado, implantado em 2009 com a reestruturacdo do ENEM, trouxe a
possibilidade de se utilizar a capacidade maxima das IFES, mas também unificou
em um processo a selecdo para os Institutos Federais e para as vagas nas
Instituicdes Privadas de Ensino Superior. O SISU contribuiu imensamente para o

% Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br>. Acesso em: 01 de mar. 2011.
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processo de inclusdo no Ensino Superior, mas de uma forma pior do que a exclusao,
uma incluséo perversa, nos dizerem de Ana Bock™.

A autora fez um relato de sua experiéncia sobre como ocorre a inclusao
dos jovens da classe baixa na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, uma
instituicdo privada onde anteriormente apena a classe alta tinha condigbes de
frequentar. Eles sdo facilmente identificaveis dentre os outros alunos e atormentados
pelo apelido “PROUNI”, formando um grupo separado de “PROUNI’s”.

Para estes PROUNI’s, a escolha da profissdo de ensino superior esta
delegada a instituicdo e ao MEC, pois eles estabelecem as vagas e o percentual da
bolsa de cada curso, muitas vezes deparam com a possibilidade de escolha entre
cursos que nao tem identificacdo, mas para fazer o curso superior acabam se
submetendo.

Para os alunos de classe baixa ou média que conseguem vagas nas
IFES, muitas vezes estes se encontram na mesma situacdo, ou por nao terem
analisado todas as possibilidades (falha no planejamento de vida) ou por sua nota
no exame lhe possibilita apenas se inserir em um curso que nao se identifica. Os
alunos de classe alta, convictos que a graduacéao fara parte de seu curriculo, seja
nas IFES ou em Instituicbes Privadas, entrar na Universidade Publica é sinbnimo de
mérito a ser recompensado com outros bens de consumo (carro, apartamento e
etc.). Neste sentido como aponta Bock, para conseguir uma vaga nas IFES qualquer
curso serve e assim, em todos os casos, independente da camada social a Escolha
consciente da Profissao fica relegada a segundo plano.

Ao analisar esta grande insercao de filhos de proletarios no ensino
superior, lembramos que no conflito entre as classes antagOnicas, presentes na
atual conjuntura do sistema capitalista, quando uma delas ganha em algum aspecto
a outra tém necessariamente que perder, dado que seus interesses sao
inconciliaveis.

Percebemos, entdo, que nao se trata apenas de uma coincidéncia, mas é
uma orientacdo do capitalismo, deste periodo em que vivemos, que 0s jovens
adentrem ao Ensino Superior, mesmo que nao haja identificacdo com a area a ser

estudada. A partir deste elemento podemos pensar que uma das estratégias do

%0 A autora ndo tem um texto sobre o ENEM, mas em ocasido do |l Encontro de Psicologia na
Construgdo da Educagao Inclusiva: Direitos Humanos na Escola, realizado pelo 112 Conselho
Regional de Psicologia — Secdo Maranhdo, ao tratar da inclusao/exclusdo promovida pela escola,
tivemos a oportunidade de questionar sobre esta mesma légica no contextual atual do ENEM/SISU.
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Capital no Brasil € aumentar o numero de graduados, submetendo-os a légica
neoliberal do mundo do trabalho e assim, aumentando a pressado sobre aqueles que
ocupam postos de trabalho. Este movimento do Capital, de manter um exército
industrial de reserva, ja fora extensamente discutido por Marx como um elemento
sempre presente na dindmica de funcionamento do modo de producao vigente.

No Brasil, o efeito desta elevacdo de graduados nas forcas produtivas,
esperando adentrar no mundo do trabalho, acaba por criar a possibilidade para os
capitalistas de incluir de forma perversa em suas empresas estes trabalhadores. A
inclusdo perversa se processa no momento em que o trabalhador aceita ser
explorado num subemprego — sem registro e assim, sem poder desfrutar de alguns
beneficios historicamente defendidos pelos trabalhadores.

Quanto aos filhos de burgueses, percebemos que o seu projeto de vida
nao termina na graduacéao, continuam a se desenvolver em especializacdes que 0s
diferenciam da grande massa de graduados incitada neste contexto. Percebe-se que
sao poucas as politicas de estimulo a pés-graduacgao no Brasil, setor reservado para
quem pode arcar. E, além disso, muitas vezes seu lugar na direcao dos meios de
producédo ja esta garantido.

Outro ponto de destaque das repercussdes da superlotacao de graduados
no mundo do trabalho é a ideologia imbuida de poderem participar da pequena
burguesia, um grupo de proletario com renda superior aos demais, mas que nao sao
proprietarios dos meios de producado. Para eles o Capital reserva o lugar de grandes
consumidores de produtos que criam uma iluséria situacdo de ostentacao,
reforcando assim a esperancas dos membros da camada mais baixa de melhorarem
de situagao.

Apls as diversas analises que tecemos nesta pesquisa para demonstrar
os fatores que influenciam a escolha da profissdo, recorremos novamente aos dados
da entrevista, de onde se destaca um discurso de um entrevistado que tenta

sintetizar as relacdes de forca que lhe sao visiveis no ENEM:

O Enem, pra mim, restringiu ainda mais os estudantes oriundos das
camadas mais baixas de nossa sociedade, pois sua nova metodologia, nao
alcanca de modo significativo as escolas de modo geral, pois as mesmas
em sua grande maioria ainda estdo embasadas por teorias ou tedricos que
néao alcancam as demandas de nosso mundo moderno que de todo modo,
para alcangcarem seus objetivos, estdo em constantes transformagdes. Para
mim, o exame ndo atende nossas necessidades, pois nossas escolas vivem
em um constante atraso e déficit, que perpassam por todos os niveis de
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ensino basico em suas diversas categorias, no que diz respeito a ma
formagao de professores, ao condicionamento dos espagos fisicos, as
politicas educacionais que muitas das vezes sao oriundas de nosso
governo, que em sua grande maioria vem com 0 intuito de obedecer as
diretrizes dos organismos multilaterais, onde visam de maneira absurda o
lucro, o poder e em consequéncia a alienagdo da massa. O Enem para mim
€ 0 exame que € proveniente desses organismos, € que de forma
dissimulada mascara seus reais objetivos. Uma prova diletante, e que nao
mostra e nem prova que possui capacidade de selecionar alunos para o
ensino superior, pois ndo traz elementos que avaliam o aluno em sua
totalidade, nem muito menos os contetdos, que sdo apreendidos pelo
mesmo em toda sua vida escolar (ENTREVISTADO 06).

Analisando este emaranhado de relagbdes que o entrevistado tenta
sintetizar, apontamos para o fato do Capitalismo trabalhar para encobrir as
contradicbes existentes, para que estas ndo possam ser compreendidas pelos
sujeitos em formacdo, mas podemos perceber o “rastro” que elas deixam no campo
psiquico. Este sentimento de inquietacdo que o entrevistado demonstra e que pode
expressar com a conviccao de que “...] o exame [ENEM] ndo atende nossas
necessidades [...]".

Concordamos com Mészaros (2008) que a educagdao dentro do
capitalismo apenas serve para reforcar o poder do Capital, sendo que a educacao sé
podera ser livre numa perspectiva para além do Capital. Neste sentido, de uma
impossibilidade de dentro do capitalismo da educacdo e a Escolha Profissional
serem realmente livre e construida de forma consciente pelo sujeito em formacéao
nos perguntamos: Cabe ao Sujeito apenas deprimir-se diante do contexto atual?

Dentro de uma perspectiva conformista nao haveria possibilidade de
mudar este quadro e assim reforca-se a sujeicdo ao Sistema. No entanto, a
disciplina marxista nos ensina que a realidade é fruto de um devir histérico e as
situacées nao sao estanques ou eternizadas. As mesmas forgcas histéricas que
compuseram a ascensdao do sistema capitalista conspiram a sua derrocada.
Entretanto, Marx também aponta que ndo ha possibilidade disto se realizar sem a
efetiva participacdo da classe proletaria, que mais sofre com o dominio da
burguesia.

Neste sentido apontamos que neste contexto o papel do sujeito em
formagéo, ou os novos trabalhadores, é o de ndo deixar serem colocados como

idiota, no sentido grego do termo®', que nomeia as pessoas que acreditam que a

¥ Termo do grego. idiétés, ou 'individuo particular’ (em oposicdo a homem do Estado), cidaddo
plebeu; ignorante, sem educagéo (Houaiss).



91

politica ndo tem nenhuma ligacdo com suas vidas e por isso se excluem desta
discussao.

Os professores e outros intelectuais tém como papel decisivo promover a
conscientizacdo dos jovens e mostrar a eles que o mundo do qual participam possui
a dimensao do “Trabalho” como tema central de embate entre aqueles que possuem
0s meios de producgéo e aqueles que empregam sua forca de trabalho. Entretanto, o
papel destes intelectuais € minimo comparado as forgcas a serem movidas pelos
sujeitos em formacdo para terem a efetiva conscientizacdo dos elementos que
regem suas vidas. Freud comenta que ninguém governa ninguém, € preciso haver o

desejo nos sujeitos para serem vassalos.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa teve como foco a Escolha Profissional de nivel superior
realizada pelos jovens diante do Exame Nacional do Ensino Médio, metodologia que
substituiu a partir de 2009 os vestibulares tradicionais realizados pelas Instituicées
Federais de Ensino Superior. Como se trata de um recurso escasso, uma das
83.125 vagas no ensino superior publico disputadas na selecdo de 2010, que nao
atende a totalidade de jovens interessados, a selecao se torna criteriosa.

No primeiro capitulo situamos um contexto que se desenvolve
primeiramente a nivel internacional, mas afeta todos os paises que adotam como
modo de producgao o Capitalismo. A Reestruturacdo Produtiva da década de 1970, e
a consequente adocdo do Toyotismo, influencia todos os setores da sociedade,
principalmente o Sistema Escolar. Este passa a ser responsavel por adiar a entrada
dos jovens na producao e por prepara-los para o novo modelo de produgéao.

Percebemos o impacto da Reestruturagdo Produtiva na economia
brasileira ao analisarmos o modelo de industrializacao adotado pelo pais que gerou
um grande endividamento externo. Por conta deste endividamento e as crises do
petréleo e do dblar-ouro, o pais enfrenta uma hiperinflagdo que s6 foi resolvida com
a implantagéo a nivel econémico do Plano Real no Governo de Fernando Henrique
Cardoso.

Segue-se a este endividamento do Brasil com os organismos
internacionais como o Fundo Monetario Internacional (FMI), a interferéncia dos
mesmos na politica do pais, com objetivo de desenvolver o Brasil e garantir o
pagamento da divida. Neste contexto, o Brasil sofre influéncias destes organismos
no Sistema Educacional, buscando preparar os trabalhadores para o novo contexto.

A educacdo no pais passa a refletir mais intensamente a politica
capitalista de dualidade no ensino, decorrente das diferencas inconcilidveis entre a
classe que detém os meios de producao e a classe que vive do trabalho. Duas redes
de ensino, a superior e a profissionalizante sdo marcadamente destinadas a
absorver os jovens de cada classe.

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional de 1996 vém a
reforcar este contexto de gradacao dos niveis de escolaridade que se estendem por
mais de quatorze anos de estudo para se obter o diploma de Ensino Médio e no
minimo de dezoito anos de estudo para o diploma de nivel superior, possivel apenas
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para os filhos da classe alta, que possuem condi¢cdes financeiras de se manter
estudando sem trabalhar por todo este periodo. Percebemos que se teoricamente
todos podem ter o nivel superior, mas as condicoes materiais revelam que apenas
0s mais abastados obtém, desde o inicio, a graduacdo que planejaram em seu
projeto de vida.

Pensando nestes elementos, passamos no segundo capitulo a investigar
a construcao da nova metodologia de selecdo para o ensino superior, tentando
situa-la dentro dente contexto.

O ENEM, segundo o Ministro da Educacao Fernando Haddad e o INEP,
apresenta-se como uma metodologia mais democratica para a selecdo dos jovens
que pretendem ingressar no ensino superior. Tal proposi¢cdo fundamenta-se na
possibilidade, no novo ENEM, dos alunos através de uma Unica prova concorrerem
as vagas de todo pais. Entretanto, por entender que a politica educacional capitalista
sempre engendra elementos de ideologia para mascarar as benesses concedidas
para as classes dominantes, questionamos o posicionamento do Estado sobre o
Exame Nacional do Ensino Médio.

Destes questionamentos, percebemos que o maior prejuizo estava
relacionado a realizacdo de uma Escolha Profissional de forma consciente, o que em
nosso entender € um direito que deve ser garantido aos jovens. Por isso, no terceiro
capitulo, analisamos os fatores que influenciam na escolha da profissao.

No decorrer desta andlise, nos deparamos com os impactos sociais da
Reestruturacdo Produtiva que buscou criar condi¢cdes para que os jovens tivessem
mais tempo de estudo e assim ingressassem no mundo do trabalho qualificados,
exigéncia do novo modelo de producdo. Esta medida fez com que o jovem se
afastassem de uma insercdo prematura no mundo do trabalho, gerou condicbes
para a constituicdo do periodo da adolescéncia com todos os esteredtipos que os
autores descrevem atualmente.

A adolescéncia, caracterizada nesta pesquisa no enfoque sécio histérico,
representa um periodo de intensas descobertas e de identificacdo. O movimento que
os jovens fazem esta orientado para uma maior responsabilizacdo de seus atos e
conseguinte independéncia do seio familiar. A identificacdo, processo subjetivo
adjacente a todas as fases da vida, mas focalizado na escolha do futuro profissional
na adolescéncia, apresenta-se como um elemento que deveria ser estimulado pelos

pais e pela escola, através de acdes de orientacao profissional, por exemplo.
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No entanto, discutimos nesta pesquisa a adocao do Sistema de Selecéo
Unificado (SISU) no ENEM como desfavoravel ao processo de Escolha Profissional

e de identificagdo com a profissdo a seguir. Segundo os entrevistados:

A prova é bastante cansativa e estressante, mas de certa forma deu a
oportunidade de muitas pessoas ingressarem no ensino superior, o que
aconteceu de maneira equivocada. O equivoco ocorreu por causa deste
sistema (SISU), onde as pessoas se inscrevem em cursos que nao gostam
e tiram vagas de futuros bons profissionais (ENTREVISTADO 16)

O depoimento destacado revela a maioria das opinides dos entrevistados
durante a pesquisa e também dos alunos que consultamos antes da pesquisa formal
através do trabalho de orientacdo profissional. Este trabalho buscou entender,
organizar e divulgar estas ideias e sentimentos, tendo como foco central a correta
distincdo dos elementos que compde o binbmio ENEM/SISU. Enquanto exame de
avaliacdo do ensino médio, o ENEM possui grandes avancos em relacdo ao
vestibular tradicional: uma proposta de prova mais interpretativa do que decorativa e
alicercada numa perspectiva de promocao da leitura mais ampla da realidade.
Entretanto, enquanto avaliagdo nacional possui falhas grotescas de organizacao e
seguranga que ndo foram superadas. Além disso, incorre no erro de ndo propiciar
tempo suficiente para realizar as questdes de forma refletida, ao se basear no
célculo de pouco menos de dois minutos e meio por questao.

Como seletivo para ingresso no ensino superior, o SISU mostra-se de
forma deficitaria. Por basear-se em inscricoes exclusivamente pela internet, uma
forma virtual de comunicagcdo e interacdo, pouco contribui para uma real
identificacdo com a seriedade do processo de escolha de uma profissdo, tratando “a
entrada na universidade como um jogo”, como afirma a décima quarta entrevistada.

Outra entrevistada expde de forma mais contundente a sua avaliacao sobre o SISU:

Avalio de forma negativa, porque muitas vezes sua nota ndo da para o curso que vocé
quer, mas a nota serve pra entrar na universidade, e muitos entram no curso que a nota
deu para entrar. Pensando em conciliar o curso com um cursinho para que tentem no
proximo ano o curso realmente desejado. S6 que quando vocé entra qualquer que seja o
curso, até mesmo pedagogia que muita gente pensa que nao se estuda, vai exigir muito
de vocé e a partir dai as possibilidades do que pode acontecer sao muitas, como
abandono do curso ou do cursinho, fazer sé a metade das disciplinas por periodo
demorando mais tempo para sair da universidade, se formar no curso que a nota “deu”
para entrar e tornar-se um profissional frustrado, fazer até o quinto periodo falando mal
do curso que esta cursando entre outras que nao vale apenas serem citadas
(ENTREVISTADA 02)
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Todas as anadlises que realizamos nesta pesquisa apontam para o SISU
como principal fator que contribui para a precarizagdo das graduacoes, das
instituicbes de ensino superior e dos préprios alunos enquanto futuros profissionais.
Contudo, cabe a nds pensarmos também na responsabilidade do sujeito perante
esta situacdao. Nao podemos afirmar que o SISU impde uma insercao precaria ao
ensino superior, mas apenas contribui, ja que este é o planejamento do AIE Escolar
que elucidamos nesta pesquisa. Esta forma de selecdo abre espaco para o sujeito
escolher em conformidade com seu desejo ou ser conduzido a uma pseudo-escolha
por pressdes do mundo do trabalho e seu meio social. Porque, por mais dificil que
seja, quando no ENEM, o real (nota no exame) imp6e um limite a satisfacdo da
escolha do curso pretendido, o sujeito pode optar por ndo ingressar de qualquer
modo (inclusdo excludente) na universidade, mas tera que arcar com as

responsabilidades de sua escolha.
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ANEXO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Modelo do roteiro de entrevista utilizado para a pesquisa com os alunos
de pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo que ingressaram a partir do
ENEM de 2009.

Nome: N¢ de Controle:

Periodo: | | Idade: | | Sexo:Masc. | |Fem. |

01. Quantos Vestibulares / Exames Seletivos vocé prestou antes de ingressar no
curso de Pedagogia da UFMA?

02. Antes de ingressar na UFMA, qual curso superior ou area de nivel técnico
vocé pensava em seguir como primeira opcao? E a segunda? E a terceira?

03. Vocé ainda pensa em seguir as outras areas? Qual seu planejamento para o
futuro?

04. Qual foi o fator decisivo para vocé escolher o curso de Pedagogia da UFMA?

05. A(s) escola(s) em que vocé estudou toda ou a maior parte do ensino médio
era(m) publica(s) ou particular(es)?

06. Qual a influéncia que a escola teve no planejamento e escolha das profissoes
que vocé almejava seguir?

07. Em relacao a seus familiares, qual o posicionamento adotado por eles em
relacao as diversas areas que vocé poderia seguir e o curso de pedagogia em
que vocé ingressou?

08. Antes de ingressar no curso vocé ja sabia dos campos de atuacao do
pedagogo?

09. Qual dos campos de atuacao da pedagogia mais lhe chamou a atencao e
pode fazer parte de seu futuro profissional?




10. Como vocé avalia o Exame Nacional do Ensino Médio (a prova)? Quais os
pontos positivos e negativos da nova metodologia em sua avaliacao?

11. Como vocé avalia o Sistema de Selecao Unificado (SISU) para o ingresso na
area de sua escolha?
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