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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar a presenca da Educag@o de Jovens e Adultos (EJA) na
formagdo inicial de professores de matemdtica em trés Instituicdes Publicas de Ensino
Superior de Sao Luis, com o intuito de se compreender como os cursos de Licenciatura em
Matemdtica estdo capacitando os futuros profissionais de ensino para atuacdo nessa
modalidade de educacdo. Para desenvolvimento desta pesquisa, foi utilizada a abordagem
qualitativa tanto na pesquisa documental quanto nas entrevistas. Na investigacdo documental
analisou-se o discurso presente no Projeto Politico Pedagdgico e nos programas das
disciplinas do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA), da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA)
e da Universidade Federal do Maranhao (UFMA). Nas entrevistas coletaram-se discursos de
docentes que ministraram disciplinas pedagdgicas em duas dessas instituicdes. A andlise dos
dados foi realizada com base no aporte teérico da Andlise de Discurso de vertente francesa
afiliada a Michel Pécheux. Como resultado, constatou-se que a formacdo inicial de
professores de matemadtica com habilidades e competéncias para atuar na EJA continua sendo
deixada a parte pelas instituicoes publicas de ensino superior do Maranhao UEMA e UFMA,
uma vez que ambas, com base no PPPC do curso de Matemadtica, ainda ndo deram a devida
importancia para essa modalidade de educacdo. O IFMA, ao contrdrio das outras duas
institui¢des, apresentou um Projeto Politico Pedagégico do curso de Matemdtica com discurso
voltado a qualificagdo dos licenciandos para atuarem em diferentes niveis e modalidades de

educagdo, entretanto, ndo foi possivel a realizacdo de entrevistas com seus professores.

Palavras-chave: Interdiscurso; Ensino Superior; Legislacdo; Projeto Politico Pedagégico.



ABSTRACT

This study as objective to analyses the presence of Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) in
initial formation of mathematics teachers in three Public Institution of High Teaching of Sao
Luis, with motif to comprehend how the courses Mathematic Licentiate are forming the
professionals futures for acting in this teaching modality. For developed of this researcher
were used the quality approach to such a documental research as interviews. In documental
investigation, the current discourse in the Politic Pedagogic Project and discipline programs
of Mathematic Licentiate of Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdao (IFMA), of Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) and Universidade
Federal do Maranhdao (UFMA) analyzed. In the interviews was collected the discourse of
teachers of two public institution who taught pedagogical disciplines. The analyses of data
were realized based in theoretic referential of Discourse Analyses French aspect affiliated
with Michel Pécheux. As result, was certified that initial formation of mathematic teachers
with ability and competence to act in EJA continue being leaved the part for public
institutions of high teaching of Maranhdo UEMA and UFMA, because both, with bases on the
PPPC of Mathematic course, did not to given the importance to this teaching modality of
education. The IFMA, opposite, presented a plausible discourse for the formation of the future
educator of mathematics, directed to the qualification of the graduates so that upon

completing the course they are prepared to act in different levels and modalities of education.

Key Words: Interdiscourse; Higher education; Legislation; Politic Pedagogic Project.
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1. INTRODUCAO

A proposta desta pesquisa nasceu como uma flor na primavera: entre vivéncias,
motivacdes € expectativas que me instigaram a compreensdo das nuances de um contexto
incerto e de suas possibilidades. Nasceu através da divida, do medo, do siléncio, dos sonhos
frustrados e do olhar esperangoso encontrado no ambiente da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). E € partindo da minha primeira vivéncia com a EJA que inicio as discussoes,
revelando minha experi€éncia com essa modalidade de educacdo, que se tornou uma paixao
sem medida e uma certeza: todos podem e devem aprender independentes de idade, raca,
cultura ou poder aquisitivo.

Turmas cheias, sonhos silenciados, esperanga por dias melhores, expectativas de
alcancar um lugar visivel na sociedade, desejos de desenvolver uma leitura de mundo, da
Biblia, de cartas e de mensagens. Nos quatro cantos de uma escola de Educagdo de Jovens e
Adultos os sentimentos afloram. Porém, existe o medo de errar e ndo conseguir, o medo da
repressdo e das opinides alheias, o receio dos contetdos e dos professores, 0 medo de sonhar e
de ter a necessidade de abrir mdo novamente da busca pela educagdo escolar. Em um curto
espaco de tempo, as turmas da EJA me permitiram viver e sentir diversas emocoes.

Foram seis meses de crescimento, de fortalecimento e de convic¢do. Dias de
alegrias e dias de tristezas. Horas de paciéncia, de angustia, de medo e horas de excitagdo,
entusiasmo e paixdo. Trabalhar na EJA permitiu refletir sobre minhas praticas docentes,
questionar minha formagdo académica, interpelar os representantes do pais e transformar o
meu eu, enquanto pessoa que luta por dignidade, liberdade e igualdade de direitos a todos, e
meu ser profissional, que busca incentivar sonhos, desenvolver individuos criticos e
reflexivos e possibilitar a partir do compartilhamento de conhecimento e das experiéncias, dar
voz e vez aos cidaddos da sociedade.

Diante das turmas da EJA, encontrei pessoas adultas que tiveram seus estudos
interrompidos por agravantes da sociedade: falta de escolas, de professores e de recursos; falta
de transporte, de incentivo e de condi¢des financeiras; escassez de projetos educacionais, de
politicas publicas satisfatdrias e de interesses politicos. Os sujeitos que frequentam a EJA sdo
homens e mulheres que tiveram que trabalhar desde cedo para ajudar seus pais, sdo individuos
silenciados pelo sistema opressor, sdo trabalhadores, desempregados, donas de casas, jovens,
idosos e portadores de necessidades especiais, que trazem consigo diferencas culturais,

étnicas, religiosas e de crengas.
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Deparei-me também com jovens excluidos do ensino regular, categorizados como
repetentes, de baixo rendimento escolar e indisciplinados. Individuos desmotivados,
desencantados pelo sistema de ensino e desamparados pelas institui¢des ditas de “qualidade”.
Na ansia de conquistar novamente um lugar e uma oportunidade de continuar e concluir seus
estudos, de entrar na universidade e alcancar um lugar reconhecido no mercado de trabalho,
esses jovens buscam na EJA o direito que lhes fora negado.

Com esse publico totalmente heterogéneo — com histérias de vida, traumas,
anseios e de geragdes distintas — deparei-me com situagdes e questionamentos que me fizeram
querer pesquisar e estudar para contribuir com essa modalidade de ensino. Questionamentos
como: “De que modo pode-se atender publicos de geracdes distintas no mesmo espago de
tempo?”, “Por que os jovens estdo nas turmas da EJA?”, “Por que minha formagao académica
ndo me permitiu desenvolver saberes e competéncias para atuar nessa modalidade de
ensino?”, “Compartilhando a mesma sala de aula, como os adultos e idosos se sentem diante
dos jovens e como estes se sentem diante dos adultos e idosos?”. Tais perguntas me motivam
agora a escrever linhas e linhas de trabalhos para que a realidade da EJA ultrapasse os muros
das instituicoes de ensino e das universidades, para que: o direito a educacdo e o
reconhecimento dessa importante modalidade de ensino saia dos aspectos legais e caminhe
por todo o mundo; que a sociedade reconheca a necessidade de oferecer oportunidades aos
sujeitos oprimidos para que essa educacao promova o bem estar de todos, contribuindo para
um mundo melhor, pois € a partir da educacdo que podemos mover o mundo para
alcancarmos igualdade e fraternidade entre os povos.

Na ansia de compreender se as inquietacdes de como atender os jovens e adultos
numa turma de EJA eram somente minhas, comecei a conversar com os professores que
atuavam na escola e percebi que o medo e a frustacdo eram coletivos. Posteriormente,
pesquisei trabalhos que buscavam compreender a formagao dos professores para atuar nessa
modalidade de ensino e pude constatar que diversos autores (HADDAD, 2000; CARVALHO,
2009; LAFFIN; GAYA, 2013) afirmam que sdo poucas as pesquisas que discutem o tema
formacao de professores para a EJA.

O trabalho de Haddad (2000) retrata o panorama das pesquisas desenvolvidas em
teses e dissertacOes sobre temas relacionados a EJA, defendidas no periodo 1986-1998. A
partir do universo de trabalhos encontrado nesse periodo, Haddad (2000) tematizou,
inicialmente, producdes académicas associadas a formagdo do educador dessa modalidade de
educagdo, constatando 32 pesquisas (4 teses e 28 dissertacdes), de um conjunto de 183

trabalhos estudados, que foram agrupados para essa andlise em dois subtemas: relagdes
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professor/aluno e visdes sobre a EJA. No primeiro grupo foram encontradas uma tese e 11
dissertacdes sobre préticas de formac¢do do professor. No segundo grupo foram encontradas 9
dissertacdes referentes a pritica pedagdgica e 3 teses e 8 dissertagdes focando na formagao de
professores da EJA.

No periodo 1987-2006, Carvalho (2009) desenvolveu uma pesquisa, a partir do
banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
assinalando 513 dissertacoes de mestrado e 77 teses de doutorado com temas direcionados a
EJA. Nesse estudo, a autora destaca que somente apds o ano de 1996 foi verificado um
aumento significativo desses trabalhos, tendo maior incremento no inicio dos anos 2000.
Apesar do quantitativo de producgdes, apenas 17% referiam-se a curriculo, formacao de
professores e pratica pedagogica.

A partir da evidéncia das pesquisas desenvolvidas por Haddad (2000) e por
Carvalho (2009), sobre a escassez de producdes referentes a formacdo de professores para a
EJA no periodo de 1987 a 2006, realizamos um levantamento sobre as produgdes brasileiras
das Pés-GraduagOes Stricto Sensu para compreendermos o quantitativo de produgdes no
periodo de 2006 a 2015, correspondente aos dez anos que antecederam o presente estudo.
Nessa pesquisa, verificarmos que o nimero de producdes que versam sobre a formacdo de
professores para a EJA continua infimo, quando comparado a outros temas do contexto
educacional, uma vez que em um total de 1.386 teses de doutorado e dissertacOes de mestrado
encontradas com abordagem sobre o tema EJA, apenas 31 produg¢des, sendo 22 dissertagdes e
nove teses, focalizam a formagdo de professores para essa modalidade de educacao(MELO;
LIMA, 2017). O que entendemos como um alerta da necessidade de haver mais estudos sobre
a formacdo de professores para a EJA, considerando a importincia das contribui¢des que
essas pesquisas poderdo proporcionar para ampliar as discussOes referentes ao tema no
contexto brasileiro.

Partindo de uma perspectiva geral, as produ¢des académicas que constituiram o
levantamento bibliogréafico que realizamos, referente ao periodo de 2006 a 2015, propuseram
analisar, investigar, compreender e/ou identificar como ocorreu o processo de formacdo
inicial e/ou continuada dos professores atuantes na EJA e, também, das politicas ptiblicas
referentes a essa formagcdao (MELO; LIMA, 2017). Acreditamos que essas pesquisas sao
importantes e necessdrias para destacar essa modalidade de educagcdo nas institui¢des
formadoras de profissionais de ensino e por oferecerem contribui¢des para a qualidade desses

profissionais, quando atuantes na sociedade.
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O quantitativo das produgdes analisadas e a configuracdo dos seus textos revelam
a inexisténcia de grupos de pesquisadores brasileiros nas institui¢des de ensino superior com
foco na formacao docente para a EJA em condicdes de oferecer suporte para as necessidades
do Pais, especialmente para as regides norte e nordeste, onde se concentra o maior nimero de
pessoas com 15 anos ou mais, consideradas analfabetas (IBGE, 2015). De acordo com os
dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE; 2015), o Brasil
apresenta uma taxa de analfabetismo estimada em 8,0% (12,9 milhdes de analfabetos), sendo
que essa taxa continua apresentando diferencas significativas entre os estados e as regides
brasileiras: 16,2% o indice na regido nordeste; 10% na regido norte; 5,7% na regido centro-
oeste; 4,3% na regido sudeste; e 4,1% na regido sul. Os dados ressaltam a necessidade de
discussdes para promover evolucdo na qualidade da EJA e estimular o desenvolvimento pleno
da populacdo desassistida, principalmente nas regides que apresentam as maiores taxas de
analfabetismo.

Partindo da minha vivéncia nas turmas de EJA, da constatacdo da quantidade
reduzida de produ¢des que abordam o tema Formacdo de Professores para a Educacido de
Jovens e Adultos e da ansia em investigar como os cursos de formacdo de professores de
Matemaética do Maranhdo estdo qualificando os futuros professores para atuarem na Educacao
de Jovens e Adultos, este estudo baseou-se na seguinte questdo norteadora: Como os cursos
de Licenciaturas em Matemdtica tém se mobilizado nas discussoes para inser¢cdo da
Educacgdo de Jovens e Adultos no processo de formacdo inicial do professor?,

Essa pesquisa foi realizada em duas etapas: (1) analisamos propostas pedagdgicas
dos cursos de Licenciatura em Matemdtica de Instituicdes de Ensino Superior (IES) ptblicas
de Sdo Luis em relacdo as contribui¢des para a Formacao do Professor da modalidade EJA,
com base nos documentos oficiais; € (2) buscamos identificar a abordagem da EJA em
praticas docentes a partir dos discursos de docentes dessas IES.

Apresentamos no segundocapitulo uma breve abordagem histérica da Educacdo
de Jovens e Adultos no Brasil passando pelos principais periodos que constituem a histéria
desse ensino; a EJA no contexto maranhense, apresentando os projetos que foram
desenvolvidos ao longo da histéria e a situagdo atual dessa modalidade de educag¢do no
estado: o quantitativo de escolas e de alunos matriculados; e o perfil dos sujeitos que buscam
as turmas de jovens e adultos para concluir os estudos.

Abordamos, nas discussdes que sucedem o terceirocapitulo, as especificidades do
ensino de matemdtica na EJA, tendo por base as propostas curriculares nacionais para o

primeiro e o segundo segmento do ensino fundamental dessa modalidade de educagdo
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(BRASIL, 2001, 2002) e, também, apresentamos o discurso dos documentos oficiais sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos e as exigéncias legais para a formacdo do professor,
principalmente nas Licenciaturas, que formam futuros professores para atuar nesse cenario
educacional de grande diversidade.

No quarto capitulo, apresentamos o procedimento metodoldgico da pesquisa; o
referencial tedrico-metodoldgico: a Andlise de Discurso (AD) de tradicao Francesa de Michel
Pécheux como referencial tedrico-metodoldgico; e o cendrio da pesquisa, descrevendo de
forma sucinta a trajetdria histdrica, objetivos e a estrutura curricular do curso de Matematica
do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdao (IFMA), Universidade
Estadual do Maranhdao (UEMA) e Universidade Federal do Maranhao (UFMA);

No quinto capitulo, apresentamos as andlises do discurso do Projeto Politico
Pedagégico do Curso (PPPC) de Matematica do IFMA, da UEMA e da UFMA, referente a
presenca da EJA na formacdo do professor e as andlises do que dizem os docentes que
lecionam ou lecionaram disciplinas pedagdgicas nesses cursos, evidenciando seus
conhecimentos sobre essa modalidade de educacio e sobre suas préticas docentes em uma das
Institui¢des de Ensino Superior, cendrios dessa pesquisa.

Finalizando, no sexto capitulo, apresentamos algumas consideracdes finais deste

trabalho.
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2. TRAJETORIA HISTORICA E CARACTERISTICAS DA EJANO BRASIL E NO
MARANHAO

Neste capitulo, apresentamos um breve histérico da Educacido de Jovens e Adultos
no Brasil abordando os principais periodos que constituem a histéria desse ensino no Pafs.
Iniciamos as discussdes no periodo Colonial com as acdes dos jesuitas, considerado por
estudiosos como ponto inicial do movimento de alfabetizacdo nas terras brasileiras e, ao longo
do trabalho, explicitamos pontos que merecem destaques pelas contribuicdes favordveis ou
contrdrias ao desenvolvimento da EJA. Para alicercar as discussdes sobre a trajetéria
histérica, apoiamo-nos em estudiosos como Friedrich et al (2010), Haddad e Di Pierro (2000),
Paiva (1973), Saviani (2013) e o Parecer n° 11/2000 que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA.

Abordamos de forma sucinta a trajetéria historica da EJA no Maranhao,
discutindo os movimentos politicos no sentido de erradicar o analfabetismo no Estado e
descrevendo essa modalidade de educag@o no cendrio atual maranhense para compreendermos
a demanda da EJA, dando destaque para a cidade ludovicense. Para isso, nos apoiamos em
Pinto (1982) e em dados disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP) e pela Secretaria de Estado da Educacao do Maranhdao (SEDUC/MA).

Por dltimo, apresentamos o perfil dos sujeitos que buscam as turmas de jovens e
adultos para concluir os estudos e discutimos o fendmeno de juvenilizagdo da EJA, que se
caracteriza como processo migratorio de jovens do ensino regular para turmas dessa
modalidade de educagdo. As caracteristicas e o perfil dos sujeitos da EJA apresentadas sdao
ancoradas em Andrade (2004), Barreto (2006), Brunel (2004), Corte (2016) e Frencken e
Alves (2013).

2.1 Trajetoria historica da EJA no Brasil
2.1.1 Dos primordios da Educacdo de Adultos a década de 1950

Os primeiros movimentos de alfabetiza¢do no Brasil iniciaram-se com as acdes da
Corte portuguesa interessada em converter os ‘gentios’! a Santa Fé catélica por intermédio da
catequese e do ensino da leitura e da escrita portuguesa. Saviani (2013) relata que o Rei Dom
Jodo I enviou Tomé de Sousa para as terras brasileiras, em 1549, como primeiro governador

do Brasil, e com ele vieram os primeiros padres jesuitas, chefiados por Manuel da Nébrega,

Povos indigenas encontrados nas terras da América descobertas por portugueses (SAVIANI, 2013).
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membro da Companhia de Jesus e designado pelo provincial dos jesuitas de Portugal para
comandar a acdo de catequizagdo no Brasil. Desde entdo, e durante todo o periodo colonial, os
religiosos exerceram acgdes educativas missiondrias, em grande parte, com os adultos.
Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 109), “além de difundir o evangelho, tais educadores
transmitiam normas de comportamentos e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento
da economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros’.
Fatos que dao indicios de ter sido nesse periodo da Histéria do Brasil que iniciaram as agdes
primordiais da Educacdo de Adultos.

Com a expulsdo dos jesuitas, em 1759, e, consequentemente, a desorganizacao do
sistema de ensino, somente no periodo Imperial foram encontradas novas informacdes sobre
acdes educativas no campo da educacdo de adultos. O grande destaque do periodo foi a
promulgacdo da Primeira Constituigao Brasileira em 1824, que prevé “instrucdo primaria
gratuita a todos os cidadaos” (BRASIL, 2000, p. 13), configurando-se como a primeira
conquista da Educa¢do de adultos na cultura juridica brasileira, acdo com forte influéncia
europeia, uma vez que o Brasil situava-se como um dos paises com o maior indice de pessoas
analfabetas na época.

No entanto, também ficou estabelecida na constitui¢do que a instru¢do primdria

ficaria restrita apenas aos livres e libertos, pois acreditava-se que:

Para escravos indigenas e caboclos - assim se pensava e se praticava — além do
trabalho duro, bastaria a doutrina aprendida na oralidade e a obediéncia na violéncia
fisica ou simb6lica. O acesso a leitura e a escrita eram tidos como desnecessarios e
indteis para tais segmentos sociais”. (BRASIL, 2000, p. 13)

Desde entdo, observa-se o processo de exclusdo dos cidaddos da sociedade e a
negacao do direito de "todos” ao acesso a educagdo. Esse processo foi reforcado pelo Decreto
n® 3.029 de 09 de janeiro de 1881, conhecido como ‘Lei Saraiva’ em homenagem ao Ministro
do Império José AntOnio Saraiva, responsdvel pela primeira reforma eleitoral do Brasil,
instituindo pela primeira vez, o titulo de eleitor. Segundo Friedrich et al (2010, p. 394), “esta
lei proibia o voto dos analfabetos por considerar a educagao como ascensao social”, e também
porque, nesse periodo, o analfabetismo estava associado a incapacidade e a inabilidade social.

Apesar da conquista legal, o periodo do Império terminou com pouco ou quase
nenhum feito para intensificar o processo de alfabetizacdo e minimizar o quadro de
analfabetismo do Brasil. Porém, como afirmam Haddad e Di Pierro (2000, p.109), o
estabelecimento da instru¢do primaria a todos na Constitui¢ao de 1824 “tornou-se semente e
enraizou-se definitivamente na cultura juridica, manifestando-se nas Constituicdes Brasileiras

posteriores”.
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Segundo Friedrich et al (2010), na transicio do periodo imperial para o
republicano, a educacio era considerada como redentora dos problemas da nacdo brasileira.
No entanto, a primeira Constituicdo Republicana, proclamada em 1891, retira a referéncia a
gratuidade de instrucao, estabelecida na Constitui¢do Imperial, e condiciona o exercicio do
voto aos alfabetizados. Na época, “esse condicionamento era explicado como uma forma de
mobilizar os analfabetos a buscarem, por sua vontade, os cursos de primeiras letras”
(BRASIL, 2000, p. 14).

A partir de 1920, vdrios movimentos civis se empenharam na luta contra o
analfabetismo, considerado um “mal nacional”, uma “chaga social”. Isso ocorreu devido “os
surtos de urbanizagdo, os primdrdios da indistria nacional e a necessidade de formacgdo
minima de mao de obra do préprio pais” (BRASIL, 2000, p. 15), que motivaram grandes
reformas educacionais em quase todos os Estados e ganharam forgas, principalmente, com a
promulgacdo da Constituicao de 1934 que reconheceu, pela primeira vez em cardter nacional,
a educagdo como direito de todos.

Durante a Era Vargas (1930-1945), Friedrich et al (2010, p. 396) afirmam que “a
educacdo de adultos foi entendida como peca fundamental na elevagdo dos niveis de
escolarizagdo da populacdo em seu conjunto, compreendendo este processo como
fundamental para a elevagdo do nivel cultural dos cidaddos”, e, desse modo, foram
institucionalizadas escolas, em varios locais do pais, com um curriculo bésico. Destacam
ainda que essa acdo do governo restrita a alfabetizacdao, na época denominada “Fébrica de
Leitores”, deixou a certeza de que somente a alfabetizagdo ndo resolveria os problemas
sociais, sendo necessario o desenvolvimento de a¢des mais amplas junto as comunidades,
para a promocao de grandes transformacgdes sociais, possibilitando avancos significativos no
campo da educacao de adultos.

Na década de 40, foi criado pelo Decreto-Lei 4.048 de 22 de janeiro de 1942, o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) para corroborar com a intencido da
sociedade capitalista e dos grupos econdmicos dominantes, cujo interesse era preparar maos
de obras “qualificadas” para atender as demandas da industria e, assim, gerar riquezas para o
pais. Para essa parcela da sociedade “sem educacao profissional nao haveria desenvolvimento
industrial no pais” (FRIEDRICH, 2010, p. 395) e ¢, nesse momento, quando a educagdo de
adultos se vincula a educacao profissional.

Segundo Duques (2015), com o final da Segunda Guerra Mundial, a Educacdo de
Adultos foi alvo de esforcos internacionais em defesa da promogdo, fortalecimento e

expansdao de programas voltados para esse campo da educagdo. Nesse periodo, foram
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promovidos encontros, semindrios € campanhas a favor da ampliacdo do trabalho educativo,
mediante o processo de alfabetizacdo e capacitacdo profissional de jovens e adultos em
distorcao de idade/série. Desse modo, é lancado no Brasil, em 1947, a Campanha de
Educacido de Adolescentes e Adultos (CEAA) concebida como a primeira campanha oficial
de carater nacional para o “combate” ao analfabetismo. [em que ano?

Tendo por objetivo levar a “educag@o de base” a todos os brasileiros iletrados, nas
areas urbanas e rurais, em pouco tempo, de acordo Soek (2010), a CEAA criou diversas
escolas supletivas, movimentando esforcos das esferas administrativas, de profissionais e de
voluntirios e foi nesse periodo que comecaram a ser produzidos os primeiros materiais
didéticos voltados as especificidades do ensino, da leitura e da escrita para os adultos.

Nessa época, como em todos os periodos da historia brasileira da Educagdo de
adultos, a campanha teve altos e baixos, e comecou a perder forcas com a mudanga no
governo e a escassez de verbas, colocando as ac¢des da campanha na dependéncia do
voluntariado da base popular. Entretanto, como ressaltam Haddad e Di Pierro (2000), a
influéncia da CEAA foi significativa, sobretudo por criar uma infraestrutura voltada ao

atendimento dos jovens e adultos nos estados e municipios.
2.1.2  Alfabetizagdo e Conscientizagdo: de 1950 ao inicio da década de 1960

O alto indice de analfabetismo no final da década de 1940 até o inicio da década
de 1950, segundo Haddad e Di Pierro (2000), que atingia mais da metade da populagdo (56%)
com 15 anos ou mais, provocou a criacdo de diversas campanhas de curta duracdo que
objetivaram erradicar a “vergonha” nacional, termo proferido por muitos intelectuais da
época. Porém, com a instauracio de cursos aligeirados?’ que visavam apenas formar
“maquinas de leitores”, surgiram varias criticas que, de acordo com Duques (2015, p. 47),
pautavam-se nas caréncias administrativas, financeiras e educativas, dadas as fragilidades das
orientagdes pedagdgicas. Ainda com base na autora, houve “denuncias relacionadas a
superficialidade do aprendizado, a inadequacdo do método para os sujeitos adultos, bem como
levantes e criticas correlatas ao uso das mesmas cartilhas para as distintas regioes do Brasil”.

As criticas e as preocupagdes manifestadas pelos educadores em redefinir as
caracteristicas especificas e um espaco proprio para atender os sujeitos analfabetos

considerados imaturos e ignorantes, na época, e que eram alfabetizados com as mesmas

2Cursos oferecidos aos sujeitos adultos com o intuito de ensinar minimamente a ler e escrever, sem o
desenvolvimento de um conhecimento aprofundado, apenas para reduzir quantitativamente o indice de
analfabetismo da época.
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metodologias utilizadas na educacao infantil, contribuiram para uma nova visdao do problema
do analfabetismo e para a consolidacdo de um novo paradigma pedagdgico para esse campo
educacional, cuja referéncia principal foi o educador pernambucano Paulo Freire, que teve
suas ideias expostas, inicialmente, no Semindrio Regional Preparatério ao Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos realizado em Recife. Durante as discussdes no evento,

Paiva (1973, p. 210) afirma que Paulo Freire e outros educadores pernambucanos sugeriram:

[...] revisdo dos transplantes que agiram sobre o nosso sistema educativo, a
organizagdo de cursos que correspondessem a realidade existencial dos alunos, o
desenvolvimento de um trabalho educativo “com” o homem e ndo “para” o homem,
a criagdo de grupos de estudo e de acdo dentro do espirito de autogoverno, o
desenvolvimento de uma mentalidade nova no educador, que deveria passar a sentir-
se participante no trabalho de soerguimento do pais; propunham [...] a renovacao
dos métodos e processos educativos, substituindo o discurso pela discussio e
utilizando as modernas técnicas de educacdo de grupos com a ajuda de recursos
audiovisuais.

As proposicoes de Paulo Freire baseavam-se em um novo entendimento da
relacdo entre as questdes educacionais e sociais que, segundo Paiva (1973), antes eram
apontadas como causa da pobreza e da marginalizacdo. Ainda com base no autor, durante as
acdes de Freire no combate ao quadro de exclusdo educacional, “o analfabetismo passou a ser
interpretado como efeito da situacdo de pobreza gerada por uma estrutura social ndo
igualitaria”(p. 216).

Mediante a concepcao e o pensamento pedagdgico estabelecidos por Paulo Freire
para a Educacdo de Adultos, surgiram diversas campanhas, programas de alfabetizacdo e de
educacdo popular no periodo de 1959 a 1964, na busca por melhorias para esse campo da
educacdo. Dentre os principais, citamos o Movimento de Educa¢do de Base, criado em 1961
com apoio do governo federal; o Movimento de Cultura Popular do Recife, estabelecido a
partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, estruturados como sociedades civis em
Recife pela administragdo do Prefeito Miguel Arraes e a Campanha de Pé no Chao Também
se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Natal.

Paulo Freire opds-se a0 modelo de “educacao bancaria”, denominada assim por
considerar o educando um recipiente vazio que precisava ser preenchido com conhecimento
transmitido pelo educador, e elaborou uma proposta de alfabetizacdo de adultos
conscientizadora, conhecida como “Método de Paulo Freire”(1979; 2016) por possuir um
conjunto de procedimentos metodolégico, com principios bdsicos que podem ser
traduzidosnuma frase sua que se tornou célebre: “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, no qual almejava uma educagdo problematizadora, dialogal e que ndo negasse a

cultura dos educandos (BRASIL, 2000).
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Orientados por principios freireanos, diversos materiais pedagdgicos para a
alfabetizacdo de adultos foram produzidos na época com elaboragdo regional e local,
buscando expressar o universo vivencial dos alfabetizandos e, segundo Duques (2015), esses
materiais se caracterizavam, sobretudo, por problematizar a realidade imediata dos
alfabetizandos e ndo apenas por trazé-la em relevo.

No ano de 1961 foi promulgada a Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), Lei n°® 4.024/61, que reconheceu a educagdo como direito de todos, € no
Art. 27 do Titulo VI, Capitulo II, estabeleceu que “o ensino primario ¢ obrigatdrio a partir dos
7 anos de idade e s6 serd ministrado na lingua nacional. Para os que iniciarem depois dessa
idade poderdo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu
nivel de desenvolvimento” (BRASIL, 2000, p. 19).

A tltima conquista da educag@o de adultos, nesse periodo, aconteceu em janeiro
de 1964, com a aprovacado do Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a disseminagdo por
todo Brasil de programas orientados pela proposta de Paulo Freire. A preparacdo do plano,
com forte engajamento de estudantes, sindicatos e diversos grupos estimulados pela
efervescéncia politica da época, foi interrompida meses depois pelo golpe militar, conforme
ressaltado por Duques (2015). Acredita-se que, se os movimentos de educagcdo de adultos
inspirados no pensamento pedagégico de Paulo Freire e daqueles que contaram com o seu
apoio tivessem continuado, talvez o indice de analfabetismo tivesse sido amplamente
reduzido ou extinto e muitas outras conquistas teriam sido alcan¢adas no campo da Educagao,

uma vez que as propostas de Freire vao além da alfabetizag¢ao de adultos.
2.1.3 Do Regime Militar aos dias atuais

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacdo e educagdo popular,
que haviam se multiplicado naquele periodo, foram reprimidos e tiveram seus dirigentes
perseguidos, vistos como uma grave ameaca a ordem. Boff (2002) destaca que lideres como
Paulo Freire foram presos e exilados e muitos professores universitdrios que estavam
engajados no Movimento de Educacdo e Cultura tiveram seus direitos cassados e suas fungdes
tolhidas.

Contudo, ao perceberem que ndo podiam se ausentar deste campo educacional, os
militares implantaram programas de alfabetizacdo com carater conservador, como a Cruzada
de Ac¢do Basica Cristao (ABC) — programa surgido em Recife e dirigido por evangélicos
norte-americanos que estavam interessados em ocupar os espagos deixados pelos movimentos

populares. O ABC serviu de maneira assistencialista aos interesses do regime militar,
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ganhando dimensdo nacional, mas esse e outros programas foram progressivamente extintos
até 1968, apods a instauragcdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, em
1967, que surgiu para enraizar a ideologia do regime militar.

Para Haddad e Di Pierro (2000), o Mobral se configurou como um programa que
atendia aos objetivos de alfabetizar os cidaddos marginalizados do sistema escolar, mas, por
outro lado, também atendia aos objetivos publicos dos governos militares, que o institui como
organizacao autdbnoma em relacdo ao Ministério da Educacdo, contando com um volume
significativo de recursos.

Em 1969, o Mobral lancou-se numa campanha massiva de alfabetizacdo que,
segundo Soares e Galvao (2009), conclamou a populagdo a participar, tendo como lema —
“vocé também ¢ responsdvel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha mao domavel, eu
sinto sede de estudar”’, quando recrutou alfabetizadores sem muita exigéncia, o que mostrou a
despreocupacgdo com o fazer e o saber docente.

Quatro anos depois da criacdo do Mobral, em 1971, foi instituida a LDBEN n°
5692/71, que implantou e regulamentou, em seu capitulo IV, o Ensino Supletivo no pais.
Segundo Duques (2015), essa proposta foi estabelecida com o objetivo de reconstruir a
escolarizagcdo regular, capacitar mao-de-obra e atualizar conhecimentos, tendo as funcdes de
Supléncia, Suprimento, Aprendizagem e Qualificacdo. Haddad e Di Pierro (2000, p. 117)
explicam que:

A Supléncia tinha como objetivo: “suprir a escolarizagdo regular para os
adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria”
através de cursos e exames [...]. O Suprimento tinha como finalidade “proporcionar,
mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os
que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte” [...]. A aprendizagem
correspondia a formagdo metddica no trabalho, e ficou a cargo basicamente do
SENAI e do SENAC. A Qualificagao foi a fungdo encarregada da profissionalizagéo
que, sem ocupar-se com a educagdo geral, atenderia ao objetivo prioritdrio de
formacao de recursos humanos para o trabalho.

Dada sua flexibilidade, o Ensino Supletivo, até o final do periodo militar,
apresentou-se como uma possibilidade para quem nao teve a oportunidade de escolarizacao na
idade certa, ao mesmo tempo em que se colocou como um meio de atualiza¢do para os que
quisessem acompanhar o movimento de modernizagdo da sociedade, conforme pontua
Duques (2015).

Com o fim do Regime Militar, em 1985, o governo dos civis, buscando
redemocratizar as relagdes sociais e as institui¢des publicas nacionais, extinguiu o Mobral e
em seu lugar implantou a Fundagdo Educar. Cabe ressaltar que os ultimos anos do Mobral,

segundo Soares e Galvao (2009), foram marcados por dentincias que culminaram na criagao
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de uma Comissao Parlamentar de Inquéritopara apurar os destinos e a aplica¢do dos recursos
financeiros e a divulgacdo de falsos indices de analfabetismo. Afirmam ainda que,
pedagogicamente, o Mobral foi criticado por ndo garantir a continuidade dos estudos, no qual
muitos adultos que tiveram sua alfabetizagao através dele “desaprenderam” a ler e escrever.

Diferentemente do Mobral, a Fundagdo Educar mantinha relacdes diretas com o
Ministério da Educagdo e ndo desenvolvia agdes de alfabetizacdo. Sua funcdo, segundo
Soares e Galvao (2009), era apenas supervisionar ¢ acompanhar as instituicdes e secretarias
que recebiam os recursos transferidos para a execucao de seus programas.

A busca pela redemocratizacdo, pés Regime Militar, foi marcado por contradi¢cdes
entre a afirmagdo no plano juridico do direito formal a educacao bésica da populagdo jovem e
adulta e sua negacdo pelas politicas publicas concretas (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Esse
paradoxo pode ser visto a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que
estendeu o direito a educac@o aos que ainda ndo haviam frequentado ou concluido o ensino
fundamental. Ao mesmo tempo em que foi proclamado esse direto na cultura juridica, o
Presidente Collor de Melo (1990-1992) no seu primeiro ano de mandato, extingue a Fundagao
Educar, provocando desorganiza¢des no campo da educacio de adultos, em razio da auséncia
de articulagdo nacional na politica de alfabetizacdo no Brasil.

Sem o apoio do governo federal, 6rgdos publicos, entidades civis e outras
institui¢cdes que inicialmente eram conveniadas a Fundacdo Educar tiveram que arcar sozinhos
com as atividades educativas desenvolvidas junto a jovens e adultos, marcando esse periodo
pela transferéncia direta de responsabilidade publica dos programas de alfabetizacao e p6s-
alfabetizacdo da Unido para os municipios. Nos anos seguintes, os municipios tiveram um
crescimento continuo na matricula do primeiro segmento do ensino fundamental de jovens e
adultos e os Estados concentraram-se nas matriculas do segundo segmento do ensino
fundamental e do ensino médio (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Passados seis anos apds a extingdo da Fundagdo Educar, o governo federal voltou
a participar de acOes para combater as taxas de analfabetismo. Eleito Presidente da Reptblica
em 1994 e reeleito em 1998, Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) buscou priorizar a
implementacdo de uma reforma politico-institucional da educacdo publica que compreendeu
diversas medidas, dentre as quais, segundo Haddad e Di Pierro (2000), estavam a aprovagao
de uma emenda constitucional e a promulgacdo de umanova LDBEN.

Aprovada pelo Congresso no fim de 1996, a LDBEN n° 9394 estabelece que o
processo de alfabetizacdo destinado a jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de

concluir os estudos na idade apropriada passa a ser reconhecida como modalidade de
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educacdo, denominada pela nomenclatura Educagdo de Jovens e Adultos. Essa Lei reduziu as
idades de ingresso dos educandos a frequentarem a EJA, fixando 15 anos para o ensino
fundamental e 18 anos para o ensino médio. Embora, com uma secdo destinada a essa
modalidade de ensino, Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que foram curtas e poucas as
inovagdes que a nova Lei apresentou, dentre elas, a extin¢gdo da distin¢do entre os subsistemas
de ensino regular e supletivo, integrando organicamente a EJA ao ensino basico comum.

Ao final da década de 1990, foi criado o Fundo de Manuten¢do do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério — FUNDEF que segundo Duques (2015, p. 52),
“redefiniu as formas de gerenciamento das politicas educacionais e estabeleceu retrocessos na
educacdo de jovens e adultos do pais”. Como forma de superar os tratamentos ineficientes
dados a EJA, a LDBEN deu destaque para a Educagdo Profissional, posteriormente, com
artigos regulamentados pelo Decreto n°® 2.208/1997, favoreceu a oferta de cursos de formagao
de curta duragdo como o Programa de Alfabetizacdo Solidaria — PAS; Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA e Plano Nacional de Formagao do Trabalhador —
PLANFOR.

No século XXI, diversas reflexdes manifestam-se com o objetivo de responder aos
desafios da sociedade atual. Para superar as fragilidades e os problemas da EJA, o Presidente
Luis Inicio Lula da Silva (2003-2010) anunciou que a alfabetizacdo de jovens e adultos seria
prioridade em seu governo e para concretizar essa acao, lancou, em 2003, o Programa Brasil

Alfabetizado. Segundo Soares e Galvao (2009, p. 273):

No inicio, o programa foi visto como mais uma campanha por suas caracteristicas
serem semelhantes a agdes de periodos anteriores. Com énfase no trabalho
voluntariado, o Programa previa erradicar o analfabetismo em 4 anos atuando sobre
20 milhdes de brasileiros. Previa-se um més de preparacdo do alfabetizador e 5
meses para a acdo direta de alfabetizacdo. Em 2004, com a mudanga de ministros, o
programa ¢ redefinido em alguns pontos: retirou-se a meta de erradicar o
analfabetismo em 4 anos e a durag@o dos projetos de alfabetizacdo foi ampliada de 6
para 8 meses.

Retornando a ideia de unir a Educacdo de Jovens e Adultos a Educacdo
Profissional da Era Vargas, foi criado, em 2005, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Bdsica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos — PROEJA. Nessa mesma vertente do mundo do trabalho, € no mesmo ano, o
governo também criou o Programa Nacional de Inclusao de Jovens — PROJOVEM.

Ao longo de toda a evolugdo histérica da Educacdo de Adultos no Brasil
observam-se que muitas agdes ainda continuam pautadas em modelos seculares, ainda que
algumas mudangas sejam observadas no sentido de resguardar as especificidades da EJA.

Como aponta Oliveira (2012, p. 165), “nos ultimos anos estdo sendo percebidas mudangas no
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perfil identitario da EJA, sem, contudo, observamos alteracdes nas politicas educacionais que
beneficiem essa modalidade de ensino”, além de nao beneficiar mudancas na formacao do
licenciado para atender os jovens e adultos, que sistematicamente t€ém sido deixados a

margem do sistema educativo.
2.2 EJA no contexto maranhense

No atual contexto maranhense, a demanda da Educacdo de Jovens e Adultos € o
resultado de acdes educacionais ocorridas no Estado, a partir do final da década de 1940,
periodo em que se iniciaram as discussodes sobre a alfabetizagdo dos cidaddos que habitavam o
Maranhio.

Segundo Pinto (1982), entre as décadas de 1940 e 1950, sobre a égide do

coronelismo’

, ndo havia lugar para uma politica educacional voltada para os interesses
populares, a ndo ser que eles se conjugassem com os interesses particulares que se
sobrepunham. E qualquer esfor¢co, modificacdo e inovagdo que surgiram nesse periodo, no
plano educacional maranhense, decorria das diretrizes advindas dos Projetos do Ministério
Federal de Educagdo e Cultura tracadas para todo o pafs, uma vez que os politicos
maranhense nao se dispuseram a criar um plano educacional local que alavancasse o
crescimento € o desenvolvimento do Estado do Maranhdo. Essa inércia dos representantes

politicos ao desenvolvimento maranhense fora sintetizada por Pinto (1982) com base nas

palavras proferidas por Bandeira Tribuzzi:

Sendo esse o sistema que mais favorece ao dono da terra, ele ndo pode querer mudar
a situacdo. E os governos que resultam dessa situagdo socioecondmica eram
aparentemente sdbios em defender os seus direitos. Agiam como donos de terras
(...). Ndo fizeram estradas, porque estas eram fator de progresso e poderiam destruir
o sistema. Nao limparam os rios, ndo faziam hospitais, nem escolas. Na realidade,
estavam cumprindo a risca o que deviam fazer para defender os interesses
estabelecidos. (PINTO, 1982, p. 100)

Pinto (1982) ressalta ainda que neste periodo, ndo ha resquicios de organizacdo da
sociedade civil, em termos educacionais, para combater a inércia do governo, afirmando que
“mostra-se claro que nao havia interesse em promover mudangas que significassem perda de
controle e dilui¢do do poder” (p. 101).

Na década de 1960, constata-se que o projeto de educacdo do Estado maranhense
permaneceu em estado de estagnacao, s6 sacudido por agdes isoladas ou a mercé de impulsos

externos, advindos do Governo Central. Os dados divulgados na época e relatados por Pinto

3 Sistema politico-social vigente no Brasil do fim do Império e Primeira Repiiblica, com base na oligarquia
agraria dos fazendeiros latifundidrios(os coronéis).
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(1982) mostram que a populagdo escolarizdvel do Estado era de 275.000, mas apenas 61.071

teve acesso a escola, e o indice de analfabetismo da populagdo atingia 64%. A autora

acrescenta ainda que:

[...] ano apds ano, prolonga-se a inércia do sistema educacional, incompetente de
despontar como elemento propulsor de mudancas sociais significativas, ou melhor,
cumprindo seu papel de pouco contribuir para qualquer tipo de alteracdo no quadro
politico-social do Estado. (PINTO, 1982, p. 105)

No periodo posterior a 1964, decorrendo da ideologia desenvolvimentista que
direcionava a politica governamental da época, a educacdo nacional passa a ser apresentada
como um investimento produtivo para o pais. Assim, o projeto educacional comecga a ser
orientado diretamente pelo poder economico e a Educagdo ¢ solicitada a operar o “milagre”
de transformacgdo do social, sendo devidamente planejada, em consondncia com as modernas
técnicas e operacionalizada por especialistas competentes.

Pinto (1982) ressalta que a partir desta conjuntura nacional decorreria a
maranhense, de modo que em 1966 o governo maranhense trouxe uma proposta educacional
condizente com o projeto desenvolvimentista em andamento por todo o pais, sendo reforcado
com base no trecho do documento referente a Politica Educacional do Maranhdo, de autoria
do José Sarney, quando governadordo Estado, conforme apresentada por Pinto (1982, p. 122):
“Serd, portanto, um dos objetivos no quinquénio 1965/70 capacitar a juventude maranhense
para, ao deixar a escola, poder engajar-se com eficiéncia numa profissdo”. Ainda sobre o

discurso da Politica Educacional do Maranhio, afirma:

[...] mantendo o principio de que a educagdo € um bem de todos e para todos, o atual
Governador julga que este principio tornar-se-4 meta consecutiva em futuro mais
préximo, se optar pela infancia e juventude de ambos os sexos, dos seis aos vinte e
cinco anos, como objeto prioritdrio das metas educacionais. Esta serd, pois, norma
oficial em todo o Estado no préximo quinquénio. O objetivo de toda tarefa educativa
do presente Governo serd o preparo da juventude maranhense para a vida do
Maranhdo. (PINTO, 1982, p. 123)

Nesse discurso, observa-se que o governo da época, conduzia a tarefa educacional
do Estado para a populagdo de 6 a 25 anos, atingindo, de certo modo, o setor de mao-de-obra
imediatamente necessario para engajamento na producao, ja que naquela ocasido ampliavam-
se e instalavam-se novas industrias. Por outro lado, a populacio adulta também seria atingida,
mesmo que indiretamente, pela politica de escolarizagdo oferecida a geragdo nascente, como
constatamos em Pinto (1982, p. 124), ao se referir ao discurso da Politica Educacional
Maranhense da época: “O atual Governo julga todo maranhense ndo alfabetizado objeto da
educacdo, por reconhecer que a educagao € um direito e um dever de todos”.

Durante o quinquénio do Governo Sarney (1966-1970) na esfera estadual, foram

criados alguns projetos com o intuito de erradicar o analfabetismo da populacio maranhense,
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incluindo a populacdo adulta que até entdo ndo havia frequentado os bancos escolares. Por
exemplo, em 1970, foi instaurado o Projeto Estadual Madureza para promover o curso
preparatério para o Exame Madureza Ginasial, que segundo o Decreto n® 43.033 de 14 de
janeiro de 1958, Art. 1°,destinava-se “a permitir a obtencao do certificado de licenga ginasial
ou colegial - cldssica ou cientifica - aqueles que tenham realizado estudos sem observancia
dos regimes escolares previstos na legislacdo do ensino” e tinha o funcionamento no turno
noturno. Segundo Pinto (1982, p. 177), os objetivos deste curso preparatorio estavam assim

CXPressos:

a) possibilitar aos maiores de 14 anos, oportunidade para, apesar dos compromissos
diurnos, realizarem os estudos de nivel médio;

b) promover uma integracdo profunda do estudante adulto com a comunidade,
desenvolvendo-lhe a capacidade critica e o espirito criador;

c) proporcionar ao estudante, conhecimentos praticos, tornando-o capaz de
assegurar-se numa situacao condigna na sociedade;

d) habilitar o estudante aos exames de Madureza em nivel de 1° ciclo.

Pinto (1982) ressalta que uma das conquistas da implantacdo do Projeto Madureza
foi o aumento no nimero de alunos em salas de aula. Porém a experiéncia ndo permitiu que
fosse considerado um grande projeto educacional do Governo, uma vez que fatos concretos
ocorridos durante sua execucdo enalteceram, de certa forma, o nivel de desigualdades
existentes, fazendo aflorar no publico descontente e decepcionado que participava do projeto,
a consciéncia da condi¢do de explorado, dominado e injusticado pelo proprio sistema
educacional.

Com o passar do tempo, fez-se notério que os avangos no contexto educacional
maranhense ndo chegavam e que as condi¢des ainda eram muito escassas. Por mais que
ficasse legalmente registrado o interesse em alfabetizar a populacdo, as agdes e projetos
desenvolvidos ndo alcangavam a eficiéncia esperada e o Maranhdo continuou com alto indice
de analfabetismo no final do século XX e inicio do século XXI, como comprovam os dados
da base do Censo Demografico de 2000, ao indicar que a populagdo acima de 15 anos era de
3.544.446 pessoas, das quais 1.006.381 (24,8%) eram analfabetas.

No inicio do século XXI, apés a promulgacio da LDBEN n° 9394/1996 e do
Parecer 11/2000, a EJA passa a ser implementada no Estado do Maranh@o por meio de cursos
presenciais, semipresenciais, exames supletivos e programas de alfabetizacdo. Segundo
Relatério sintese da situacdo da EJA no Estado, apresentado no Férum Estadual de Educacao
de Jovens e Adultos (MARANHAO, 2005), em 2005, havia programas/projetos dessa
modalidade de educacdo em todas as cidades maranhenses, sendo executada pela rede de

ensino Publica (Federal, Estadual, Municipal) e Privada.
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O ndmero de matriculados no Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos no Estado do Maranhao, no periodo de 2000 a 2012, é mostrado no Grafico
1, construido com base no Sinopse Estatistica de 2000 a 2012 (MARANHAO, 2014),
disponibilizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP). Nesse periodo ndo
foram ofertadas matriculas no ambito Federal, para essa modalidade de educacdo, e se
observou reducdo na procura pela EJA no ambito Estadual, enquanto na rede Municipal o
numero de matriculas cresceu significativamente até o ano de 2003, E a partir de entdo, houve
queda na procura por essa modalidade de educacdo, com excecdo da dependéncia
administrativa Privada, que no ano de 2012 apresentou significativo aumento no nimero de

matriculados no ensino fundamental.

Griéfico 1 - Matriculas no Ensino Fundamental da EJA por dependéncia administrativa
— Modalidade Presencial
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Fonte: Plano Estadual de Educag@o do Estado do Maranhdo — Lei 10.099.
Grifico elaborado pela autora.

Ainda com base na Sinopse Estatistica do INEP, a oferta do Ensino Médio da
modalidade EJA, entre os anos de 2000 e 2012 (MARANHAO, 2014), é mostrada no Grafico
2, onde se observa a dependéncia administrativa de matriculas no ambito Federal
pontualmente nos anos 2000 e 2008. No ambito Estadual, entre os anos de 2000 e 2006,
sucederam permutacdes entre crescimento e decrescimento, seguida de queda no nimero de
matriculas entre 2006 a 2007, e a partir de entdo, houve crescimento linear. Na esfera
Municipal, observa-se um significativo nimero de matriculas nos ano de 2001 a 2006,

seguido por queda significativa a partir de 2007, e nos anos subsequentes.
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Griéfico 2 - Matriculas no Ensino Médio da EJA por dependéncia administrativa —
Modalidade Presencial
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Fonte: Plano Estadual de Educag@o do Estado do Maranhdo — Lei 10.099.
Griéfico elaborado pela autora.
O Griéfico 3 mostra o nimero anual de matriculados no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio de 2000 a 2012. A partir de 2007, observa-se que o nimero de matriculados no
Ensino Médio caiu significativamente nesta modalidade de Educagdo. Essas informacdes
levam-nos a imaginar possiveis fatores econdomicos, politicos e sociais ou emocional (como
baixa autoestima, desanimo, falta de interesse) que levaram os concluintesdo primeiro nivel

de Ensino a ndo se matricularem no Ensino Médio.

Gréfico 3 - Matriculas na EJA no Maranh@o por nivel de Ensino
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Fonte: Plano Estadual de Educag@o do Estado do Maranhdo — Lei 10.099.
Griéfico elaborado pela autora.

Os dados do Censo Escolar de 2010 a 2015, referentes ao ndmero de matriculados
na EJA do municipio de Sdo Luis, o mais populoso do Maranhdo, com estimativa de
1.082.935 habitantes (IBGE, 2016), nos permitiu construir os graficos 4 e 5, que mostram a
relacdo do numero de matriculados por dependéncia administrativa para o ensino fundamental

e o ensino médio da EJA, respectivamente.
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Griéfico 4 - Matriculas no Ensino Fundamental da EJA por dependéncia administrativa
em Sao Luis - MA - Modalidade Presencial
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Fonte: Censo Escolar de 2010 a 2015.
Grifico elaborado pela autora.

Gréfico 5 - Matriculas no Ensino Médio da EJA por dependéncia administrativa em
Sao Luis - MA - Modalidade Presencial
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Fonte: Censo Escolar de 2010 a 2015.
Griéfico elaborado pela autora.

Observa-se, nos graficos 4 e 5, que o numero de matriculados tanto no Nivel
Fundamental quanto no Médio, nas dependéncias administrativas publicas de Sao Luis,
apresentou decrescimento linear, enquanto na administragdo privada cresceu a cada ano,
evidenciando um salto significativo no nimero de matriculados no Ensino Médio, no ano de
2014, caindo novamente no ano seguinte.

Com base nos dados apresentados, é possivel apreender que apesar de ainda ser
pequeno o nimero de matriculas na modalidade EJA em relacdo a quantidade de pessoas
consideradas analfabetas, 4,6% da populacdo (46.682.364 habitantes) acima de 15 anos
(IBGE, 2010), no ambito da esfera estadual e da esfera municipal de Sdo Luis, existe
preocupacdo em garantir a Educacdo a todos os cidaddos maranhenses e que talvez a
dificuldade em alcancar a universalizacdo e a democratizacdo da educacao publica pode ainda
ser motivada por problemas estruturais e histdricos, uma vez que o Estado passou diversos

anos em situacdo de inércia no contexto educacional.
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Nas atuais exigéncias normativas da Secretaria de Educacdo do Estado do

Maranhao, 1€-se nos objetivos da EJA:

= Oportunizar aos jovens, adultos, idosos, pessoas com deficiéncia, apenados e
jovens em conflito com a lei, fora da faixa etdria da escolaridade regular a
conclusdo e continuidade de estudos;

= Oferecer aos jovens, adultos, idosos, pessoas com deficiéncia, apenados e jovens
em conflito com a lei, oportunidades de escolarizacdo que aliem a educacio bdsica
em nivel médio a educacdo profissional, com desenvolvimento de competéncias e
habilidades que propiciem a formagdo integral do aluno como cidaddo e
profissional de qualidade. (MARANHAO, 2017, p-8)

No que se referente a Proposta Curricular para esta modalidade de educacgdo
referente ao Ensino Fundamental, a SEDUC estadual maranhense estabelece a organizagdo do
ensino em quatro etapas com duracao de 800 horas cada, totalizando o tempo escola de 3.200
horas. Os sujeitos que podem ingressar nesse nivel de ensino devem ter idade minima de 15
anos, podendo ainda ter matricula aceita aquele que completar 15 anos até o 1° semestre (30
de junho) (MARANHAO, 2017).

A Proposta Curricular do Ensino Médio para a Educacdo de Jovens e Adultos
estabelecida pela SEDUC estadual determina que o tempo escolar de 2.000 horas divididas
igualmente em duas etapas. Aos sujeitos que desejam ingressar nessa modalidade de
educagdo, exige-se a idade minima de 18 anos ou que complete essa idade até o 1° semestre

(30 de junho) do ano que propuserem a matricula (MARANHAO, 2017).
2.3 Ossujeitos da EJA

O valor que atribuimos a importancia de se conhecer quem sao os jovens, adultos
e idosos que sonham em se tornar cidaddos aptos para atuar na sociedade, desempenhar
funcdes no mercado de trabalho e que encontram na EJA a oportunidade de conquistar um
direito que lhes fora negado, nos levou a busca por respostas ao seguinte questionamento:
“Quem sdo os cidaddos da EJA?”.

Quando pensamos e refletimos sobre os sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos, devemos levar em consideragdo que, diferentemente dos alunos do ensino regular,
esses cidaddos apesar de viver na sociedade sem ter o certificado de conclusio dos estudos,
construiram, ao longo de suas vidas, um vasto conhecimento que os possibilitaram, muitas
vezes, garantir seus sustentos e o das suas familias, criaram filhos que hoje sdo médicos,
advogados, alunos do ensino regular, aspirantes universitdrios e universitarios. Sao individuos
que desenvolveram uma forma propria de fazer operacdes basicas da matematica, de prever o
tempo, de saber o dia de plantar e de colher. Sao nossos pais, tios, tias e avds. Sao eles que,

em meio a uma vida de exclusao, de luta, de sofrimento e com sonhos ndo alcangados devido
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a sociedade injusta e ndo igualitdria em que vivemos, depositam na EJA o desejo de aprender
a ler, escrever e fazer contas matemdtica que, geralmente, afirmam ndo saber fazer, porque
nunca frequentaram os bancos escolares. Barreto (2006, p. 4) corrobora salientado que os

sujeitos da EJA possuem:

[...] tracos de vida, origens, idades, vivéncias profissionais, historicos escolares,
ritmos de aprendizagem e estruturas de pensamento completamente variados. A cada
realidade corresponde um tipo de aluno e ndo poderia ser de outra forma, sdo
pessoas que vivem no mundo adulto do trabalho, com responsabilidades sociais e
familiares, com valores éticos e morais formados a partir da experiéncia, do
ambiente e da realidade cultural em que estdo inseridos.

Os alunos jovens e adultos sdo protagonistas de histdrias reais e apresentam uma
visao de mundo peculiar, influenciada por seus tracos culturais de origem e por sua vivéncia
social, familiar e profissional. Quando chegam a escola trazem crencas e valores constituidos
ao longo de sua vida e sdo ricos em experi€ncias, podendo, se bem recepcionados, promover
momentos de compartilhamento de conhecimentos, narrando histdrias, explicando fatos
curiosos que, normalmente, sdo passados de geracdo em geracao, nos enriquecendo histdrica e
culturalmente.

Aberto a aprendizagem, segundo Barreto (2006), os jovens, adultos e idosos vao
para a sala de aula com um olhar que é, por um lado, receptivo, sensivel, e, por outro, um
olhar ativo, curioso, explorador, olhar que investiga, olhar que pensa. Quando chegam
naescola, eles tém sede de aprender, sdo esfor¢ados, dedicados e muito focados nos seus
estudos. Sdo individuos companheiros, soliddrios e que, as vezes retraidos, evitam chamar
atencdo, porque tudo que querem € conhecer as palavras e os nimeros. A autora acrescenta
ainda que:

A grande maioria deles € especialmente receptivos as situacdes de aprendizagem:
manifestam encantamento com os procedimentos, com os saberes novos € com as
vivéncias proporcionadas pela escola. Essa atitude de maravilhamento com o
conhecimento é extremamente positiva e precisa ser cultivada e valorizada pelo(a)
professor(a) porque representa a porta de entrada para exercitar o raciocinio l6gico, a
reflexdo, a andlise, a abstracdo e, assim construir um outro tipo de saber: o
conhecimento cientifico. (BARRETO, 2006, p. 7)

Os alunos da EJA quando chegam a escola possuem em seu imaginario um lugar
onde predominam aulas expositivas em que o professor € detentor do conhecimento e que
transmite conteidos que devem ser recebidos passivamente por eles. Esperam muita ligdo
para casa porque acreditam que a quantidade de treino leva a aprendizagem e acabam
estranhando e resistindo quando “sdo convidados a pensar juntos, em grupo; a resolver
desafios diferentes dos exercicios mais convencionais; a ler textos literarios; a aprender com a
musica, a poesia, o jornal; a fazer matemdtica com jogos e célculos diversos, construir

projetos” (BARRETO, 2006, p. 8).
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Um traco caracteristico da EJA nos centros urbanos € a da diversidade de origens
dos alunos. E possivel encontrar nas turmas de jovens e adultos pessoas que migraram de suas
cidades de origem em busca de melhores condicdes de vida, trabalho, moradia, estudos e de
novas oportunidades. Segundo Barreto (2006), ¢ comum uma sala de EJA, especialmente das
regides sul e sudeste, apresentar um retrato do Brasil: os tragos fisicos, modos de falar, agir e
reagir, formas de lazer, preferéncias culindrias ou musicais dos alunos. Noutras regides, ainda
com base na autora, “¢ comum encontrarmos alunos e alunas que sairam do campo, de um
espacgo rural, e dirigiram-se para a cidade para continuar os estudos ou para arrumar um
trabalho fixo” (p. 12). Se a origem dos alunos da EJA ¢ diversa, naturalmente, o conjunto
cultural formado pelas pessoas que se encontram numa mesma série, numa sala de aula, é,

entdo, extremamente rico. Barreto (2006, p.12) se refere a essa cultura afirmando ser um

[...] conjunto de acdes, elaboragdes, construgdes, producdes e manifestacdes de um
grupo de pessoas, que se dd por meio e através de multiplas linguagens e pode ser
identificado na forma de falar, atuar, reagir, pensar e expressar de cada pessoa desse
grupo. Especificamente no caso dos alunos e alunas jovens e adultos, referimo-nos a
uma cultura popular do fazer, que se aprende fazendo e vendo fazer. Ela possui uma
dimensao muito pragmatica, voltada para a acdo, que gosta de se movimentar e fazer
junto uma constru¢io marcadamente compartilhada e coletiva.

Desde os primérdios da EJA no Brasil, o publico para o qual essa modalidade de
ensino era destinada refletia-se na por¢ao adulta e idosa da populagcdo que nao pudera concluir
os estudos. Geralmente eram pessoas com baixo poder aquisitivo, que consumiam, de modo
geral, somente o bdsico a sua sobrevivéncia e da sua familia, € os momentos de laser
resumiam-se a encontros com os familiares, festejos e eventos da igreja ou comunidade e
quase sempre eram filhos de pais que tiveram uma escolaridade inferior a sua. Porém, nos
ultimos anos, essa clientela vem passando por um processo de transformacao.

Hoje, a EJA nao atende somente adultos ou idosos que nunca puderam estudar ou
que tiveram seus estudos interrompidos por questdes politicas, sociais ou financeiras.
Encontramos, nessa modalidade de educag¢do, uma quantidade significativa de jovens que
estdo migrando do ensino regular ao serem taxados de indisciplinados, de baixo rendimento e
desinteressados. Esse fendmeno, conhecido como Juvenilizagdo, vem, progressivamente,
chamando a atencdo de educadores e pesquisadores na area da educagdo, visto que o
quantitativo de jovens, nesta modalidade de educagdo, cresce a cada ano, modificando o
cotidiano escolar e as relacdes que se estabelecem entre os sujeitos que ocupam estes espagos.

A compreensdo de quando o processo de rejuvenescimento da EJA iniciou ainda
suscita por um estudo complexo, visto que existem ideias controversas. Autores como

Andrade (2004) e Brunel (2004) sustentam que a ampliagdo do atendimento a jovens e adultos
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em turmas de EJA teve inicio, particularmente, nos anos de 1990. Enquanto, Frencken e
Alves (2013), apresentando outra concepc¢do, afirmam que a presenca de adolescentes nas
turmas de jovens e adultos € um fenomeno dos anos 2000, caracterizado por um movimento
migratério para essa modalidade de educacdo. Para esses autores, entre os motivos do
processo migratério estd a promulgacio da LDBEN n° 9394/96, que estabeleceu, em seu
artigo 38, paragrafo 1° e inciso I, a possibilidade de inser¢@o nas turmas da EJA de educandos
contemplados na faixa etaria de 15 a 17 anos.

De acordo com Haddad (1991), Haddad e Di Pierro (2000) e Corte (2016), o
fendmeno de juvenilizacio comegou na década de 1980 quando os programas de
escolarizacdo de adultos passaram a acolher um novo grupo social constituido por jovens de
origem urbana, cuja trajetoria escolar anterior foi mal sucedida. Nesse periodo, constatou-se
que as escolas publicas ndo conseguiam atender satisfatoriamente as criangas € 0s jovens,
evidenciado pelo déficit de aprendizagem, do aumento no indice de reprovacdo e,
consequentemente, uma defasagem entre idade e série dos alunos que provocou
questionamentos por muitos educadores que atendiam esse publico, exigindo a transferéncia
desses alunos para turmas de EJA, como se essa fosse a solu¢do do problema. A questao de
indisciplina também foi forte fator que contribuiu para esse processo, uma vez que os alunos,
sem uma oportunidade de compreensao, comecaram a ser excluidos do sistema educacional
regular, sendo as turmas da EJA a segunda oportunidade de concluir seus estudos.

Brunel (2004) identifica o tema “Juveniliza¢cdo” como um fendmeno complexo e
multifacetado, deixando claro que ndo pode ser analisado por um s6 angulo. Porém, diversos
autores acreditam que os principais responsdveis pelo processo de rejuvenescimento das
turmas da EJA sdo os préprios jovens, que por situacdes de fracasso e indisciplina
potencializam essa necessidade de transferéncia, uma vez que a escola ainda continua a
excluir aqueles que ndo se “enquadram” nas suas normas, afirmando que “¢ melhor esse e
essa adolescente com idade entre 15 e 17 anos estarem na EJA, pois ‘14 € o lugar deles’, do
que estar ‘sobrando’ nas turmas do Ensino Fundamental comum, prejudicando os resultados
de uma politica de governo” (BRENNER, 2013).

De acordo com Fernandes (2010), essa migra¢do dos jovens para turmas da EJA
ocorre como se esse fendmeno fosse o medicamento necessario e infalivel para que esses
sujeitos possam se transformar em um aluno com comportamento exemplar. Contudo, quando
analisado a partir de uma perspectiva compreensiva, esse processo tem proporcionado aos
sujeitos jovens o desenvolvimento de sentimentos de inferioridade, baixa autoestima,

desanimo e desinteresse pelas questdes escolares e, desse modo, quando eles chegam nas
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turmas de jovens e adultos muitos procuram obter apenas o certificado e abandonam o
interesse € o desejo de aprender, visto que ao ser excluidos do ensino regular e taxados como
indisciplinados e/ou de baixo rendimento, acabam por acreditar que ndo sdo capazes de
alcangar patamares elevados como os alunos que apresentam 6timos rendimentos escolares.

Barreto (2006, p. 15) corrobora afirmando que:

Uma caracteristica frequente do aluno € sua baixa autoestima, muitas vezes
reforcada pelas situacdes de fracasso escolar. A sua eventual passagem pela escola,
muitas vezes, foi marcada pela exclusdo e/ou pelo insucesso escolar. Com um
desempenho pedagdgico anterior comprometido, esse aluno volta a sala de aula
revelando uma autoimagem fragilizada, expressando sentimento de inseguranca e de
desvalorizagdo pessoal frente aos novos desafios que se impdem.

Nesse cendrio atual da EJA, encontramos jovens da nova geracdo envolvidos no
mundo tecnoldgico, as vezes, com alto poder aquisitivo e o desejo de apenas concluir os
estudos, e adultos e idosos, da antiga geracdo, que sonham em aprender a ler, escrever e fazer
operagdes matematicas mais complexas, comumente para ajudar os filhos que estdo
matriculados no ensino regular, para frequentar uma universidade ou simplesmente para
aprender a escrever seus nomes, cartas, mensagens e ler noticias e a Biblia sem precisar da
ajuda de outra pessoa. Sdo desejos diferentes, porém, todos os alunos da EJA, de acordo com
Barreto (2006, p. 9), “acreditam que a escola possa imprimir-lhes uma marca importante e por
i1sso apostam nela”, além de almejarem um ideal comum: concluir os estudos.

No capitulo seguinte, embasados em conhecimentos histéricos e em
caracteristicas da EJA, descrevemos as especificidades do ensino de matemadtica dessa
modalidade de educagdo, uma vez que discussdes presentes em sessdo anterior mostram que
os jovens, adultos e idosos, que buscam novamente a sala de aula, possuem um universo de
vivéncias e experiéncias diferenciadas e que precisam ser valorizadas e levadas em
consideracdo no ambiente escolar. Abordamos também como a cultura juridica se pronuncia
em relacdo ao tema EJA e as principais exigéncias legais para essa modalidade de educagio

na atualidade.



40

3. ENSINO DE MATEMATICA E FORMACAO DE PROFESSORES PARA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Abordamos, neste capitulo, as especificidades do ensino de matematica na EJA,
tendo por base propostas curriculares nacionais para o primeiro e o segundo segmento dessa
modalidade de educacdao (BRASIL, 2001a, 2002) e, também, apresentamos o discurso dos
documentos oficiais sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e as exigéncias legais para a
formagdo de professores, principalmente nas Licenciaturas que poderdo formar professores
para atuar nesse cendrio educacional de ampla diversidade. Para isso, nos ancoramos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96; no Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e da Camara de Educagdo Basica (CEB) n° 11 de 2000, que trata das
diretrizes curriculares nacionais para a EJA; na Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de
2010, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos; € no
Parecer CNE/CEB n° 009 de 2001, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura e de

graduacao plena.
3.1 O ensino de matemadtica na Educacao de Jovens e Adultos

Ensinar matemdtica para jovens e adultos tem um significado bastante distinto de
ensinar matematica para a faixa etdria do ensino fundamental e/ou ensino médio regular, uma
vez que a maturidade do educando, fundamentada na experiéncia, faz diferenca significativa
na aprendizagem e precisa ser valorizada, pois os saberes e as aplicagdes da matematica sao a
extensdo do seu proprio viver. Nesse contexto, a publicacido das propostas curriculares para o
primeiro e o segundo segmento da EJA, em especial as recomendagdes para o ensino de
Matemidtica (BRASIL, 2001a, 2002), trouxe contribuicdes as discussdes e a reflexdo sobre o
ensino destinado a esse alunado, ao destacar que essa modalidade de educacio precisa ser
concebida como um modelo pedagdgico préprio, objetivando criar um ambiente propicio a
promover situagdes de aprendizagem que venham ao encontro das necessidades de jovens e
adultos.

De acordo com as orientagOes curriculares para Educacdo de Jovens e Adultos, a
proposta bdsica do curriculo na 4rea de Matemadtica estabelece, como componentes
organizadores, seis atividades universais: contar, medir, localizar, desenhar, jogar e explicar, e

a estrutura do curriculo deve garantir ampla cobertura dessas ideias desenvolvidas pelos eixos
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organizadores, relacionados com a cultura extraescolar € com o cotidiano do

estudante/trabalhador (BRASIL, 2002), considerando o que dizem as orientac¢Oes curriculares:

E importante que o docente tenha em mente que seus alunos a utilizam em seu
cotidiano e o seu conhecimento estd diretamente vinculado a possibilidade de evitar
constrangimentos (nas situacdes de comprar, conferir trocos, por exemplo). Esse
reconhecimento e sua utilizagdo em situa¢des concretas poderia ser um grande
facilitador da aprendizagem e interesse em ampliar os conhecimentos. (BRASIL,
2002, p. 101)

O educador da EJA, ao proporcionar acesso ao conhecimento de conteidos
matematicos, precisa considerar os conhecimentos prévios dos educandos e toda sua
diversidade que, as vezes, sdo encaradas, equivocadamente, como obsticulos a aprendizagem.
Ao planejar uma aula, o professor consciente da diversidade cultural de seus alunos pode
transformar esses conhecimentos em elemento de estimulo, explica¢do, andlise e compreensao
(BRASIL, 2001a, p. 100).

Muitos jovens e adultos pouco ou nada escolarizados dominam nogoes
matemadticas que foram aprendidas de maneira informal ou intuitiva, como, por exemplo,
procedimentos de contagem e cdlculo, estratégias de aproximacgdo e estimativa. (BRASIL,
2001a). Mesmo que sejam bem diferentes das envolvidas no calculo convencional, essas
estratégias pessoais também sdo matematicamente vdlidas e precisam ser valorizadas.

Nessescasos, o desafio do professor:

Consiste exatamente em considerar as estratégias pessoais, explicitd-las e compara-
las com outros algoritmos construidos pelas civilizacdes, como as técnicas
operatérias que se baseiam no sistema de numeragdo decimal. O aluno ird
compreender que os conhecimentos que vao construir na escola tém relagdo com os
j& construidos em sua vida cotidiana e como € Ttil e interessante relaciond-los e
amplid-los. (BRASIL, 2002, p. 98)

Outro ponto a ser considerado no ensino de Matemdtica na EJA € o fato de os
adultos e os idosos aprenderem mais facilmente através da comunicacdo oral (BRASIL,
2001a). Dar-lhes a oportunidade de “falar de matematica”, de explicar suas ideias antes de
representd-las no papel e interagir pela “fala” com seus colegas os ajudario a construir
conhecimento, a aprender outras formas de pensar sobre um determinado problema, e
clarificar seus proprios processos de raciocinio.

Acredita-se que a comunicacdo desempenha um papel fundamental para auxiliar
os alunos a construirem os vinculos entre as no¢des informais e intuitivas e a linguagem
abstrata e simbdlica da Matemadtica. Desempenha também uma fun¢do-chave para que os
alunos da EJA estabelecam conexdes entre as ideias matematicas e suas diferentes
representacoes, tais como: verbais, materiais, pictoricas, simbdlicas e mentais. E de acordo

com as orientagdes curriculares para a EJA, quando os alunos “percebem que uma
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representacao € capaz de descrever muitas situacdes e que existem formas de representar um
problema que sao mais uteis que outras, come¢am a compreender a forga, a flexibilidade e a
utilidade da linguagem matematica” (BRASIL, 2001a, p. 101).

E possivel perceber, com base nas orientagdes curriculares para a EJA, que
trabalhar nessa modalidade de educacdo ndo é uma tarefa ficil e que envolve diferentes
desafios que precisam ser superados pelos professores. Ressalta-se ainda, a riqueza dos
conhecimentos matematicos prévios dos sujeitos que buscam a EJA e a necessidade de serem
valorizados pelo educador, pela articulagdodo conhecimento informal aprendido na pratica
cotidiana com o conhecimento cientifico, conduzindo os jovens, adultos e idosos aperceberem
a relacdo existente entre eles.

Entre as qualidades necessérias ao educador para EJA, as orientagdes curriculares

destacam:

Algumas das qualidades essenciais ao educador de jovens e adultos sdo a capacidade
de solidarizar-se com os educandos, a disposi¢do de encarar dificuldades como
desafios estimulantes, a confianga na capacidade de todos de aprender e ensinar.
Coerentemente com essa postura, é fundamental que o educador da EJA procure
conhecer seus educandos, suas expectativas, sua cultura, as caracteristicas e
problemas de seu entorno préximo, suas necessidades de aprendizagem. E, para
responder a essas necessidades, esse educador terd de buscar conhecer cada vez
melhor os conteddos a serem ensinados, atualizando-se constantemente e devera
também refletir permanentemente sobre sua prdtica, buscando os meios de
aperfeicod-la. (BRASIL, 2001a, p. 46)

No entanto, para que o professor possa atuar satisfatoriamente nessa modalidade
de educacdo, seguindo as orientagdes dos documentos norteadores e criando estratégias e
metodologias para atender os jovens, adultos e idosos que buscam as turmas da EJA, faz-se
necessario que eles sejam exercitados desde sua formacdo inicial com discussdes, debates,
vivéncias e trocas de experiéncias com profissionais que jd atuam e/ou atuaram nessa
modalidade de educacdo, de modo que eles percebam a diversidade em relagdo ao publico e

as especificidades.
3.2 O discurso dos documentos oficiais sobre a EJA e aFormacgao de Professores

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de 1996 e
nos documentos oficiais publicados apds sua promulgacdo, buscamos conhecerdiscursos
presente na cultura juridica sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e conhecer a Formagao de
Professores que poderdo atuar nessa modalidade de ensino, com o intuito de compreender
quais as exigéncias normativas que regulamentam o cendrio educacional brasileiro e,

principalmente, que norteiam o cendrio da EJA. Os documentos aqui citados e analisados
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constituem o dispositivo tedrico que fundamentam esse estudo e que ddo base para as andlises
e discussoes referente aos cursos de Licenciatura em Matematica aqui estudados.

O documento basilar da Educacdo Brasileira, a LDBEN de 1996, no Art. 2° do
Titulo II, que trata dos Principios e Fins da Educacdo Nacional, institui que a Educagdo “tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 1). Este artigo estabelece
ainda que a educagdo € dever da familia e do Estado, permitindo-nos compreender que ambos
tém obrigagdes a cumprir para que o educando consiga desenvolver suas potencialidades para
atender as exigéncias sociais e as demandas do mercado de trabalho.

Especificamente tratando da Educa¢do Bésica, organizada em pré-escola, ensino
fundamental e ensino médio, o Art. 22 da LDBEN n°® 9394/96 estabelece que ela deve
promover o desenvolvimento do educando, garantindo-lhe uma formag¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores. No Art. 5°, o acesso a Educagdo Basica fica definido como direito
subjetivo obrigatorio, podendo qualquer cidadado, grupo social e/ou Ministério Publico acionar
o poder publico para exigi-lo. Explicita, desse modo, o direito que todo cidaddo tem a
frequentar os bancos escolares, seja ele crianga, jovem e/ou adulto trabalhador; seja o
iniciante na escola ou aquele que nunca pudera frequenta-la, aquele que d4 continuidade aos
estudos sem interrupcdes ou aquele que tivera que parar, mas que busca retornar a escola.

A LDBEN ao estabelecer a Educacdo Bdsica como direito subjetivo obrigatério
assegura um direito que fora negado a uma porcdo significativa da populacdo desde os
primérdios da Educacdo Brasileira. O Art. 5° merece destaque, especialmente, nas discussoes
educacionais, politicas e sociais, para que todos os cidaddos tenham conhecimento do seu
direito de frequentar os bancos escolares, podendo estes, aspirar se tornarem cidaddos ativos e
participativos e se capacitarem para fazer parte do mercado de trabalho que a cada dia torna-
se mais exigente.

A parcela da populacdo que ndo pdde concluir o estudo na idade apropriada e que
passara e/ou passa constantemente por um processo de exclusdo social tem seus direitos
reconhecidos pela LDBEN n°® 9394/96, que além de promover um alargamento nas discussoes
voltadas para essa clientela, estabelece, como modalidade da Educacdo Bdsica, o ensino
destinado aos jovens e adultos que almejam iniciar, retornar e/ou concluir os estudos. Esse
reconhecimento € ressaltado na secdo V da LDBEN que institui a Educacido de Jovens e

Adultos, especificando, no Art. 37, que ela “sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
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continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996, p.

12). Ainda nesse artigo,lé-se:

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigcdes
de vida e de trabalho [grifo nosso], mediante cursos e exames.

§2° O poder publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.
(BRASIL, 1996, p. 12-13)

E possivel observar, nos pardgrafos supracitados, a preocupacio legal no que se
refere a educacao de jovens e adultos, tendo notdério reconhecimento das especificidades desta
clientela da EJA no trecho que destacamos no pardgrafo primeiro. No entanto, o poder
publico ainda ndo tem cumprido as exigéncias da LDBEN de forma a garantir
satisfatoriamente os direitos dos cidadaos marginalizados.

Quanto ao dever do poder publico, especificamente do Estado, a LDBEN prever
no Art. 4°, Paragrafo VII, garantia de “educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidade” (BRASIL,
1996, p. 2). Embora, desde a promulgacdo da LDBEN de 1996, exista o amparo legal para a
educacdo da clientela excluida da sociedade, seja pelo alto indice de analfabetismo no pais ou
pelas exigénciasmercadoldgicas, atualmente a EJA ainda precisa alcancar destaques e
interesse dos representantes politicos do pais.

Especificamente sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, o Parecer CNE/CEB n°
11 de 2000 tratadas diretrizes curriculares nacionais que estabelecem as exigéncias legais para

essa modalidade de educagdo, e de acordo com esse documento:

A Educacgdo de Jovens e Adultos representa uma divida social ndo reparada para
com os que ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais,
na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na constitui¢do
de riquezas e na elevagdo de obras publicas. (BRASIL, 2000, p. 5)

Essa divida social, segundo o Parecer n° 11/2000, tem raizes de ordem historico-
social, resultante do carater subalterno que fora atribuido pelas elites dominantes a educacao
escolar destinada a “negros escravizados, indios reduzidos, caboclos migrantes e
trabalhadores bracais, entre outros” que foram impedidos de exercer o exercicio pleno da
cidadania (BRASIL, 2000, p. 6). Este documento afirma ainda que os descendentes desses
grupos sofrem, até hoje, as consequéncias desta realidade histdrica e estabelece que fazer a
reparagdo desta realidade € um imperativo e um dos fins da EJA que possui trés
funcdes:Funcao Reparadora, Funcdo Equalizadora e Funcdo Qualificadora.

Quanto a fungdo reparadora, o Parecer n° 11/2000 ressalta que ela “significa nio

sO a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracao de um direito negado: o direito de
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uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de
todo e qualquer ser humano” (BRASIL, 2000, p. 6). Dito de outro modo, esta fun¢do busca
reparar a divida social presente na sociedade assegurando legalmente aos jovens e adultos,
geralmente descentes de uma parcela historicamente marginalizada, o direito a uma educacao
que proporcione o desenvolvimento pleno de sua cidadania.

A igualdade perante a Lei, que € o ponto de chegada da funcdo reparadora, se
torna um novo ponto de partida para a igualdade de oportunidades, definida entdo como
funcdo equalizadora. Segundo o Parecer, esta funcdo dard cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais que tiveram uma interrup¢do forgcada, seja pela repeténcia ou pela
evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢des adversas,
garantindo a reentrada no sistema educacional e possibilitando novas inser¢des no mundo do
trabalho e na vida social.

A funcdo qualificadora representa, de acordo com o Parecer n° 11/2000, uma
promessa de qualificacdo de vida para todos, “inclusive para os idosos, que muito t€m a
ensinar para as novas geragdes” (BRASIL, 2000, p. 10), possibilitando a cada adolescente,
jovem, adulto e idoso atualizar conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e

teracesso a novos espagosde trabalho e de cultura, e acrescenta:

Mais do que uma funcio, ela [fun¢do qualificadora] € o préprio sentido da EJA. Ela
tem como base o cardter incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequag@o pode se atualizar em quadros escolares e ndo
escolares. Mais do que nunca, ela € um apelo para a educacdo permanente e criagao
de uma sociedade educada para o universalismo a solidariedade, a igualdade e a
diversidade. (BRASIL, 2000, p. 10)

O Parecer n° 11/2000 considera que, no carater amplo da EJA, o termo “jovens e
adultos” sinaliza que em qualquer idade ou em qualquer €poca da vida ¢ possivel “se formar,
se desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que
transcendem os espacos formais da escolaridade e conduzam a realizacdo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito” (BRASIL, 2000, p. 11). Esses dizeres mostram a
importancia concedida pela cultura juridica a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, no
sentido de amparar qualquer pessoa a conclusdo dos estudos, independentemente da idade e
da época de vida que se encontra.

O termo “modalidade”, segundo o Parecer n° 11/2000, origina-se do diminutivo
latino modus (modo, maneira) e expressa uma forma prépria de ser. Desse modo, ao
reconhecer a EJA como modalidade de educagao bdsica, o Parecer considera que ela possui
um perfil préprio e que precisa ser oferecida valorizando e reconhecendo suas especificidades.

A identidade da educacdo de jovens e adultos pode ser verificada, principalmente, a partir do



46

publico para o qual é destinada, aos “jovens e adultos, muito deles trabalhadores, maduros,
com larga experiéncia profissional ou com expectativa de (re)inser¢cao no mercado de trabalho
e com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia” e os*“jovens provindos de estratos
privilegiados e que mesmo tendo condi¢des financeiras, ndo lograram sucesso nos estudos,
em geral, por razdes de carater sécio histérico” (BRASIL, 2000, p. 31).

A diversidade do publico atendido pela educacdo de jovens e adultos é
reconhecida nos documentos oficiais, que ressaltam a necessidade de atender esse publico de
forma diferenciada e exige que as instituicdes formadoras proporcionem uma
profissionalizacdo e qualificacdo docente dentro de um projeto pedagdgico em que as
diretrizes considerem os perfis dos alunos da EJA, pois essa modalidade de educagdo “¢ o
momento significativo de reconstruir [...] experi€éncias da vida ativa e ressignificar
conhecimentos de etapas anteriores da escolarizag¢do articulando-os com os saberes escolares”
(BRASIL, 2000, p. 31).

Durante a formacdo de um docente para atuar na Educacdo de Jovens e Adultos
esta previsto “incluir além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino” (BRASIL, 2000, p. 52). O
que exige obrigatoriamente no processo de formagdo do professor, o desenvolvimento de
saberes, habilidades e competéncias para atender essa modalidade de educacdo. O Parecer n°

11/2000 estabelece ainda que:

Esse profissional da educacdo deve estar preparado para interagir empaticamente
com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a
habilitacdo como formacio sistemdtica requer. (BRASIL, 2000, p. 52).

Essa qualificagdo docente se faz necessdria porque a maior parte dos jovens e
adultos busca, em sua trajetéria de vida, dar uma significagdo social para suas competéncias,
articulando conhecimentos, habilidades e valores. Durante a qualificacdo, os docentes devem
se preparar para construirem propostas e metodologias apropriadas que atendam as
expectativas de um publico que vive uma realidade equidista do ensino regular.

O Parecer 11/2000 estabelece, também, que as instituicdes que promovem a
formacgdo de professores para a Educagdo Bésica, seja as Licenciaturas ou outras habitagdes
destinadas aos profissionais de ensino, ndo podem deixar de considerar ao longo do seu
processo formativo a realidade da EJA, pois acredita-se que as institui¢des de nivel superior,
sobretudo as universidades, “tém o dever de se integrar no resgate desta divida social abrindo
espacos para a formacdo de professores, recuperando experiéncias significativas, produzindo

material didatico [...]” para essa modalidade de educacao (BRASIL, 2000, p. 55).
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A necessidade de qualificar docentes para atender o publico da EJA € oficializada
também pela Resolu¢io CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duracdo dos
cursos e idade minima para o ingresso nos cursos e exames de EJA. No Art. 10 da Resolugao,
é dito:

O Sistema Nacional Publico de Formagdo de Professores deverd estabelecer
politicas e acdes especificas para a formacdo inicial e continuada de Professores de
Educacio Bésica de jovens e adultos, bem como para professores do ensino regular
que atuam com adolescentes, cujas idades extrapolam a relacdo idade-série,
desenvolvidas em estreita relacio com o Programa Universidade Aberta do Brasil
(UAB) com as Universidades Publicas e com os sistemas de ensino. (BRASIL,
2010, p. 3)

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacgao de Professores da Educacdo
Bésica, em nivel superior, em cursos de licenciatura e de graduacdo plena — Parecer
CNE/CEB n° 009 de 2001 — constata-se que a qualifica¢@o inicial de docentes para atuar na
EJA também recebeu a devida importincia ao estabelecer “que um curso de formacao de
professores ndo pode deixar de lado a questdo da educacdo de jovens e adultos, que ainda é

uma necessidade social expressiva” (BRASIL, 2001b, p. 25-26). E acrescenta:

Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (ensino fundamental e
médio), os jovens e adultos, por estarem em outros estidgios de vida, tém
experiéncias, expectativas, condicdes sociais e psicoldgicas que os distanciam do
mundo infantil e adolescente, o que faz com que os professores que se dedicam a
esse trabalho devam ser capazes de desenvolver metodologias apropriadas,
conferindo significado aos curriculos e as praticas de ensino. A construgdo de
situagdes didaticas eficazes e significativas requer compreensio desse universo, das
causas e dos contextos sociais e institucionais que configuram a situagdo de
aprendizagem dos seus alunos. (BRASIL, 2001b, p. 26).

Pelos dizeresda legislagdao vigente, os cursos de formagao de professores devem
preparar os futuros docentes para atuar tanto no chamado ensino regular quanto em outras
modalidades de ensino, visto que os egressos das Licenciaturas devem conhecer a realidade
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e serem capazes de desenvolver metodologias
que atendam os educandos de forma satisfatéria, valorizandoos conhecimentos prévios,
ocontexto, a trajetéria de vida e a cultura de cada um. Observamosainda que a habilitacao para
a Educacdo de Jovens e Adultos, a partir dos documentos oficiais, ndo se limita aos cursos de
Pedagogia, mas estende-se a todas as Licenciaturas, uma vez que sdo essesprofissionais
licenciados que sdo direcionados para atuar no Ensino Médio da Educac¢do de Jovens e
Adultos.

Com base na fundamentacgdo tedrica descrita, que nos possibilitou compreender as

especificidades do ensino de matematica na EJA e os discursos dos documentos oficiais sobre
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essa modalidade de educacdo, descrevemos, a seguir, os procedimentos metodoldgicos desta

pesquisa escolhidos a partir do problema norteador e dos objetivos propostos.



49

4. A PESQUISA E A TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo, descrevemos: o procedimento metodolégico da pesquisa,
explicitando os instrumentos de coleta de dados; no¢des de Andlise de Discurso utilizadas
como referencial tedrico-metodoldgico; e o cendrio da pesquisa, descrevendo a trajetdria
histdrica, objetivos e a estrutura curricular do curso de Matematica do IFMA, da UEMA e da
UFMA.

Entre os referenciais tedricos que norteiam as discussdes neste capitulo,
encontram-se: Ludke e André (2014) e Trivifios (2008) que fundamentaram a escolha dos
procedimentos metodolégicos e Orlandi (2015, 2008) que nos concedeu elementos bdsicos
para a compreensdoda Andlise de Discurso enquanto referencial tedrico-metodoldgico € nos
permitiu construir um dispositivo analitico para anélisedos dados coletados.

Na descric¢do das informagdes referentes aos cendrios da pesquisa, recorremos aos
PPPC’s de Matemdtica das IES selecionadas para o estudo e, também, a conversas
intencionais com Coordenadores, Chefes de Departamentos e Secretdrios vinculados a esses

Cursos.
4.1 Metodologia da pesquisa

Nos procedimentos técnicos da pesquisa, para andlise e compreensdo das
propostas pedagdgicas dos cursos de Licenciatura em Matematica de IES publicas de Sao
Luis, em relacdo a Formacgdo do Professor para a modalidade EJA, recorremos a pesquisa
documental, por entendermos, com base em Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE; ANDRE,
2014), que os documentos constituem uma fonte estdvel e rica que podem ser consultados
vérias vezes durante o estudo, possibilitando retirar evidéncias para responder a questdo
investigada.

As leituras e coleta de dados nos documentos oficiais — pareceres e resolu¢des —
que tratam da Educacgdo, da Formacgdo de Professores e da Modalidade de Educacgao de Jovens
e Adultos, nos Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Matemaética de
IES Piblicas de Sao Luis — IFMA, UEMA e UFMA — e nos Programas das disciplinas, nos
auxiliaram a tracar os dados histdricos dos cursos, compreender seus objetivos, estruturas
curriculares, e as ementas das disciplinas. Essa fase da pesquisa também nos possibilitou
compreender como a cultura juridica se pronuncia quanto a EJA e a formagao de professores

para essa modalidade de educacdo e, a partir dai, analisamos os cursos investigados em
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relacdo ao cumprimento das exigéncias legais estabelecidas para qualificar os educadores que
poderdo eventualmente atuar nas turmas de jovens e adultos.

Em outra etapa do estudo, procuramos investigar, a partir de discursos de docentes
que ministram disciplinas nos cursos de Matematica, a abordagem da EJA nas disciplinas
pedagégicas e o processo de formacdao dos licenciandos. Para isso, realizamos entrevistas
(Apéndice A) com professores para compreendermos sua pratica docenteem relacdoa EJA.

O uso da entrevista para coleta de dados, nos permitiu, como afirmam Ludke e
André (2014, p. 39), “a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada e sobre os
variados topicos”. Ainda de acordo com as autoras, a entrevista permite fazer corregoes,
esclarecimentos e realizar adaptacdes que a tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das
informagdes desejadas, enquanto que outros instrumentos t€ém seu destino selado no momento
em que saem das maos do pesquisador que os elaborou. Sobre a entrevista semiestruturada,
Trivifios (2008, p. 146) afirma que “ao0 mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo”. E importante ressaltar que apés a
realizagdo da entrevista, os professores assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido (Apéndice B), como exigido pelo Comité de Etica e Pesquisa.

Durante a realizacdo das entrevistas, constatamos, em cada Instituicdo
investigada, que as disciplinas pedagdgicas sdo ofertadas tanto pelo Departamento de
Matemdtica quanto por outros Departamentos: Departamento Académico de Ciéncias
Humanas e Sociais do IFMA, o Departamento de Educacdo e Filosofia da UEMA e os
Departamentos de Educacdo I e Educagdo II da UFMA. A partir das ementas e programas das
disciplinas, selecionamos aquelas que trazem conteidos que discutem e/ou possibilitam
discutir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, e buscamos, juntos aos departamentos e as
coordenagdes dos cursos, entrevistar os professores que as ministram e/ou ministraram. As
disciplinas escolhidas foram: Diddtica Geral (75h), Politica Educacional e Organizacdo da
Educacdo Bésica (60h) e Educacdo Inclusiva I no IFMA; Didatica (60h), Politica Educacional
Brasileira (60h) e Pratica Curricular no Ensino Médio (90h) na UEMA; e Didatica (60h),
Politica e Planejamento da Educacido no Brasil (60h) e Estidgio Supervisionado I (90h) na
UFMA.

Em relacdo ao IFMA, ressaltamos que entre muitas tentativas para realizarmos
entrevistas com seus professores, os obsticulos predominaram: ocorreu greve de professores
no ano de 2016; mudanca na coordenacdo dos Departamentos; falta de retorno das

informagdes solicitadas aos Departamentos, entre outros motivos. Foram incansaveis idas ao
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Instituto até o ultimo momento possivel antes de finalizarmos esse estudo. Desse modo,
deteremos as andlises da presenca da EJA no curso de Licenciatura em Matemdtica do IFMA
somente ao projeto pedagdgico do curso e aos programas das disciplinas que compdem a

estrutura curricular.
4.2 O referencial teérico-metodoldgico: Andlise de Discurso

Nesse estudo, utilizamos como referencial tedrico e metodolégico a Andlise de
Discurso (AD) desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi a partir daquela originada na Franca
por Michel Pécheux. Inicialmente, € imprescindivel compreender a AD como édrea do
conhecimento que trata, como o préprio nome diz, do discurso, sendo este compreendido em
sua concretude histérica e social e como uma mediacdo necessdria entre 0 homem e a
realidade natural e social, possibilitando-nos entender o que faz do “homem um ser especial
com sua capacidade de significar e significar-se” (ORLANDI, 2015, p. 13). E para

compreendermos a AD, Eni Orlandi ressalta que devemos, primeiramente, considerar que ela:

[...] ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no
mundo, com maneiras de significar, com homens falando, considerando a producdo
de sentidos como partes de suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto
membros de uma determinada forma de sociedade. (ORLANDI, 2015, p. 13-14).

E necessdrio levar em consideracdo o homem na sua histéria, uma vez que a AD
busca interpretar os discursos a partir da relacdo estabelecida pela lingua com os sujeitos que
a falam e as situacdes em que se produz o dizer. Deste modo, a Anélise de Discurso relaciona
a linguagem a sua exterioridade, por acreditar que o processo de producdo do discurso estd
atrelado a fatores histdricos-sociais e ideoldgicos, e a partir do entendimento de como o
discurso se constitui é possivel compreender como ele significa.

Para realizar a articulacdo do discurso a sua exterioridade, o analista da AD
utiliza, de modo particular, conhecimentos do campo das Ciéncias Sociais e da Linguagem,
porém realiza suas andlises interrogando o primeiro quanto a transparéncia da linguagem
sobre a qual ele se assenta e ao segundo pela historicidade que ele apaga. Dessa maneira,
Orlandi (2015, p. 14) ressalta que “os estudos discursivos visam pensar o sentido
dimensionado no tempo e no espacgo das praticas do homem, descentrando a no¢do de sujeito
e relativizando a autonomia do objeto da Linguistica”.

Outro ponto a ser considerado é que a AD ndo estaciona na interpretacdo, segundo
Orlandi (2015), ela busca trabalhar os limites do discurso e seus mecanismos como parte do

processo de significac@o, por considerar que o texto ndo possui uma verdade oculta, mas que
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existem formas de o interpretar e que cabe ao analista do discurso construir um dispositivo
analitico que seja capaz de o fazer compreender.

Para a andlise do material coletado, Orlandi (2015) afirma que € necessario que o
analista, a partir da questdo-problema formulada, sendo esta de sua inteira responsabilidade,
mobilize conceitos que outro analista ndo mobilizaria, justificando, assim, o motivo de as
andlises realizadas com base na AD serem sempre distintas, pois cada material de andlise
mobila conceitos diferentes. Para a autora “o que define a forma do dispositivo analitico ¢ a
questdo posta pelo analista, a natureza do material que analisa e a finalidade da analise” (p.
25). Desse modo, sua pratica de leitura e seu trabalho com a interpretacdo deverd ter a forma
de seu dispositivo de andlise.

Entdo, o dispositivo analitico se constitui a partir da natureza dos materiais a
serem analisados, da questdo colocada, da mobilizacdo de conceitos da AD e de diferentes
instrumentos tedricos dos campos disciplinares nos quais o estudo se inscreve e que servem
para auxiliar na interpretacdo dos materiais. Baseados em Orlandi (2015, p. 26), acreditamos
que dai deriva a riqueza da AD, que nos permite explorar de maneira variada “essa relacdo
trabalhada com o simbdlico, sem apagar as diferencas, significando-as teoricamente, no jogo
que se estabelece na distingdo entre o dispositivo tedrico da interpretacdo e os dispositivos
analiticos que lhe correspondem”.

Ao compreendermos a Andlise de Discurso enquanto drea do conhecimento que
busca entender como o discurso faz sentido e o dispositivo analitico como mecanismo para
realizar a interpretacdo deste elemento simbdlico, discutiremos a construg¢ao do dispositivo de
andlise que constitui este trabalho com base no problema de pesquisa e nos nossos objetivos
propostos. Desse modo, para analisarmos e compreendemos como os discursos sobre a EJA
dos docentes que ministram disciplinas no curso de Licenciatura em Matematica de IES
Publicas de Sido Luis e dos seus PPPC’s se constituiram e fazem sentido, construimos o
dispositivo de andlise mobilizando os conceitos de Interdiscurso, Formacdo Discursiva e
Condicao de Producio.

Antes de comecarmos a andlise dos dados coletados, € necessdario
compreendermos 0s conceitos que constituem o dispositivo analitico para conseguirmos
interpretar com base na AD os discursos. Desse modo, o primeiro conceito que mobilizamos é

o de Interdiscurso, que segundo Orlandi (2015, p. 29):

[...] é definido como aquilo que fala antes, em outro lugar independentemente. Ou
seja, € o que chamamos memdria discursiva: o saber discursivo que torna possivel
todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito que estd na base do
dizivel, sustentando cada tomada da palavra.
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Dito de outro modo, o Interdiscurso pode ser definido como o conjunto de
formulagdes que j4 foram feitas e alocadas em nossas memorias € que ao constituirmos nossos
discursos sdo elas, que, guardadas no nosso inconsciente, determinam o que dizemos. Diante
disso, afirmamos que a nocdo de interdiscurso nos auxiliard a constatar se o discurso presente
no PPPC do curso de Matemdtica do IFMA, da UEMA e da UFMA tem relacdo com os
documentos oficiais em relagdo a EJA, além de buscarmos encontrar no discurso de docentes
interdiscursividades com referenciais que constituem o dispositivo tedrico.

A Formacgao Discursiva, outro conceito que constitui o dispositivo analitico deste
estudo, segundo Orlandi (2015, p. 41) “se define como aquilo que numa formacgao ideoldgica
dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sdcio-histérica dada —
determina o que pode e deve ser dito”. O que significa dizer que os sentidos dos discursos sdo
definidos ideologicamente a partir do lugar e do momento sdcio-histérico em que €&

produzido. A autora acrescenta que:

As formacgdes discursivas [...] representam no discurso as formagdes ideoldgicas.
Desse modo, os sentidos sempre sdo determinados ideologicamente. Nao ha sentido
que ndo o seja. Tudo o que dizemos tem, pois, um trago ideoldgico em relagdo a
outros tracos ideoldgicos. E isto ndo estd na esséncia das palavras mas na
discursividade, isto €, na maneira como, no discurso a ideologia produz seus efeitos,
materializando-se nele. (ORLANDI, 2015, p. 41)

A nog¢do de Formagdo Discursiva possibilita-nos compreender o processo de
producdo dos sentidos, a relacdo que o discurso possui com a ideologia e também estabelecer
regularidades no funcionamento do discurso. Neste contexto, a no¢do de Formacado Discursiva
da AD nos dard subsidios, para a compreensdo do discurso dos docentes vinculados as
institui¢cdes pesquisadas, e reproduzem, durante praticas docentes, tracos ideologicos que lhes
sa0 impostos.

Para entender como os discursos de docentes se constituem e fazem sentido,
mobilizamos a no¢do de Condi¢ao de Produgdo da AD, visto que Orlandi (2008) afirma que
os interlocutores, a situagdo, o contexto histérico e ideoldgico constituem o sentido da

sequéncia verbal produzida. E Fonseca (2010, p. 03) corrobora, salientando que:

[...] a base dos processos discursivos, além da materialidade simbdlica, hd também
uma materialidade histérica, formada pelas relacdes sociais de uma determinada
formacio social, em meio as quais (e para as quais) os sujeitos histéricos trabalham

a formulacdo dos “seus” dizeres, provocando agitacdes nas filiagdes dos sentidos.
Nos apoiamos nessa no¢ao da AD para entendermos os discursos sobre a EJA dos
sujeitos da pesquisa com base na historicidade e na formacdo social com a qual se

constituiram.
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Ao compreendermos as nog¢des da AD que mobilizamos na constru¢do do
dispositivo analitico e tendo definido nosso dispositivo teérico — Documentos Oficiais e
Referéncias Tedricos que discutem o tema EJA e a Formacao de Professores —, daremos inicio
a andlise dos discursos presentes nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em
Matemdtica aqui estudados e também dos discursos dos docentes que ministram e/ou
ministraram disciplinasnos cursos, com o intuito de compreendermos como 0corre 0 processo

de formacao do professor de Matematica para atuar na EJA.
4.3 Cendrios da pesquisa

Com base no Projeto Politico Pedagégico dos Cursos de Licenciatura em
Matematica do IFMA, UEMA e UFMA e nas informagdes concedidas pelos Chefes de
Departamentos, Coordenadores e Secretarios dos respectivos cursos, descreveremos a
trajetdria historica, objetivos do curso, quadro docente, espaco fisico, infraestruturae estrutura

curricular.
4.3.1 A Licenciatura em Matemdtica nolFMA

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo vem
contribuindo para a formacdo de profissionais da Educacdo na drea de Matemadtica desde o
ano de 1999, quando implantou o Programa Especial de Formacdo Pedagdgica (PEFP) de
Docentes e a Licenciatura Plena no Ensino da Matematica em convénio com 32 Prefeituras
Municipais, chegando a atender, no ano de 2005, cerca de 2.200 alunos. O PEFP foidestinado
aos portadores de diploma de Nivel Superior, em consonancia com os termos da Resolucao
CNE 02/97. Na época, o instituto buscava habilitar técnica e pedagogicamente professores
para atuarem no Ensino Fundamental e Médio.

Atualmente, tendo como objetivo “licenciar professores para o ensino de
Matemédtica no ensino fundamental e no ensino médio, mediante aquisi¢cdo de competéncias
relacionadas com o desempenho da prética pedagdgica, preparando-os para o exercicio critico
e competente da docéncia” (IFMA, 2010, 12), o curso de Matematica do IFMA apresenta uma
proposta curricular inovadora buscando a integracdo das diversas areas do conhecimento e
utilizando uma metodologia interdisciplinar e contextualizada, com o intuito de atender as
exigéncias do processo formativo para o magistério.

Aos candidatos ao curso de Licenciatura em Matematica, em consonincia com a

Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, o IFMAoferecia inicialmente 30 vagas anuais e, a
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partir de 2013, passou a ofertar 60 vagas anuais divididas equitativamente entre o0 primeiro € o
segundo semestre para candidatos que concluiram o Ensino Médio ou equivalente e que
participaram do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

O Curso de Licenciatura em Matemadtica do IFMA possui periodo de integracao
minimo de sete semestres e mdximo de quinze semestres. Ao concluirem o curso espera-se

que 0S egressos sejam:

[...] detentores de uma ampla e s6lida formagdo bdsica com adequada fundamentacdo
técnico-cientifica que propicie o entendimento do processo histérico de construgdo do
conhecimento no tocante a principios, conceitos e teorias, de natureza especifica e
pedagdgica, pautados nos avangos cientificos e tecnoldgicos e as necessidades sociais, bem
como responsabilizar-se como educador, nos vdrios contextos da sua atuagdo profissional,
tendo em vista a formagdo do cidaddo. (IFMA, 2010, p. 15)

Com o intuito de valorizar e divulgar as atividades desenvolvidas pelos
profissionais da Matemdtica, o IFMA, Campus Monte Castelo, realiza a cada dois anos a
Semana de Matematica oferecendo oficinas, palestras com profissionais da area, exposi¢ao de
trabalhos dos académicos, e propicia autonomia aos docentes para propor formatos de
processos de ensino, tipos de acompanhamento e avaliacdo para desenvolverem os trabalhos.
E, com base no PPPC, os docentessdo estimulados a diversificar as atividades, a exemplo de:
aulas expositivas e dialogadas; aulas préticas nos laboratérios do curso; elaboracdo de
relatérios de atividades; mostra de atividades profissionais do curso; aulas nos laboratorios
com softwares didaticos e de interesse para o bom desempenho das atividades pessoais e
profissionais; grupos de estudo, de pesquisa extraclasse e de iniciacdo cientifica; apresentacao
de semindrios e foruns para a classe e/ou comunidade, entre outras.

De acordo com o PPPC de Matematica do IFMA, a estrutura curricular instituida
no ano de 2010(Anexo A) ¢é constituida por diversos componentes curriculares,
contabilizando uma carga hordria de 3.525 horas/aula (1 h/a = 50 min), que corresponde a
2.987,5 horas, distribuidas em nove categorias, como mostra o Quadro 01. As disciplinas da
estrutura curricular sdo ofertadas por diferentes Departamentos do IFMA: Departamento de
Académico de Matemdtica; Departamento Académico de Fisica; Departamento Académico de

Ciéncias Humanas e Sociais; e Departamento Académico de Letras.
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Quadro 1 - Estrutura Curricular do Curso de Matematica do IFMA

Quantidade | Categoria de Disciplinas Carga Hordéria
21 Especificas 1.335 h/a
08 Pedagogicas 495 h/a
03 Instrumentais 180 h/a
03 Modalidades Educativas 195 h/a
01 Educacdo Fisica 60 h/a
02 Ensino de Ciéncias 120 h/a
04 Ensino de Matematica 300 h/a
05 Pratica pedagdgica e AACC 720 h/a
02 Trabalho Monogréfico 120 h/a

Fonte: Elaborado pela autora

A Licenciatura em Matematica do IFMA conta, atualmente, com
aproximadamente 180 alunos matriculados e, nas instalagdes fisicas, dispde de uma sala de
professores ampla, com uma estagcdo de trabalho para cada docente, onde poderdo desenvolver
atividades de ensino, pesquisa e extensao; uma sala de reunides; quatro salas de aula amplas e
climatizadas, dispondo cada uma de quarenta carteiras em média, uma mesa € uma cadeira
para o professor e um quadro branco; laboratorio especifico de informdtica com

aproximadamente oito computadores com acesso a internet € um laboratério de Matemética.
4.3.2 A Licenciatura em Matemdtica na UEMA

A Universidade Estadual do Maranhao ofereceu a primeira turma do curso de
Matemdtica em marco de 1992, para ingressantes no Curso de Licenciatura em Ciéncias que
durante a trajetoria académica optassem pela Habilitagio em Matemadtica. Dez anos depois,
em 2002, foi criado o curso de Graduacdo Plena em Licenciatura em Matemadtica pela
Resolucdo n°® 318, e sua autorizacdo de funcionamento foi concedida pela Resolucdo n° 209
de 2003, sendo reconhecido pela Resolucdo n° 125 de 2008 do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE). A partir de entdo, o curso comegou a ser reestruturado e, em 2012, foi
aprovado pela Resolu¢do n° 991 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao da UEMA, que
buscou “unificar os cursos de Licenciatura em Matematica” da Institui¢do e “aproximar a
formagdo dos futuros professores de Matemadtica as atuais necessidades socioculturais da
regido” (UEMA, 2013, p. 3).

Atualmente, o curso de Licenciatura em Matemética da UEMA oferece 60 vagas
anuais distribuidas igualmente entre os turnos vespertino e noturno em periodos alternados:

no primeiro ano sdo oferecidas 30 vagas no primeiro semestre para o turno vespertino € no
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segundo semestre 30 vagas para o turno noturno; no segundo ano, ocorre a alterndncia, o
primeiro semestre fica destinado ao turno noturno, € o segundo semestre ao turno vespertino,
e assim sucessivamente.

O ingresso ao curso de Licenciatura em Matematica ocorre pelo Programa
Seletivo de Acesso a Educagdo Superior organizado pela prépria Instituicdo, constituido
emduas etapas: a primeira abrangequestdes objetivas de todas as dreas do conhecimento,
distribuidas, atualmente, em Matematica, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; e Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias; e a segunda abrange
questdes subjetivas de Matematica e Fisica e uma redagc@o sobre um tema proposto. O seletivo
ocorre no final de cada ano e as aulas se iniciam, frequentemente, nas primeiras semanas do
més de margo.

Hoje, o curso dispde de duas estruturas curriculares, a primeira homologada pela
Resolucdo n® 991/2012 e a segunda pela Portaria n° 273/2013, ambas com tempo de
integralizacdo minimo de oito semestres € maximo de 12 semestres, € busca oferecer um
“profissional apto para atuar principalmente no magistério da Educa¢do Bdsica, seja na
docéncia da sua area de competéncia ou na gestao do trabalho educativo” (UEMA, 2013, p.
6), contribuindo para a construcdo do conhecimento e utilizando ferramentas eficazes para
ensinar e promover a aprendizagem.

De acordo com o PPPC de Matematica da UEMA, a estrutura curricular do ano de
2012 e de 2013 (Anexo F e G) € constituida de cinco componentes curriculares cada, como

mostra o Quadro 02, diferindo somente quanto a carga horéria.

Quadro 2 - Estrutura Curricular do Curso de Matematica da UEMA

Estrutura Curricular de 2012 Estrutura Curricular de 2013

Componentes Carga Componentes Carga
Curriculares Horéaria Curriculares Horéaria

15 Nicleo Especifico 945 17 Nicleo Especifico 1.185

16 Nucleo Comum 960 14 Nucleo Comum 900

02 Nucleo livre 120 02 Nucleo livre 120

05 Praticas de Ensino 405 03 Praticas de Ensino 405

02 Estdgios 405 02 Estdgios 405
Total: 2.835 horas Total: 3.015 horas

Fonte: Elaborado pela autora

Atualmente o curso conta com 30 docentes com formagdes distintas: cinco
Doutores distribuidos nas dreas de Matemética Aplicada, Engenharia Elétrica e Matematica;

20 Mestres do campo da Matemadtica, Estatistica, Engenharia Mecanica, Educacio
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Matemética e Letras; e cinco Especialistas nas dreas de Matemadtica, Estatistica e Ensino de
Ciéncias. Esses docentes encontram-se distribuidos institucionalmente em  trés
Departamentos: Matematica e Informatica; Fisica; e Educagao e Filosofia.

Quanto ao espaco fisico e a infraestrutura, a UEMA disponibiliza para o
Departamento de Matematica e Informaética e para o Curso de Matematica Licenciatura: uma
sala para Chefia do Departamento e Secretaria, uma sala para Dire¢do do Curso e Secretaria;
oito gabinetes para professor; um laboratério de informética; seis salas de aula, sendo quatro
com capacidade para 45 alunos, cada, e duas com capacidade de 20 alunos, cada; uma sala
para o Centro Académico de Matematica, dois banheiros, sendo um masculino e um feminino,

e uma area de vivéncia.
4.3.3 A Licenciatura em Matemdtica na UFMA

O curso de Matematica da Universidade Federal do Maranhdo foi criado pela
Resolucdo n® 79/1969 com o objetivo de formar Bacharéis e Licenciados, sendo o primeiro
curso de Matemadtica criado no Estado. Na época, sua estrutura curricular encontrava-se em
consonancia com a Lei 4.024 e o Parecer 251/62 do Conselho Federal de Educacdo, que
regulamentava o curriculo minimo dos cursos superiores.

O ingresso dos alunos, até o ano de 1982, foirealizado por vestibulares, onde os
ingressantes optavam pela modalidade Bacharelado ou Licenciatura no ato da inscrigdo. A
principal diferenca entre as duas modalidades se manifestava na matriz curricular, mais
especificamente, “a Licenciatura funcionava como um apéndice da modalidade Bacharelado,
onde incluiam-se disciplinas pedagdgicas” (UFMA, 2011, p. 6).

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico do Curso, poucas foram as
mudancgas realizadas na organizacdo curricular do curso desde sua criacdo, dentre elas
podemos citar a inclusdo de novas disciplinas e o momento de escolha da modalidade do
curso de Matematica. Durante uma reforma curricular ocorrida no ano de 1982, a escolha pela
modalidade deixou de ser feita no ato da inscri¢do no vestibular para ser decidida durante a
trajetéria no curso. Com base no PPPC, a dnica mudanca substancial ocorreu em 1991, por
exigéncia da Resolugdo n® 37/90, que regulamentou o Estdgio Curricular.

No final da década de 1990, o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CONSEPE) aprovou a validac@o do curriculo pleno do Curso de Matematica Licenciatura e
do curso de Matemdtica Bacharelado pela Resolugdo n° 79/1998, passando para,

respectivamente, duracdo de 2.835 horas e 2.880 horas.
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Atualmente, o curso concede o grau de Licenciado e o PPPC prevé o ingresso de
60 vagas anuais por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou por meio de
algum outro programa alternativo de ingresso ao Ensino Superior, previsto em resolucdo
especifica dos Conselhos Superiores da UFMA. Entre outras formas de ingresso, hd por
transferéncia de alunos que estejam matriculados em outra instituicdo e por ingresso de
individuos portadores de diploma de Ensino Superior devidamente registrados, desde que
existam vagas (UFMA, 2011).

O curso de Matematica da UFMA prevé integralizagdo em oito semestres, porém
a estrutura curricular possibilita a integralizacio em prazo minimo de seis semestres e em

prazo maximo de 14 meses. E, ao concluir o curso:

O Licenciado em Matemadtica da UFMA deve estar apto para atuar na
educag@o bdsica, baseado numa sélida formacdo de contetidos matematicos e
pedagdgicos-cientificos, que lhes assegurem o preparo para enfrentar os
desafios das rdpidas transformag¢des da sociedade, do mercado de trabalho e
das condi¢des de exercicio profissional. (UFMA, 2011, p. 9)

O Departamento de Matemdtica conta hoje com doutores e mestres que atuam em
diversas areas do conhecimento matematico, entre elas: Sistemas Dinamicos, Geometria
Diferencial, Matematica Aplicada, Educacdo Matemadtica e Otimizac¢do. Possui um ndmero
significativo de produ¢des académicas divulgadas em periddicos reconhecidos e em anais de
encontros cientificos nas dreas de Matematica Pura e Aplicada e de Educacdo Matematica.
Foi contemplado com projetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) desde 2009.

Tendo como objetivo “formar professores de matematica para a Educagdo Basica
com sdOlida formacdo cientifico-pedagdgica capaz de transformar os conhecimentos
matematicos historicamente produzidos em saber matemadtico relevante a formacao dos
estudantes” (UFMA, 2011, p. 8), até o final de 2015, o curso de Matematica da UFMA seguia
a estrutura curricular criada e instituida no ano de 1990, em que o licenciado deveria cumprir
uma carga hordria minima de 2.865 horas distribuidas em disciplinas organizada em cinco
categorias, mostradas no Quadro 03, e a distribuicdo das disciplinas em cada categoria
encontra-se disponivel no Anexo L.

No primeiro semestre de 2016 foi implantada a atual estrutura curricular pautada
nas diretrizes curriculares propostas no Parecer n° 1.302 de 2001 do Conselho Nacional de
Educacdo e Camara de Educacdo Superior, sendo composta por: 16 disciplinas cientifico-

culturais, sete disciplinas de Dimensdao Pedagdgica, 12 disciplinas destinadas a implantacao
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da Pratica como Vivéncia Curricular e nove disciplinas eletivas, conforme consta no Anexo

M.
Quadro 3 -Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Mateméatica do UFMA
Estrutura Curricular de 1990 Estrutura Curricular de 2016
Categorias das Carga Componentes Carga
e Disciplinas Horéria Qs Curriculares Hordria
16 Especificas 1.290h 16 Cientifico-culturais | 1.335h
04 Pedagdgicas 300h 07 Pedagogicas 390h
14 Complementares 780h 12 Praticas de Ensino 405h
02 Estdgios 315h 02 Estdgios 410h
05 Eletivas 180h 09 Eletivas 180h
Total: 2.865 horas Total:2.720 horas

Fonte: Elaborado pela autora

Como o objetivo desse trabalho € analisar o processo de formagao do Professor de

Matemadtica relativoa Educagdo de Jovens e Adultos, as discussdes e as andlises foram

realizadas combase na estrutura curricular de 1990, pois a nova estrutura, por ter sido

implantada no ano em que a pesquisa estd sendo desenvolvida, ainda ndo apresenta

informagdes para andlise.

Tracados os instrumentos de coleta de dados, os procedimentos metodolégicos, o

tipo de andlise e conhecendo os cendrios da pesquisa, faremos, em seguida, a andlise dos

dados coletados sobre o IFMA, a UEMA e a UFMA.
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5. ANALISES SOBRE A EJA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA

Ancorada nos documentos oficiais € em nocdes da Andlise de Discurso —
Condicdo de Produgdo, Interdiscurso e Formagdo Discursiva —, apresentamos uma andlise do
discurso do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Matemdtica do IFMA, da UEMA e da
UFMA quantoa presenca da EJA no processo de formagao inicial de professores. Em relacao
aos docentes, nos detemos aos discursos daqueles que lecionam disciplinas pedagdgicas nos
cursos de Licenciatura Matematica da UEMA e da UFMA, buscando evidenciar seus

conhecimentos sobre essa modalidade de educacio e sobre sua pratica docente.

5.1 EJA na formagdo inicial de professores do Curso de Licenciatura em Matematica do

IFMA
5.1.1 No Projeto Politico Pedagogico do Curso

No PPPC de Licenciatura em Matemética do IFMA, observamos um discurso que
mostra interesse e preocupacdo na formacdo do professor, para que este atue de forma
significativa na Educagdo Bésica, qualificando-os para atender as necessidades do cendrio
atual, que impdem, as instituicdes formadoras, mudancgas considerdveis em seus projetos

educativos, ao considerar que:

[...] o professor deixa de ser um mero repassador de conteidos fragmentados para
mediar as bases de um conhecimento que o individuo necessita, para analisar,
planificar, pensar, comunicar, exprimir dados, relaciond-los com outros
conhecimentos, compreender esse mundo que o cerca e continuar aprendendo.
(IFMA, 2010, p. 33)

O curso de Licenciatura em Matemética do IFMA investe numa proposta de
formacdo docente que supere a fragmentacio, a memoriza¢do de nomenclaturas técnicas € 0
agregado de informacdes desconexas, desvinculados da realidade social; possibilitando acesso
aos novos codigos de linguagem, atualizados pela tecnologia. O PPPC ressalta a necessidade
de “formar pessoas que compreendam e participem mais intensamente dos varios espacos de
trabalho existentes na sociedade” (IFMA, 2010, p. 7), conduzindo-nos a perceber que o curso
apresenta um discurso que incide sob o contexto imediato, € que busca ndo s6 qualificar os
licenciandos com conhecimentos especificos, mas em prepard-los para contribuir com a
formagao dos seus futuros alunos, de modo que estes atuem de forma participativa e reflexiva

no ambiente social.
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A incidéncia da condi¢do de producdo de discurso sob o contexto imediato — o
cendrio atual da sociedade no que diz respeito as necessidades educacionais —, pode ser
comprovado pelas demandas atuais do mercado de trabalho e da sociedade que vém
promovendo constantes mudancas em todos os contextos sociais. Nesta perspectiva, o projeto
politico pedagégico do curso de Matemética do IFMA foi construido em consonancia com as
demandas atuais, preparando professores dotados de conhecimentos especificos, pedagdgicos,
sociais e politicos para que consigam atuar nos diversos contextos educacionais, contribuindo
para o desenvolvimento da sociedade em aspectos éticos e sociais.

No PPPC de Licenciatura em Matematica do IFMA, encontramos discursos que
fortalecem o interesse da Instituicdo em promover a formacdo pedagdgica dos licenciandos,

ao ressaltar que:
[...] as atividades do processo formativo [dos licenciandos] serdo orientadas pelo
principio metodolégico da acdo-reflexdo-acao, sendo a problematizagio da realidade
estratégia diddtica privilegiada e a contextualizacdo, principio pedagdgico
fundamental. Os conteddos do ensino, por sua vez, deverdo ser tratados de modo
articulado com suas didaticas especificas. (IFMA, 2010, p. 17)

Observamos que o PPPC estabelece uma dindmica no curriculo da formagdo dos
licenciandos voltada para a ampliacdo dos conhecimentos e experiéncias relacionadas com a
pritica profissional, promovendo o desenvolvimento de atividades diversificadas como
estudos independentes, projetos educativos, praticas pedagogicas, desenvolvimento de
atividades como monitorias, estidgios, aulas, participacdo em semindrios, congressos e
programas de iniciacdo cientifica, estudos complementares e apresentacdo de trabalho em
eventos cientificos (IFMA, 2010).

O PPPC ressalta ainda que o curso estard orientado por principios éticos, estéticos,

humanisticos, politicos e pedagdgicos e terd a prética profissional como eixo principal do

curriculo, objeto da formagao dos professores, de modo que os futuros docentes possam:

- Dirigir, cientificamente, com ética, independéncia, criticidade, criatividade e
tratamento interdisciplinar, o processo pedagdgico na Educacdo Basica, tendo em

vista contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais justa e humanizada; -
Solucionar problemas reais da prdtica pedagdgica, observando as etapas de

aprendizagem dos alunos, como também suas caracteristicas socioculturais,
mediante uma postura reflexivo-investigativa. (IFMA, 2010, p. 13 [Grifo nosso])

Quanto a presenca de discussdes sobre a EJA, percebemos, ao longo de todo
projeto politico pedagdgico, discursos que tratam a Educagdo Bdsica de forma ampla, sem
fazer distin¢cdo de nivel ou modalidade de ensino, deixando evidéncias do interesse em formar
professores qualificados para atuar em todos os contextos educacionais € com competéncias
para superar os desafios que sdo impostos no ambiente escolar. Fortalece essa percepcdo, o

trecho:
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Na organizacdo do curriculo de formagdo esteve presente a preocupacdo com a
consciéncia em torno da inclusdo social considerando as diversidades culturais,
sociais e da etnia brasileira. Torna-se imprescindivel para o “conhecimento
profissional de professor” o saber lidar com as diferencas, assumindo o
compromisso com a inclusdo de criangas e jovens indigenas e afrodescendentes,
com necessidades educativas especiais, bem como os jovens e adultos que ndo
tiveram acesso a educagdo na idade escolar correspondente, reféns de um sistema
historicamente excludente. Um meio de minimizar a marginalizacdo desses
segmentos € tratar pedagogicamente essas questdes com os nossos docentes do
futuro. (IFMA, 2010, p. 21 [grifo nosso])

Na andlise inicial do PPPC evidencia-se a convic¢do de que ndo importa s
formar os professores com alto grau de conhecimento especifico da Matematica, mas doté-los
de qualificacdo didatico-pedagédgica, de modo que atuem na Educacdo Bésica de forma
reflexiva, inovadora e difusora de conhecimento. Observamos sintonia do curso com as
demandas do cendrio atual, que tem exigido uma forma¢do mais humanistica e dotada de
principios éticos para com os profissionais de todos os setores sociais. Acreditamos que
enaltecer essa necessidade na qualificacdo de um docente, significa difundir uma cultura
humanistica mais satisfatéria, considerando que os professores, por meio de suas préticas
pedagégicas, podem contribuir com mudangas na postura dos cidaddos da
contemporaneidade.

Na estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica do IFMA existem
diversas disciplinas da drea pedagdgica oferecidas pelo Departamento de Ciéncias Humanas e
Sociais: Avaliacao Educacional; Didatica Geral; Histéria e Filosofia da Educacgao I; Histéria e
Filosofia da Educacao II; Politica Educacional e Organizacdo da Educacdo Basica; Politica
Educacionallnclusiva I; Politica Educacional Inclusiva II; Psicologia da Educacdo I; e
Sociologia da Educacdo II. Enquanto o Departamento de Matematica oferta: Metodologia do
Ensino da Matematica; Semindrio de Matematica I; e Semindrio de Matematica II; Semindario
de Matematica III. Esse conjunto de disciplinas, o quantitativo e a diversidade de questdes
abordadas, referentes a formacdo do professor, reafirma o interesse e o direcionamento
especifico do curso para a necessidade de qualificar docentes para atuarem na Educacio
Basica. Consideremos, ainda, que as disciplinas que serdao discutidas nos proximos paragrafos
evidenciaram, a partir de nossas concepgoes, possibilidades de discussdes sobre a EJA.

O programa da disciplina Histéria e Filosofia da Educacdo I estabelece que, ao
final desse componente curricular, o licenciando estard apto a “analisar criticamente a
organizacdo do sistema educacional brasileiro, historicamente determinado pela dinamica
sécio-politico-econdmica da sociedade”, compreendendo “os fins da educa¢do nacional, tendo
em vista o desenvolvimento de acdo consciente que atenda as reais necessidades da escola e

da sociedade brasileira” (ANEXO B). E, na ementa desta disciplina consta que, através do
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contexto histérico, buscar-se-4 discutir fatores que determinam o desenvolvimento do
processo educacional, com base nos interesses socioculturais, politicos e econdmicos
evidenciados na sociedade.

A disciplina Histéria e Filosofia da Educacao II, que tem por objetivo “analisar,
criticamente, a organizagdo do sistema educacional brasileiro [...], configuradas nas diversas
tendéncias pedagdgicas e seus reflexos na pritica educativa do professor” (ANEXO C),
possui conteudos distribuidos em trés unidades de ensino, onde destacam-se temas como
“Principais problemas da educag¢do na contemporaneidade”, na Unidade II, e “A educacao
brasileira numa perspectiva transformadora: Paulo Freire, Moacyr, Gadotti, Demerval”, na
Unidade III.

A componente curricular Politica educacional e organizacdo da Educacdo Basica

propde em sua ementa que:

A disciplina abordard, de forma contextualizada e interdisciplinar, contetidos basicos
que permitam a compreensdo critica da organizacdo e funcionamento do sistema
educacional no Brasil, em especial no Ambito da educagdo basica, a partir da andlise
dos determinantes sdcio-politicos e econdmicos que veem impactando na
formulagcdo das politicas educacionais e reformas da educagdo, principalmente a
partir da nova configuracdo que o Estado brasileiro vem assumindo desde a década
de 90. (ANEXO D - [grifo nosso])

Estas disciplinas - Histéria e Filosofia da Educacdo I, Histéria e Filosofia da
Educacdo II e Politica educacional e organizacao da Educacdo Bésica — apresentam potencial
para proporcionar aos licenciandos de Matematica uma construcdo de dizeres que mantenham
interdiscursividade plausivel com fatos histéricos da Educagdo Brasileira e métodos
pedagégicos que instruiram o desenvolvimento educacional nos séculos passados e
contribuem para as proposicdes e acdes dos métodos atuais. Desse modo, os licenciandos
terdo a possibilidade de perceber a importancia dessa modalidade de educagdo no atual
contexto social e a necessidade de vé-la ndo como uma divida a ser quitada, mas como um
direito de todo cidadio.

Na disciplina Politica Educacionallnclusiva I a ementa propde: “Estudo dos
fundamentos filos6ficos, historicos, sociais e pedagégicos da Educagdo de Jovens e Adultos
no Brasil e, em particular, no Maranhdo; Abordagem das tendéncias educacionais e
concepgdes tedrico-metodologicas da EJA [...]” (ANEXO, E). Essa disciplina de carater
obrigatério, aborda questdes relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos, propondo
discussdes que vao além da legislacdo e das exigéncias legais para esta modalidade de ensino,
dedica-se ao funcionamento, as caracteristicas e métodos para o ensino dos sujeitos que

buscam concluir os estudos bédsicos. Nos conteudos programaticos da disciplina, destacamos
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duas, das trés unidades especificadas: Unidade I, em que os licenciandos estudam a Educacio
de Jovens e Adultos: conceitos e articulagdes; Processo historico da Educagao de Jovens e

Adultos no Brasil, e a Unidade III, em que sdo abordados os temas:

A EJA na legislag@o educacional brasileira: Constituicdo Federal, LDB, Parimetros
Curriculares Nacionais, Diretrizes para a Politica nacional de Educacdo de jovens e
adultos; Tendéncias pedagdgicas na Educacdo de Jovens e Adultos; As atuagdes
governamentais na Educacdo de Jovens e Adultos; As caracteristicas e os métodos
de educacdo para Jovens e Adultos; A educacido de jovens e adultos no contexto
maranhense. (ANEXO E)

Analisados o PPPC e os programas das disciplinas do curso de Licenciatura em
Matemidtica do IFMA, conseguimos perceber a interdiscursividade dos seus discursos com
documentos oficiais, como Parecer CNE/CEB n° 11/2000, o Parecer CNE/CEB n° 009/2001 e
a Resolucdo CNE/CEB n° 3/2010, que ressaltam a necessidade de formar professores
qualificados para atender os estudantes que buscam as turmas da EJA. Orlandi (2008, p. 18)

corrobora com nossa percep¢ao quando afirma que:

“[...] todo discurso nasce em outro (sua matéria-prima) e aponta para outro (seu
futuro discursivo). Por isso, na realidade, ndo se trata nunca de um discurso, mas de
um continuum. Fala-se de um estado de processo discursivo e esse estado deve ser
compreendido como resultante de processos discursivos sedimentados.

Desse modo, acreditamos que o curso de Matemédtica do IFMA teve, por base, o
discurso dos documentos oficiais para implantar um projeto politico pedagdgico que
atendesse as atuais exigéncias legais; que se alinhasse com as necessidades do contexto
educacional; e que promovesse uma formacao de qualidade para os futuros professores da
Educacdo Bésica, de modo que ao concluir o curso de Licenciatura, este possa atuar em todos
os niveis e modalidades de educacdo. Além do mais, apesar de inserir uma disciplina
especifica para discutir o tema EJA de forma aprofundada, as demais disciplinas ndo estancou
a abordagem desse tema, visto que € importante que ao longo de todo processo formativo

sejam contempladas discussdes sobre o tema em diferentes espagos da escola.
5.1.2 No discurso de professores

Caberia, na sequéncia, analisarmos discursos de docentes que ministram
disciplinas pedagégicas no curso de Licenciatura em Matemdtica do IFMA, sendo eles do
Departamento de Matemadtica ou do Departamento de Humanas e Sociais. No entanto, ao
decorrer do desenvolvimento desta pesquisa ndo foi possivel coletarmos informagdes a partir
de discursos desses professores, diante das dificuldades de acesso aos professores que

pretendiamos entrevistar.
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Foram diversas idas ao Instituto Federal do Maranhdo, conversas com o
coordenador do curso, chefes de departamentos e professores que ministram aulas no curso de
Matematica. No entanto, ndo obtivemos sucesso nesta empreitada e atribuimos grande parte
das dificuldades a desorganizacdo nos departamentos envolvidos; greve ao longo do ano de
2016, auséncia de chefes de departamentos na instituicdo; mudancga de coordenacao do curso;
falta de retorno de informacdes solicitadas; ocupacao de estudantes do campus por motivos de
reivindicacdo, entre outros entraves que nos impediram de obter o material previsto para
andlise.

No entanto, considerando somente o PPPC, evidenciamos uma contribuicdo
plausivel para a EJA na formacdo do professor de matemadtica, que o possibilita atuar em
todos os niveis e modalidades de ensino ao final do curso. Por outro lado, faz-se necessario, a
posteriori, uma investigacao sobre os discursos daqueles que se pressupde pOr em pratica o
discurso institucionalizado para confrontarmos se o discurso do PPPC tem sido posto em
funcionamento durante o processo formativo do futuro docente de matemdtica da Educagdo

Basica.

5.2 EJA na formagao inicial de professores do Curso de Licenciatura em Matemadtica da

UEMA
5.2.1 No Projeto Politico Pedagégico do Curso

O PPPC da Licenciatura em Matematica da UEMA apresenta um discurso
sucinto, explicitando em poucas palavras: o breve historico da Graduagdo em Matemadtica da
Instituicdo; o papel social, campo de atuagdo profissional e os objetivos do curso; as dreas de
atuacdo, o perfil e as habilidades do licenciado em Matematica; as estratégias utilizadas pelo
curso para alcancar seus objetivos; o recurso humano e os recursos materiais; € a estrutura
curricular do curso. Numa andlise geral, constatamos contradicdoes no PPPC, ao explicitar
forte interesse em formar profissionais qualificados com o processo ensino-aprendizagem da
Educacido Bésica, mas prioriza o desenvolvimento de habilidades e competéncias técnicas,
com o predominio do conhecimento e linguagem matematica.

A formacdo predominantemente em conhecimento especifico matematico €
constatada pelas habilidades propostas a serem adquiridas pelos licenciandos, ao longo do

Ccurso:

- Integrar varios campos da matematica para elaborar modelos, resolver problemas e
interpretar dados;
- Compreender e elaborar argumentacio matematica;
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- Trabalhar com conceitos abstratos na resolucio de problemas;

- Discorrer sobre conceitos matemadticos, definicdes, teoremas, exemplos,
propriedades;

- Comunicacdo de ideias técnicas matematicas;

- Analisar criticamente textos matematicos e redigir formas alternativas;

- Interpretag@o e representagao gréfica;

- Visualizag@o geométrica espacial. (UEMA, 2013, p. 7)

Enquanto para a formacdo pedagégica do professor, propde somente trés
habilidades a serem adquiridas pelos licenciandos: “Elaborar propostas de ensino
aprendizagem de matematica para educacdo bdsica; analisar, selecionar e produzir materiais
didaticos; e analisar criticamente propostas curriculares de matematica para educagdo basica”.
(UEMA, 2013, p. 7). Pela proposta do PPPC, compreendemos que a formacdo dos
licenciandos € direcionada, principalmente, para uma linguagem técnica, enquanto seu
discurso, que explicita uma preocupacdo em qualificar professores que contribuam no
processo de ensino aprendizagem, em consonancia com a Parecer n° 009/2001, ainda nao foi
posto em pratica na forma que tratam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura e de graduacao

plena, quando estabelece que:

A formacgdo de professores como preparacdo profissional passa a ter papel crucial,
no atual contexto, agora para possibilitar que possam experimentar, em seu proprio
processo de aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias necessdrias para
atuar nesse novo cendrio, reconhecendo-a como parte de uma trajetéria de formacao
permanente ao longo da vida. (BRASIL, 2001b, p. 11)

O discurso do projeto politico pedagdgico incide sob uma condi¢do de producio
que inclui o contexto sécio histdrico e ideoldgico, uma vez que ao enaltecer uma formagao
que ainda prioriza o conhecimento especifico, releva uma interdiscursividade com exigéncias
das décadas de 1970 a 1990, quando o professor da Licenciatura, ao ser formado, deveria
possuir um alto grau de conhecimento de sua drea de atuagdo, sem grandes consideragdes
sobre os aspectos pedagogicos (MOREIRA, 2004).

No contexto de atuag@o do egresso do curso, o PPPC prevé que o graduado esteja
apto a:

[...] atuar principalmente no ensino de Matemdtica da Educacdo Bésica,
especificamente nas disciplinas de Matematica, nos 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e em todas as séries do Ensino Médio. O licenciado em Matemdtica
deverd estar apto também a atuar em escolas técnicas e na educacdo de jovens e
adultos. (UEMA, 2013, p. 5 [grifo nosso])

Compreende-se, a partir da palavra em destaque, que o curso de Matemadtica da
UEMA direciona a formagdo de professores para o ensino regular e que a Educacdo de Jovens
e Adultos pode ser citada no PPPC apenas por exigéncias dos documentos oficiais, que

estabelecem, para as Licenciaturas, capacitar docentes para atuarem em todos os niveis e
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modalidades de ensino (BRASIL, 1996; BRASIL, 2000), nos leva a deduzir que o curso da
UEMA considera a Educacdo Basica constituida apenas pelos niveis fundamental e médio
regular, enquanto a formacdo docente para a educacdo de jovens e adultos poderd ser
contemplada com outro tipo de curso. Em todo o projeto politico pedagdgico, observamos que
somente nesse momento € citada a modalidade da EJA.

Numa primeira andlise, o discurso do PPPC de Licenciatura em Matemadtica ainda
ndo evidencia preocupacdo com as demais modalidades de ensino, como a Educagdo de
Jovens e Adultos. Talvez por ainda considerar o interdiscurso apresentado em periodos
anteriores, de que capacitando professor de matemadtica para atuar no ensino regular, estard
também qualificando-o para atuar em todas modalidades da Educacido Bésica. Constatamos
também auséncia de discussdes no projeto referente a formagdo pedagogica do professor, que
por ser um curso de Licenciatura, deveria prever, para o futuro professor, tanto o
conhecimento matemdtico, promovendo independéncia intelectual e criativo para interpretar e
resolver problemas especificos da drea da matematica, quanto conhecimentos pedagdgicos,
para atender os alunos satisfatoriamente durante o processo de ensino-aprendizagem.

A estrutura curricular, instituida em 2012, € constituida por um conjunto de
disciplinas categorizadas em Nicleo Especifico (945h), Nicleo Comum (960h) e Nucleo
Livre (120h), correspondente ao total de 2.025 horas, pelas Praticas de Ensino (405h),
distribuidas ao longo do curso, e do Estagio Supervisionado (405h), totalizando uma carga
hordria de 2.835 horas.

A categoria Nicleo Comum compreende disciplinas da drea da Matematica e
Fisica, da drea da Educacdo e Letras, que, como o proprio nome do nicleo sugere, sio
comuns a maioria dos cursos da Instituicdo, a citar: Metodologia Cientifica; Leitura e
Produc¢do Textual; Psicologia da Educagdo; Sociologia da Educacgdo; Calculo Diferencial;
Politica Educacional Brasileira; Didatica; Calculo Integral; Informdatica e Multimeios na
Educacdo; Fisica Geral; Algebra Linear; Libras; Estatistica; e Equacdes Diferenciais. Entre
esses componentes curriculares, analisamos todas as ementas e programas das disciplinas da
area da Educacdo e discutimos, a seguir, aquelas com conteidos que possibilitam a
abordagem do tema EJA.

Analisando a disciplina Didética, constatamos que tem por objetivo geral:

Construir um referencial teérico metodolégico que possibilitem a compreensido da
didatica, das abordagens pedagdgicas da Prética escolar, dos componentes que
fundamentam a acfo educativa, da organizagdo do trabalho pedagdgico e da pratica
laboral enquanto saber fazer dos conhecimentos didaticos, numa abordagem critica
da realidade, buscando uma pratica dinamica voltada para o magistério enquanto
profissdo, considerando os interesses e necessidades sociais. (ANEXO, H)
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E uma proposta de abordagem ampla e geral, sem qualquer contetido especifico da
area de ensino da matemdtica, um indicativo de que a disciplina € comum a outros cursos de
licenciaturas. E pelos seus contetidos, organizados e distribuidos em cinco unidades — 1.
Didética: concepcdo; 2. Abordagens pedagdgicas na prética escolar; 3. Componentes que
fundamentam a Acdo Educativa enquanto competéncias que se pretende que os professores
desenvolvam no trabalho docente; 4. Organizagdo do trabalho pedagdgico; 5. Pratica Laboral
enquanto saber fazer dos conhecimentos didaticos — € possivel inferir que essa disciplina foi
pensada para ser ministrada por um professor sem o saber disciplinar da matematica.

Com base nas unidades que constituem a organiza¢do da disciplina e dos
conteudos, observa-se que ndo € especificado o nivel ou a modalidade de ensino para o qual
devem ser direcionadas as discussoes, levando-nos a acreditar que o Professor € livre para
planejar e direcionar a disciplina como julgar ser mais eficiente para a formagdo docente.
Nesse mesmo componente Diddtica, existem diversos momentos que podem ser utilizados
para abordar a Educacdo de Jovens e Adultos, como por exemplo: na unidade 3, em contetido
sobre “Competéncias a serem desenvolvidas no cotidiano escolar pelo professor’; na unidade
4, quando sao abordados “Planejamento em Educagdo” e “Avaliacdo no processo ensino-
aprendizagem”; e na unidade 5, que constitui uma parte mais pratica da disciplina, onde os
licenciandos elaboram planos de ensino e ministram aulas. Em todos esses momentos, 0s
docentes que ministram essas disciplinas podem mobilizar debates sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos, como preparar e ministrar aulas e avaliar os alunos nessa modalidade de
ensino.

Os conteddos programaticos da disciplina Politica Educacional Brasileira, até a
data em que esta pesquisa foi realizada, ndo haviam sido definidos, mas estavam em processo
de construcdo, segundo a Chefe do Departamento de Educacdo e Filosofia da UEMA —
Departamento que oferece esse componente curricular. Numa conversa intencional, ela nos
informou que a disciplina busca apresentar e discutir as politicas que sdo instituidas no
contexto educacional e os documentos oficiais que regulamentam a Educacdo Brasileira, tal
como a LDBEN n° 9.394 de 1996, que a reconhece a EJA pela primeira vez na historia da
Educacdo, como modalidade da Educacdo Bésica, o que nos faz considerar que essa disciplina
se constitui um espago propicio para discutir essa modalidade de educacdo, apresentando as
politicas e exigéncias legais direcionadas a todos os niveis € modalidades de ensino, entre elas
a Educacdo de Jovens e Adultos.

A disciplina Sociologia da Educacdo tem por objetivo “Analisar criticamente o

processo educacional com base na reflexdo sociologica” (Anexo I), e busca discutir as
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desigualdades, a exclusdo social e seus reflexos socioeducacionais, podendo ser um espaco
adequando para abordar a realidade da EJA, uma vez que essa modalidade de ensino atende
sujeitos que viveram e vivem constantemente em processo de exclusdo por ndo terem
concluido seus estudos na idade apropriada. Outros contetddos da disciplina que possibilitam
discutir sobre a educacdo de jovens e adultos sdo: politica educacional e realidade brasileira;
movimentos sociais e educacao; e carater educacional dos movimentos sociais. Acreditamos
que esses conteidos podem possibilitar abordagem do tema EJA porque essa modalidade de
ensino, ao longo de toda sua trajetoria historica, foi conduzida e defendida em grande parte
por movimentos sociais, entre eles o Movimento de Educacdo de Base e o Movimento de
Cultura Popular do Recife, constituidos para lutar por uma educacdo de qualidade para os
individuos que ndo possuiam esse direito na época. No mesmo espaco, pode-se também
apresentar, diante do quadro preocupante da situagdo da educagdo brasileira, o alto indice de
pessoas consideradas analfabetas.

Ainda com base na estrutura curricular, o curso de Licenciatura em Matematica
possul cinco disciplinas de Pratica de Ensino — Pratica Curricular no Ensino Fundamental,
Pratica Curricular no Ensino Médio, Pratica Curricular S6cio Educacional, Pratica Curricular
em Educacdo Matemitica no Ensino Fundamental e Pritica Curricular em Educagio
Matemética no Ensino Médio — entre elas, duas podem possibilitar a realizagdo de discussoes
sobre a EJA: a Prética Curricular no Ensino Médio e Sécio Educacional.

A disciplina Pratica Curricular S6cio Educacional (Anexo J), segundo dois
docentes que costumam ministra-la, foi proposta com a inten¢do de discutir as modalidades da
Educacdo de Jovens e Adultos e da Educagcdo Especial. Porém, até a presente data, essa
proposi¢do ndo foi colocada em pratica. Os professores relataram dificuldades no
planejamento da disciplina, principalmente na parte pratica, quando os licenciandos sdo
direcionados para as escolas, e nao podem ser obrigados a se deslocarem para as institui¢des
no turno noturno, hordrio em que funciona a maioria dos cursos da EJA. Mesmo com a
evidente preocupacdo em inserir uma disciplina especifica para discutir a EJA e a Educacgdo
Especial, o curso ainda ndo fez o suficiente para que os licenciandos conhecam teoricamente
essa modalidade de educacdo e vivenciem a pratica.

No que se refere ao componente Pratica Curricular no Ensino Médio, acreditamos
que nele poderia ser abordado outras modalidades de educacgdo, preparando os licenciandos
para atuarem também no ensino médio da Educacio de Jovens e Adultos. No conteido dessa
disciplina (Anexo K), observamos referéncias a questdes da prética pedagégica em educagdo

matemadtica no ensino médio; ao planejamento de ensino; materiais didaticos, e avaliagdo em
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educacdo matematica. E, mais uma vez, ndo € especificado o nivel ou modalidade de ensino
para o qual deve ser direcionada a disciplina, deixando o professor livre para planejar suas
aulas de modo que considerar eficiente para o processo de formagao inicial do licenciando.
Diante do que foi analisado e discutido, o PPPC de Licenciatura em Matemaética
da UEMA, apesar de ndo possuir um discurso aceitdvel quando tratamos da formacdo do
professor e, especificamente, da qualificacio do docente para atuar em todos os niveis e
modalidades de ensino, ele possui uma estrutura curricular com disciplinas pedagdgicas que
possibilitam a habilitacio, mesmo que minimamente, de futuros profissionais da Educacgdo
atuarem na EJA, tanto no que se refere ao desenvolvimento de conhecimentos do campo das

politicas publicas quanto das praticas docentes dessa modalidade de ensino.
5.2.2  No discurso de professores

Os docentes da UEMA envolvidos no processo de formacdo do professor de
Matemética sao vinculados a departamentos distintos da universidade, a exemplo do Professor
Lima e do Professor José, vinculados ao Departamento de Educacdo e Filosofia, e do
Professor Pedro, ao Departamento de Matemaética e Informética. Esses docentes ministraram
disciplinas pedagégicas — Politica Educacional Brasileira; Didética; e Pratica Curricular no
Ensino Médio — do curso de Licenciatura em Matematica da Instituicao que, ao longo de seus
programas, como apresentamos no capitulo anterior, evidenciam contetidos que possibilitam
abordar o tema EJA. Como vimos anteriormente, essas disciplinas ndo determinam o nivel ou
a modalidade de educacio para o qual as discussdes devem ser direcionadas, mas deixam o
professor livre para organizd-las de modo que contribuam com a formacao do educador. Por
esse motivo, buscamos investigar a trajetéria académica dos professores, os conhecimentos
que possuem da EJA e sua pratica docente referentea qualificagdo de professores para essa
modalidade de educacao.

O Professor José ¢ licenciado em Desenho Matemdtico, Pedagogia e
Administracdo Publica, possui especializacdo em Planejamento Educacional pela Institui¢ao
Salgado de Oliveira e Mestrado em Educacdo pelo Convénio da UEMA com o Circuito
Latino Americano de Cuba. Atua ha 42 anos na Universidade Estadual do Maranhao, leciona
em outras Institui¢des de Ensino Superior e é professor aposentado da Educa¢do Bésica. Na
UEMA, ministra disciplinas tanto no curso de Pedagogia quanto do Nicleo Comum:
Planejamento Educacional, Gestdao e Ensino, Didética e Avaliagdo.

O Professor Lima € licenciado em Pedagogia e Mestre em Educacdo pela

Universidade Federal do Maranhdo, especialista em Planejamento Educacional e Educacao
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Especial. Tem 22 anos de experiéncia docente, ja atuou na rede estadual, na UFMA como
professor substituto, e leciona na UEMA ha 15 anos. Na Instituicdo, costuma ministrar
disciplinas tanto do curso de Pedagogia quanto disciplinas do Nicleo Comum: Fundamentos
da Educacgdo Especial e Educacdo Inclusiva; Metodologia da Pesquisa em Educacgao, Politica
Educacional Brasileira; e Curriculos e Programas.

O Professor Pedro € licenciado em Matematica pela Universidade Federal do
Maranhado, especialista em Estatistica e mestre em Educacdo Matemdtica pela Universidade
Federal do Para. Atua como professor da UEMA h4 12 anos e, concomitantemente, no Ensino
Médio da rede publica estadual e em instituicdes de ensino superior privada. No
Departamento de Matemdtica e Informética, ele atua de acordo com as necessidades da
instituicdo, ministrando disciplinas pedagdgicas, como as Pratica Curriculares, e disciplinas
especificas, como Calculo, Matemadtica Financeira e Estatistica.

Procuramos investigar os conhecimentos desses trés docentes sobre saberes da
EJA, que possivelmente utilizam em suas praticas docentes, como foram produzidos e se eles
tém proporcionado espagos para discussdes sobre essa modalidade de educacio em suas
préticas docentes. Inicialmente, indagamos ao professor Lima o que ele entende por Educacao
de Jovens e Adultos e observamos que seu discurso constituiu uma interdiscursividade

associada ao discurso da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional:

E uma modalidade de ensino, estabelecida pela LDB atual, 9.394, que estabeleceu a
educagdo de jovens e adultos como uma modalidade de atendimento aos jovens
acima de 18 anos que ndo terminaram os seus estudos, em periodo normal, vamos
dizer assim, em periodo comum da idade, da faixa etdria. (Lima)

Em questionamentos posteriores, percebemos que a construcao desse discurso
acionou em sua memoria tracos de sua trajetéria académica, quando nos ressaltou que tanto na
sua graduagdo quanto na sua especializacdo houve momentos de discussoes e debates que o
levou a compreender a EJA como modalidade de ensino destinada a individuos que ndo
puderam concluir seus estudos na idade adequada. Nos fazendo acreditar, que a relacao do seu
discurso com a LDBEN foi modelada a partir das discussdes ocorridas durante sua formacao,
compreendida assim, quando nos afirmou que geralmente era discutido ao longo das
disciplinas “o teor [...] do dispositivo legal, das diretrizes curriculares e a problemdtica
educacional do jovem brasileiro” (Lima). Podemos compreender que a sua formagdo e o
conhecimento que possui da EJA pode estar limitado ao discurso dos documentos oficiais,
uma vez que nas Universidades, o foco principal das discussdes talvez ainda sejam as

exigéncias legais e o que abordam dessa modalidade de ensino.
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O conhecimento que o Professor José nos revela sobre a EJA, analisado a partir
do seu discurso, também estd associado aos dizeres da LDBEN N° 9394/96. Porém, ele traz
um elemento novo, que vem sendo focado no contexto atual, que € a Formacao Profissional

vinculada a Educacao de Jovens e Adultos, ao afirmar:

... Ela [EJA] se traduz inclusive numa perspectiva de encaminhamento para uma
formacdo profissional... em algumas instituicoes até jd existe essa ideia de
interdisciplinaridade entre a educacdo de jovens e adultos voltado para uma
educacdo profissional. (José)

As discussdes da EJA associada a Educacdo Profissional comecaram a ser
impulsionados, principalmente, apés a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/1996, que estabeleceu em seu artigo 37, inciso 3°, que “a educagao de jovens e adultos
deverd articular-se, preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento” (BRASIL, 1996, p. 12). A partir dessa exigéncia legal, varios projetos foram
construidos, ao longo do Governo do Presidente Luis Indcio Lula da Silva (2003-2010), como
o Projovem e o Proeja, possibilitando os jovens e adultos a oportunidade de concluirem seus
estudos associando o processo de formacdo da educagdo bdsica com a formagado profissional,
preparando-os, em um curto espaco de tempo, para o mercado de trabalho. Diferentemente do
Professor Lima, a condi¢do de produgdo do discurso do Professor José referente a EJA incide
no contexto imediato, quando ele afirma que ndo viu discussdes sobre essa modalidade de

(13

ensino durante sua formacdo académica, mas somente recentemente: “... eu Vi isso mais
recente. Mais recente a gente tem discutido isso, inclusive aqui na UEMA”.

As discussdes sobre a EJA que ocorrem na UEMA, de acordo com o Professor
José, sdo na Pedagogia e ainda ndo existem discussdes voltadas para a necessidade de
insercao dessa modalidade de educagdo nos saberes disciplinares dos cursos de Licenciatura:

Para as licenciaturas ndo. N6s [...], pelo menos no meu conhecimento, ainda ndo
chegamos a discutir, apesar de eu fazer parte do Colegiado dos cursos de Quimica,
de Biologia, de Ciéncias, de Miisica, [...] eu ndo tenho assistido nenhuma discussdo
nessa direcdo. Agora para o curso de Pedagogia sim. (José)

Esse discurso nos leva a pensar que os cursos de Licenciatura da UEMA ainda
ndo evidenciam preocupacdo em formar professores habilitados para atuar em diferentes
niveis de ensino e modalidades de educacdo, talvez por acreditarem que é fungdo somente dos
cursos de Pedagogia preparar os futuros docentes para atuar na Educagdo de Jovens e Adultos,

como ressaltado pelo Professor José:

Eu acho que essas discussoes ainda ndo estd nas demais Licenciaturas [...] porque
ainda acha-se que isso estd muito voltado para a questdo pedagogica e direcionada
para o curso de Pedagogia. [...] talvez as outras Licenciaturas ainda ndo
despertaram de que [...] os outros professores, das outras dreas, precisam estar
envolvidos nessa discussdo e que também precisam dessa preparagdo. (José)
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Essa problemdtica ndo € somente local. Soares (2008) ao abordar os avangos e
desafios da formagdo do educador da EJA, afirma que as acOes das universidades para
habilitar os professores para atuar nessa modalidade de ensino “ainda continuam timidas se
considerarmos, de um lado, a relevancia que tem ocupado a EJA nos debates educacionais e,
de outro, o potencial dessas instituicdes como agéncias de formacao” (p. 65), € acrescenta que
a necessidade de “considerar que ndo apenas a Pedagogia trabalha com a Educacdo de Jovens
e Adultos, torna-se uma questdo importante e desafiadora, colocada para as universidades
brasileiras, inserir a EJA na formacao inicial dos estudantes de licenciaturas™ (p. 67).

Os conhecimentos iniciais do Professor Pedro sobre a EJA ndo foram adquiridos
durante seu processo formativo na graduagdo, como revela ao afirmar: “Durante a minha
formagcdo como licenciando na graduagdo eu ndo tive nenhuma disciplina voltada para a
educagdo de jovens e adultos”. Suas primeiras experiéncias forma na pratica docente em
turmas dessa modalidade de ensino, como afirma: “... como eu ndo tinha leituras, ndo tive
nenhuma orientagdo na universidade que me levava a refletir sobre a educagdo de jovens e
adultos, a pensar sobre a educacdo de jovens e adultos, entdo eu aprendi na propria
pratica”. Ele considera ainda que os trés anos que atuou na EJA (1998, 1999 e 2000) foram
momentos de muito aprendizado e que contribuiram para sua pratica docente atual. Somente
depois de muita experiéncia docente com a EJA, acompanhado de muito aprendizado sobre as
especificidades dessa modalidade de ensino, ele participou de discussdes tedricas sobre a

educacdo de jovens e adultos em disciplinas do Mestrado:

Durante a realizacdo do mestrado [...] nés fizemos algumas disciplinas que
buscavam relacionar a Educagcdo Matemdtica com a Educagdo de Jovens e Adultos,
como por exemplo, Modelagem Matemdtica. Durante a disciplina de Modelagem
Matemdtica, nos faziamos leituras relacionadas a educacdo de jovens e adultos
como se nds quiséssemos aplicar a metodologia da modelagem matemdtica na
educacdo de jovens e adultos... (Pedro)

O discurso do Professor Pedro relativo aos conhecimentos de questdes tedricas do
ensino da EJA vai ao encontro do que afirma Soares (2008, p. 65) sobre a grande maioria dos
educadores dessa modalidade, que “s6 comeg¢am a ter contato com as teorias e ideias
relacionadas a essa modalidade depois de ja estarem atuando em sala de aula. Muitos deles se
iniciam, primeiramente, em algum projeto ou programa de EJA, para depois ter uma formacao
inicial ou continuada na universidade”.

O Professor Pedro revela que utilizava estratégias destinadas ao ensino regular
para atender as turmas de jovens e adultos, “... eu tentava utilizar organizacoes diddticas que
tinham nos livros didaticos”, uma vez que a criacdo do Programa Nacional de livros

Didéticos destinados a Educacdo de Jovens e Adultos é algo bem recente, do ano de 2013.



75

Essa improvisacdo na pratica docente dessa modalidade de educacdo € algo muito discutido
na literatura, como destaca Kaufman (2015, p. 103) ao afirmar que “a maioria dos educadores
da EJA sdo os mesmos que atuam durante o turno diurno, no Ensino Médio regular; estes, em
muitos casos, acabam somente adaptando os conteddos, desconsiderando os diferentes
contextos”.

Cientes da existéncia de lacunas na formacao dos sujeitos da pesquisa referente a
educacdo de jovens e adultos, procuramos investigar se eles buscavam ampliar os
conhecimentos sobre a EJA com leituras. Na entrevista, o Professor Pedro afirmou que suas
leituras se limitaram as exigéncias das disciplinas do mestrado, demonstrando desinteresse
pela modalidade de ensino. Enquanto o professor José afirmou ter realizado algumas leituras,

‘

porém enfatizou que elas ndo ocorreram de forma muito intensa, “...como eu tenho essas
formacoes [Pedagogia, Desenho Matemdtico e Administracdo Puiblica], eu trabalho muito,
[...] ai essa diversidade de atuagdo minha, muitas vezes, ndo me dd a oportunidade de eu
centrar com mais intensidade na EJA”. Ja o discurso do Professor Lima, nos conduz para um
tema de pesquisa recente na literatura, a auséncia de jovens com “deficiéncia” no sistema

educacional, ao afirmar:

. em detrimento da minha drea de concentracdo que [...] é com pessoas com
deficiéncia, entdo eu procuro sempre fazer leituras voltadas aos jovens com
deficiéncia que ndo estdo incluidos no sistema escolar. E a EJA ndo atende jovens
com deficiéncia, infelizmente. Entdo, sempre nos meus estudos, eu tento ver porque
estes jovens ndo estdo sendo atendidos pelo sistema. (Lima)

Segundo Ferreira (2012), o tema Educacdo de jovens e adultos com deficiéncia é
novo quando abordado pelo viés da unido de duas modalidades de ensino presentes da
LDBEN n° 9394/96. No entanto, a autora ressalta que “além de relevante ¢ oportuno,
particularmente porque trata da questdo da igualdade de oportunidades educacionais no
contexto do desenvolvimento de escolas inclusivas para todos” (p. 75) e possibilita destacar,
para a sociedade, que o nimero de jovens e adultos com deficiéncia constitui ampla parcela
da populagdo de analfabetos no mundo.

Buscamos investigar também se os professores, em suas prdticas docentes,
costumam proporcionar discussdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos durante as
disciplinas pedagdgicas que lecionam no curso de Licenciatura em Matematica da UEMA. O
professor José, que ministra a disciplina Didética, ressaltou que como a EJA ndo estd na
programacgdo desse componente curricular, ele ndo discute. Porém, afirmou que, as vezes,

algumas questdes sdo levantadas pelos proprios licenciandos:

Vou lhe confessar que ndo tenho muito hdbito de discutir, até porque ndo estd na
programagdo, no plano de ensino. Mas, quando é levantada alguma questdo sobre a
EJA, as vezes eu tenho alguns alunos que jd trabalham e, as vezes até, que
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trabalham na Educacdo de Jovens e Adultos, e ai entdo a gente discute alguma

coisa, mas ndo necessariamente de forma sistemdtica, tdo intensa e tdo regular.
(José)

Indagamos, ao Professor José, quais as questdes que geralmente sdo levantadas
pelos alunos. Ele nos explicou que: “... levantam[questoes] sempre [...] querendo saber que
procedimento, as vezes questionando porque as faixas etdrias na turma, como proceder
diante disso e se isso tem validade”. Afirmacdo que nos faz compreender certa limitacdo do
professor em relacdo a EJA, como dissemos no capitulo anterior, nas andlises do PPPC de
Licenciatura em Matemadtica da UEMA, o programa da disciplina de Didética ndo indica
niveis ou modalidades para o direcionamento das discussdes, nas palavras do professor José
“.. ndo ha especificidade em relagcdo as modalidades. [...] Entdo ela [a EJA] pode vir a ser
discutida em sala de aula™.

Ja o Professor Lima, que ministra a disciplina Politica Educacional Brasileira,
salienta que costuma discutir o tema EJA quando trabalha a LDBEN: “.. quando a gente
trabalha a LDBEN, geralmente nesse capitulo, a gente trabalha as modalidades. Entdo, a
gente divide a turma em grupos, em semindrios, e uma das temdticas dos semindrios é a
modalidade de educagdo de jovens e adultos”. E ele acrescentou que durante as apresentacoes
dos semindrios, essa modalidade de educacdo € a que mais gera discussdes e debates, pois 0s

alunos costumam demonstrar maior interesse, pois de algum modo, eles vivenciam a EJA:

Por incrivel que pareca é a [modalidade de educacdo] que mais se torna polémica.
Os alunos gostam das discussdes, até porque muitos deles vivenciam, muitos deles
passaram por essa modalidade ou tem amigos, irmdos, sei ld, tem alguém que eles
conhecem que estdo envolvidos sdo atendidos por essa modalidade de ensino.

A disciplina de Prética de Ensino, ministrada pelo Professor Pedro, com carga
horéria de 135 horas, é dividida em trés etapas: encontros presenciais, vivéncia na escola e
confeccdo de material didatico. Nas 45 horas iniciais, de aulas tedricas, os licenciandos
recebem direcionamentos e instrucdes para a etapa de vivéncia. Nas 45 horas seguintes, 0s
alunos sdo encaminhados para escolas da rede publica para vivenciar o ambiente escolar, onde
devem acompanhar a pratica docente de um professor dessa institui¢do, preencher uma ficha
avaliativa que ird compor seu relatorio final e, também, podem ministrar aulas de refor¢o para
os alunos da escola. A ultima etapa da disciplina, também constituida de 45 horas, destina-se
para a elaboracdo de relatérios e produgdo de materiais didaticos utilizados durante a
vivéncia.

Durante a disciplina Pritica de Ensino, o Professor Pedro afirmou que os
licenciandos do turno noturno costumam desenvolver as 45 horas de vivéncia na EJA, porque

as turmas do ensino médio nesse horario, em sua maioria, sdo destinadas a essa modalidade de
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ensino: “... alguns alunos [...] que ficam no turno da noite [...] eles naturalmenteficam nas

turmas da EJA, [...], o ensino médio noturno ele é, basicamente, educagcdo de jovens e
adultos. Existem ainda poucas turmas do ensino médio regular...”.

No entanto, quando questionado se € dada a esses licenciandos alguma instrucao,
direcionamento ou se € realizada alguma acao especifica com o intuito de prepard-los antes de
serem encaminhados para o ambiente escolar, o professor afirmou que ndo € dada qualquer
instru¢do, reconhecendo falha na formacgdo do licenciando: “...eu reconheco, inclusive, essa
falha na formacdo inicial do aluno. [...] ele vive educacdo de jovens e adultos e talvez ndo
estejamos fazendo as devidas reflexées com relagdo a essa prdtica, na educagdo de jovens e
adultos”. Apreende-se, a partir do reconhecimento da falha na formacdo do docente, que o
Professor Pedro formulou um discurso a ser interpretado pelo seu interlocutor no sentido de
amenizar a critica em relacdo a pratica que estd sendo efetuada, pois o encaminhamento dos
licenciandos para turmas de jovens e adultos sem ter uma prepara¢ao ou um direcionamento
pelos proprios professores da instituicdo formadora, me parece uma acdo geradora de uma
problemadtica inaceitdvel, que estimula gravemente para a precarizacdo do atendimento da
EJA.

Ainda sobre a pratica docente nessa disciplina, o Professor Pedro ressaltou que
apesar de ndo ter desenvolvido a¢des especificas para a EJA, ainda havera oportunidades de o
fazer ... uma agdo especifica dentro da educagdo de jovens e adultos como uma gincana pra
jovens e adultos relacionados a matemdtica, ou uma oficina especifica pra jovens e adultos,
ainda ndo fiz. Vamos ter oportunidade de fazer isso...”. Esse discurso evidencia o interesse do
professor em contribuir para que a EJA seja inserida na formagao inicial dos licenciandos em
Matemédtica. Esses sinais de interesse por essa modalidade de educa¢do podem ser um
importante comeco para futuras contribui¢des na formagdo dos professores da licenciatura em
Matemética da UEMA e para a Educacdo de Jovens e Adultos. Entretanto, a partir das acoes e
disposicoes reveladas pelos professores, percebemos que ainda ndo hd conscientizacdo da
importancia da EJA para a sociedade e, consequentemente, essa modalidade de educacao
ainda ndo estd presente na formacdo dos licenciandos do curso de Matematica da UEMA

como poderia estar.
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5.3 EJA na formacdo inicial de professores do Curso de Licenciatura em Matematica da

UFMA
5.3.1 No Projeto Politico Pedagogico

Inicialmente ressaltamos, a partir das leituras realizadas para compreendermos os
objetivos e perspectivas do curso de Licenciatura em Mateméticada UFMA, que hd timidas
discussdes ao longo do PPPC sobre a formacao pedagégica do licenciando. Por outro lado, é
demonstrado grande interesse em formar profissionais qualificados e portadores de uma
linguagem técnica para atuarem na Educacdo Bdasica do Maranhdo e do Brasil, atendendo,
sobremaneira, o que se pressupde possiveis demandas do mercado de trabalho.

Com base nesse discurso, a perspectiva inicial que temos quanto ao curso de
Matematica da UFMA € que a condi¢do de producdo dos dizeres presentes no PPPC evidencia
o contexto amplo, que, segundo Orlandi (2008), tem influéncia de fatores sécio histéricos e
politicos, visto que durante o final da década de 1940 e inicio de 1950 e durante todo Regime
Militar o interesse com a educacdo mantinha vinculo com a profissionalizagdo com o intuito
de que os cidadaos estivessem preparados para atender as necessidades da industria que vinha
se desenvolvendo no Brasil durante esses periodos.

Ao tratar da necessidade do mundo atual, o PPPC ressalta que “o Brasil tem um
problema sério em educacio, reconhecida por todos: a falta de eficiéncia no aprendizado de
seus alunos” (UFMA, 2011, p. 6), e afirma, com base no Relatoério de Monitoramento Global
produzido em 2004 pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
Cultura, que um dos motivos para isso € a falta de professores especificos das areas de

matematica, fisica, quimica e biologia, destacando que:

[...] em se tratando da Licenciatura em Matemadtica, formar educadores matematicos,
num pais com grande déficit desses profissionais, torna-se ainda mais relevante
quando se estd em uma regido que se apresenta um dos piores indices de
Desenvolvimento Humano (IDH). (UFMA, 2011, p. 7)

Esses discursos mostram interesses enfaticos do curso de Matematica da UFMA
com a formacdo do professor para o mercado de trabalho, sendo ratificado explicitamente
que: “[...] a nova proposta curricular visa atender ndo somente as orientacdes do MEC, mas
também as do mercado de trabalho” (UFMA, 2011, p. 7). Essa discursividade do PPPC
fortalece a interpretacdo de que ele é uma produgdo de fatores histéricos em que prevalece a
preocupacao em transmitir para os licenciandos uma linguagem meramente da matemaética, de
modo a tornd-los dotados de conhecimentos e a atenderem as exigéncias mercadoldgicas

predominantes de cada época.
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Na busca de discursos alusivos a educacdo de jovens e adultos e especificamente
sobre a necessidade de formar profissionais aptos para atuar em diferentes niveis e
modalidades de educacdo, constatamos certa inércia do PPPC quanto ao cumprimento das
exigéncias legais prescritas em documentos como a LDBEN n° 9.394/96 e o Parecer n°
11/2000 que legislam sobre a qualificacdo dos profissionais do ensino para atender as
especificidades do contexto educacional. Existem, entretanto alguns dizeres que no PPPC nos
possibilitam compreender a existéncia de certa necessidade de o conhecimento matematico se
tornar acessivel a qualquer estudante da educacao bdésica, e que ele possibilite contribuir para
a compreensdo do mundo.

Entre as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos licenciandos, o

PPPC estabelece que o futuro professor deve:

- Atuar na diversidade compreendendo os limites dos alunos e, em particular,
daqueles com necessidades especiais, buscando alternativas de superacdes tanto para
0 ensino como para a aprendizagem; - Compreender que o processo de ensino
aprendizagem é complexo e que o objetivo a ser atingido é a aprendizagem dos
estudantes, e ndo a pura e simples apresenta¢do de contetdos. (UFMA, 2011, p. 10
[grifo nosso])

Com base na andlise do PPPC, observamos que o curso prioriza a formacdo do
professor com habilidades técnicas e conhecimentos da linguagem propriamente matematica
para que os licenciandos, ao concluirem o curso, estejam aptos para adentrar no mercado de
trabalho. Porém, a formacgao pedagdgica permanece timida, levando-nos a concluir que nao ha
interesse plausivel sobre discussdes da Educacdo de Jovens e Adultos.

Ao analisarmos os conteudos programaticos das disciplinas: Didética, Psicologia
da Educacdo I e Psicologia da Educacdo II (Anexos N, O, P), presentes na estrutura curricular
de 1990, verificamos que sdo abordados temas gerais relacionados a Educacdo, sem contetido
especifico da matematica. Isso é um indicativo de que estes componentes curriculares serem
ofertadas pelos Departamentos de Educacdo I e II que, em geral, sdo constituidos por
especialistas em educacdo. Essas disciplinas sdo enriquecedora para os alunos das
Licenciaturas pelos conhecimentos tedricos do campo educacional, mas imprescindivel que
haja espacos para abordagem de conteidos especificos da matematica em diferentes niveis e
modalidades de ensino, com estratégias e metodologias especificas para atender criancgas,
jovens, adultos e idosos.

A disciplina Politica e Planejamento da Educacido Bdsica no Brasil (Anexo Q),
ofertada pelo Departamento de Educagao Il da UFMA, propde, nos contetidos programaticos,
discutir politicas educacionais para o Ensino Bésico e para a formac¢do do educador a partir da

LDBEN n° 9394/96. Analisando esses contetudos, localizamos, na terceira unidade, proposta
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de discussdo sobre a organizac¢do da Educagdo Bésica, elencando como primeiro assunto a ser
abordado os niveis e modalidades de ensino. Observamos que essa disciplina, com base em
seus contetidos programdticos, possibilita aos licenciandos conhecerem os dizeres prescritos
nos documentos oficiais referentes a EJA, uma vez que a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96
reserva uma secao propria para esta modalidade de educagdo. No entanto, esse conhecimento
das exigéncias legais ndo € suficiente para que os futuros professores atuem nas turmas de
jovens e adultos.

A disciplina Estagio Supervisionado I, presente na estrutura do curso, é a tnica
disciplina da drea de ensino oferecida pelo Departamento de Matematica. Sem €xito ao acesso
a ementa e aos contetidos programaticos da disciplina, numa conversa intencional com a
professora que ministrou esta disciplina no primeiro semestre de 2016, constatamos que ao
longo desse componente curricular sdo abordados temas como: LDBEN n° 9394/96;
Parametros Curriculares Nacionais; Construcdo de planos de aulas; questdes tedricas sobre o
ensino de matemdtica; materiais didaticos; metodologias de ensino; e também sdo realizadas
exposi¢oes de micro aulas, onde os alunos organizam planos de aula e estratégias de ensino
para ministrar aulas de matematica. Ficou evidenciado pelo discurso da professora que a
disciplina ndo realiza nenhuma discussdo sobre a Educagdo de Jovens e Adultos e que é
voltada para o ensino regular. No entanto, por ser uma disciplina de ensino de matematica, ela
poderia ser um espago riquissimo para constru¢do do conhecimento sobre metodologias para
diferentes niveis e modalidades de educacao.

Além de minima a presenca da EJA no curso de Licenciatura em Matemadtica da
UFMA, as discussdes sobre essa modalidade de educacdo centralizam-se nas disciplinas
ofertadas pelos Departamentos de Educacdo (I e 1I), enquanto o Departamento de Matematica
silencia em relacdo a formacgdo dos licenciandos para o ensino de matematica na EJA. Embora
a atuacdo dos profissionais do Departamento de Matematica, em sua grande maioria, seja
voltada para a drea da Matematica Pura e Aplicada, é imprescindivel que o curso de
Licenciatura proporcione discussdes e debates sobre questdes pedagdgicas e de transposi¢des
didédticas no campo de disciplinas da matemadtica nos diferentes niveis e modalidades de

educacao.
5.3.2  No discurso de professores

Os docentes da UFMA envolvidos no processo de formacdo do professor de
Matemdtica sdo vinculados a departamentos distintos da universidade, a exemplo da

Professora Eva e da Professora Joana que sdo vinculadas ao Departamento de Educacgdo Il e
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ao Departamento de Matematica, respectivamente. Essas docentes ministraram as disciplinas
Politica e Planejamento da Educacio Bésica no Brasil e Estagio Supervisionado I presentes na
estrutura do curso de Licenciatura em Matematica da Instituicdo que- como descrevemos no
capitulo anterior — propdem conteddos que possibilitam a abordagem do tema EJA.

Tentamos realizar entrevista com um professor que ministrasse a disciplina
Diditica, no entanto, o Departamento que oferece essa componente curricular nos informou
que a disciplina geralmente € ministrada por professores substitutos € os que la se
encontravam durante o desenvolvimento da pesquisa ainda ndo haviam ministrado disciplinas
para o curso de Licenciatura em Matemadtica e em tentativas de conseguir com professores
efetivos que a ministraram no curso hd um tempo ndo obtivemos €xito, uma vez que as
solicitagcbes por e-mail ndo foram atendidas e os encontros presenciais durante idas ao
Departamento nunca se efetivaram. Diante dos fatos, limitaremos as andlises desta pesquisa
aos discursos de duas professoras da UFMA, uma do Departamento de Matematica e outra do
Departamento de Educacao II.

A professora Eva € graduada em Pedagogia pela UFMA, mestre e doutora em
Educacgdo, na drea de concentracdo em Politicas Pablicas da Educacdo e pds-doutora em
Ciéncias Politicas; possui 25 anos de experiéncia docente; foi professora da Educacdo Bésica
durante 10 anos e a partir de 2002 passou a ministrar aulas, concomitantemente, na
Universidade Federal do Maranhdo, optando por lecionar somente nesta instituicao de ensino
superior em 2009; foi professora durante, aproximadamente, 10 anos da Educacdo de Jovens e
Adultos, ministrando aulas de Lingua Portuguesa, Sociologia e Filosofia; participou de uma
ONG voltada para Educacgdo de Jovens e Adultos, fazendo-se presente em diversos eventos da
area e na elaboracdo de materiais didaticos para os jovens e adultos; coordenou programas
como PROJOVEM e PRONERA na UFMA.

A professora Joana, ingressou como efetiva na UFMA no ano de 2007; €
Licenciada em Matemadtica, Mestre e Doutora em Matemadtica Pura; ja4 ministrou aulas na rede
Municipal de Teresina, no Piaui, na Universidade Federal do Ceard e em universidades
privadas de Sdo Paulo; na Universidade Federal do Maranhao, costuma ministrar disciplinas
como Matemdtica Bdsica e Estdgio Supervisionado I, para a graduacdo, e disciplinas no
Mestrado Profissional em Matemdtica.

Com o objetivo de conhecermos suas concepcdes sobre a EJA, questionamos as
professoras sobre o que elas entendem por essa modalidade de educacdo. A professora Joana
afirmou de forma sucinta que a EJA “E uma modalidade de educacdo que atende jovens e

adultos que ndo conseguiram estudar na idade dita regular”. Ja a professora Eva disse:
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E uma modalidade bastante especifica, voltada para aqueles que ndo puderam
concluir a educacdo na idade regular, digamos assim. Tem suas especificidades
metodoldgicas, também de cunho politico pedagdgico. Legalmente é reconhecida
como modalidade de educagdo de jovens e adultos, embora nos iltimos anos ela
tenha apresentado uma caracteristica bastante jovem, as vezes até adolescentes,
pelas politicas que tem sido implantadas. Também tem o publico idoso que as vezes
ndo é tdo considerado na propria nomenclatura, mas ela pega esse publico fora da
faixa regular, considerada oficial para a educagdo, considerando a relagdo faixa
etdria nivel. (Eva)

O discurso da professora Eva apresenta uma interdiscursividade com o Parecer n°
11/00, quando afirma que “¢ uma modalidade bastante especifica” e “legalmente reconhecida
como modalidade de educagdo de jovens e adultos”. Nos dizeres deste documento oficial que
trata das Diretrizes Curriculares Nacional da Educa¢do de Jovens e Adultos, observamos que
ele estabelece que: “ao reconhecer a EJA como modalidade de educacgdo basica, estamos
considerando que ela possui um perfil préprio e que precisa ser oferecida de modo que suas
especificidades sejam valorizadas e reconhecidas” e que a EJA vem passando por um
processo de Juvenilizacdo, sendo foco de diversos estudo (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001; SILVA, 2007; SILVA, 2010; BRAGA, 2011).

Ao tocante a este fenOmeno, perguntamos a professora Eva se ela define como

problema/dificuldade a diversidade do publico da EJA, e ela salientou:

Aquilo que parece ser uma dificuldade, é também um ponto positivo, ao mesmo
tempo. Essa diversidade, que é um desafio para o professor, pode ser considerado
também um aspecto bastanteinteressante para estratégias pedagogicas. Eu acho que
é mais um desafio que um problema. (Eva)

Continuou:
Eu percebo que muitos professores também comungam com essa ideia de que essa
diversidade ela ¢é positiva dentro da sala de aula, porque as vezes um aluno mais
adulto, ele exerce uma boa influéncia sobre um aluno mais jovem em termo de
comportamento, disciplina. Dd uma certa ajuda para o professor com o piiblico
mais jovem que também jd retine caracteristicas de frustacdo com o ensino. (Eva)

Entendemos que relacdo de parceria entre diferentes geragcdes nas turmas de EJA,
descritas pela professora Eva, poderd proporcionar grandes avangos no processo ensino
aprendizagem, considerando que o professor poderd promover ricas discussdes e trocas de
experiéncias e conhecimentos entre geracoes.

Nos discursos das Professoras sobre o conhecimento que possuem da EJA,
observamos a presenca de interdiscursos com os dizeres dos documentos oficiais, como
entendido por Orlandi (2008) ao caracterizar a nocdo de interdiscurso na AD associada a
memoria discursiva, ou seja, tudo o que dissemos ja foi dito em outro momento e volta sob a
forma do pré-construido, sustentando cada tomada da palavra. Além disso, constatamos no
discurso da Professora Eva que a condi¢do de producdo do seu discurso incide sobre o

contexto imediato que € o cendrio atual da EJA, onde o publico € constituido por jovens,
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adultos e idoso, constituindo uma grande diversidade nas turmas dessa modalidade de
educacdo.

Para compreendermos como, onde e quando os conhecimentos das professoras
sobre a EJA foram constituidos, e tendo por base a afirmativa de Orlandi (2008, p. 19), “[...] o
dizer ndo é apenas do dominio do locutor, pois tem a ver com as condi¢des em que se produz
e com outros dizeres”, questionamos as professoras, se durante suas formagdes académicas,
elas participaram de momentos de discussdes que abordassem o tema EJA.

A professora Joana afirmou que no tempo em que fez a graduacdo ainda ndo
existia a EJA e que seu conhecimento sobre essa modalidade de educacdo ndo foi construido
durante sua formagdo académica. Perguntamos, se ela havia realizado leituras por conta
propria para conhecer as especificidades da EJA e mais uma vez sua resposta € negativa, o
que nos leva a deduzir que a Professora Joana desconhece as exigéncias legais, caracteristicas
e metodologias apropriadas para o ensino de matemadtica para atender os jovens, adultos e
idosos. E quando afirma que no periodo em que estudou ndo existia a EJA, nos faz perceber
que ela ndo consegue estabelecer uma associacao entre a alfabetizacdo de adultos, das décadas
anteriores a promulgacdo da LDBEN n° 9394/96, e essa modalidade de educagdo, se
relacionarmos a data da LDBEN e a idade que a professora se licenciou em matemaética.

Ja a professora Eva informou que durante a graduacdo em Pedagogia teve uma
disciplina especifica que tratava das caracteristicas da Educacdo de Jovens e Adultos. E

quando interrogamos quais assuntos foram abordados nessas discussdes, ela afirmou:

Na nossa época, no inicio da década de 90, havia uma influéncia muito grande do
Paulo Freire, das ideias, das propostas de Paulo Freire, do debate da educagdo
popular. A questdo metodolégica nessa época também havia discussdo das
possibilidades de usar as teorias de Emilia Ferreiro para a parte de alfabetizagdo,
mas a abordagem dos estudos estava muito centrada na perspectiva da relacdo de
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Popular, entre as proposicoes de Paulo
Freire para Educacdo de Jovens e Adultos, as diretrizes curriculares para educagdo
de jovens e adultos. (Eva)

Observamos no discurso da professora Eva uma formacao discursiva ancorada nos
conhecimentos apreendidos durante sua trajetéria académica na instituicao de ensino superior
responsavel por sua formagao, considerando formagao discursiva como “aquilo que numa
formacao ideoldgica dada [...] determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 2015, p.
41).

Questionamos a professora Eva se ja havia realizado, por conta propria, leituras
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, e ela responde: “... como eu sempre estou orientando,
e eu jd tive muitos orientandos nessa drea, eu acabei acumulando uma boa literatura até

hoje. E, atualmente, eu estou com duas alunas estudando esse tema em monografia”. Esse
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discurso mostra o interesse da professora por essa modalidade de educagdo e como se
apropriou do vasto conhecimento sobre a EJA, ao longo de sua trajetdria académica.
Perguntamos se as professoras participaram de alguma formacdo continuada que
tivesse como tema central a Educagdo de Jovens e Adultos. A professora Joana, informou-nos
que ndo, enquanto que a professora Eva relatou que participou de varios eventos, tanto a nivel
local, a partir dos eventos organizados pelo Féorum da EJA em Sdo Luis, como a nivel

nacional:

Ndo so participei das vdrias atividades de forum EJA, aqui em Sdo Luis, como
também participei em dmbito nacional de encontros. Eu participei do Latino
Americano de Educacdo de Jovens e Adultos que aconteceu em Recife, no periodo
em que eu ainda era estudante. Acho que foi o tinico evento que era especifico da
América Latina da EJA que aconteceu aqui no Brasil. (Eva)

Cientes de que a professora Eva ja ministrou a disciplina Politica e Planejamento
da Educacdo Bdésica no Brasil no curso de Licenciatura em Matemadtica, perguntamos se em
algum momento desse componente curricular sdo proporcionadas discussdes sobre a EJA, e a

professora respondeu:

Em uma unidade de politica a gente estuda realmente a organizacdo da educacdo
brasileira e nds estudamos como estd organizado o ensino, as modalidades, os
niveis, as etapas e ai tem esse contetido da educagdo de jovens e adultos no plano
legal. Entdo, a gente estuda a educagdo de jovens e adultos dentro da LDBEN,
como ela estd configurada na LDBEN e a regulamentagdo que foi feita da educacdo
de jovens e adultos depois da LDBEN. (Eva)

A professora Joana, que j4 ministrou a disciplina Estdgio Supervisionado I no
curso de Licenciatura em Matemdtica, nos relatou que costumava abordar ao longo dessa
componente curricular a LDBEN e a parte de ensino de matematica: “como que é dado, como
que ¢ distribuido os conteiidos de matemdtica, quais sdo os contetidos abordados [..] no
ensino médio”, porém tudo direcionado para o ensino “regular” e afirmou que ainda nao teve
a oportunidade de abordar o tema EJA.

A professora Joana ao afirmar que ainda ndo teve oportunidade de trabalhar o
tema EJA, mostra que desconhece que a LDBEN n° 9394/96, institui também a Educacdo de
Jovens e Adultos como modalidade de educacdo. A secdo V da Lei trata exclusivamente da
EJA, ressaltando no Art. 37 que esta “sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996).
A principio, como a LDBEN ¢ pauta de discussdes em sala de aula, supomos que a professora
teve oportunidades de focar discussdes para além do ensino regular, em questdes relacionadas
a outras modalidades de educacgdo que 14 se fazem presente.

O discurso da professora Joana evidencia uma formac¢do discursiva associada a

sua formacdo académica, uma vez que sua graduagdo, mestrado e doutorado, ndo lhes
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proporcionaram conhecimentos sobre a legislacdo e as caracteristicas da EJA. Segundo
Orlandi (2015), “tudo o que dizemos tem, pois, um traco ideoldgico em relacdo a outros
tragos ideologicos. E isso ndo esta na esséncia da palavra, mas na interdiscursividade”, desse
modo, a auséncia de discussdes proporcionadas pela professora Joana durante a disciplina
Estagio Supervisionado I, pode ser justificado pela falta de conhecimentos tedricos que
deveriam ter sido inicialmente construidos no momento da formagdo académica.

Em seguida, questionamos as professoras da necessidade de discussdes sobre essa
modalidade de educacdo durante o curso de Licenciatura em Matemdtica. A professora Eva
respondeu: “/...] o aluno, seja ele formado em Geografia, em Historia, em Matemdtica,
poderd ser professor na educagdo de jovens e adultos tanto no ensino fundamental quanto no
ensino médio”. E a professora Joana disse: “Acho que sim! E... tem que ter. A formagdo do
licenciado tem que ser a mais completa possivel. Entdo, tem que abranger a educacdo de
jovens e adultos.”.

Nos discursos da Professora Eva, constatamos um vasto conhecimento da EJA,
construido principalmente durante sua formacdo académica, ancorada nas discussdes que
participou, sejam na graduacdo, em eventos da EJA, em orientagdes de monografias, e em
atuacdo como docente nesta modalidade de ensino durante cerca de 10 anos. Por outro lado, a
professora Joana evidenciou pouco conhecimento sobre a Educacdo de Jovens e Adultos,
confirmando que ndo existem discussdes sobre as especificidades das turmas de jovens e

adultos durante a disciplina Estdgio Supervisionado I ministrada por ela.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a formacdo do professor de jovens e adultos, no atual contexto
socioecondmico, politico e cultural exige avaliacdo e revisdo da pratica educativa e da
formacdo inicial desses educadores, principalmente se considerarmos as especificidades e as
particularidades dos sujeitos-alunos-trabalhadores. Desta feita, olhando a realidade nacional,
encontramos em Souza (1998) reflexdes em torno da inexisténcia de instancias que pensam a
formacgdo de educadores neste pais onde a maioria das experi€ncias acontece de forma pontual
através de semindrios, de cursos que sao até significativos.

A auséncia de interesse pela capacitacdo de professores para atuar na EJA € algo
que ha muito tempo vem sendo questionada, uma vez que ao longo de toda a histéria da
Educacdo no Brasil essa modalidade de educacdo estd presente. Merece destaque o periodo
militar ao mostrar afalta de preocupagcdo com a formagdo dos professores que atuariam no
processo de alfabetizacdo das pessoas analfabetas, quando apresentou por meio do lema do
Mobral que a populacdo também era responsdvel pela parcela marginalizada da sociedade e
que esta deveria ensind-la a ler e escrever, evidenciando a falta de interesse em oferecer
ensino de qualidade.

Hoje, a realidade nao € muito diferente. A maior parte dos professores continua
tendo uma formacdo que os habilitam a atender as criancas e os adolescentes do ensino
regular e, quando chamados a atuar na EJA, com auséncia de qualificacdo na formagao inicial,
desenvolvem préticas pedagogicas ignorando as especificidades e peculiaridades dos sujeitos
em processo de escolarizacdo e utilizam metodologias (técnicas, recursos e atividades) sem
significados para os alunos-trabalhadores, desconsiderando o contexto e a historicidade desses
sujeitos. Na maioria das vezes, os professores utilizam o mecanismo da reproducdo do seu
processo de escolarizagdo para determinar a metodologia de trabalho nas salas de EJA.

Diante da realidade das turmas de jovens e adultos e da minha experiéncia de seis
meses nessa modalidade de educagdo, ap6s concluir o curso de Graduacdo em Licenciatura
em Matemadtica, surgiu o interesse em pesquisar e contribuir com a Educacdo de Jovens e
Adultos, particularmente, no Estado do Maranhao. A relevancia e originalidade da tematica
fez com que adentrdssemos em um contexto permeado por fragilidades e incertezas, que nos
mobilizaram a aprofundar as questdes da EJA, desde o seu percurso histérico até as
legislacdes atuais, os desafios de ensinar matematica na Educacdo de Jovens e Adultos e as

exigéncias para com a formacgado de professores para essa modalidade de educacdo.
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Para responder a pergunta norteadora desta pesquisa: Como os cursos de
Licenciaturas em Matemdtica tém se mobilizado nas discussoes para inser¢do da Educagdo
de Jovens e Adultos no processo de formagdo inicial do professor?, analisamos o projeto
politico pedagédgico do curso de Licenciatura em Matemdtica do IFMA, da UEMA e da
UFMA e discursos de professores que lecionam disciplinas pedagdgicas nos cursos
investigados.

Observamos, a partir das andlises realizadas, que o PPPC de Licenciatura em
Matemética do IFMA apresenta um discurso plausivel sobre a formacdo de professores,
mostrando preocupacdo com a qualificacdo do futuro docente para atuar em diferentes niveis
e modalidades de educag@o. O curso apresenta um discurso com investimentos em propostas
inovadoras, de modo que o licenciando ao concluir o curso seja dotado de conhecimentos
cientificos e didatico-pedagdgicos que lhes conduzirdo a atuar de forma satisfatéria na
Educacdo Basica. Além disso, o PPPC estabelece que o curso serd orientado e conduzido por
principios éticos, humanisticos, politicos e pedagdgicos.

A partir da andlise do PPPC e dos programas das disciplinas, observamos que o
IFMA tem potencial para formar professores qualificados para atuar em diferentes niveis e
modalidades de educacdo e se propde a atender as atuais exigéncias legais para a drea da
Educacdo, as necessidades do contexto educacional e a promocdo de formacgdo de qualidade
para os futuros professores da Educacdo Bdsica. Além disso, apesar de estabelecer uma
disciplina especifica para abordar o tema EJA, ndo limitou as demais disciplinas a abordarem
esse tema, visto que € importante que ao longo de todo processo formativo sejam
contempladas discussdes que envolvam todos os ambitos escolares. Entretanto, considerando
que ndo foi possivel realizarmos entrevistas com professores vinculados ao IFMA, temos que
considerar a possibilidade do discurso tedrico proposto no PPPC ser diferente daquele
efetuado nas praticas docentes.

No curso de formacgdao do Professor de Matematica da UEMA, observamos que
ainda nao hd uma preocupacdo em preparar o futuro professor para trabalhar com diferentes
modalidades de ensino, principalmente, com a EJA. Porém, percebemos preocupacodes de
alguns docentes em sanar as ddvidas dos licenciandos quando eles questionam sobre a
educagdo de jovens e adultos, e quando mostram interesse em oferecer uma disciplina que
discuta as especificidades dessa modalidade de educacdo.

Constatamos que cinco disciplinas pedagdgicas, presentes na estrutura curricular
do curso de Matemdtica da UEMA, apesar de ndo especificarem nivel ou modalidade de

ensino, possuem conteidos que possibilitam os docentes discutirem a EJA na parte das
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politicas publica e/ou no ensino de matematica. Na prética, os docentes revelam que nao se
utilizaram desses instrumentos, significando que o curso € direcionado para o ensino regular,
e nenhuma formacao profissional € dada para os licenciandos atuarem em turmas de jovens e
adultos. Constatamos auséncia de debates e discussdes na formagdo de professores, em
especial no curso de Licenciatura em Matemadtica. A inser¢cdo de espagos de reflexdo e
aprendizagem das especificidades, das caracteristicas e das exigéncias legais da EJA, ofertada
pela prépria institui¢do, seria importante para promover uma formac¢do continuada com foco
nessa modalidade de educagdo para os professoresformadores da Instituicdo, visto que eles
possuem conhecimentos minimos das especificidades, das caracteristicas e da importancia da
EJA.

Quanto a andlise no PPPC de Licenciatura em Matemdtica da UFMA,
constatamos interesse do curso em formar profissionais qualificados e portadores de uma
linguagem técnica para atuarem na Educacdo Bdsica do Maranhdo e do Brasil. Porém,
observamos certa inércia do curso em preparar pedagogicamente os futuros docentes para
atuacdo nos diferentes niveis e modalidade de educacdo.

Na busca por discursos no PPPC e nos programas das disciplinas que evidenciasse
a presenca de espacos que abordassem a Educacao de Jovens e Adultos, observamos a falta de
preocupacao do curso de Licenciatura em Matemética da UFMA em promover a qualificacio
dos licenciandos para atuarem em diferentes niveis e modalidades de educacdo. Dentre as
disciplinas que compde a estrutura curricular do curso, constatamos, com base nos contetidos
programdticos dos componentes curriculares, que somente uma proporciona espagos de
discussdes, porém as discussdes limitam-se as exigéncias legais estabelecidas nos documentos
oficiais.

Os discursos das professoras entrevistadas da UFMA mostram que, enquanto uma
¢ dotada com vasto conhecimento sobre as especificidades da EJA, a outra apresenta
limitacdo no conhecimento dessa modalidade de educacdo. E isso € justificado pelas
formagdes académicas a que foram submetidas, que possibilitaram ou n@o conhecer as
caracteristicas da EJA. Assim como da UEMA, a UFMA ndo promove condi¢des para que
seus licenciandos em Matemadtica atuem nessa modalidade de educacdo. Para alterar esse
contexto, ha a necessidade de os professores da instituicdo conhecer sobre a EJA
possibilitando-os a promover, em suas praticas docentes, espacos de discussdes sobre a
atuacdo docente na Educac¢do de Jovens e Adultos.

Registramosa relevancia da formacdo de professores para EJA, a indispensdvel

mudanca na atual estrutura curricular dos cursos de Licenciatura em Matemadtica em vista a
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inser¢do dessa modalidade de educagcdo nas ementas e conteidos programdticos das vdrias
disciplinas que compdem os cursos € o reforco de pesquisas que provoquem debates na
sociedade.

Acreditamos que, além da insercdo dessa temdtica nas discussdes tedricas
proporcionadas pelas disciplinas, o encaminhamento dos alunos para momentos de vivéncia e
atuacdo na EJA possibilitaria aos licenciandos conhecer na pratica as especificidades dessa
modalidade de educagdo, suas caracteristicas e a necessidade de promover um ensino de
matemadtica com diferentes estratégias e metodologias para o publico jovem, adulto e idoso.

Por dltimo, as inquietacdes emergidas ao longo desta pesquisa, deixa explicita a
necessidade de se repensar o processo de formacdo dos licenciandos em matemadtica da
UEMA e da UFMA, com um olhar diferenciado para a Educa¢do de Jovens e Adultos. E essa
pesquisa poderd contribuir para que, as instituicdes analisadas percebam que, de certa forma,
estardo proporcionando a marginalizacao da EJA, visto que ndo estdo formando professores

qualificados e capacitados para atender as especificidades dessa modalidade de educacdo.
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APENDICE A — Roteiro da entrevista docente

[ NOME: IDADE: J

1. TRAJETORIA DE VIDA PROFISSIONAL:
1.1 Qual a sua graduagio?
(i) Onde graduou?
(i1) Quando graduou?
1.2 Possui Pés-Graduacao Lato Sensu e/ou Scrito Sensu?
(1) Onde?
(i1) Qual area?
(iii) Quando ocorreu?
1.3 Sempre lecionou nesta institui¢ao ou em outra (seja educacdo basica ou superior)?
(i) Onde?
(i1) Quanto tempo?
(ii1) Qual o publico?
1.4 Possui quantos anos de experiéncia docente?

2. CONHECIMENTOS SOBRE A EJA
2.1 O que vocé entende por EJA?
2.2 Durante sua formacdo (graduacdo, especializagdo, mestrado ou doutorado), teve
discussdes ou debates sobre a EJA?
(1) Onde fo1?
(i1) O que foi discutido?
(ii1) Como foi?
2.3 Participou de cursos de formag¢do continuada que tinha como foco a EJA?
(i) Por que participou?
(i1) Em que ela contribuiu para o seu trabalho?
(i11) Como ocorreu esse curso de formagao?
2.4 J4 buscou por conta propria realizar leituras sobre a EJA?
(1) O que buscou nessas leituras?
(i1) Por qué?
2.5 Ja ministrou aula na EJA?
(i) Em qual institui¢ao?
(i1) Por quanto tempo?
(ii1) Para qual segmento da EJA?
(iv) Como costumava preparar € ministrar as aulas?
(v) Sua formacao lhe deu subsidios para atuar na EJA?

3. PRATICA DOCENTE NA INSTITUICAO:

3.1 Quais disciplinas costuma lecionar nesta institui¢ao?
3.2 Quais as metodologias utilizadas?

3.3 Como sao realizadas as avaliacdes?

4. PRATICA DOCENTE NO QUE TANGE A EJA:
4.1 Discussdes sobre a EJA sdo necessarias no processo de formagdo do professor?
(i) Por que?
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4.2 Em algum momento na sua pritica pedagdgica junto aos licenciandos de matemadtica,
aborda sobre a EJA?

(i) Em que momento (disciplina, semindrios...)?

(i1) O que aborda?

(ii1) Como conduz as discussodes?

(iv) Existe interesse por parte dos alunos?

(v) Se nao aborda, qual o motivo?
4.3J4 proporcionou um contato maior dos licenciandos de matematica com a EJA?

(i) Em que momento?

(i1) Qual o objetivo?

(ii1) Como se deu?

(iv) Houve alguma orientacdo prévia?

(v)Quais as impressoes dessa experiéncia?
4.4 Caso nao proporcione o contato com a EJA, tem interesse em fazé-1o?

(i) Por que?

(i1) Como orientaria?
4.5 As disciplinas pedagogicas tém contribuido para que o curso de matematica qualifique os
futuros professores para atuar na EJA?

(i) Por que?

(i1) O que tem sido feito ou o que deveria ser feito?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da Pesquisa:EJA em cursos de Licenciatura em Matematica de Instituicdes Pablicas de
Ensino Superior do municipio de Sao Luis (Maranhao)

Responsdvel pela Pesquisa: A pesquisa serd desenvolvida por Rayane de Jesus Santos Melo
sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria Consuelo Alves Lima. A apresentacdo do termo de
consentimento serd realizada por Rayane de Jesus Santos Melo.

Justificativa e Objetivos da Pesquisa: No Estado do Maranhdo, a literatura mostra que as
pesquisas referentes a esse tema ainda sdo pouco difundidas e isso tem influéncia também na
formagdao dos docentes, uma vez que essa modalidade de educacdo ndo € enfatizada e,
permanece como um assunto de desinteresse, que tem respaldo na auséncia deste tema nas
ementas dos cursos de Licenciatura. Sendo assim, entende-se que essa pesquisa tem
relevancia para a sociedade, pois buscard analisar o processo de formacdo de professores de
matematica em Instituicdes Publicas de Ensino Superior de Sao Luis (IFMA, UEMA,
UFMA), com a finalidade de compreender como os cursos estdo capacitando os futuros
profissionais do ensino para atuacio na EJA.

Procedimentos e Métodos:Os sujeitos participantes da pesquisa serdo professores que
ministram disciplinas pedagdgicas nos Cursos de Licenciatura em Matematica e alunos de
cursos de Licenciatura em Matemadtica que estardo matriculados no ltimo ano do curso. Os
professores serdo entrevistados e os alunos responderdo questiondrios. As entrevistas e as
respostas aos questiondrios serdo utilizadas somente pela pesquisadora responsavel (Rayane
de Jesus Santos Melo) e pela sua orientadora (Maria Consuelo Alves Lima). Os dados de
pesquisa poderdo ser divulgados em eventos de divulgacdo cientifica e artigos de pesquisa,
porém, os nomes dos entrevistados e dos licenciandos que responderem aos questiondrios nao
serdo divulgados.

Resultados e Beneficios Esperados:Quanto aos resultados alcangados, a pesquisadora ird
divulgd-los a partir de sua dissertacao, assim como em apresentagdes de trabalho, em eventos
da area de Educacdo e Ensino de Ciéncias e Matemdtica € a submissdo de artigo para
publicacdo em periddicos. Quanto aos beneficios, a pesquisa buscard contribuir com a
formacao inicial do educador da EJA, em especial do municipio de Sdo Luis, possibilitando-o
ter uma formacdo sélida que contribua para uma atuacio satisfatéria nessa modalidade de
ensino; disseminar os estudos referentes a EJA no Estado do Maranhao, além de revelar como
as Instituicdes Publicas de Sao Luis IFMA, UEMA e UFMA) tem abordado esse tema nos
cursos de Licenciatura em Matemdtica.

Participagdo na Pesquisa: A participacdo € voluntdria, sendo que os sujeitos de pesquisa
podem desistir da participagdo a qualquer momento e, ao confirmarem a participacdo, eles
receberdo uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Riscos: Como a pesquisa serd desenvolvida com a realizacdo de entrevistas e/ou aplicagdo de
questiondrios, os sujeitos podem vir a sentir-se desconfortdveis por alguma pergunta. Caso
isso ocorra o mesmo ficard livre para abdicar de participar do estudo, além do mais, a
pesquisadora ficard encarregada de explicar a importancia de tal questionamento.
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Dados e Contatos da Pesquisadora Responsdvel:

Rayane de Jesus Santos Melo (rayanemelo.27@gmail.com) pds-graduanda do Curso de
Mestrado do Programa de Pés-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPECEM) da
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), graduada em Matemadtica pela Universidade
Estadual do Maranhao (2014) e tem experiéncia docente na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

Endereco para correspondéncia: Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matemitica, Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia, Universidade Federal do Maranhdo, Av.
dos Portugueses s/n, Campus Bacanga, Sdo Luis — Maranhdo. CEP: 65085-580. Fone: (98)
3272- 9294, (98) 98708-5467.

Dados e Contados do Comité de Etica em Pesquisa:
Avenida dos Portugueses S/N, Campus Universitario do Bacanga, Prédio do CEB Velho,
PPPG, Bloco C Sala 07 — Sao Luis/MA; Telefone: 3272-8708; e-mail: cepufma@ufma.br.

Pesquisadora Responsavel

Rayane de Jesus Santos Melo

Voluntéario(a) Participante da Pesquisa

Assinatura

Data: / /



mailto:cepufma@ufma.br

ANEXOS

99



100

ANEXO A:

Estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica do IFMA



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

DEPARTAMENTO ACADEMICO DE MATEMATICA

PRO-REITORIA DE ENSINO
DIRETORIA DE ENSINO SUPERIOR

COORDENAGAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Matriz Curricular do Curso de Licenciatura Plena em Matematica / Ingressantes 2010

[ 01 | | 02 | | 03 | | 04 | | 05 | 06 07 08
_ . . e - Estagio Estagio Estagio
Met. Invest. Sociologia da Psicologia da A2 Didatica A3 Avaliagao o A5 o g
al  Educacional SP Educacio SP Educacdo £ Geral E3 Educacional A4 SuperV||S|onado B4 Superv:flonado A6 Supervlllsllonado A6
60h 4 60h 4 75h 5 75h 5 45h 3 150h 10 150h 10 180h 12
. . . , ) . Célculo Seqliéncias e x x
B2
EIemen!o.s da Sp Elemen’to.s da B Calculo Diferencial Célculo Diferencial B3 Diferencial e B4 Séries B5 Educa!gao A5 Educggao A5
B| Matematica l Matematica Il e Integral | Cc2 e Integral Il . Inclusiva | Inclusiva Il
Integral Ill Numéricas
90h 6 90h 6 90h 6 90h 6 90h 6 45h 3 90h 6 60h 4
Geometria Calculo Vet. e Desenho Geom. e Alaeb B3 Algebra Metodologiado | A4
c Plana e SP Geometria C1 Geometria C1 Lig:aﬁ 2 Lir?ear I C4 Ensino da B1 Monografia | A6 Monografia Il | C7
Espacial Analitica Descritiva Matematica D3
90h 6 90h 6 60h 4 60h 4 60h 4 60h 4 60h 4 60h 4
) . Hist. e Fil. da Matematica . B3 ) Equacdes -
0 Po&;ﬂgﬂgsa SP ILr:”lge‘;Z SP Educagdo E2 Comerciale | B2 Algebra | Algebrall | D5 Diferenciais | B6 PEFZE‘;EHSZ& B2
9 9 Matematica Financeira C4 Ordinarias
60h 4 60h 4 60h 4 45h 3 75h 5 60h 4 75h 5 60h 4
Historia e Historia e I 5 s . B6
A2 B2 B6
c| Fiosofiada | sP Fiosofiada | Ef Fol Educ. € 0rg Fisical - Fisica |l E4 clariavels | g5 mrodugao a1 o
Educagéo | Educacso Il ) E2 P D6 ES
60h 4 60h 4 60h 4 60h 4 60h 4 75h 5 75h 5 60h 4
Educagdo Educagao Informatica Informatica Seminario de Lingua B2
. SP . F1 Introdugdo a Logica | B2 ) F3 . F4 Cu F6 Brasileira de
F Fisica | Fisica ll Educacional | Educacional Il Matematica Il L D3
Sinais (Libras)
30h 2 30h 2 45h 3 60h 4 60h 4 30h 2 45h 3
Seminario de Seminario de
¢ Matematica | sP Matematica Il G5
30h 2 30h 2
Créditos 26 Créditos 26 Créditos 26 Créditos 28 Créditos 28 Créditos 28 Créditos 33 Créditos 28
Horas 390h Horas 390h Horas 390h Horas 420h Horas 420h Horas 420h Horas 495h Horas 420h
Nota:Até o final do curso, o aluno devera integralizar 200h (240 | Co - requisito: Histdria e Filosofia da Legenda: iseinli . iai - .
h/a) de Atividades académicas independentes (Semindrios, | Educagdo Il e Sociologia da SP: Sem pré-requisito Disciplina Pré-requisito Carga Horaria Total: 3.585 hiaula
Congressos, Palestras, etc) Educagao Carga Horaria Créditos Total de Créditos: 239
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ANEXO B:

Programa da disciplina Historia e Filosofia da Educacio I do curso de Licenciatura
em Matematica do IFMA



HIST(’)R]LA E FILOSOFIA DA IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
EDUCACAO I

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
DIRETORIA DE ENSINO SUPERIOR

DEPARTAMENTO DE HUMANAS E SOCIAIS

Disciplina: HISTORIA E FILOSOFIA DA EDUCACAO I

Codigo:
Pré-requisitos:

Carga Hordria Semestral: 60 horas
Carga Horéria Semanal: 04 horas
Créditos: 4

PROGRAMA DE ENSINO

EMENTA

Priorizando uma metodologia que possibilite a relacio teoria e priatica de modo mais
efetivo, a disciplina visa realizar exercicio da reflexdo acerca dos conhecimentos de
Filosofia, Educacdo, Ideologia e Cultura, possibilitando o entendimento das relacdes
existentes entre estas categorias, demonstrando através do contexto histérico os fatores
que determinam o desenvolvimento do processo educacional, com base nos interesses
socio-culturais, politicos e econdomicos evidenciados na sociedade.

OBJETIVO GERAL
e Analisar criticamente a organizagdo do sistema educacional brasileiro,
historicamente determinado pela dindmica socio-politico-econdmica da
sociedade.
OBJETIVO ESPECIFICO
e Compreender os fins da educagdo nacional, a luz das concepgdes filosoficas da
educacgdo, tendo em vista o desenvolvimento de acdo consciente que atenda as

reais necessidades da escola e da sociedade brasileira

DESU/DHS PAGINA - 1 -




HIST(’)R]LA E FILOSOFIA DA IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
EDUCACAO I

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I: INTRODUCAO A FILOSOFIA E A FILOSOFIA DA EDUCACAO
- 20H

* A origem do pensamento filosofico

* Exigéncias da reflexdo filoséfica

* Filosofia, Educacao e Filosofia da Educa¢ao: conceitos e articulagdes

UNIDADE II: FILOSOFIA, IDEOLOGIA E EDUCACAO - 20H
* Ideologia, Sociedade e Educacgao: Conceitos e articulacdes
* Reflexao critica sobre a Ideologia

* Filosofia e ideologia na Educagdo Brasileira

UNIDADE III: FILOSOFIA, CULTURA E EDUCACAO - 20H
* Conceitos, caracterizagdo e origem da cultura e dos valores

* Valor e cultura

* Valores e contra-valores

* Valores na Educagao

* Liberdade e Educacgao

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
e No desenvolvimento da aula, utilizaremos uma metodologia que tem como
pressuposto a participacdo dos alunos na discussdo e andlise critica do conteddo
proposto. Para o desenvolvimento dos mesmos serdo utilizadas:
e Aulas expositivas utilizando slides e quadro;
e Resolugdo de exercicios, individualmente e em grupo;
e Provas escritas individuais;

e FElaboracdo de trabalhos praticos, individualmente e em grupo;

DESU/DHS PAGINA - 2 -




HIST(’)R]LA E FILOSOFIA DA IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
EDUCACAO I

RECURSOS DIDATICOS
e (Quadro branco;
e Textos;
e Slides;

e Data show ou retro projetor.

AVALIACAO
Participagcdo durante as aulas
Assiduidade
Pontualidade
Responsabilidade
Auto-avaliacdo
Atividade escrita
Seminario

BIBLIOGRAFIA BASICA

RIBEIRO, M* Luiza Santos — Histéria da Educagdo Brasileira. A organizacao Escolar.
Campinas — SP/ Autores Associados, 1995.
BRANDAO, Carlos R. O que é educacio. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.
PRADO Jr., Caio. O que € filosofia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.
SAVIANI, Demerval. Educagdo: do senso comum a consciéncia filosofica. Sdo Paulo:
Cortez, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ARANHA, M? Liicia de A & MARTINS, M* Helena P. Filosofando: Introducao a
filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1996.
. Temas de filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1992.
CHAUTL M. Convite 2 Filosofia. Atica: Sdo Paulo, 2001.
CUNHA, Antonio Luis — Educacgao, Estado e Democracia no Brasil. SP. Cortez,
Niteréi-RJ. EDUFF, Brasilia-DF/ FLACSO do Brasil, 1995.
GADOTTI, Moacir. Pensamento Pedagégico Brasileiro. Sdo Paulo: Atica 1994

COORDENADOR DO CURSO

DESU/DHS PAGINA - 3 -
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ANEXO C:

Programa da disciplina Historia e Filosofia da Educacao II do curso de Licenciatura
em Matematica do IFMA



HIST(’)R]LA E FILOSOFIA DA IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
EDUCACAO II

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
DIRETORIA DE ENSINO SUPERIOR
DEPARTAMENTO DE HUMANAS E SOCIAIS

Disciplina: HISTORIA E FILOSOFIA DA EDUCACAO II
Cédigo:
Pré-requisitos:
Carga Horaria Semestral: 60 horas
Carga Horaria Semanal: 04 horas
Créditos: 4
PROGRAMA DE ENSINO

EMENTA

A disciplina busca realizar uma retrospectiva da Educacdo através da Histéria, bem como uma analise
reflexiva acerca das ideologias do liberalismo e do neoliberalismo visando compreender o modo como as
referidas ideologias influenciam e podem ser evidenciadas no processo educacional a luz das diferentes
tendéncias pedagodgicas, atribuindo destaque aos problemas enfrentados pela educagdo na

contemporaneidade.

OBJETIVO GERAL

e Analisar, criticamente, a organizagdo do sistema educacional brasileiro, historicamente
determinado pela dinamica socio-politica-econ6mica da sociedade, configuradas nas diversas
tendéncias pedagdgicas e seus reflexos na pratica educativa do professor.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender os fins da educacdo nacional, a luz das concepgbes filosdficas da educagdo,
tendo em vista o desenvolvimento de uma agdo consciente e coerente com as reais
necessidades da escola e da sociedade brasileira.

e Evidenciar a influéncia da ideologia liberal na definicdo das politicas sociais e os reflexos na

organizacgao do trabalho educativo escolar.

DESU/DHS PAGINA - 1 -



HIST(’)R]LA E FILOSOFIA DA IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
EDUCACAO II

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I: FILOSOFIA DA EDUCAC[\O NA SOCIEDADE ANTIGA E MEDIEVAL - 20H
e A Paidéia grega
¢ A educacdo em Socrates, Platdo e Aristételes

¢ A educacdo na Renascenca

UNIDADE II: FILOSOFIA, SOCIEDADE E EDUCACAO NA IDADE MODERNA E
CONTEMPORANEA - 20H

e Liberalismo e Educacdo: Histérico e principios basicos; Influencia das correntes
filosoficas nas praticas educativas: Escola tradicional, Escola nova e Escola
tecnicista.

Neoliberalismo e Educagdo: Influéncias na LDB

e Principais problemas da educagdo na contemporaneidade

UNIDADE III: MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO NA EDUCA(,‘I'-'\O - 20H
e Principios da Dialética

e Praxis e educagdo

e As contribuicdes de Gramsci e Snyder para a Educagao

¢ A educacgdo brasileira numa perspectiva transformadora: Paulo Freire, Moacyr

Gadotti, Demerval

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
e No desenvolvimento da aula, utilizaremos uma metodologia que tem como pressuposto a
participacdo dos alunos na discussdo e analise critica do conteldo proposto. Para o
desenvolvimento dos mesmos serdo utilizadas:
e Aulas expositivas utilizando slides e quadro;
. Resolucdo de exercicios, individualmente e em grupo;
. Provas escritas individuais;

e Elaboragdo de trabalhos praticos, individualmente e em grupo;

RECURSOS DIDATICOS
e  Quadro branco;

. Textos;
. Slides;

e Data show ou retro projetor.

DESU/DHS PAGINA - 2 -




HIST(’)R]LA E FILOSOFIA DA IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
EDUCACAO II

AVALIACAO
Participagao durante as aulas

Assiduidade
Pontualidade
Responsabilidade
Auto-avaliagao
Atividade escrita

Seminario

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Educacdo como Prética da Liberdade. RJ, Paz e Terra.

GADOTTI, Moacir. Concepcao Dialética da Educacao: Um estudo introdutério. Sao
Paulo. Cortez-1992.

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da Escola Piblica: A Pedagogia critica-social
dos conteudos. Loyola. SP. 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

NOZELA, Paolo. A Educagdo Negada. Introducao ao estudo da Educagdo Brasileira
Contemporanea. SP, Cortez, 1991.

PONCE, Anibal. A Educacdo e a Luta de Classes- Sdo Paulo. Cortez, 1995.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Paz e Terra.
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ANEXO D:

Programa da disciplina Politica Educacional e Organizacao da Educacao Basica do
curso de Licenciatura em Matematica do IFMA



POLITICA EDUCACIONAL E IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
ORGANIZACAO DA
EDUCACAO BASICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
DIRETORIA DE ENSINO SUPERIOR
DEPARTAMENTO DE HUMANAS E SOCIAIS

Disciplina: POLITICA EDUCACIONAL E ORGANIZAGAO DA EDUCACAO BASICA
Cégigo:
Pre-requisitos:
Carga Horaria Semestral: 60 horas
Carga Horaria Semanal: 04
Créditos: 4
PROGRAMA DE ENSINO

EMENTA

A disciplina abordara, de forma contextualizada e interdisciplinar, conteddos basicos
gue permitam a compreensdo critica da organizacdo e funcionamento do sistema
educacional no Brasil, em especial no ambito da educacdo basica, a partir da
andlise dos determinantes sécio-politicos e econbmicos que veem impactando na
formulagdo das politicas educacionais e reformas da educacgdo, principalmente a
partir da nova configuragao que o Estado brasileiro vem assumindo desde a década
de 90.

OBJETIVOS

a) Geral

Analisar criticamente a politica educacional e as reformas da educacdo no
contexto das mudancas estruturais e conjunturais da sociedade brasileira e os
impactos na organizagao e funcionamento do sistema educacional do pais, em
especial no @mbito da educacao basica.

b) Especificos

-Situar a politica educacional brasileira no contexto das politicas publicas,
apreendendo os determinantes sociopoliticos e histéricos que impactaram na
génese e organizagao do sistema educacional do pais;

-Refletir sobre as politicas e reformas educacionais brasileiras de ajuste as
exigéncias de globalizacdo da economia estabelecidas pelos organismos
internacionais e nacionais, a partir da década de 1990;

Discutir as diretrizes e bases do Sistema Educacional brasileiro regulamentadas
pela Lei 9.394/96 e legislacbes complementares, identificando os limites,
impasses e perspectivas para a organizacao e funcionamento da educagao
basica;
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POLITICA EDUCACIONAL E IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
ORGANIZACAO DA
EDUCACAO BASICA

-Analisar as Politicas e Programas de Educacdo implementadas pelo Sistema de
Ensino no Maranhdo nos ultimos anos, identificando as dificuldades, impasses e
perspectivas para a democratizacao da educacdao maranhense;

. Analisar os impactos das politicas educacionais na organizagdao e dindmica do
trabalho nas Unidades de Ensino, identificando as medidas e instrumentos
necessarios a efetivacdo de uma gestao escolar verdadeiramente democratica.

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I: EDUCA(;Z\O E POLITICAS PUBLICAS - 10 H
- As Politicas educacionais no contexto das politicas publicas;

- Os determinantes sociopoliticos e histéricos das politicas educacionais e a
organizacao do sistema educacional brasileiro: centralizagdo/descentralizacao; o
debate qualidade/quantidade na educagdo; o embate entre escola publica e
privada na educacgdo brasileira.

UNIDADE II: GLOBALIZACAO DA ECONOMIA E OS IMPACTOS NAS
POLITICAS E REFORMAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS A PARTIR DA
DECADA DE 1990 - 10 H

. O neoliberalismo e o novo modelo de Estado na formulagdo das politicas
educacionais brasileiras;

- O papel dos organismos internacionais e nacionais no processo de elaboracao
das politicas educacionais e reformas da educagao no pais.

UNIDADE 1III: SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO: LIMITES,
POSSIBILIDADES E PERSPECTIVA PARA A EDUCAGCAO BASICA NO
CONTEXTO ATUAL-30H

- LDB - Lei n® 9394/96- os conflitos ideoldgicos na sua tramitacdo; os principios
e fins da educagao nacional; a organizacao do sistema educacional brasileiro e os
niveis e modalidades de educacgao e de ensino;

-0 Plano Nacional de Educacdo- PNE : as metas para a educacao basica;
- O FUNDEB e o financiamento da educagdo basica;
.As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

.A Educacgdo Profissional no contexto da educacgdo basica.

UNIDADE IV: A ORGANIZAGCAO CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL
E MEDIO DO MARANHAO E A ORGANIZAGAO DO TRABALHO NA UNIDADE
ESCOLAR - 10H
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POLITICA EDUCACIONAL E IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
ORGANIZACAO DA
EDUCACAO BASICA

.As Politicas e Programas de Educacao do Sistema Estadual e Municipal de Sdo Luis
no contexto atual: impasses, avangos e perspectivas;

¢ A gestdo democratica nas escolas

¢ O projeto politico-pedagdgico

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No desenvolvimento da aula, utilizaremos uma metodologia que tem como
pressuposto a participagao dos alunos na discussao e analise critica do conteldo
proposto. Para o desenvolvimento dos mesmos serao utilizadas:

-Exposicoes dialogadas;

.Projecdes de documentarios;

-Atividades individuais: leituras e fichamentos de textos; anélise de dados e
situagOes do sistema educacional brasileiro; pesquisa bibliografica e de campo;
estudos dirigidos e outros;

- Atividades em grupos: discussdes dirigidas; pesquisa bibliografica e de campo;
painel integrado; seminarios e similares.

RECURSOS DIDATICOS
¢ Quadro magnético e acessorios;

e Textos;
e Slides;

e Not book , data show e outros

AVALIAGCAO

A avaliacdo sera continua, utilizando-se técnicas variadas, como: discussées dirigidas,
leituras e fIlchamentos de textos, pesquisa bibliografica e de campo, apresentacdo de
seminarios e similares, buscando-se constatar o nivel de apropriacdo dos contelidos com
base nos seguintes critérios: participacdo nas aulas; responsabilidade na elaboragao e
execucao das atividades propostas; nivel de compreensdo, analise, sintese, elaboragao
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POLITICA EDUCACIONAL E IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
ORGANIZACAO DA
EDUCACAO BASICA

BIBLIOGRAFIA BASICA

AZEVEDO, Janete M. Lins. A educa¢ao como politica puablica. Campinas, Sdo Paulo:
Autores Associados, 1997

BIANCHETTI, Roberto Gerardo. Modelo neoliberal e politicas educacionais. Sao
Paulo: Cortez editora, 1999.

BRASIL, Ministério da Educacdo e Desporto, Secretiria de Educacdo Média e
Tecnologia. Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: Ministério da
Educacdo e Desporto, 1999.

BRZEZINSKI, Iria( org.) LDB: dez anos depois. Sdo Paulo: Cortez, 2006

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise(orgs.) Ensino Médio
integrado: concepg¢des e contradi¢des. Sao Paulo:Cortez, 2005

NEVES, Licia Maria Wanderley (org.) Educacao e politica no limiar do século XXI.
Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados, 2000

LAURELL, Ana Cristina (Org.). Estado e politicas sociais no neoliberalismo. Sao
Paulo: Cortez, 1997

LIBANEO, José Carlos et al. Educaciio escolar: politicas, estrutura e organiza¢io. Sdo
Paulo: Cortez, 2003

MARTINS, Célia. O que € politica educacional. Colecdo Primeiros Passos. 2. ed. Sdo
Paulo: Brasiliense, 1994

OLIVEIRA, Romualdo Portela de (org.) Politica educacional: impasses e alternativas.
Sao Paulo: Cortez, 1998

OLIVEIRA, Dalila Andrade (org.) Gestio democratica da educacdo: desafios
contemporaneos. Petropolis: Vozes, 1997

SAVIANI, Dermeval. A nova lei da educacio: trajetéria, limites e perspectivas. 3 ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 1997

-------------------------- . Da nova LDB ao novo plano nacional de educaciao: por uma
outra politica educacional. Campinas, Sdo Paulo: autores Associados, 1998

SHIROMA, Eneide Oto; Moraes Maria Célia; Evangelista, Olinda. Politica
educacional. Rio de Janeiro: DP & A, 2002

KUENZER, Acdcia. Ensino médio e profissional: as politicas do estado neoliberal.
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POLITICA EDUCACIONAL E IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
ORGANIZACAO DA
EDUCACAO BASICA

Sao Paulo: Cortez, 1997

VIEIRA, Sofia Lerche. Politica educacional em tempos de transicao. (1985 — 1995)
Brasilia: Plano, 2000

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDERSON, P. Balanco do neoliberalismo, in SADER, E. & GENTILI, P. (org) Pés-
neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado democrético, Sao Paulo, Paz e Terra,
1995

BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais:
educacgdo bésica. Brasilia; MEC, 2001

BRASIL, Ministério da Educacao e Desporto. Plano nacional de educacio. Brasilia:
MEC, 2001

BRZEZINSKI, Iria( org.). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sao
Paulo-SP, 2003

CUNHA, Luiz Antonio. Educacao, estado e democracia no Brasil. Sao Paulo,
Niteroi: Cortez, 1995

FREITAG, Barbara. Escola, estado e sociedade. Sio Paulo: Moraes, 1982
GADOTTI, Moacir e Romao, José E. (org.). Autonomia da escola: principios e

propostas. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire. 2000

GERMANO, José Willingthon. Estado militar e educacdo no Brasil. Sao Paulo:
Cortez, 1993

NEVES, Licia Maria Wanderley (org.). Educacio e politica no Brasil de hoje. Sao
Paulo, Cortez editora, 1999

RIBEIRO, Maria Luisa S. Histéria da educacao brasileira: a organizacio escolar. Sao
Paulo: Cortez, 1991

SAVIANI, Dermeval. Politica e Educacao no Brasil: o papel do congresso nacional na

legislacdo de ensino. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

VALENTE, Ivan. Plano nacional de educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2001
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ANEXO E:

Programa da disciplina Politica Educacional Inclusiva I do curso de Licenciatura em
Matematica do IFMA



POLITICA EDUCACIONAL IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
INCLUSIVA 11

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
DIRETORIA DE ENSINO SUPERIOR
DEPARTAMENTO DE HUMANAS E SOCIAIS

Disciplina: POLITICA EDUCACIONAL INCLUSIVA I
Pré-requisitos:

Carga Horaria Semestral: 90 horas
Carga Horaria Semanal: 06
Créditos: 6
PROGRAMA DE ENSINO

EMENTA

Estudo dos fundamentos filosoficos, histdricos, sociais e pedagodgicos da Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil e, em particular, no Maranhdo; Abordagem das tendéncias educacionais e concepgdes teorico-
metodoldgicas da EJA. Discussdo acerca do processo de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia,
altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento. Reflexdo sobre as conquistas de ordem
juridica, tanto no ambito internacional como nacional, e sobre os documentos que referendam as
praticas inclusivas nas escolas. Compreensdo dos diferentes tipos de deficiéncia, da superdotagdo e dos
transtornos globais do desenvolvimento. Conhecimento das agbes educativas realizadas por diferentes
instituicdes e Centros de Apoio em prol do processo de inclusdo escolar.

OBJETIVOS

1.1. Geral

Compreender os desafios e possibilidades de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncias, altas
habilidades e transtornos globais do desenvolvimento, mediante uma acdo educativa competente,
responsavel e compativel com os principios inclusivos e as determinagbes legais; assim como, as
politicas de Educacdo de jovens e adultos no Brasil e, em particular no Maranhdo; avancando para o
entendimento das novas tendéncias com base no estudo de concepcdes tedrico-metodoldgicas da
educacdo na referida modalidade.

1.2. Especificos

e Refletir sobre as gestdes culturais, socio-politicas e econémica que determinam a organizagao
e o desenvolvimento da modalidade educativa de Jovens e Adultos;

. Considerar os principios de igualdade e diversidade no processo de organizacdo e
desenvolvimento da pratica pedagdgica, no ambito da modalidade EJA;

e Desenvolver metodologias apropriadas ao ensino nesta modalidade educativa;

e Refletir sobre os conceitos de diferenga, igualdade e equidade, situando-os no contexto mais
amplo de construgdo de valores inclusivos e das conquistas histdricas dos movimentos sociais
em prol dos direitos humanos.

e Refletir sobre as conquistas de ordem juridica, tanto no dmbito internacional como nacional, e
sobre os documentos que referendam as praticas inclusivas nas escolas.

e Compreender os diferentes tipos de deficiéncia, a superdotacdo e os transtornos globais do
desenvolvimento, destacando conceitos e concepgdes, classificagdes, etiologias, prevengao e
principios orientadores de agGes pedagdgicas especificas a inclusdo de cada aluno.

e  Pesquisar instituicdes que realizam agdes educativas em prol do processo de inclusdo escolar.

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I - 10H

Os conceitos de igualdade, diferenga e equidade

Os Paradigmas da Inclusao

Educacdo de Jovens e Adultos: conceitos e articulagbes
Processo historico da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

YV VYV
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POLITICA EDUCACIONAL IFMA/DESU/DHS PROGRAMA DE ENSINO
INCLUSIVA 11

UNIDADE II - 30H

> A Legislagdo Internacional e Nacional sobre a Inclusdo das pessoas com deficiéncia, altas
habilidades e transtornos globais do desenvolvimento.

> Deficiéncia visual: conceitos, concepgoes, classificages, etiologias e prevengdo.
Braille: histérico e importéncia para a vida das pessoas cegas.

OrientacGes metodoldgicas para a inclusdo dos alunos cegos ou com baixa visdo e as
atividades do Atendimento Educacional Especializado.

» Surdez Clinica e Antropoldgica
Abordagens Educacionais que norteiam a Educagdo de Surdos: Oralista, Comunicagdo Total e
Bilingue.

A Lingua Brasileira de Sinais: nogdes preliminares.

>  Deficiéncia Fisica: conceitos, concepgoes, classificagdes, etiologias e prevencdo.
O Atendimento Educacional Especializado e a Tecnologia Assistiva

v

Deficiéncia Intelectual: conceitos, concepgdes, classificacdes, etiologias, prevengdo e
diagnéstico

» Transtornos Globais do Desenvolvimento: conceitos, concepcgles, classificacdes, etiologias,
prevengdo e diagndstico.

Adequacdes Curriculares e Avaliativas

Instituicdes e Centros de Apoio que desenvolvem atividades em prol da inclusdao e que ddo
suporte ao educador.

Y

UNIDADE III - 20H

> A EJA na legislagdo educacional brasileira: Constituicdo Federal, LDB, Parametros Curriculares
Nacionais, Diretrizes para a Politica nacional de Educacgdo de jovens e adultos.

» Tendéncias pedagdgicas na Educacdo de Jovens e Adultos

Y

As atuagOes governamentais na Educagao de Jovens e Adultos

>  As caracteristicas e os métodos de educacdo para Jovens e Adultos

» A educacdo de jovens e adultos no contexto maranhense

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

= Aulas expositivas e dialogadas

= Discussao de textos

=  Seminarios

= Dinamicas

* Projegdes de filmes e debate sobre os mesmos
=  Pesquisa de campo

RECURSOS DIDATICOS
Quadro branco
TV, Video, DVD
Data Show
Textos
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INCLUSIVA 11

AVALIACAO

Participacao durante as aulas
Assiduidade

Pontualidade
Responsabilidade
Auto-avaliagdo

Atividade escrita

Seminario

Pesquisa de Campo

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
BIBLIOGRAFIA BASICA

PAIVA, Vanilda. Histéria da Educacdo Popular no Brasil: educagdo popular e educacdo de adultos. 6.
ed. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 44. ed. R): Paz e Terra, 1996.
SCHWARTZ, SUZANA. Alfabetizacdo de jovens e adultos : teoria e pratica. Petropolis: vozes, 2010.

SOARES, Leonico, GIOVANETTI, Maria Amélia e GOMES, Nilma Lino. Dialogos na Educacdo de
Jovens e Adultos. 2. ed. Belo Horizonte-MG: Auténtica, 2007. 293p.

GADOTTI, Moacir & ROMAO, José Eustaquio (orgs). Educacdo de Jovens e Adultos: Teoria, Pratica e
Proposta. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2005.

BRASIL/MEC. Proposta curricular para a educacao de jovens e adultos. S3o Paulo: Brasilia; MEC,
2002.

CUNHA, Eugénio. Praticas Pedagdgicas para inclusdo e diversidade. Rio de Janeiro: Wak Editora,
2011

JANUZZI, Gilberta de Martino. A educacao do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século
XXI. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

LIMA, Priscila Augusta. Educagao inclusiva e igualdade social. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

MAZZOTTA, Marcos J.S. Educagdo especial no Brasil: histdria e politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

MITTLER, Peter. Educacao Inclusiva: contextos sociais. Traduzido por Wendyz Brazao Ferreira. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

CARVALHO, Rosita Edler. Escola inclusiva: a reorganizagdo do trabalho pedagdgico. Porto Alegre:
Mediagdo, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
FAVERO, Osmar. 2006. Uma pedagogia da participacdao. S3o Paulo: Autores Associados.
FREIRE, Paulo. Educagdo como Pratica de Liberdade. 29 ed. Rio de Janeiro : Paz e terra, 2006.
GADOTTI, Moacir. Escola cidada. Sao Paulo: Cortez, 1997.

GONZALEZ, Eugenio. Necessidades educacionais especificas: intervencdo psicossocial. Porto Alegre:
Artmed, 2007.

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL. O Acesso de Alunos com Deficiéncia a Escolas e Classes Comuns
da Rede Regular. 2. Ed. Brasilia: Procuradoria Federal dos direitos do cidad&o, 2004.

SANTIAGO, Sandra Alves da Silva. A histéria da exclusdo da pessoa com deficiéncia: aspectos
sdcio-econO6micos, religiosos e educacionais. Jodo Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2011.
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ANEXO F:

Estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica da UEMA de 2012



ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE MATEMATICA LICENCIATURA
HOMOLOGADA PELA RESOLUCAO 991/2012 — CEPE/UEMA

1° PERIODO
cOD COMPONENTE CURRICULAR CH CR
NC 001 GEOMETRIA PLANA 60 04
NC 032 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 60 04
NC 004 LOGICA MATEMATICA 60 04
UMTM 02 | MATEMATICA BASICA NO ENSINO FUNDAMENTAL 60 04
NC 021 METODOLOGIA CIENTIFICA 60 04
2° PERIODO
cOD COMPONENTE CURRICULAR CH CR
NC 006 GEOMETRIA ESPACIAL 60 04
NC 003 CALCULO VETORIAL E GEOMETRIA ANALITICA 60 04
NC 029 LEITUTA E PRODUCAO TEXTUAL 60 04
NC 002 MATEMATICA BASICA NO ENSINO MEDIO 60 04
UMTM 31 TRIGONOMETRIA E NUMEROS COMPLEXOS 60 04
3° PERIODO
CcOD COMPONENTE CURRICULAR CH CR
NC 005 MATEMATICA DISCRETA E FINANCEIRA 60 04
NC 023 DIDATICA 60 04
NC 007 CALCULO DIFERENCIAL 60 04
NC 022 PSICOLOGIA DA EDUCACAO 60 04
UMTM 14 | DESENHO GEOMETRICO 60 04
4° PERIODO
cOD COMPONENTE CURRICULAR CH CR
NC 009 CALCULO INTEGRAL 60 04
UMTM 20 | PRATICA CURRICULAR NO ENSINO FUNDAMENTAL 90 02
NC 016 TEORIA DOS NUMEROS 60 04
NC 024 POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA 60 04
NC 017 FISICA GERAL 60 04
5° PERIODO
COD COMPONENTE CURRICULAR CH CR
NC 011 CALCULO DE FUNCOES DE VARIAS VARIAVEIS 60 04
UMTM 25 | PRATICA CURRICULAR NO ENSINO MEDIO 90 02
UMTM 22 | LIBRAS 60 04
NC 015 INFORMATICA E MULTIMEIOS NA EDUCACAO " 60 04
NC 008 ALGEBRA LINEAR 60 04
6° PERIODO
cOD COMPONENTE CURRICULAR CH CR
NC 014 ANALISE REAL 60 04
NC 013 HISTORIA DA MATEMATICA 60 04
NC 012 EQUACOES DIFERENCIAIS 60 04
NC 010 ESTATISTICA 60 04
UMTM 29 | PRATICA CURRICULAR SOCIO EDUCACIONAL 90 02
7° PERIODO
cOD COMPONENTE CURRICULAR CH CR
OPTATIVA 1 60 04
UMTM 32 | PRATICA CURRICULAR EM EDUC MTM NO ENS. FUND. 45 01
UMTM 28 | CALCULO NUMERICO . 60 04
UMTM 33 | ESTAGIO OBRIGATORIO NO ENSINO FUNDAMENTAL 225 05
OPTATIVA II 60 04
8° PERIODO
CcOD COMPONENTE CURRICULAR CH CR
UMTM 34 | PRATICA CURRICULAR EM EDUC. MTM NO ENS. MEDIO 90 02
UMTM 36 | AACC 225 05
UMTM 37 | TCC . .
UMTM 35 ESTAGIO OBRIGATORIO NO ENSINO MEDIO

180

04
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ANEXO G:

Estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica da UEMA de 2013



UNIVERSIDADE ESTADUAL DU MARANRAU - UEMA

PRO-REITORIA DE GRADUAGAO - PROG

COMISSAO INSTITUIDA PELA PORTARIA N°. 273/2013

ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE MATEMATICA LICENCIATURA

N CREDITOS
ORD. cOD. 1° PERIODO - DISCIPLINAS C.H. TEORICO PRATICO TOTAL
01 UMTM 01 Logica Matemaética - (NE) 60 04 - 04
02 UMTM 03 Metodologia Cientifica — (NC) 60 04 04
03 UMTM 04 Leitura e Produgéo Textual - (NC) 60 04 04
04 UMTM 06 | Geometria Plana - (NE) 60 04 - 04
05 UMTM 38 Matematica no Ensino Fundamental — (NE) 60 04 - 04
TOTAL 300 20 : - 20
e CREDITOS
ORD. cob. 2° PERIODO - DISCIPLINAS C.H. TEGRICO BRATICO TOTAL
06 UMTM 10 Sociologia da Educagéo — (NC) 60 04 - 04
07 UMTM 18 Geometria Espacial - (NE) 60 04 - 04
08 UMTM 31 Trigonometria e Nimeros Complexos — (NE) 60 04 04
09 UMTM 39 Matemética no Ensino Médio — (NE) 60 04 - 04
10 UMTM 47 Filosofia da Educagéo — (NC) 90 06 - 06
TOTAL 330 22 g - 22
ot CREDITOS
ORD. coD. 3° PERIODO - DISCIPLlNAS' C.H. TEGRICO PRATICO TOTAL
1 UMTM 08 Célculo Diferencial = (NC) 60 04 - 04
12 UMTM 09 Caélculo Vetorial € Geometria Analitica — (NC) 60 04 04
13 UMTM 13 Politica Educacional Brasileira - (NC) 60 04 - 04
14 UMTM 14 Desenho Geométrico — (NE) 60 04 - 04
15 UMTM 40 Psicologia da Aprendizagem 60 04 - 04
16 UMTM 41 Prética Curricular na Dimensao Politico-Social 185 - 03 03
TOTAL 435 20 03 23
: BEDT CREDITOS
ORD. COD. 4° PERIODO - DISCIPLINAS C.H. TEGRICO PRATICO TOTAL
17 UMTM 12 Calculo Integral = (NC) 60 04 - 04
18 UMTM 19 Fisica Geral - (NE) 60 04 - 04
19 UMTM 20 Pratica Curricular no Ensino Fundamental 135 - 03 03
20 UMTM30 | Teoriados Nameros ___ [{V € ) 60 04 1 04
21 UMTM 42 Matemética Financeira — (NE) 60 04 04
22 UMTM 48 Multimeios Aplicados 20 Ensino da Matemética~— (NE) 60 04 - 04
TOTAL 435 20 ) 03 23
. B CREDITOS
ORD. COD. 5° PERIODO - DISCIPLINAS C.H. TEQRICO PRATICO TOTAL
23 UMTM 21 Algebra Linear - (NC) 60 04 - 04
24 UMTM 24 Célculo de Fungdes de Varias Variaveis — (NC) 60 04 - 04
25 UMTM 43 Matematica Discreta — (NE) 60 04 - 04
26 UMTM 44 Prética Curricular no Ensino Médio 135 - 03 03
27 UMTM 49 Didatica — (NC) 90 04 - 04
TOTAL 405 18 . 03 21
5 ‘ CREDITOS
ORD. CcOD. 6° PERIODO - DISCIPLINAS C.H. TEGRICO PRATICO TOTAL
28 UMTM 23 Histéria da Matematica — (NE) 60 04 - 04
29 UMTM 27 | Equagdes Diferenciais — (NC) 60 * 04 - 04
30 UMTM 33 Métodos Quantitativos — (NE) - 60 04 - 04
31 UMTM 45 Lingua Brasileira de Sinais — Libras — (NC) 60 04 04
32 Optativa 1 = (NL) 60 04 - 04
TOTAL 300 20 8 - 20
S BEBL CREDITOS
ORD. cob. 7° PERIODO - DISCIPLINAS C.H. TEORICO | PRATICO TOTAL
33 UMTM 26 Andlise Real - (NE) 60 04 - 04
34 UMTM 28 Célculo Numérico - (NE) 60 04 - 04
35 UMTM 46 Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental — (NE) 225 - 05 05
TOTAL 345 08 . 05 13
o CREDITOS
ORD. cob. 8° PERIODO - DISCIPLINAS C.H. TEORICO PRATICO TOTAL
36 Optativa Il = (NL) 60 04 - 04
37 UMTM 35 Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Médio — (&) 180 - 04 04
38 UMTM 36 Atividades Académico Cientifico Culturais - AACC N &) 225 - 05 05
39 UMTM 37 Trabalho de Conclus&o de Curso - TCC - - - -
TOTAL 465
TOTAL EXIGIDO DE CARGA HORARIA 3.015 124 23 147
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ANEXO H:

Programa da disciplina Didatica do curso de Licenciatura em Matematica da UEMA



[CENTRO: DE EDUCACAO, CIENCIAS EXATAS E NATURATS (CECEN)' D

| CURSO: NUCLEO COMUM par

| DEPARTAMENTO: DE EDUCACAO E FILOSOFIA (DEFIL)

Codigo: |- - Nome : i Carga hordria. - | Crédito

PROGRAMA DE DIDATICA 60 04

I-EMENTA:

Didatica-Concepgdo. Abordagens pedagdgicas na pratica escolar. Componentes
que fundamentam a Acdo Educativa. Organizagdo do trabalho pedago6gico. Pratica laboral
enquanto saber fazer dos conhecimentos didaticos.

OBJETIVOS:
I- GERAIS:

Construir um referencial teérico metodolégico que possibilitem a compreensio
da didatica, das abordagens pedagogicas da Pratica escolar, dos componentes que
fundamentam a agdo educativa, da organizagdo do trabalho pedagodgico e da pratica laboral
enquanto saber fazer dos conhecimentos didaticos, numa abordagem critica da realidade,
buscando uma pratica dinidmica voltada para o magistério enquanto profissdo, considerando
os interesses e necessidades sociais.

11 - ESPECIFICOS:

o Conhecer a diddtica enquanto concepgdo e seus pressupostos tedricos que a
Jfundamentam;

o Contextualizar as abordagens pedagodgicas na pratica escolar relacionando-a ao
momento socio-politico e cultural e sua influencia na agdo pedagdgica do Professor;

* Discutir os componentes que fundamentam a agao educativa numa perspectiva socio-
interacionista buscando a identificagdo das competéncias referentes ao ensinar e ao
aprender;

e Analisar a organizagdo do trabalho pedagogico a partir dos elementos integrantes do
planejamento educacional.

e Aplicar os conhecimentos didaticos enquanto pratica laboral do saber fazer
Pedagbgico para reafirmac¢do do magistério como profissio.




&

LREOBT Ty N - i
/ﬁi L ‘@)\ CONTEUDO PROGRAMATICO

%Y . Unidade e B Conteudo -
-t L/ Didética: concepcio 1.1- Importancia da didatica na formagio do educador.
o 1.2- Concepcdo de educagdo, pedagogia e didatica.
24 1.3- Didatica — objeto de estudo e fungdes
i 1.4- Multidimensionalidade do processo ensino-

aprendizagem
1.5- Diferentes abordagens de ensinar e aprender
2 - Abordagens pedagogicas na | 2.1 Tradicional: Fatores de analise
pratica escolar. 2.2 Renovada progressivista: Fatores de analise
2.3 Renovada n3o-diretiva: Fatores de analise
2.4 Tecnicista: Fatores de analise
2.5 Libertadora: Fatores de analise
2.6 Libertaria: Fatores de analise
2.7 Critico-social dos conteudos: Fatores de analise

3 - Componentes que|3.1 - Competéncias a serem desenvolvidas no cotidiano
fundamentam a Agiéo | escolar pelo professor.

Educativa enquanto

competéncias que se pretende

que 0s professores

desenvolvam no  trabalho

docente.

4- Organizacio do trabalho |4.1 Planejamento em educagdo: conceito, niveis e tipos.
Pedagogico. 4.2 Projeto politico-pedagdgico.

4.3 Componentes basicos do planejamento

4.4 Elementos do plano de ensino: objetivos, conteudos,
procedimentos, recursos de ensino e avaliag3o.

4.5 Avaliag@o no processo ensino-aprendizagem

5- Pratica Laboral enquanto| 5.1 Elaboragio de planos de ensino
saber fazer dos conhecimentos | 5.2 Ministragdo de aulas pelos alunos
didaticos.

1-METODOLOGICO:
4.1 Ensino — Aprendizagem Individualizante:
¢ Aula expositiva
e Estudo Dirigido
o C(Centro de interesse
4.2 — Ensino-Aprendizagem socializante:
e Uso de Jogos
Dramatizacio
Técnicas de trabalho em grupos
Discussdo em Grupos
Seminérios
Jogral
Jornal falado
Producio textual individual e em grupo
Interpretacdo de texto
Painel i
Estudo de casos

A _Fncinn — anrendizacem cArin - individiializanta:




e Me¢étodo da descoberta ,f
e Meétodo da solugio de problemas 18
e Meétodo de projetos L2
¢ Unidade didaticas %314;
Y,

2-RECURSO DIDATICO:

v Quadro branco e acessorios
v Retroprojetor e laminas
v Album seriado;
v Video e televisao (filmes e documentarios);
v' Textos;
v Livros.
3-AVALIACAO:
6 A avaliagdo sera de forma progressiva, cumulativa e processual, a partir dos
Indicadores:

6.1 - Quanto aos Avaliadores:
Docente e Discente
6.2 - Quanto as Formas
Hetero-Avaliagio e Auto-avaliagido
6.3 - Quanto as modalidades:
e Diagndstica - numa perspectiva socio-interacionista othando o educando como
sujeito de sua aprendizagem na construgio do conhecimento-Vygotsky.
e Formativo - numa perspectiva de capitar os avangos e as dificuldades que forem
se manifestando ao longo do processo — Luckesi.
e Somativa - numa a perspectiva do resultado final, ou seja, o produto alcangado -
Bloom.

Basica
HAIDT, Regina Célia Cazaux. Curso de Diditica Geral. Sdo Paulo: Atica, 2001.

GANDI, Danilo. A pritica do planejamento participative.Petropolis: Vozes, 2002.

LIBANEO, José Carlos. Democ'ratizag:ﬁo da escola publica: a pedagogia critico-social dos conteudos. Sdo
Paulo: Loyola, 2002.

LUCKES], Cipriano. Avaliacio da aprendizagem. Sio Paulo: Cortez, 2001.

VASCONCELOS, Celso dos S. Planejamento, plano de ensino-aprendizagem e projeto educativo. Sio
Paulo: Libertad, 2002.

ZABALA, Antoni. A Pritica educativa — como ensinar, Porto alegre: Artmed. 1998.

Complementar
ANTUNES, Celso. Como Desenvolver as competéncias em sala de aula. Petropolis: Vozes, 2001.

CANDAU, Vera Maria (org). A diditica em questdo. 13. ed. Petrépolis: Vozes, 1996.
Rumo a uma nova diddtica. 9. ed. Petrdpolis: Vozes, 1999.

LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos teéricos metodologicos. Petropolis: Vozes, 1994.

MAXIMILIANO, Menegolla ¢ SANT’ANNA. Por que planejar? Como planejar? Curriculo. 3. ed.
Petropolis: Vozes, 1995.

PERRENUOD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.




OMIAQ, José Eustaquio. Avaliagio dialégica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. A prética pedagégica e o professor de diddtica. 3. ed. Campinas: Papirus,
1994.

?ﬁ:Mana Raineldes. Planejamento, programas e projetos. Campinas: Alinea, 2001.
\‘HOFFMANN Jussara. O Jogo Contririo da Avaliagiio. Porto Alegre. Mediagdo,2007
SANT’ANNA, Ilza Martins. Didé4tica: aprender a ensinar. S3o Paulo. Loyola,2002
MORRETO, Vasco Pedro. Planejamento: planejando a educagfio para o desenvolvimento de
competéncias.

Petrépoles, Vozes. 2007.

MCDONALT, Brendan Coleman. Avaliagiio : perspectivas em debate. Fortaleza: RDC,2006

ELABORADORES: Prof®. Msc. Joaires Sidney dos Santos Ribeiro
Prof®. Msc. Lourdes Maria de Oliveira Paula Mota.
Prof®. Msc. Dolores Cristina Sousa.

Prof®. Msc. Concei¢cio de Maria Coelho Bandeira de Melo. :
APROVADO EM 26/04/2006.

Data

5 B S T R N i e ~ DL S R U LT TR PRS- RO R = =

vy 1i51€ prograiiia S€ra 1evisto aciid € oUo Gias, a pandr G4 data ac Sia aprovacad €il
Assembléia departamental de acordo com o art. 61, das Normas Gerais do Ensino de
Graduacdo, aprovada peia Resoiucio n® 1045/2012-CONSUN/ATEMA, de 19 de dezembro

de 2012.
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ANEXO I:

Programa da disciplina Sociologia da Educacao do curso de Licenciatura em
Matematica da UEMA



UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO

MARANHAO

[ CURSO: NUCLEO COMUM

|DEPARTAMENTO: DE EDUCACAO E FILOSOFIA

OCIOLOGIA DA EDUCACAO

I-EMENTA:

Sociologia da Educagdo: Tendéncias tedricas do pensamento Positivista-
Funcionalista, Estruturalista, Critico-Reprodutivista e sua influéncia na educagio brasileira.
Socializagdo, Familia e Educagfio. Desigualdades Sociais, . Exclusdo Social e sua
interferéncia na desigualdade e exclusdo escolar. A escola e os Movimentos Sociais, Estado,
Sociedade e Educagfo: O Piblico e o privado e a analise sociolégica das politicas na
educacio brasileira. Andlise sociolégica do Curriculo.

OBJETIVOS:
I- GERAIS: ’ :
Analisar criticamente o processo educacional com base na reflexéo sociolégica.

II - ESPECIFICOS:

- Refletir sobre a importancia do estudo socioldgico do fendmeno educativo;

- Analisar os paradigmas positivista-funcionalista, estruturalismo, critico-
reprodutivista e suas influéncias na educagéo brasileira;

- Avaliagdo a revelagdo familia, comunidade e educagio;

- Refletir sobre as Desigualdades e Exclusfo social e seus reflexos
socioeducacionais. -

- Analisar a atuagéo do Estado e de suas politicas no campo educacional;

- Avaliar os aspectos sociolégicos do Curriculo.

B

i. Soc1edade eEducag:ﬁo o ”’davz

.Génese e desenvolvimento da Sociedade
Educacéo.
1.2. Conceito e Objetivo de Estudo da Sociedade da
Educagéo. 2

1.3. Teorias socioldgicas da educagdo.

1.4. Positivismo — funcionalismo.

1.5. Emile Durkhéim: Educago como integracdo social.
1.6. John Dwey: Vida e Educag3o.




1.7. Estruturalismo

1.8. Talcott Parsons: Educag#o, Estrutura e Sistema.

1.9.Reprodutivo.

1.10.Louls Athursse: Educagao com o Aparelho de
Reproducéo Social.

1.11.Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron: Educacio
como Violéncia Simbdlica.

1.12. Roger Establet e Crhistian Baudelot: A escola
dualista.

1.13. Antonio Gramsci: A Hegemonia e a fungo dos
Intelectuais.

2. Familia, Sociedade e Educag#o. |1.1. Histéria social e familia.

1.2. Educagéo como agente de socializagéo.

1.3. A parceira familia, comunidade e escola.

1.4. Desigualdade social, exclusdo social e
desigualdades e exclusédo escolar.

1.5. Capitalismo e as desigualdades e exclusio
socioeducacionais: obsticulos e resisténcia.

3. Estado, Sociedade e Educagio. |1.1.Publico e o privado na educagéo brasileira.

1.2.Poder e intervencéo do Estado na educagéo.

1.3.Educagéo e Politica Educacional: uma abordagem
socioldgica.

1.4.Analise sociolégica das politicas social no Brasil.

1.5.Educagéo como politica social do Estado.

1.6.Politica educacional e realidade brasileira.

1.7 Movimentos sociais e educagio.

1.8.Movimentos Sociais, cidadania e educagao.

1.9.Carater educacional dos Movimentos Sociais.

4. Sociologia do Curriculo. 1.1.Abordagem sociolégica do curriculo.
1.2.Pardmetros Curriculares Nacionais e sua fungfo
social.

1-METODOLOGICO:

O curso sera desenvolvido sobre a forma de aulas expositivas, sessdes de
estudos, leitura criticas de textos, debates, plendrias, elaboragio de sinteses individuais e/ou
grupais.

Para desenvolver os trabalhos serdo necessarios que os alunos leiam os
livros textos distribuidos ou indicados e realize as tarefas de acordo com as institui¢des
recebidas.

2-RECURSO DIDATICO:
Transparéncia, filmes, documentarios, dispositivos, album seriado, quadro
branco, datashow, textos, livros.

3-AVALIACAO:

A avaliagdo serd realizada durante o curso através dos trabalhos individuais
e/ou grupaJs participago dos alunos nas discussdes, responsabilidades nas execugdes dos
trabalhos e a postura critica dos alunos (as) em relag¢&o ao contetido.




CARVALHO, Alonso Bezerra de, BRANDAO, Carlos da Fonse%a In bqag, a
sociologia da cultura, Sdo Paulo: Evercamp, 2005. \\ 3&}’

DEMO, Pedro. Sociologia da Educagdo: sociologia e suas oportunidades. Brasilia:

OLIVEIRA, Betty. A; DUARTE, Newton. Seocializacio do saber escolar. Sio Paulo:
Cortez, 1990.

FRANCO, Luis Antonio de Carvalho. A escola de trabalho da escola. Sio Paulo: Cortez,
1991.

GOH, Maria da Gléria. Mevimentos sociais e a educag¢io. Sfo Paulo Cortez, 1994.

MELLO, Guiomar de. Cidadania e competitividade: desafios educacionais do terceiro
milénio. S3o Paulo: Cortez, 1995.

RODRIGUES, Neidson. Estado, educacio e desenvolvimento econdmico. Sio Paulo:
Cortez, 1995. :

LENHARD, Rudolf. Sociologia educacional. Sio Paulo: Ploneira, 1985.

MEKSENAS, Paulo. Sociologia da educagfo: introducio ao estudo da escola no processo
de transformac@o social. Sdo Paulo: Loyola, 1998.

KRUPPA, S6nia M. Portella. Sociologia da educagio. Sio Paulo: Cortez, 1994.
TOSCANO, Moema. Sociologia da educacfo. Rio de Janeiro: Vozes, 1984.

GODOTTI, Moacir; FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sergio. Pedagogia: didlogo e
conflito. Sdo Paulo: Cortez, 1988. /{

CARVALHO. Alonso Bezerra de, SILVA, Wilton Carlos

da.. Sociologia e
Educacio, Sdo Paulo: Avercamp, 2006. '




133

ANEXO J:

Programa da disciplina Pratica como Vivéncia Curricular Sécio Educacional do curso
de Licenciatura em Matematica da UEMA



Universidade Esfé&ual do Maranhao

CENTRO -
CENTRO DE EDUCAGAO, CIENCIAS EXATAS E NATURAIS - CECEN

CURSO ,
CURSO DE MATEMATICA LICENCIATURA - CMAT

DEPARTAMENTO. , ,
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA E INFORMATICA - DEMATI

PROGRMA DE DISCIPLINA

CODIGO | NUCLEO ] NOME C. HORARIA CREDITO
PRATICA COMO VI\/ENCIA

UMTM 29 PE CURRICULAR SOCIO- 90 02

EDUCACIONAL

| - EMENTA

Tendéncias Pedagogicas do Ensino da Matemdtica no Brasil e a realidade sécio-

educacional.

Il — OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

e Discutir questbes referentes aos determinantes politicos, filoséficos e psicolégicos
do sistema de ensino e da organizacdo e funcionamento das instituicdes
escolares;

OBJETIVO ESPECIFICO

e Elaborar oficinas, material pedagdégico, laboratérios, mesas redondas, seminarios,
entre outros, para a aplicagdo em escolas da rede publica de ensino, visando a
participacdo de alunos e a inclusao de professores que ja atuam na rede em um
processo de formacado continua, no que diz respeito aos processos de ensino e

aprendizagem de conteudos mateméticos.

Cidade Universitaria Paulo VI. C.P. 09. Tirirical — CEP. 65055-970 — Sao Luis/MA. Fones: (98) 3245-5461 / Fax: (98) 3245-5882
C.N.P.J. 06.352.421/0001/68 - Criada nos termos da Lei n°. 4.400 de 30.12.1981



Universidade Esfé&ual do Maranhao

|1l — CONTEUDO PROGRAMATICO

| UNIDADE |CONTEUDO

Apresentacdo e discussdo de curriculos de Matematica do Ensino

Fundamental e Médio confrontando com as necessidades sdcio-educacionais.

Tendéncias pedagdgicas do ensino da Matematica no Brasil;

A utilizagéo e confecgado de jogos e materiais manipulativos para o ensino da
Matematica em nivel do Ensino Fundamental e Médio;

v Analise de livros didaticos de Matematica do Ensino Fundamental e Médio;

v Aspectos histéricos, pedagdgicos e conceituais de diferentes abordagens dos
Conteudos matematicos do Ensino Fundamental e Médio;

VI Discussao e avaliacdo de aulas simuladas apresentadas pelo aluno usando
material manipulativo;

Vil Leitura e discussao de textos que subsidiem a elaboracao de instrumentos de

avaliagdo para o ensino-aprendizagem da Matematica.

IV — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A disciplina sera orientada e organizada de forma democratica, flexivel a
mudancas qualitativas durante o processo. As aulas serdo expositivas e
dialogadas com discussbes coletivas; apresentacdo de seminarios, visitas a
escolas da rede publica de ensino, entre outros que possam vir a concorrer ao
longo do processo de ensino e aprendizagem.

V — RECURSOS E MATERIAIS DIDATICOS
Artigos cientificos da area de Educagao Matematica;
Data show;

Materiais didaticos convencionais ou alternativos;
Video.

Cidade Universitaria Paulo VI. C.P. 09. Tirirical — CEP. 65055-970 — Sao Luis/MA. Fones: (98) 3245-5461 / Fax: (98) 3245-5882

C.N.P.J. 06.352.421/0001/68 - Criada nos termos da Lei n°. 4.400 de 30.12.1981




Universidade Estédual do Maranhao

VI - AVALIACAO

Producgéo de Artigos cientificos da area de Educacdo Matemética;
Producao e uso de Materiais didaticos convencionais ou alternativos;
Participagdo em debates sobre temas da educagdo Matematica;
Realizacao de seminarios;

Avaliacdo de micro-aulas realizadas pelos alunos;

Apresentacéo de Trabalhos;

Producao de Trabalhos extra classe;

Provas escritas individuais e em grupo.

V — BIBLIOGRAFIA )

DANTE, Luiz Roberto. Matematica, contexto & aplicagbes.Atica. Sao Paulo. 22 edigao,
2003.

DELORS, Jacques. Educacdo: um tesouro a descobrir. 8% edicdo. Sao Paulo:
Cortez/Brasilia-DF. MEC/UNESCO, 2003.

GIOVANNI, José Ruy & GIOVANNI JR., José Ruy. Matematica: pensar e descobrir.
Colecao matematica pensar e descobrir. Sao Paulo: FTD, 2000.

GIOVANNI, José Ruy et al. A conquista da Matematica. Nova. Colegcdo a conquista da
matematica. Sao Paulo: FTD, 1998.

WIELEWSKI, G. D. (2005). Aspectos do pensamento matematico na resolugcdo de
problemas: uma apresentacdo contextualizada da obra de Krutetskii. Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo, Tese de Doutorado.

MORIN, Edgar. Os Setes Saberes Necessarios a Educagéo do Futuro. 3% ed.Sao Paulo:
Cortez, 2001.

MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: repensar a reforma e reformar o pensamento. 82 ed.
Rio de Janeiro: Bertrand, 2003.

NICOLESCU, Basarab. O Manifesto da Transdisciplinaridade. Sado Paulo: Triom, 2005.
IEZZI, G. et al. Matematica: Ciéncia e Aplicacdes. Sao Paulo: Saraiva Livreiros Editores
S.A., 2004. 3v.

PAVANELO, R. O Abandono do Ensino da Geometria no Brasil. Zetetiké, n. 01,
UNICAMP, Campinas, 1993.

D’AMBROSIO, U. Consideragées sbbre o ensino atual da Matematica. In: Il Congresso
Nacional de Ensino da Matematica, 1957. Porto Alegre. Anais. 1959 pp.373-378.

. O Programa de Matematica do Curso Ginasial. In: Revista Atualidades
Pedagdgicas, n® 16, janeiro / abril, 1959a. pp.29-31.

Sbébre o programa de Matematica no curso ginasial e seu
desenvolvimento. In: Separata da Revista de Pedagogia, ano V, volume V- n® 9 janeiro /
junho,1959b. pp.71-77.

. A Algebra Moderna e a Escola Secundaria. In: Revista Atualidades
Pedagégicas, n? 49, janeiro/abril, 1961. pp.15-19.

Cidade Universitaria Paulo VI. C.P. 09. Tirirical — CEP. 65055-970 — Sao Luis/MA. Fones: (98) 3245-5461 / Fax: (98) 3245-5882
C.N.P.J. 06.352.421/0001/68 - Criada nos termos da Lei n°. 4.400 de 30.12.1981
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ANEXO K:

Programa da disciplina Pratica Curricular no Ensino Médio do curso de Licenciatura
em Matematica da UEMA



Universidade Esté&ual do Maranhao

CENTRO
Centro de Educacéo, Ciéncias Exatas e Naturais - CECEN

CURSO
Curso de Matematica Licenciatura - CMAT

DEPARTAMENTO
Departamento de Matematica e Informética - DEMATI

PROGRAMA DE DISCIPLINA

CODIGO | NUCLEO ___ DISCIPLINA C. HORARIA | CREDITOS
UMTM PE PRATICA CURRICULAR NO 90 02
25 ENSINO MEDIO
| - EMENTA

e A Pratica Pedagdgica em Educacao Matematica no Ensino Médio;
e O Planejamento de Ensino da Matematica no Ensino Médio;

e Materiais Didaticos adequados ao Ensino Médio;

¢ A Avaliagdo em Educacao Matemética

Il — OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL
e Conhecer as diversas tendéncias tedrico-metodolégicas para o Ensino da
Matematica, existentes na area de Educagcao Matematica;
e Exercer na pratica, relativo ao Ensino Médio, as diversas teorias didatico-
pedagobgicas adquiridas nas disciplinas pedagdgicas do curso.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
o Refletir coletivamente, a partir de leituras de artigos cientificos da area de
Educacao Matematica, sobre as diversas tendéncias tedrico-metodoldgicas para
0 ensino de Matematica;
¢ Refletir sobre a importancia do planejamento na pratica didatico-pedagégica;
¢ Refletir sobre a avaliagcdo no processo ensino-aprendizagem e as contribuicées
da area de Educacdo Matematica sobre esse tema.
e Elaborar e executar planos para micro-aulas de conteldos matematicos do
ensino médio.

Cidade Universitaria Paulo VI. C.P. 09. Tirirical — CEP. 65055-970 — Sao Luis/MA. Fones: (98) 3245-5461 / Fax: (98) 3245-5882
C.N.P.J. 06.352.421/0001/68 - Criada nos termos da Lei n°. 4.400 de 30.12.1981



Universidade Esfé&ual do Maranhao

I — CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE CONTEUDO

1. A PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAO MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO:

A Educacao como campo cientifico

A Histéria da Matematica e seus usos no Ensino da Matematica;
Tendéncias em Educacao Matemética;

Metodologia da Resolugéo de problemas;

O Jogo e o Ensino da Matematica;

A Informatica na Educacao Matematica;

A Etnomatematica;

A Modelagem matematica;

Os PCN’s e o Ensino da Matematica

Andlise de livros didaticos do Ensino Médio;

O Curriculo de Matematica do Ensino Médio;

Discusséao e avaliacao de aulas simuladas, apresentadas pelo
aluno.

~
e 6 o o o o o o ¢ o o o

2. O PLANEJAMENTO DE ENSINO
e O Projeto pedagdgico da Rede Estadual de Ensino
e O plano de curso;
e O plano de unidade;
e O plano de aula;

3. MATERIAIS DIDATICOS
Il e Materiais convencionais;
e Materiais alternativos;

4. AVALIACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
v e Avaliacdo como abordagem sdcio-formativa;

IV — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
e Discussoes coletivas sobre temas da educacao Matematica;
¢ Realizacdo de seminarios;
e Exposicoes dialogadas com o uso de data show;
e Observacao e avaliacao de micro-aulas realizadas pelos alunos;
e Trabalhos individuais;
e Seminarios tematicos;
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V — RECURSOS E MATERIAIS DIDATICOS

Artigos cientificos da area de Educagao Matematica;
Data show;

Materiais didaticos convencionais ou alternativos;
Video.

VI - AVALIACAO

Producao de Artigos cientificos da area de Educacao Matematica;
Producgéo e uso de Materiais didaticos convencionais ou alternativos;
Participacao em debates sobre temas da educacdo Matematica;
Realizacao de seminarios;

Avaliacdo de micro-aulas realizadas pelos alunos;

Apresentacéo de Trabalhos;

Producao de Trabalhos extra classe;

Provas escritas individuais e em grupo.

VIl — BIBLIOGRAFIA

FIORENTINI, Dario. Alguns modos de ver e conceber o ensino da Matematica no Brasil.
Campinas, Zetetiké, Ano 2, n. 4, 1995.

DOMINGUES, Katia Cristina de M. O curriculo com abordagem etnomatematica. Sao
Paulo, Educacdo Matematica em Revista. Ano 2, n. 4, 1995.

D'AMBROSIO, Ubiratan. Nas licoes do passado as perspectivas para o futuro da
educacao matematica. Palestra na V Reunido Nacional do Projeto PRO-
MATEMATICA, MEC/SEF, Brasilia, 10-12 de agosto de 1998.

UTSUMI, M.C.; MARQUES, M.C.B. de . O saber e a pratica de quem ensina
Matematica. Sao Paulo, Revista Educacao Matematica (SBEM-SP), ano 8, n. 8, p. 51-
55.

D'AMBROSIO, U. Histéria da Matematica e Educacao. In: Caderno CEDES, n. 40.
Campinas: Papirus, 1996, p. 7-17.

ONUCHIC, Lourdes de la Rosa. Ensino Aprendizagem através da resolucao de
problema. In: BICUDO, M. A. V. Pesquisa em Educacao Matematica: concepcoes e
perspectivas. Sao Paulo: editora da UNESP, 1999, p. 199-218.

PIETROPAOLO, Ruy César. Parametros Curriculares de Matematica para o ensino
fundamental. Sdo Paulo, Educacao Matematica em Revista, p 34-38, abr. 2002.
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DINIZ, Maria Ignez de Souza Viana; SMOLE, Katia Stocco. Um professor competente
para o ensino médio proposto pelos PCNEM. Sao Paulo, Educacao Matematica em
Revista, v. 9, n. 11, p. 39-43, abr. 2002.

BORBA, Marcelo de Carvalho. Informatica trara mudangcas na educacdo brasileira.
Campinas, Zetetiké, v. 4, n. 6, jul-dez, 1996, p. 123-134.

MOURA, M. O. O jogo na Educacado Matemdtica. In: FRANCA, Gisela Wajskop. O
cotidiano da pré-escola — (coord.). Sdo Paulo: FDE. Diretoria Técnica, 1988, 118p. —
(Série Idéias, numero 7)

MACIEL, Domicio Magalhdes. A avaliacao no processo ensino-aprendizagem de
matematica, no ensino meédio: uma abordagem formativa sdcio-cognitivista. |l
seminario Internacional de Pesquisa em Educacao Matemética, out. 2003.

OLIVEIRA, Ana Teresa de C. C. Reflexdes sobre a aprendizagem da Algebra. S&o
Paulo, Educacao Matematica em Revista, v. 9, n. 12, p. 35-39, jun. 2002.
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ANEXO L:

Estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica da UFMA de 1990
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SIGAA - Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas

Universidade Federal do Maranhao

EstruturRA CURRICULAR

»3; Visualizar detalhes do componente 35

DApos po CurRrRicuLO

cédigo: 1A

Acessivel para
Deficientes visuais

: Visualizar Programa

Sao Luis, 28 de Julho de 2016

ENTRAR NO SISTEMA

Matriz Curricular: MATEMATICA - SAO LUIS - Presencial - T - LICENCIATURA PLENA - 1969

Periodo Letivo de Entrada em Vigor 1990 - 1

Carga Horaria: TotalMinima 2865, Optativas Minima 180

Prazos em Periodos Letivo: Minimo 6, Médio 8, Maximo 12

Créditos por Periodo Letivo: Minimo 2, Médio 4, Maximo 60

19 Periodo

Estrutura Curricular Natureza
DEMA0020 - GEOMETRIA I - 60h Obrigatéria 3=
'DEMAQ040 - CALCULO VETORIAL E GEOMETRIA ANALITICA - 90h Obrigatéria QE
'DEMAQ075 - DESENHO GEOMET. E GEOMETRIA DESCRITIVA - 75h Obrigatéria Q[
DDEMA0076 - FUNDAMENTOS DE MATEMATICA - 90h | obrigatéria Q=]
CHTotal: 315h.
20 Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEFI0021 - FISICA GERAL - 90h Obrigatéria 3=
DEIN0010 - INTRODUGAO A COMPUTAGAO (MA/QW/QI/EQ) - 60h 1 Obrigatéria Q=]
'DEMA0077 - CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRALT (MA) - 750 1 Obrigatéria Q=]
DEMAOOSS - GEOMETRIAIL - 600 obrigatéria Q=]
'DEMA092 - TOPICOS DE MATEMATICA P/ 10 E 20 GRAUS 1 - 60h 1 obrigatéria Q=
DDFIL0034 - METODOLOGIA CIENTIFICA - 60h 1 obrigatéria Q=
CHTotal: 405h.
3° Periodo

Estrutura Curricular Natureza
DEMA0027 - ALGEBRA LINEAR I - 90h Obrigatéria L 1=
'DEMA0034 - CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL II (MA) - 90h 1 obrigatéria Q=
DEMA093 - TOPICOS DE MATEMAT. P/ 10 E 20 GRAUS I1- 60h 1 obrigatéria Q=
DEQUO012 - QUIMICA GERAL (MA) -90h Obrigatéria Q=]
DLER0102 - LINGUA PORTUGUESA - 60h Obrigatéria Q5]
DSOC0313 - SOCIOLOGIA (CCET) - 60h Obrigatéria QE
CHTotal: 4500,
4° Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEFI0098 - FISICA I - 60h Obrigatéria 'L, 1=
DDEFI0099 - FISICA EXPERIMENTALT - 30 Obrigatéria Q5
DEMAQ036 - CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRALIII (MA - 90h Obrigatéria Q5
DEMAO78 - ALGEBRAT-90h Obrigatéria Q[
DDPSION46 - PSICOLOGIA -30h Obrigatéria Q=]
CHTotal: 300h.
50 Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEFI0100 - FISICA II - 60h Obrigatéria 1=
DEFI0101 - FISICA EXPERIMENTAL T - 30h Obrigatéria QI
DEII00S6 - PSICOLOGIA DA EDUCACAO I (L) -60h 1 Obrigatéria Q=]
DDEINOOO6 - CALCULO NUMERICO (MA) - 90h obrigatéria Q=]
DEMA0079 - ALGEBRAII-90h obrigatéria Q=
DFIL0047 - FILOSOFIA - 30h obrigatéria Q=
CHTotal: 360h.
6° Periodo

Estrutura Curricular Natureza

https://sigaa.ufma.br/sigaa/link/public/cursol/curriculo/86197
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DEII0057 - PSICOLOGIA DA EDUCAGAO II (L) - 60h Obrigatéria 1=

DDEMA0047 - ESTATISTICA E PROBABILIDADE - 90h 1 obrigatéria QI
DEMA0OS1 - ANALISEREALI-90h obrigatéria Q=
DSOCO050 - ANTROPOLOGIA - 300 Obrigatéria Q=]

CH Total: 270h.
7° Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEEI0072 - DIDATICA (LICENCIATURA) - 120h Obrigatéria Q)aE
DEI10093 - POLIT E PLAN DA EDUC BAS NO BRASIL (LIC) - 60h Obrigatéria (L ]=
DEMA0125 - ESTAGIO SUPERVISIONADO I - LICENCIATURA - (MA) - 90h Obrigatéria (L ]=

DEPB0024 - METODO E TECNICA DE ESTUDO E PESQUISA BIBLIOGRAFICA -
60h

CH Total: 330h.
8° Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEINOO11 - INTRODU(,‘AO A PESQUISA OPERACIONAL (MA) - 60h Optativa L_Q)SE
DEMAOOSO - ALGEBRA LINEART-60h optatva  (41=
DDEMA00S4 - EQUACGES DIFERENCIAIS I-60h opatva A1
DDEMA0OSS - ESTATISTICA APLICADA - 600 optatva 1=
DDEMAO141 - MATEMATICA COMERCIAL E FINANCEIRA (MA) - 60h opatva QA%
DDEEF0035 - PRATICA DESPORTIVA - CREDITO T - 30h Obrigatéria (=
'DEMA0126 - ESTAGIO SUPERVISIONADO I1 - LICENCIATURA- (MA) - 225h  Obrigatéria (]2
MIGRO138 - MONOGRAFIA (DEFESA) - Oh 1 Obrigatéria (]2

CH Total: 555h.

<< Voltar

SIGAA | Nucleo de Tecnologia da Informacgdo - UFMA - afonsocunha.ufma.br.sigaalinstl v3.7.29-311
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ANEXO M:

Estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica da UFMA de 2016
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EstruturRA CURRICULAR

»3; Visualizar detalhes do componente 35: Visualizar Programa

DApos po CurRrRicuLo
Cédigo: 20

Acessivel para
Deficientes visuais

Sao Luis, 28 de Julho de 2016

ENTRAR NO SISTEMA

Matriz Curricular: MATEMATICA - SAO LUIS - Presencial - T - LICENCIATURA PLENA - 1969

Periodo Letivo de Entrada em Vigor 2016 - 1

Carga Horaria: TotalMinima 2720, Optativas Minima 180

Prazos em Periodos Letivo: Minimo 8, Médio 8, Maximo 12

Créditos por Periodo Letivo: Minimo 12, Médio 12, Maximo 40

19 Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEIN0220 - PROGRAMACAO DE COMPUTADORES - 60h Obrigatéria L=
DEMA0276 - MATEMATICA BASICA - 60h Obrigatéria L=
DEMA0280 - GEOMETRIA PLANA - 60h Obrigatéria L {=
DFIL0299 - METODOLOGIA CIENTIFICA - 60h obrigatéria Q=
DLER0541 - LINGUA PORTUGUESA - 60 obrigatéria Q=
CHTotal: 300h.
20 Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEII0368 - PSICOLOGIA DA EDUCACAO - 60h Obrigatéria _L]=
'DEMA0281 - CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRALT - 90h obrigatéria Q=
DEMA0282 - GEOMETRIA ANALITICA - 60 obrigatéria Q=
'DEMA0283 - TOPICOS DE SISTEMAS LINEARES E MATRIZES - 60h obrigatéria Q=
CHTotal: 2700.
3° Periodo

Estrutura Curricular Natureza
DEMA0284 - GEOMETRIA ESPACIAL - 60h Obrigatéria _L1=
'DEMA0285 - CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL 1T - 90h obrigatéria Q=
DEMA0286 - ALGEBRA LINEARI - 60 obrigatsria Q=
DEMA0287 - TOPICOS DE CONJUNTOS E FUNGOES - 60h Obrigatéria '_},]=
DFIL0300 - FILOSOFIA - 60h Obrigatéria '}, ]=
CHTotal: 330n.
4° Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEFI0239 - FISICA I - 60h Obrigatéria '_}, =
DEFI0240 - FISICA EXPERIMENTALT - 30h obrigatsria Q=
DEMA0288 - INSTRUMENTAGAO PARA O ENSINO DA MATEMATICA I - 60h Obrigatéria '_},]=
DEMA0289 - CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL III - 90h Obrigatéria (L=
DEMA0290 - LABORATORIO DE ENSINO DA MATEMATICA I - 60h Obrigatéria L=
CHTotal: 300h.
50 Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEII0369 - DIDATICA - 90h Obrigatéria )=
DEMA0291 - INTRODUGAO A TEORIA DOS NUMEROS - 60h Obrigatéria L=
DEMA0292 - LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA II - 60h Obrigatéria L=
DLER0543 - LIBRAS - 60h Obrigatéria L ]=
DSOC0357 - ANTROPOLOGIA - 30 obrigatéria Q=
CHTotal: 300h.
6° Periodo

Estrutura Curricular Natureza
DEMA0293 - ESTRUTURAS ALGEBRICAS - 60h Obrigatéria L ]=
DEMA0294 - INTRODUCAO A ANALISE REALT-90h obrigatéria Q=
DEMA029S - ESTAGIO SUPERVISIONADO 1 - 90h obrigatéria Q=

https://sigaa.ufma.br/sigaa/link/public/cursol/curriculo/15899623
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DEMA0296 - TOPICOS DE COMBINATORIA E PROBABILIDADE - 60h Obrigatdria QSE

CH Total: 300h.
7° Periodo

Estrutura Curricular Natureza

DEEI0291 - POLITICA E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL - 60h Obrigatéria QsE
DEEI0292 - EDUCACKO ESPECIAL - 600 Obrigatéria 1=
DDEMA0297 - ESTAGIO SUPERVISIONADO I1 - 1400 Obrigatéria ]2/
'Gst'f'h»i/&b'z'éé - INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DA MATEMATICATL- oo o
DDEMA0299 - ESTATISTICA E PROBABILIDADE - 60h Obrigatéria (412
DDEMA0300 - MONOGRAFIAT - 30h Obrigatéria (1=
CHTotal: 410h.
89 Periodo

Estrutura Curricular Natureza
DEMA0301 - MONOGRAFIA II - 30h Obrigatdria 1=
DDEMA0302 - ESTAGIO SUPERVISIONADO 111 - 180h Obrigatéria (1=
'DEMA0303 - ANALISE CRITICA DE LIVROS DIDATICOS - 60h Obrigatéria (1=
DEPB0126 - ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO - 60h Obrigatéria 1=

CH Total: 330h.

<< Voltar
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ANEXO N:

Programa da disciplina Didatica Geral do curso de Licenciatura em Matematica da
UFMA



W< UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

V4
.v\’

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO |

DISCIPLINA: DIDATICA
Codigo: Carga Horaria: 60 horas
CURSOS: Licenciatura, Geografia.

1. EMENTA:

DIDATICA: dimensdes histéricas; estatuto epistemolégico; campo de
conhecimento e ressignificacdes; categorias basicas da didética; relacoes entre
ensino ¢ aprendizagem; as diferentes dimensdes do aprender, a razdo
pedagdgica; o ensino do pensar e do aprender; trabalho e educacio no campo
da teoria pedagégica. Cultura, conhecimento cientifico e saber escolar;
transposic¢ao didatica; inter e transdisciplinaridade: conceitos e modalidades.
A didética e a formagdo do professor da Educacio Bisica: curriculo e
Didatica; campo do curriculo; concepgoes e tendéncias; saberes da docéncia,
compromisso e ética. '

2. OBJETIVOS:

2.1 GERAIS
Analisar a formagdo do professor da educagio basica, no campo do
Curriculo e da didatica.

Investigar as dimensdes da didética inerentes ao trabalho docente numa
perspectiva ética, interdisciplinar e contextualizada. :

2.2 ESPECIFICOS ‘
Caracterizar 0 momento histérico atual e suas implicacGes para a
educagio e a diddtica por meio do trabalho coletivo.
Construir  atividades  pedagégicas  criativas  considerando  a
multireferencialidade da Didatica.
Re-significar as categorias basicas da Didatica e as relacdes entre ensino
e aprendizagem.



3. CONTEUDOS PROGRAMATICOS:
UNIDADE I
DIDATICA: DIMENSOES HISTORICAS

Estatuto epistemolégico da didatica;

A influéncia do pensamento de Comenius;

Campo de conhecimento: O ensino e suas resignacdes;
Categorias basicas da didatica;

Relagéo entre ensino e aprendizagem,

As diferentes dimensdes do aprender.

A aula como processo na Didatica;

UNIDADE II
A RAZAO PEDAGOGICA: O ENSINO DO PENSAR E DO APRENDER.

A razdo pedagdgica: o ensino do pensar e do aprender,

Trabalho e educacio do campo da teoria pedagégica;

Cultura, conhecimento cientifico e saber escolar:

Transposigoes didaticas inter e transdiciplinaridade: conceito e modalidades.
A dimensao cognitiva: relagoes com o saber;

UNIDADE III

A DIDATICA E A FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO BASICA

Curriculo e didatica;

Campo do curriculo: Concepgdes e tendéncias;
Saberes da docéncia: Compromisso e ética;

Os significados do curriculo escolar;

4. METODOLOGIA:

A configuracio do trabalho pedagégico primaré pela relagio da teoria com
a pratica numa perspectiva problematizadora, buscando-se a re-significacio
do ensino e do aprender mediante os atuais desafios educacionais.



Os procedimentos metodolégicos a serem utilizados serio os seguintes:
Exposicao dialogada, discussido, seminério, pesquisa, debates, dindmica de
grupo, trabalhos individuais em equipe, independentes e socializantes. _

S. RECURSOS DE ENSINO:

Serao selecionados, elaborados e utilizados recursos disponiveis no meio
ambiente tais como: livros, textos diversificados, data-show, videos, revistas,
jornais, reprojetor e etc. '

6. AVALIACAO:

O processo avaliativo compreenderd uma concep¢ao mediadora de
avaliagdo priorizando a funcio diagnéstica e redimensionadora. Seri
constituido de auto-avaliagio e avaliacio do desempenho dos sujeitos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem, mediante critérios previamente
estabelecidos coletivamente no contrato didatico. Serdo avaliados as atividades
em grupo e individual, os mapas conceituais, os esquemas elaborados mediante
a leitura de textos, seminarios, apresentacio de trabalhos em grupo e individual.

7. REFERENCIAS

ALENCAR, Eunice M.L.Soriano de, VIRGOLIM, Angela M. Rodrigues (org)
Criatividade expressio e desenvolvimento — PetrGpolis (Rio de Janeiro):
Vozes, 1994.

ALARCAO, Izabel (org) Escola reflexiva e nova racionalidade Porto
Alegre, Artmed, 2001. -

ANDRE, Marli E D A de OLIVEIRA, Maria Rita Neto S. (org) Alternativas
no ensino de didatica Campinas, Sdo Paulo, Papiros, 1997.

» O repensar da Didética a partir do estudo da dominacio e re-
sisténcia no cotidiano escolar, Revista da Faculdade de Educacao. Sao Paulo,
n.1, v. 14, jan/jun., 1988.

BECKER F A epistemologia do professor. O cotidiano da escola 8 ed.
Petrépolis; vozes, 2000.

CASTRO, A.D. e CARVALHO A.M.P. (org) Ensinar e Examinar: Did4tica
para a escola fundamental e média Sao Paulo: Pioneira, 2002.

CHARLOT, Bernard. Relagdo com o saber, formacio dos professores e
globaliza¢iio, Porto Alegre, 2004. | ’
COMENUS, Joao Amés. A Didatica Magna, tratado da arte universal de
ensinar tudo a todos, Lisboa Fundagio Calouste Gulbenkian., 1985.
CORDEIRO, Jaime. Didética. Sdo Paulo: Contexto, 2007.




COSTA, Marisa Vorraber (org) O Ccurriculo nos limiares do contemporaneo
32 ed. Rio de |Janeiro DP&A, 2001.

FELDMAN, Daniel. Ajudar a ensinar: Relagdes entre didatica e ensino. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

FERNANDES, Jodo Viegas, Paradigma da Educag¢io da Globalldade e da
complexidade, Lisboa: Platano, Edicoes técnicas, 2000.

, Saberes competéncias, valores e afeto,
Lisboa: Platano, Edicoes técnicas, 2001.

FORQUIN, Jean Claude, As abordagens sociélogas do curriculo:
Orientac¢des tedricas e perspectivas de pesquisa. Educacio & Realidade.
Porto Alegre, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pritica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

TARDIF, Maurice e LESSARD, Claude. O Trabalho Docente Petr6polis
(RJ): Vozes, 2005.

ZABALA, Antoni. A prética educativa. Porto Alegre (RS): Artmed, 1998.

. Enfoque Globalizador e Pensamento Complexo:
uma proposta para o curriculo escolar. Porto Alegre (RS): Artmed, 2002.
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ANEXO O:

Programa da disciplina Psicologia da Educacio I do curso de Licenciatura em
Matematica da UFMA



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO /CENTRO DE CIﬁNCIAS
SOCIAIS/DEPARTAMENTO DE EDUCACAO II (32728436)

DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO1

CARGA HORARIA: 60h - CREDITOS: 04

Pedagogia (DEII0096) e Licenciaturas: Ciéncias Sociais (DEI10275), Educagio
Artistica (DEII10056), Fisica (DEII0056), Historia (DEII0056), Letras (DEII0140)),
Matemitica (DEII0056), Musica (DEII0145), Quimica (DEII0056), Teatro
(DEII0150)

PROGRAMA DA DISCIPLINA
EMENTA
Estudo do desenvolvimento humano, abrangendo a infincia e a adolescéncia.
Anilise das dimensoes fisica, social, cognitiva e emocional do desenvolvimento humano, 3
luz de diferentes enfoques teéricos. A Psicologia Educacional como uma das disciplinas

pedagégicas que auxilia na compreensio do processo educativo.

OBJETIVOS GERAIS:

* Reconhecer a importincia da Psicbologia da Educagio como uma 4rea do
conhecimento que, juntamente com as demais disciplinas pedagégicas, auxilia na
compreensio do processo educativo;

* Compreender o desenvolvimento humano, 2 partir dos diferentes enfoques teéricos
da Psicologia do Desenvolvimento;

* Instrumentalizar-se de maneira critica, a partir da assimilagio das teorias sobre o

desenvolvimento humano, para o trabalho educativo,

OBJETIVOS ESPECIFICOS
*  Garacterizar a Psicologia como um saber cientifico;
*  Identificar o objeto e os métodos de estudos da Psicologia Cientifica;
* Conceituar o processo educativo, ampliando a visdo do que ¢ educagio;
*  Identificar o objeto e os contetidos da Psicologia da Educagio;
*  Apontar e caracterizar o objeto de estudo da Psicologia do Desenvolvimento;
*  Relatar como os teéricos do desenvolvimento véem o papel da heranca genética e

do meio no desenvolvimento humano;



Enumerar caracterizando os estigios de desenvolvimento cognitivo, a partir da
teoria piagetiana

Enumerar caracterizando as fases do desenvolvimento psicossexual, a partir da
psicanilise;

Explicar como se di o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, a
partir da abordagem histérico-cultural de Vygotsky;

Enumerar caracterizando os estigios do desenvolvimento humano, a partir da
concepeio psicogenética walloniana do desenvolvimento infantil;

Caractetizar o petiodo da adolescéncia de acordo com a teoria da “sindrome da
adolescéncia normal” de Knobel,;

Caracterizar a fase adulta a partir da teoria psicossocial de Erick Erickson;
Identificar o conceito de desenvolvimento de cada enfoque tedrico;

Construir um conceito de desenvolvimento, a partir dos enfoques tericos
estudados;

Relatar a importincia de se conhecer o contexto social, histérico, econdmico e
politico para que se possa entender o desenvolvimento humano;

Relatar o papel que a educagio desempenha no favorecimento ou

desfavorecimento do desenvolvimento humano no contexto atual.

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I
PSICOLOGIA E EDUCACAO

O que ¢ Psicologia

A histéria da Psicologia

O que é Educacio

As relagdes entre a Psicologia e a Educacio

O objeto de estudo e os contetidos da Psicologia da Educagio

UNIDADE II : AS TEORIAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

O objeto de estudo da Psicologia do Desenvolvimento
Classificagdes das teorias sobre desenvolvimento humano.

O desenvolvimento humano segundo a Psicanlise de Freud



v" Vida e Obra de Freud.
v A concepgio de desenvolvimento a partir da teoria psicanalitica.

v' As fases do desenvolvimento psicossexual: oral, anal, filica e genital

* Ateoria cognitivista piagetiana

v" Vida e obra de Piaget

v O desenvolvimento humano na teoria de Piaget

V" Os estdgios de desenvolvimento cognitivo segundo Piaget: sensério-motor,
pré-operatério, das operagdes concretas e das operacdes formais

v" O desenvolvimento moral da crianga e do adolescente: a anomia, a
heteronomia e a autonomia

A teoria psicogenética de Wallon

v" Vida e obra de Wallon

v' A perspectiva psicogenética e interacionista do desenvolvimento humano

v" Os dominios motor, afetivo e cognitivo na teoria do desenvolvimento de
Wallon

v" A importincia do meio fisico, cultural e social para o desenvolvimento
humano

v' As leis que regem o desenvolvimento humano: da integracdo funcional, da
predominancia funcional e da alternincia funcional

v" Os estigios de desenvolvimento na teoria walloniana: impulsivo-emocional,

sensério motor e projetivo, do personalismo, categorial e da adolescéncia

* Aabordagem sociocultural de Vygotsky

v" Vida e obra

A mediagio simbélica

O processo de internalizagio

A imitacdo, brincadeira e escrita

A percepgio, a atengio e a meméria

Pensamento e linguagem

Fala egocéntrica e fala interior como forma de organizagio do pensamento
O significado da palavra como unidade do pensamento verbal

O processo de elaboragio dos conceitos cientificos

=R RN %% R %R

A Zona de Desenvolvimento Imediato (ZDI)

%

A relagio entre desenvolvimento e aprendizado

A teoria de Knobel sobre a adolescéncia: “a sindrome da adolescéncia normal”



v" Vida e obra de Knobel

v" A concepgio de Knobel sobre a adolescéncia

V" As caracteristicas da “sindrome da adolescéncia normal” de Knobel: busca
de si e da identidade; a tendéncia grupal; a necessidade de intelectualizar e
fantasiar; as crises religiosas; a desestruturacio temporal; a evolugio sexual;
a atitude social reivindicatéria; ascontradi¢des da conduta; a separagio
progressiva dos pais; as constantes flutuagses do humor e do 4nimo

* Ateoria Psicossocial de Erickson e o desenvolvimento p6s-adolescéncia

v" Vida e obra de Erickson

v" A concepgio de desenvolvimento de Erickson

V' As crises do ciclo vital de Erickson: confianca x desconfianga; autonomia x
vergonha e davida; iniciativa x culpa; inddstria x inferioridade; identidade x
confusio de papéis; intimidade x isolamento; generatividade x estagnagio;

integridade do ego x desesperanga

UNIDADE III
O DESENVOVIMENTO HUMANO: DO PERiODO PRE-NATAL AO POS-
ADOLESCENCIA

* O periodo pré-natal - aspectos fisicos, sociais, afetivos e cognitivos

® A primeira infincia - aspectos fisicos, sociais, afetivos e cognitivos

* Anos pré-escolares - aspectos fisicos, sociais, afetivos e cognitivos

® Dos 6 aos 12 anos - aspectos fisicos, sociais, afetivos e cognitivos

e Adolescéncia - aspectos fisicos, sociais, afetivos e cognitivos. Drogas, mundo da

informagio, midia, auto-estima e auto-imagem.

® Apés a adolescéncia - aspectos fisicos, sociais, afetivos e COgnitivos.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS: aulas expositivas; leitura e discussio de textos;

sessdo de video; construczo de sintese dos textos lidos; trabalho de grupo e seminirios.

PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO: através de provas, trabalhos escritos e

participagdo nas atividades de 8rupo e nos semindrios.

BIBLIOGRAFIA
* ABERASTURY, Arminda. Adolescéncia. Porto Alegre: Artes Médicas. 1988.



ARANHA, Maria Licia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introdugio 2 Filosofia. Sio Paulo: Moderna, 2002.

BIAGGIO, Angela M. Brasil. Psicologia do desenvolvimento. Sio Paulo:
HARBRA, 1988.

BOCK, Ana M. Bahia et al. Psicologias: uma introdugio ao estudo de Psicologia.
Sdo Paulo, Saraiva,1995.

CARRARA  Kester (org). Introdugdo a Psicologia da Educagio: seis
abordagens. Sio Paulo: Avercamp, 2004.

CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia do desenvolvimento humano.
Petrépolis: Vozes, 1997.

COLL, César et al. Desenvolvimento psicolégico e educagio: psicologia
evolutiva. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995,

CUPOLILLO, Mercedes Villa; COSTA, Adriana Oliveira Barbosa (Orgs.). A
psicologia em dialogo com a educagio. Goidnia: Alternativa, 2004.

DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na Educacio. 3. Ed. Sio Paulo:
Cortez, 2010.

FREIRE, Izabel Ribeiro. Raizes da Psicologia. Petr6polis: Vozes, 1998.

FREUD, Sigmund. Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade (1905). In: Edigao
Standard Brasileira das obras psicolégicas completas de Sigmund Freud. Rio
de Janeiro: Imago, 1989, vol. VII.

GALVAO, Izabel. Wallon, Henry: Uma concepgio dialética do desenvolvimento
infantil. Petr6polis: Vozes, 1998.

GOULART, Iris Barbosa. Psicologia da Educagio: fundamentos teéricos e
aplicagdes A pritica pedagégica. Petrépolis: Vozes, 1994.

LA TAILLE, Yves de. OLIVEIRA, Marta Kohl. DANTAS, Heloysa. Piaget,
Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussio. Sio Paulo: Summus, 1992.
KOHL, Marta de Oliveira. Vygotsky. Aprendizado e desenvolvimento: um
processo sécio-histérico. Sio Paulo: Scipione, 2000.

MAHONEY, Abigail Alvarenga; ALMEIDA, Laurinda Ramalho (orgs.). Henti
Wallon: Psicologia e Educacio. Sio Paulo: Edigdes Loyola, 2002.

MUSSEN, Paulo Henry et al. Desenvolvimento e personalidade da crianga. Sio
Paulo: Editora HARBRA, 1988.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky — Aprendizado e desenvolvimento: um

processo sécio-histérico. Sio Paulo: Editora Scipione, 2000.



PATTO, Maria Helena Souza. (Org.). Introdugdo a Psicologia Escolar. 3. Ed. ver. e
atual. S3o Paulo: Casa do Psicélogo, 1997.

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitiria,
2004.

PIAGET, Jean; INHELDER, Birbel. A psicologia da crianga. Sio Paulo:
DIFEL, 1986.

RAPPAPORT, Clara Regina et al. Psicologia do Desenvolvimento: teorias do
desenvolvimento, conceitos fundamentais. Sao Paulo: EPU, 1981.

REGO, Teresa Cristina Rego. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da
educagio. Petrépolis: Vozes, 1995,

SILVA, Marilete Geralda da. As expectativas e a participagio dos pais no
processo de desenvolvimento e escolarizagio do filho diagnosticado com
Transtorno de Déficit de Atengdo/Hiperatividade. 2007. 272f. Tese
(Doutorado em Educagio) — Universidade Federal do Ceard, Fortaleza — CE, 2007.
TELES, Maria Luiza Silveira. O que ¢ Psicologia. Sio Paulo: Brasiliense, 2006.
VIGOTSKI, L. S. A formagio social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 1998.
VIGOTSKI, L. S. Pensamento e Linguagem. S3o Paulo: Martins Fontes, 1998.
WALLON, Henri. A evolugio psicolégica da crianga. Lisboa: Edicées 70, 1981.
WALLON, Henri. Psicologia e educagio da crianga. Lisboa: Veja, 1979.

Parecer: este programa foi reformulado pelos professores de Psicologia do
Departamento de Educacio II, e sers desenvolvido com os alunos do curso de
Pedagogia além das outras licenciaturas, cujos cédigos estio insertos no cabegalho.
Reformulagio aprovada pela Assembleia Departamental Ordindria do dia 11 de
setembro de 2013.
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ANEXO P:

Programa da disciplina Psicologia da Educacao II do curso de Licenciatura em
Matematica da UFMA



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAOQO/CENTRO DE CIENCIAS
SOCIAIS/DEPARTAMENTO DE EDUCACAO II (32728436)
DISCIPLINA: PSICOLOGIA DA EDUCACAO II

CARGA HORARIA: 60h - CREDITOS: 04

Pedagogia (DEII0097) e Licenciaturas: Ciéncias Sociais (*), Educagio Artistica

(DEII0057), Fisica (DEI10057), Historia (DEII0057), Letras (DEII0141), Matematica
(DEII0057), Musica (DEII0146), Quimica (DEII0057), Teatro (DEII0151), Psicologia da

Educagio II (0663)

PROGRAMA DA DISCIPLINA

EMENTA:

Estudo e fundamentacio cientifica da Psicologia da Educacio; a natureza das teorias da

aprendizagem; as teorias da aprendizagem; a relagio entre aprendizado e educacio.

OBJETIVO GERAL:

Compreender o processo ensino-aprendizagem a pattir de enfoques criticos relacionados

aos conhecimentos sobre aprendizagem humana.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

® Classificar as teotias do desenvolvimento e da aprendizagem de acordo com seus objetos

de estudos e de acordo com as suas consideragoes de sujeito;

® Relacionar as teorias da aprendizagem com sua concepcio de homem, de mundo, de

conhecimentos e de educacio;
® Realizar a defini¢io de conceitos fundamentais de cada enfoque teérico estudado;

e Identificar o conceito de aprendizagefn de cada enfoque tedtico estudado;

® Apontar as contribuigbes e implicagbes a0 processo de ensinar e aprender de cada

enfoque tedrico estudado;

! Atualizar o codigo.



® Enumerar fatores intrapessoais, sécio-ambientais e interpessoais do processo ensino-
aprendizagem;

® Analisar a influéncia de fatores intrapessoais, socioambientais e Interpessoais no processo
de ensino—aprendizagern;

* Construir um conceito préptio de ensinar e aprender.

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I - Teorias da Aprendizagem

® O objeto de estudo da Psicologia da Aprendizagem

® Classificagao das teorias do desenvolvimento e da aprendizagem
V" As teotias comportamentalistas
V" As teotias cognitivistas
v’ As teorias humanistas (Incluir a teoria de Freud neste grupo, juntamente com Rogets,
mas diferenciando-se desta pelo estudo do inconsciente.)
v’ As teorias histérico-culturais
® O Behaviorismo de Skinner
v" Vida e obra
v" Base epistemolégica
v’ Apottes tedticos
> Contingéncias de reforco
» Comportamento operante
> Reforcamento
» Modelagem de comportamentos e controle de estimulos
» O método de ensino e as maquinas de ensinar
> Concepeio de sociedgde, educacio, escola, professor, aluno e do processo
ensino-aprendizagem
> Criticas 2 teoria
® A concepgio genético-cognitiva da aprendizagem de Piaget
Obs: os estigios de desenvolvimento serio apenas relembrados, pois ji foram

apresentados em Psicologia da Educacio 1.

v" Vida e obra



v' Base epistemologica
v" Aportes tebticos
» O processo de construciao do conhecimento
O conceito de esquema
Os processos de assimilacio, acomodagio e equilibracao

O desenvolvimento da inteligéncia e seus fatores

vV V V VYV

Estigios do desenvolvimento da inteligéncia (sensério-motor, preé-
opetacional, opetatério concreto e operatério formal)
> Concepgio de sociedéde, educacio, escola, professot, aluno e do processo
ensino-aprendizagem
> Criticas a teotia
® A abordagem sociocultural de Vygotsky
Obs: trabalhar os contetidos que nao foram possiveis de serem trabalhados em Psicologia

da Educagio I, principalmente aqueles relacionados ao processo de ensinar e aprender.

v" Vida e obra

v Base epistemoldgica

V' Aportes tedricos

A mediagio simbélica

O processo de internalizacio

A imitacao

A brincadeira

A escrita

A percepgio, a atencio e 2 meméria

Pensamento e linguagem

Fala egocéntrica e fala intetior como forma de organizacio do pensamento
O significado da palavfa como unidade do pensamento verbal
O processo de elaboracio dos conceitos cientificos

A Zona de Desenvolvimento Imediato (ZDI)

A relagio entre desenvolvimento e aprendizado

VVVVVVVVVVVVV

Concepcio de sociedade, de educagio, de escola, de aluno e do processo
ensino-aprendizagem
> Criticas 2 abordagem

® A teoria da aprendizagem verbal significativa de Ausubel



v" Vida e obra

<

Base episternolégica

v Aportes tedticos

> Eixos/dimensdes da aprendizagem: aprendizagem significativa; aprendizagem

reptesentacional; aprendizagem de conceitos; aprendizagem proposicional

» O processo de assimilagao cognitiva: aprendizagem subordinada;

aprendizagem supraordenada; aprendizagem combinatdria

» Instrumentos facilitadores da aprendizagem significativa: os Organizadores

Prévios; os Mapas conceituais

> Concepeio de sociedade, de educacio, de escola, de aluno e do processo

ensino-aprendizagem

» Criticas a teoria

* Contribuigoes da psicanilise a0 processo de ensinar e aprender

Obs: as fases do desenvolvimento psicossexual sio apenas relembradas, pois ja foram

estudadas em Psicologia da Educacio 1.

v" Vida e obra

v" Base epistemol(')gica

v Apottes tedricos

>

V V V VvV

Y

»

Apatrelho psiquico

Mecanismos de defesa

Sexualidade

Fases do desenvolvimento psicossexual (oral, anal, falica e genital)
Aprendizagem segundo Freud: o desejo de saber; poder e desejo e a
transferéncia na relagio professor-aluno

Concepcio de sociedéde, de educacio, da escola, do aluno e do processo
ensino-aprendizagem

Criticas a teoria

UNIDADE II - Dimensdes, condigdes e fatores da aprendizagem

® Aprendizagem e Educacio

® Dimensdes da aprendizagem:

v" a dimensio biolégica,

v' a dimensio cognitiva,



v" a dimensio social
v' a dimensio subjetiva
® Condi¢oes internas e externas da aprendizagem
® Fatores do problema da aprendizagem:
v’ fatores organicos,
v fatores especificos,
v’ fatores psicogenos,
V' fatores ambientais
® As expectativas e o acompanhamento dos pais como fatores do processo ensino-
aprendizagem
v De qual familia estamos falando
v' De qual crianga estamos falando
V" Que expectativas tém os pais e como patticipam do desenvolvimento e escolarizaciao
do filho
® Encontros e desencontros na telagio familia-escola como fator do processo ensino-
aprendizagem
v" A fungio da familia e da escola
v O encontro entre familia e escola
V" O desencontto entre familia e escola

v' A construcio da relagao familia-escola

UNIDADE III - Vida Social Contemporinea e o Mal-Estar na Educagio e no Processo
de Ensinar e Aprender

Obs: esta unidade sera trabalhada através de pesquisas realizadas pelos alunos sobte os temas da
unidade.

® Mal-estar docente

® Motivagio docente e discente

® Violéncia na escola

® Meios de comunicacio de massa e tecnologias digitais
® Diversidade sexual

® Indisciplina

e Consumo e ambiente



PROCEDIMENTOS DIDATICOS: aulas expositivas; leitura e interpretacio de texto; sessio

de video; trabalho de grupo e seminarios e redacdes.

PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO: participagio nas aulas expositivas, atividades

interpretativas e praticas, realizagao de seminarios e producdes textuais.

BIBLIOGRAFIA:

1% etapa:

CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; MATOS, Kelma Socotro Alves Lopes (Org.). Psicologia
da Educagio: teorias do desenvolvimento e da aprendizagem em discussio. Fortaleza: edi¢oes
UFC, 2009.

COLL, Césat et al (orgs). Desenvolvimento psicologico e educagio: Psicologia da Educacio.

Porto Alegre: Artes Médicas, 1996, v. 2.

MOREIRA, Marco Antdnio. Ensino e aprendizagem: enfoques tedticos. Sio Paulo: Moraes,
1983.

SILVA-PERDIGAO, Marilete Geralda da. O Behaviorismo de Skinner. Sio Iufs: UFMA
(Texto digitalizado.), 2011.

. A teoria cognitivista de Piaget. Sao Luis: UFMA (Texto digitalizado),

2011.

2% etapa:

CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; MATOS, Kelma Socotto Alves Lopes (Org.). Psicologia
da Educagio: teorias do desenvolvimento e da aprendizagem em discussio. Fortaleza: Edicoes
UFC, 2009.

COLL, César et al (orgs). Desenvolvimento psicolégico e educagio: Psicologia da Educacio.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996, v. 2.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vigotsky — Aprendizado e desenvolvimento: um processo socio-
histético.Sao Paulo: Scipione, 1997.

3* etapa:



CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; MATOS, Kelma Socorro Alves Lopes (Org.). Psicologia
da Educagdo: teorias do desenvolvimento e da aprendizagem em discussio. Fortaleza: Edi¢oes
UFC, 2009.

KUPFER, Maria Cristina Machado. Freud e a educagdo: o mestre do impossivel. Sio Paulo:

Scipione, 1992.

PAIN, Sara. Diagnéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre: Artes

Meédicas, 1985.

SILVA, Marilete Geralda da. Criangas diagnosticadas com TDA/H: expectativas e
acompanhamento dos pais.Sio Luis, EDUFMA, 20009.

SZYMANSKI, Helofsa. A relagdo familia/escola: desafios e petspectivas. Brasilia: Plano
Editora, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AQUINO, Juilio Groppa [et al]. Familia e Educagio: quatro olhares. Campinas, SP: Papirus,
2011.

AQUINO, Jilio Groppa (Org)). Indisciplina na escola: alternativas teéricas e praticas. 16. ed. Sio
Paulo: Summus, 1996.

BOCK, Ana M. et al. Psicologias: uma introducio ao estudo de Psicologia. Sio Paulo: Sataiva,
1995.

BUCCI, Eugénio. KEHL, Maria Rita. Videologias: ensaios sobre televisio. Sio Paulo: Boitempo,
2004.

CUPOLILLO, Metcedes Villa; COSTA, Adriana Oliveira B.(otgs.). A Psicologia em dialogo

com a educagio. Goidnia: Alternativa, 2004.

FONTANA, Roseli; CRUZ, Nazaté. Psicologia e trabalho pedagogico. Sio Paulo: Atual,
1997.

FREUD, Sigmund. Algumas reflexées sobre a psicologia do escolar (1914). In: Edigio Standard
Brasileita da obras psicologicas completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Imago, 1995,

vol. XIII.



KARRARA, Kestet et al. Introdugio a Psicologia da Educagio: seis abordagens. Sio Paulo:
Avercamp, 2004.

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004.

PIAGET, Jean; INHELDER, Birbel. A Psicologia da Crianga. Sio Paulo: DIF EL, 1986.

REGO, Tetesa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educagao. Petrépolis:
Vozes, 1995.

SILVA, Matilete Geralda da. Concepgdes docentes do processo ensino-aprendizagem que
eémergem na vida da sala de aula: um estudo de caso. 2002 150f. Dissertagio (Mestrado em

Educacio) — Universidade Federal do Maranhio — UFMA, Sio Luis, 2002.
SKINNER, B. F. Sobre ¢ Behaviotismo. Sao Paulo: Cultrix, 2000.

VIGOTSKII, Lev Semenovich et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sio

Paulo: icone, 1998.

Parecer: este programa foi reformulado pelos professores de Psicologia do Departamento de
Educacio II, e seri desenvolvido com os alunos do curso de Pedagogia além das outras
licenciaturas, cujos codigos estio insertos no cabegalho. Reformulacio aprovada pela Assembleia

Departamental Ordinaria do dia 11 de setembro de 2013.

Em: / /

Chefe do Departamento de Educagio 11

SIAPE:




169

ANEXO Q:

Programa da disciplina Politica e Planejamento da Educacao Basica no Brasil do
curso de Licenciatura em Matematica da UFMA



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO Il (32728436) ) ]
DISCIPLINA: POLITICA E PLANEJAMENTO DA EDUCACAO BASICA NO

BRASIL

Carga Horaria: 60h - Créditos: 04 ) ) )
CURSOS: ARTES VISUAIS (DEII0093), CIENCIAS BIOLOGICAS, CIENCIAS
SOCIAIS, FILOSOFIA (DEII0093), FISICA ((DEII0093), GEOGRAFIA (DEII0093),
HISTORIA (DEII0093), LETRAS (DEII0093), MATEMATICA (DEII0093), MUSICA
(DEII0093), QUIMICA (DEII0093), TEATRO (DEII0093)

I

PROGRAMA DA DISCIPLINA
EMENTA:

A relacdo Estado e politicas educacionais. Determinantes histéricos,

econdmicos, politicos e sociais do planejamento educacional. As politicas
educacionais para o Ensino Basico e para a formacao do educador a partir da LDB n°
9.394/1996. Plano Decenal de Educagéo. Financiamento da educacao brasileira.

2,

OBJETIVO GERAL:

Analisar criticamente a organizagdo e o funcionamento da Educacao Basica

no Brasil, tendo como referenciais o planejamento, a legislacdo e o financiamento, no
contexto do modelo econémico atual.

3.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Analisar criticamente a politica educacional como politica social no Estado
capitalista contemporaneo;

Refletir sobre a politica e o planejamento educacional brasileiro para a
Educacdo Bésica, com énfase na Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio;

Promover a andlise da legislagdo educacional, considerando seu contetido e
seu significado como resultado do consenso entre as classes sociais
antagdnicas que integram a sociedade capitalista brasileira:

Mostrar a relacao entre politica e planejamento educacional no Brasil, com
énfase para a formulagao de politicas educacionais a partir da década de 90;
Analisar os impactos das injungcdes dos organismos internacionais na
Educacao Basica no Brasil;

Identificar as politicas de financiamento para a Educacdo Basica, destacando
a municipalizagao, o FUNDEF, FUNDEB e o FNDE;

Discutir os fundamentos das propostas de articulacao entre trabalho e
educacao no contexto do neoliberalismo;

Compreender os fundamentos da politica de formacao de professores e
especialista para a Educacgao Bésica.

CONTEUDOS PROGRAMATICOS



1. UNIDADE I: Politica e planejamento educacional: o papel do
Estado e determinantes histéricos

A educacao como politica social do Estado: a relacao politica
educacional/politica econémica;
Determinantes histéricos sociais na formulacao das politicas educacionais no
Estado capitalista;
Planejamento educacional: diretrizes politicas e marcos legais nos Plano
Decenal de Educacao e Plano Nacional de Educacao.
UNIDADE II: Principios norteadores das politicas educacionais no Brasil
As mudancas da estrutura produtiva e seus impactos nas politicas
educacionais.
Principios norteadores das politicas educacionais no Brasil e sua relagdo com
os Organismos Internacionais: UNESCO, UNICEF, BIRD, BM, FMI, OMC,
OEA;
A centralidade da Educagao Basica no contexto das politicas publicas do
Estado brasileiro;
A politica de municipalizacdo da educagao: entre a centralizacdo e a
descentralizacao;
UNIDADE llI: A organizagao da Educacao Basica na LDB 9.394/96
Educacao Basica: niveis e modalidades
O Ensino Médio: diretrizes legais e curriculares e sua relagdo com a educacéao
profissional v
A educagao profissional e a relagao trabalho e educacao;
A formacao do educador para a Educacgao Basica.
Plano de Desenvolvimento da Educacao Basica: concepcgao e estratégias
UNIDADE IV: O financiamento da Educagao Basica no Brasil
O financiamento da educagao publica e alguns de seus problemas
permanentes
As relagdes entre o publico e o privado no financiamento da educacao
Atual estrutura de financiamento da Educacao Basica no Brasil: FUNDEB;
Salério-educacao e os programas do FNDE
PROCEDIMENTOS DIDATICOS

A disciplina sera desenvolvida a partir de procedimentos metodoldgicos

diversificados tendo como principios basicos: a unidade teoria-pratica; a
participacao ativa dos educandos no processo de apreensao e construcdo de
conhecimentos; o exercicio da criticidade; o desenvolvimento do pensamento
complexo; o trabalho coletivo e a interatividade entre os sujeitos aprendizes; e a
mediagao de saberes.

Nessa perspectiva, alguns procedimentos, sem exclusdo de outros, serdao

priorizados:

Aulas expositivas, acompanhadas de debates e de sinteses a partir dos
aspectos fundamentais do objeto estudado;



Seminarios apresentados pelos alunos a partir dos estudos das obras
indicadas com acompanhamento da professora;

Elaboragéo de resumos e sinteses dos estudos realizados;

Estudo de campo na escola; )

Sistematizagéo escrita da analise da instituicao escolar, com aporte tedrico
das obras estudadas.

6. SISTEMATICA DE AVALIAGAO

A avaliacdo sera concebida e praticada como processo continuo

objetivando diagnosticar, analisar e redimensionar a pratica pedagogica, tendo em
vista a melhoria da aprendizagem dos alunos. Portanto, o processo de avaliagao
devera permear todo o desenvolvimento da disciplina, em todas as atividades do
percurso pedagdgico, bem como nos momentos especificos com a
intencionalidade de verificar a aprendizagem sobre os contetidos trabalhados, em
uma determinada unidade.

Nessa perspectiva, o processo de avaliacdo levard em conta os

seguintes critérios:

Compreenséao e apropriacdo auténoma do conjunto de informacédes
transmitidas e debatidas nas aulas e seminarios da disciplina;

Capacidade de andlise e sintese, demonstrada nos debates e nos trabalhos
escritos;

Participagdo ativa nas diversas atividades desenvolvidas no decorrer da
disciplina;

Problematizagdo dos conceitos, categorias e fendmenos estudados;
Sistematizagao, oral e escrita, de idéias e saberes acerca dos contetidos
estudados, com rigor, clareza, coeréncia e sentido;
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