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RESUMO
No presente estudo, fazemos uma analise das préaticas pedagodgicas desenvolvidas
pelas profissionais que atuam na Casa-abrigo de mulheres em situac&o de violéncia
com seus filhos e filhas na cidade de Sao Luis—MA. Na pesquisa, buscamos
registros de investigacdo sobre violéncia e violéncia contra mulher, dentre os quais
destacamos alguns estudos realizados por Arendt (1993), Bourdieu (2003), Chaui
(1985), Rocha (2007) e Saffioti (2004). Sobre os elementos componentes das acdes
educativas, buscamos fundamentacdo teérica em Freire (2005), Gohn (1999),
Libaneo (2005), entre outros. Os objetivos desse estudo apontam para: identificar as
acOes educativas desenvolvidas pela equipe multidisciplinar que atua no abrigo;
analisar informacdes e estratégias de enfrentamento sobre as situacdes e
necessidades de atencdo das mulheres e filhos(as) em situacdo de violéncia,
verificar, nas acgdes educativas, a existéncia de formas de desconstrugdo das
relacdes violentas e de reinsergdo da mulher e de seus filhos na vida em sociedade,
livres, o0 minimo possivel, das sequelas das violéncias sofridas. Para aprofundar
essas questbes, sdo contempladas, teoricamente, as seguintes categorias: género,
violéncia de género, violéncia contra mulher, movimento feminista, politicas publicas,
e casas-abrigo. Abordamos, igualmente, educacdo formal, educacdo informal e
educacao nao formal. Utilizamos, para a obtencao de informacdes relativas ao tema
junto ao espaco da Casa, fundamentos da pesquisa qualitativa, uma vez que
buscamos apreender, de modo mais abrangente, como pensam e atuam as
funcionarias da Casa-abrigo para mulheres em situacao de violéncia. O cotejamento
entre as informacdes obtidas junto a realidade e o referencial tedrico ocorreu a partir
da utilizacdo de entrevistas semiestruturadas. A amostra foi constituida pelas
funcionéarias da Casa que fazem o atendimento multidisciplinar. Deixamos de ouvir
as mulheres pela pouca permanéncia na instituicdo, inferior a noventa dias,
conforme o termo de referéncia das casas-abrigos. Assim, nas circunstancias dos
relatos obtidos nas entrevistas, este estudo constata que ha a necessidade de uma
avaliacdo da Casa, para que avancemos na concepcdo metodoldgica. Nesse
sentido, é valido dizer que as acfes educativas na perspectiva de género devem ser

planejadas e articuladas com toda a equipe multidisciplinar.

Palavras-chave: Ac¢fes educativas. Violéncia contra mulher. Género. Casa-abrigo.



RESUME

Dans cette étude, on fait une analyse des pratiqgues pédagogiques développées par
les professionnelles qui s’occupent de la ‘maison-abri’ des femmes en situation de
violence avec leurs enfants a S&o Luis-MA. On a recherché les registres
d’investigation sur la violence et violence contre la femme. Parmis eux on a détaché
quelgues études réalisées par Arendt (1993), Bourdieu (2003), Chaui (1985), Rocha
(2007) et Saffioti (2004). A propos des éléments composants des actions
éducatives : Freire (2005), Gohn (1999), Libaneo (2005), d’entre autres. Les objectifs
de cette étude : faire une investigation touchant les actions éducatives développées
par I'équipe multidisciplinaire, qui agit dans I'abri; analyser les informations et
stratégies d’envisagement sur les situations et besoins de I'attention des femmes et
enfants en situation de violence ; vérifier dans les actions éducatives I'existence de
formes de déconstruction des relations violentes et de réinsertion de la femme et ses
enfants dans la vie en société, libres, le minimum possible, des séquelles des
violences subies. Pour approfondir ces questions, on a considéré théoriquement les
catégories suivantes: genre, violence de genre, violence contre la femme,
mouvement féministe, politiques publiques et ‘maisons-abris’. Et aussi éducation
formelle, éducation informelle et éducation non-formelle. Pour obtenir les
informations relatives a la maison, on a utilisé les fondements de la recherche
qualitative, une fois qu'on a cherché a apprendre, de fagon plus large, comment ils
pensent et agissent les fonctionnaires de la maison-abri pour les femmes en situation
de violence. Les informations obtenues dans la réalité pour la confrontation avec la
référence théoriqgue ont été cueillies a travers les interviews semi-structurées.
L’échantillon a été constitué par les fonctionnaires de la maison qui font le travail
multidisciplinaire. Les femmes n’ont pas été écoutées, vu le petit temps passé dans
I'institution, moins de quatre-vingt-dix jours, d"aprés le terme de référence des
maisons-abris. De cette fagon, dans les circonstances des rapports obtenus dans les
interviews, cette étude conclut qu'il existe un besoin pour une évaluation de la
Maison, a nous faire avancer sur la conception méthodologique. En ce sens il est vrai
de dire que I'éducation dans une perspective de genre doit étre planifié et coordonné
avec toute I'équipe multidisciplinaire.

Mots-clés: Actions éducatives. Violence contre la femme. Genre. Maison-abri.
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1 INTRODUCAO

DA VeZ primelra que me assassinaram
(Mério @uintana)

Da vez primelra que me assassinaram
Peroll wm jeito de sorvir que eu tinha...
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1 PARA INIiCIO DE CONVERSA

Os capitulos que constituem esta dissertacdo tém como tema as acoes
educativas desenvolvidas pelas profissionais que atuam na Casa-abrigo de mulheres
em situacao de violéncia de Sao Luis—MA.

Nos ultimos anos, a violéncia contra a mulher tem despertado o interesse
da sociedade que, a partir da pressdo dos movimentos sociais feministas, busca
formas para o enfrentamento do problema, a exemplo da criacdo das delegacias de
defesa da mulher e das casas-abrigo. Embora atingindo a todos, certos grupos
acabam sofrendo formas especificas de violéncia, e podemos falar de uma
distribuicdo social refletida. Nessa divisdo de espagos, os homens sdo mais
atingidos na esfera publica, enquanto as mulheres o sao, prioritariamente, no espaco
doméstico, sendo o agressor alguém da sua intimidade.

De acordo com Arendt (1994, p. 40), o lar privado caracteriza-se como
espaco pré-politico, sujeito a necessidade, onde “a forca e a violéncia sao
justificadas nesta Ultima esfera por serem 0s Unicos meios de vencer a necessidade
— por exemplo, subjugando escravos — e alcancgar a liberdade”. Assim, a violéncia
nao acontece no espaco publico, mas é propria do espaco privado.

A consciéncia do papel da mulher na histéria da humanidade, ou melhor,
a consciéncia de género € uma tematica que tem ocupado grande parte da nossa
atencao, através de estudos, leituras, aquisicdo de obras e participacdo no Grupo de
Estudo e Pesquisa sobre Mulheres e Rela¢gbes de Género (GEMGe), o qual compde
a Linha de Pesquisa “Instituicbes escolares, saberes e pratica educativa” do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFMA (Mestrado em Educacao), que
estuda e debate estas questdes na contemporaneidade.

O interesse em pesquisar esse tema decorre da inquietagcao e de reflexdes
a respeito das desigualdades e das injusticas causadas por caracteres considerados
peculiares a mulher e ao homem, remetendo-nos a analise e a critica das questbes
de discriminacdo e de preconceitos que acabam por resultar na violéncia contra a
mulher, associada a idéia de agressdes fisicas e sexuais. Contudo, a sua
especificidade envolve atitudes e comportamentos impregnados de contetudo
simbdlico, que vai de uma educacao sexualmente diferenciada, até a depreciacdo da

mulher.
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A mulher que, em geral, € o “p6lo dominado” da relacdo, em muitos
casos, ndo aceita como “natural” esse lugar para o qual foi socializada, enquanto o
homem recorre a violéncia simbdlica, conforme Bourdieu (2003), para fazer garantir
seus “privilégios” fornecidos pela sociedade. Nesse sentido, para o autor a prépria
dominagédo constitui, por si s6, uma violéncia visto que a forca da ordem masculina
pode ser aferida pelo fato de que ela n&o precisa de justificagcao.

A violéncia simbodlica impregna as relacbes dos grupos sociais
dominados, fornecendo-lhes esquemas cognitivos de acordo com a hierarquia
imposta pela sociedade, e, em muitos casos, ha a participacdo indireta de mulheres
na producao da violéncia de género, por exemplo, quando aceitam, sem questionar,
sua condicdo de dominada ou quando ndo denunciam a violéncia sofrida, por

exemplo. Porém, isso acontece porque:

A incorporacdo de modelos patriarcais de mulher e homem, de
casais e de familia, bem como a difusédo de um discurso de tolerancia
e legitimacdo da violéncia de género e conjugal, contribuem para a
desculpabiliza¢do do agressor e para a culpabilizacdo da vitima, pela
sociedade e por ela mesma (ROCHA, 2005, p. 177).

Assim, a ideologia patriarcal dificulta a ruptura com a violéncia conjugal
quando diz que a mulher é considerada como a provocadora da violéncia, que
merece ser punida por nao cumprir de forma adequada seu papel de “mulher” ou
mesmo quando pde em risco o status quo patriarcal, acusada de ser cumplice do
homem na relacdo ou de gostar de apanhar.

O tema violéncia doméstica tem suscitado um grande debate na
sociedade brasileira nos ultimos tempos, resultado de uma consciéncia gradual e da
sua ampla disseminacdo por meio das lutas dos movimentos feministas e de
campanhas por parte do governo. No contexto desses avanc¢os, 0 conhecimento
acerca da violéncia contra a mulher tem-se acumulado e as praticas relacionadas
com o referido tema também se ampliaram.

No plano conceitual e teorico, os olhares sobre este tema tém se
diversificado de forma bastante visivel. As leituras disponiveis sobre a violéncia
contra mulher sdo, na atualidade, bastante plurais. JA no plano pratico (as politicas
publicas), o investimento tem se dado, sobretudo, em dois niveis: no
desenvolvimento de avaliagdes da violéncia sofrida pelas mulheres ocasionadas por

seus companheiros, ou seja, a avaliagcdo psicologica, o risco e o dano; em outro
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nivel, existem trabalhos de diferentes modalidades de intervencao social, judicial e
psicoterapéutica, tais como: os Centros de Referéncias, os Servigos de Abrigos, 0
Centro de Orientacdo Juridica e Encaminhamento, entre outros. Com isso,
verificamos que, embora a diversidade de trabalhos nesta area comece a surgir, 0s
estudos tém focado, principalmente, a caracterizagdo do fenémeno, sobretudo, no
nivel da sua prevaléncia e do impacto causado as vitimas.

A problematica da violéncia é uma das éareas pouco exploradas na
literatura e, em especial, a violéncia conjugal e seus impactos na questao
educacional. Nesse dominio especifico, geralmente, estudamos separadamente a
violéncia conjugal da questdo educacional. Todavia, a prioridade das investigacdes
tem sido voltada para obtencdo de dados a respeito de mulheres vitimizadas que
sao atendidas em delegacias, centros de referéncias, casas-abrigo, entre outros.

Em se tratando da Casa-abrigo, nosso local de pesquisa, percebemos que
h& poucos estudos por parte da comunidade cientifica acerca da forma como as
acOes educativas sao desenvolvidas pelos profissionais que nela atuam, na tentativa
de ampliar os seus reflexos, visto que a violéncia atinge, também, indiretamente, os
que se encontram no entorno de sua pratica. As acdes educativas desenvolvidas
nesse espaco podem construir mudancas qualitativas na vida dos que 14 buscam
abrigo.

A relevancia do tema se justifica pela escassez de estudo nesta area, para
gue possamos pensar em que medida este contribui para que a Casa-abrigo analise
suas praticas pedagoégicas, ampliando a dimensao das abordagens no campo
educacional.

Dessa forma, este estudo dever4d somar-se a outros que buscaram
conhecer as questdes de violéncia contra as mulheres nos seus diferentes aspectos,
a partir de diferentes questdes.

Neste texto, apresentamos parte do percurso da investigacao concernente
as acOes educativas desenvolvidas pelas profissionais que atuam na Casa-abrigo
para mulheres em situacdo de violéncia de género com seus filhos e filhas na cidade

de S&o Luis—MA. Para tanto, delineamos os seguintes objetivos:

¢ Investigar as questfes da violéncia de género, assim como as acdes
educativas desenvolvidas pelos profissionais que atuam na Casa-abrigo de

mulheres em situacéo de violéncia de Sao Luis—MA,;
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@ Identificar as acBes educativas desenvolvidas pelas funcionarias da
Casa-abrigo para mulheres em situacdo de violéncia doméstica em Sao
Luis—MA,;

@ Refletir acerca do desenvolvimento do trabalho das profissionais que
atuam na Casa-abrigo de mulheres de Sao Luis—MA, quando do

atendimento as vitimas;

@ Analisar informacdes e estratégias de enfrentamento sobre as situacdes
e necessidades de atencdo das mulheres e filhos(as) em situacdo de
violéncia, principalmente na dimensdo das questdes de género e de

cidadania;

@  Verificar a existéncia de formas de desconstrucdo das relacdes
violentas e de reinsercdo da mulher e de seus(suas) filhos(as) na vida em

sociedade, livres, o minimo possivel, das sequelas das violéncias sofridas.

Na leitura das obras para este estudo, buscamos registros de investigacao
sobre violéncia contra mulher, dentre os quais destacamos os de Arendt (1993,
1994, 2009), Bourdieu (2002, 2003), Chaui (1985), Rocha (2005, 2007) e Saffioti
(1992, 1995, 1999, 2001, 2002, 2004). Além destes, utilizamos outros que nos
direcionam para discussao sobre o publico e o privado e sua relacdo com a nocéo
de corpo da mulher e sua importancia, como por exemplo, as obras de Foucault
(1984, 1996), Del Priore (2000), Perrot (2005), Sant’Anna (2004), Sacristan (2005),
Sayao (2003), Jelin (1994) e Sissa (1990). Esses autores exploram o0s gestos, as
falas e as posturas possiveis em determinadas sociedades e abordam as a¢des que
sofre o corpo pelas técnicas de poder presentes em instituicdes como as escolas, 0s
hospitais, as prisdes, 0os abrigos entre outras. Assim, nos ajudam a analisar o corpo
em seus confrontamentos com outros corpos, no nosso cotidiano escolar, familiar,
social, “publico” e “privado”.

Estes e outros estudos expdem aportes importantes que funcionaram

como antecedentes desta investigagdo. Conforme afirma Geertz (1989, p. 35):

[...] os estudos constroem-se sobre outros estudos, ndo no sentido
de que retomam onde outros deixaram, mas no sentido de que
melhor informados e melhor conceitualizados, eles mergulham mais
profundamente nas mesmas coisas [..]. Fatos anteriormente
descobertos séo mobilizados, conceitos anteriormente
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desenvolvidos sao usados, hipéteses formuladas anteriormente sao
testadas, entretanto, o movimento ndo parte de teoremas ja
comprovados para outros recém-provados, ele parte de tateio
desajeitado pela compreensdo mais elementar para uma alegacdo
comprovada de que alguém a alcancou e a superou [...]

Os autores e autoras anteriormente citados trazem-nos importantes
debates e multiplas situacbes acerca da tematica sobre violéncia doméstica. Com
estes estudos, consideramos as primeiras aproximacgdes na constru¢cdo do nosso
objeto de investigacao, visto que, para se construir um objeto cientifico, &€ necessario

gue se rompa com 0 senso comum, conforme afirma Bourdieu (2002, p. 20):

Construir o objeto sup8e também que se tenha, perante os factos,
uma postura activa e sistematica. Para romper com a passividade
empirista, que ndo faz sendo ratificar as pré-constru¢des do senso
comum, ndo se trata de propor grandes construgdes tedricas vazias,
mas sim de abordar um caso empirico com a intencéo de construir
um modelo [...] trata-se construir um sistema coerente de relagdes,
gue deve ser posto a prova como tal [...].

O presente estudo, que teve o apoio inicialmente da Fundacéo de Amparo
a Pesquisa (FAPEMA) e, posteriormente, do CNPq, esta organizado em duas partes.

Na primeira parte, descrevemos a concepcdo da pesquisa, com
referencial teérico que abrange a nocdo de género e violéncia, violéncia contra
mulher, o publico e privado, e as a¢fes educativas. A segunda parte compreende 0s
resultados da pesquisa empirica, a discussdo e as consideracdes finais, partindo-se
do referencial teérico proposto.

Dessa forma, no primeiro capitulo desta dissertacdo sdo descritos 0s
aspectos referentes ao campo da pesquisa e a abordagem metodoldgica que o
fundamentam.

No capitulo seguinte, abordamos as categorias de analise género,
violéncia e violéncia contra mulher, com o intuito de compreender a diversidade do
fendmeno violéncia, numa proposta de transpd-la para o ambito educacional.

Em seguida, trouxemos a relagdo publico/privado, tomando como ponto
de partida a obra de Hannah Arendt “A condicdo humana”, na tentativa de fazermos
uma relacdo entre o publico e privado com o corpo da mulher, verificando de que
maneira a violéncia doméstica se caracteriza como uma questao relativa a esfera da

vida privada. Posteriormente, apresentamos um pouco do historico da casa-abrigo



20

para, em seguida, apresentamos o perfil filoséfico e pedagogico da Casa de Sao
Luis.

No capitulo final, apresentamos as consideracfes sobre os elementos
componentes das acles educativas desenvolvidas na Casa-abrigo como prética de
educacdo nao formal, com alguns elementos que servirdo para compreender o0s

impactos que essas ac¢des causam nas vitimas de violéncia doméstica abrigadas.

1.1 O cenario da pesquisa

Neste tdpico, descrevemos a op¢cdo metodoldgica que norteou o estudo,
apontando o desenvolvimento do mesmo e justificando o nosso interesse na
realizacdo da analise da fala das participantes da pesquisa.

Como campo de pesquisa, escolhemos a Casa-abrigo para mulheres em
situacdo de violéncia de S&o Luis. A Casa atende mulheres, filhos e filhas das
vitimas de violéncia que correm risco de vida.

A escolha da tematica se deu em funcdo das nossas inquietacdes e
preocupacdes que, surgidas ainda na graduacao no Curso de Pedagogia da UFMA,
continuam por nos acompanhar durante todos os momentos em que nos deparamos
com a tentativa de compreender as relagdes de género.

Como ja mencionado anteriormente, 0s estudos sobre as acfes
educativas relativas as questfes de género em casas-abrigo sdo raros. Geralmente,
percebemos uma concentracao nas areas do Direito, da Salde e do Servigco Social.
Pesquisar um espaco que recebe mulheres vitimas de violéncia, olhando para as
suas ac¢Oes educativas, se torna uma condi¢do sine qua non, pois percebemos o
guanto a violéncia em suas mais variadas manifestacdes contribui para o quadro de
submisséo da mulher.

Para definir a abordagem metodoldgica, optamos seguir o que diz Minayo
(1999), para quem a metodologia deve incluir as concepcgbes tedricas que
fundamentam a analise, as técnicas ou conjunto de técnicas que sao utilizadas para
compreender a realidade e o potencial criativo do pesquisador. Este ultimo refere-se
ao esforco de compreensédo dos dados empiricos a luz da teoria que fundamenta a
pesquisa.

Com o objetivo de atender a esses requisitos e tendo como objeto de

estudo as acdes educativas desenvolvidas na Casa-abrigo para mulheres em
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situacao de violéncia, utilizamos, para a obtencdo de informagdes relativas ao tema
junto a realidade da Casa, fundamentos da pesquisa qualitativa, uma vez que
buscamos apreender, de modo mais abrangente, como pensam e atuam as
funcionéarias da Casa-abrigo para mulheres em situacao de violéncia de Sao Luis-
MA, no que concerne as ac¢des educativas desenvolvidas por elas.

Assim, a investigacdo qualitativa é justificada diante da impossibilidade de
investigar e compreender, por meio de dados quantitativos, fendmenos voltados
para a percepc¢ao, a intuicdo e a subjetividade. Na pesquisa qualitativa, procuramos
os significados presentes nas falas das funcionéarias da Casa-abrigo, no momento de
suas praticas de atendimento as mulheres e filhos(as) vitimas de violéncia. Dessa
forma, a amostra foi composta de mulheres funcionarias da Casa-abrigo residentes
na cidade de S&o Luis-MA, sendo elas: a Coordenadora da Casa, a Assistente
Social, a Pedagoga, a Assistente juridica e a Psicologa.

Minayo (1999) explica que as perspectivas quantitativa e qualitativa nao
se anulam, ao contrario, que elas podem ricamente se complementar, pois é
somente por intermédio desta Ultima que temos um terreno propicio para analisar e
discutir o universo dos significados, motivacdes, atitudes, crencas e valores proprios
das relacOes interpessoais e dos fendmenos sociais. A autora afirma, ainda, que a
investigagdo qualitativa requer, como atitudes fundamentais, a abertura, a
flexibilidade, a capacidade de observacédo e de interacdo com 0s sujeitos envolvidos.
Nessa perspectiva, acreditamos que sdo componentes de trabalho de campo dois
instrumentos fundamentais neste tipo de investigagcao: a entrevista e a observacgao.

As informacdes obtidas junto a realidade para a confrontacdo com o
referencial tedrico de nossa eleicdo ocorreram a partir da observacao participante e
de entrevistas semi-estruturadas, gravadas com as funcionarias da Casa. A
entrevista nos permitiu enumerar, da forma mais abrangente possivel, questdes
pertinentes a investigacdo. Com este recurso, apreendemos o papel dos servicos
desempenhados pelas funcionarias da Casa-abrigo diante das mulheres abrigadas,
visto que esta modalidade de entrevista nos permitiu uma maior flexibilidade na
conducdo, na medida em que podemos alterar a ordem das perguntas, tendo
liberdade para fazer intervengdes de acordo com o seu andamento. Como afirmou
Franser e Gondim (2004), este tipo de entrevista privilegia as falas dos agentes
sociais, favorecendo um espaco de expressao das opinides, crencas e valores, bem

como dos significados que eles atribuem a si mesmos, aos outros e ao mundo.
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Minayo (1999) também afirma que a entrevista tornou-se um instrumento
privilegiado de coletas de informacdes para as ciéncias humanas, porque possibilita
que a fala revele condi¢cdes estruturais de sistemas de valores, de normas, de
simbolos, de questdes socioecondémicas, culturais e, principalmente, revele as
representacdes de grupos determinados.

No que se refere a amostra, esta foi constituida pelas funcionarias da
Casa que fazem o atendimento multidisciplinar, excetuando a enfermeira, por estar
em gozo de licenca maternidade. Dessa forma, fizeram parte da pesquisa:

@ Uma Assistente Social;
@ Uma Pedagoga;

@ Uma Psicéloga;

@ Uma Assistente juridica;

@ Uma Coordenadora.

Salientamos que os procedimentos para a realizacdo da pesquisa se
deram da seguinte forma: apresentacdo da pesquisadora e do objetivo de nossa
estadia na Casa, entrega de uma carta de apresentacdo assinada pela
coordenadora do Programa de Pés-graduacdo, apresentacdo dos objetivos da
pesquisa e pedido de autorizagéo para gravacao das entrevistas em audio.

No momento das entrevistas, a pesquisadora forneceu uma coépia do
roteiro da mesma, a fim de que as funcionarias pudessem tomar conhecimento das
guestbes antecipadamente, depois do que iniciamos a coleta de dados com
perguntas flexiveis e sem rigidez na sequéncia. Nenhuma das entrevistadas
apresentou restricdes a gravacdo. O tempo médio de duracéo das entrevistas foi de
50 a 60 minutos. As informacdes foram coletadas durante algumas visitas a Casa,
seguindo os critérios da pesquisa e respeitando 0s aspectos éticos necessarios a
estudos desta natureza.

Os topicos da entrevista abordaram aspectos como:

@ O objetivo das atividades educativas;

@ Os tipos de atividades sobre violéncia desenvolvidas na casa;

@0 desempenho escolar das criancas abrigadas;

¢ Contribuicdo das atividades educativas para a melhoria da qualidade de vida

das mulheres, entre outras. (APENDICES A e B — Roteiro de entrevistas)
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As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra pela pesquisadora.
Sendo assim, este estudo esta direcionado para a investigacédo dos significados das
acOes educativas desenvolvidas no interior de uma casa-abrigo para mulheres em
situacdo de violéncia, no sentido de verificar a existéncia de formas de
desconstrucao das relacdes violentas e de reinsercao da mulher e de seus filhos e

filhas na vida em sociedade, livres, o minimo possivel, das sequelas das violéncias

¢

sofridas.
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2. IGUALDADE DE GENERO E VIOLENCIA CONTRA MULHER

Depols, de cada vez que me mataram

Forom Levando gqualquer colsa minha...
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A violéncia contra a mulher é um indicativo da discriminacdo de género e
€ um problema enraizado em aspectos socioculturais e econbmicos de uma
sociedade baseada no modelo masculino de dominacéo.

A incorporacdo do género como categoria abre caminhos para
entendermos melhor as desigualdades existentes entre homens e mulheres. Género
€ abordado como elemento constitutivo das relagdes sociais e como forma bésica de
representar relacdes de poder.

A violéncia de género € um problema ligado ao poder e compreende
aguelas perpetradas por homens contra as mulheres, por mulheres contra homens,
entre homens e entre mulheres. Contudo, mesmo avaliando que a mulher possa ser
agente de violéncia, culturalmente, no Brasil e no mundo, as mulheres, em sua
grande parte, € que sao vitimas de violéncia.

Nessa perspectiva, diante do momento atual em que estamos vivendo, no
qual a violéncia toma uma dimenséo extrema tanto no contexto nacional quanto
internacional, cabe uma reflexdo acerca das formas de violéncia que se tem
desenvolvido entre os géneros. E esta, de acordo com Soihet (2006), tem ocorrido
com mais énfase sobre as mulheres, quer a fisica — espancamentos e estupros —
gue sdo as formas mais conhecidas, como outras mais sutis e engenhosas, as
violéncias simbdlicas, que mascaram fortes desigualdades. Nesse contexto, Soihet
(2006, p. 373) destaca a:

Impossibilidade de acesso a todas as modalidades de trabalho, além
da desvalorizagdo do trabalho feminino, discriminagdo quanto
educacdo, incapacidade politica, civil, restricdes ao exercicio da
sexualidade, todas séo, igualmente, formas de violéncia.

Assim, definir os tipos de violéncia sofrida por mulheres, sobretudo
mostrar a submissdo imposta as mulheres como uma violéncia simbdlica, ajuda a
compreender como a relacdo de dominacgéo, que é uma relagdo historica, cultural e
linguisticamente construida, é sempre afirmada como uma diferenca de ordem
natural, radical, irredutivel e universal (CHARTIER, 1995, p. 40).
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2.1 Tipos de violéncia sofrida por mulheres

Neste tdpico, abordamos os diversos tipos de violéncia sofrida pelas
mulheres, ressaltando que alguns dos tipos aqui apresentados também podem se
constituir violéncias praticadas por mulheres. Dessa forma, demonstramos o0s
seguintes tipos de violéncia: violéncia contra mulher, violéncia de género, violéncia
domeéstica e violéncia intrafamiliar.

Para Saffioti (2002), os diversos tipos de violéncia mencionados revelam-
se parcialmente sobrepostos, um esta em parte ou totalmente contido no outro, e a
utilizacdo de apenas um conceito ou de outro ndo da conta da complexidade do
fenbmeno.

A violéncia contra a mulher acontece sob varias formas e com diferentes
graus de severidade. Estas formas de violéncia ndo se produzem isoladamente, mas
fazem parte de uma sequéncia crescente de episddios, dentre os quais o homicidio
€ a manifestacdo mais extrema.

Na definichio da Convencdo de Beléem do Para (Convencao
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia Contra a Mulher, adotada
pela OEA em 1994), a violéncia contra a mulher € “[...] qualquer ato ou conduta
baseada no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou
psicoldgico a mulher, tanto na esfera publica como na esfera privada”.

A Convencdo de Belém do Para ressalta que os diferentes tipos de
violéncia podem ocorrer tanto na vida publica como na privada. Assim, ndo ha uma
violéncia publica nem uma privada, mas sim agressées que ocorrem em espacos
muito mais especificos de interacdo entre as pessoas.

A violéncia contra mulher € um fendmeno antigo que néo possui fronteiras
de classe social, etnia, raga, escolaridade, nacionalidade, religido, cultura e geragao.
Saffioti e Souza (1995) denominam este fendmeno como transversalidade da
violéncia de género.

Embora a violéncia contra mulher e a violéncia de género possuam
algumas semelhancgas ndo so entre si, mas também com outros tipos de violéncias,
ambas ndo se contemplam completamente. Dessa forma, é necessario analisa-las
separadamente.

A violéncia contra mulher pode ser praticada por parentes ou pessoas que

convivem no mesmo domicilio, podendo ser cometida, também, por qualquer
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pessoa, inclusive por quem ndo possui qualquer vinculo de afetividade com a vitima.
A expressao violéncia contra mulher é mais ampla que violéncia domeéstica.

Por outro lado, apesar de violéncia contra mulher ser um termo mais
abrangente que violéncia doméstica, ela € mais restrita que violéncia de género.

Para Saffioti (1999), a violéncia de género é propria do padrdo das
organizagfes sociais de género conhecidas. Ela é tdo estrutural quanto a divisédo da
sociedade em classes sociais e em raca/etnia. Para a autora, a violéncia de género
€ secundarizada em detrimento da priorizagcdo da violéncia urbana; somente o
exagero da violéncia de género é criminalizado pelo estado, o que acaba por
legitimar algumas formas de violéncia.

Em se tratando da violéncia doméstica, esta acontece no espaco
doméstico (dentro de casa ou unidade doméstica), inclui membros do grupo, sem
funcdo parental. Incluem-se, ai, empregados, pessoas que convivem
esporadicamente e agregados. Acontece e geralmente € praticada por um membro
da familia que viva com a vitima. As agressées domésticas incluem: abuso fisico,
sexual e psicologico, além de negligéncia e abandono.

N&o € necessario que a violéncia aconteca dentro do ambito do lar para
ser caracterizada como violéncia doméstica, mas sim que ocorra entre pessoas que
mantém vinculos permanentes de parentesco e amizade e que compartiihem ou
tenham compartilhado o mesmo domicilio ou residéncia da mulher, mesmo que a
violéncia aconteca na rua.

Uma das principais caracteristicas da violéncia doméstica € o seu caréater
rotineiro e a presenca constante da negociagédo. Para Saffioti (1999), isso permite a
existéncia de uma relacdo codependente, em que sdo exigidas a atividade e a
criatividade da vitima, o que vai ser importante para a negociacdo. Sao inUmeros 0s
motivos para que esta situacao aconteca. Saffioti (2002) diz que esse ato conta com
apoio de quase toda a sociedade, inclusive da propria familia. Trata-se, portanto, de
um territério ndo geografico, mas simbdlico.

A violéncia intrafamiliar se distingue da violéncia doméstica, pois o
conceito de violéncia intrafamiliar ndo se refere apenas ao espago fisico onde a
violéncia ocorre, mas também as relacdes em que se constroéi e efetua, visto que ela
pode ser cometida dentro ou fora de casa, por algum membro da familia, incluindo
pessoas que passam a assumir fungdo parental, ainda que sem lacos de

consanguinidade, e em relagcdo de poder sobre a outra. Dessa forma, a violéncia
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intrafamiliar € toda acdo ou omissao que prejudique o bem-estar, a integridade fisica,
psicoldgica ou a liberdade e o direito ao pleno desenvolvimento de outro membro da
familia.

ApoOs a breve apresentacdo dos varios tipos de violéncia, fica claro qual

conceito de violéncia sera tratado no presente trabalho: a violéncia contra mulher.

2.2 Género

Ao indagar qual seria a raiz do nosso problema, vimos que a categoria
género seria imprescindivel, ja que a violéncia contra mulher se da, também, no
centro das relacbes de géneros. A referida categoria vai ser desenvolvida pelas
estudiosas do feminismo contemporaneo sob a perspectiva de compreender e
responder, dentro dos novos parametros cientificos, a situacdo de desigualdade
entre 0S sexos e como esta situacao opera na realidade e interfere no conjunto das
relacBes sociais. Franchetto, Cavalcanti e Heilborn (1981) afirmam que os estudos
de género surgiram sob forte influéncia do movimento feminista e que alcancaram
mais forca no final dos anos de 1960, como resultado de lutas sociais,
especialmente nos paises de capitalismo avancado, como os Estados Unidos,
Francga, Italia e Inglaterra.

Sobre esta questéo, Grossi (1996, p.2) diz que os estudos de género

[...] sdo uma das consequiéncias das lutas libertarias dos anos 60,
mais particularmente dos movimentos sociais de 1968: as revoltas
estudantis de maio em Paris, a primavera de Praga na
Tchecoslovaquia, os black panters, o movimento hippie e as lutas
contra a guerra do Vietham nos EUA, a luta contra a ditadura militar
no Brasil [...]

Com o processo de modernizacao, é incorporado a efervescéncia cultural
de 1968 novos comportamentos afetivos e sexuais, 0 acesso ao recurso das terapias
psicolégicas e da psicanalise, as novas experiéncias cotidianas que entraram em

conflito com o padréo tradicional e as hierarquias de género, além de

[...] as marcas de género na experiéncia da tortura, dada a forma
especifica de violéncia a que foram submetidas as mulheres
militantes pela repressdo, ndo apenas sexualmente, mas, sobretudo,
pela utlizagdo da relagdo mé&e e filhos como vulnerabilidade
feminina” (SARTI, 1998, p. 02).
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Ao trabalhar as questdes de género, € necessario estarmos atentos aos
aspectos relacionados ao sexo, sexualidade, raca/etnia, classe social e a orientacédo
sexual. Nesse sentido, estudar a categoria género nos possibilita ter um olhar mais
atento para as questdes que consolidam diferencas de valor entre homens e
mulheres e que acabam por gerar desigualdades.

Contudo, é de suma importancia distinguir sexo e género, pois o primeiro
refere-se a diferenca bioldgica, enquanto o segundo remete a dimensao cultural,
social e histérica que fundamenta a distincéo e a relagdo entre masculino e feminino.
Embora o género esteja relacionado ao masculino e ao feminino, esta categoria é
utilizada, em grande parte dos estudos, para tratar do feminino.

Assim, Scott (1998) definiu género como um “[...] elemento constitutivo de
relacdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, sendo um
primeiro modo de dar significado as relacdes de poder”.

Para Louro (1995), fazer parte do género masculino ou feminino leva a
perceber e estar no mundo de formas diferentes; perceber diferencas quanto a
distribuicdo de poder; trabalhar com as relacées e ndo com as mulheres.

As questdes relacionadas a género acabam por refletir o modo como séo
classificadas as atividades de trabalho no ambito publico e privado, os atributos
pessoais e 0s encargos destinados tanto aos homens como as mulheres em
diversos campos, tais como: a religido, a politica, o lazer e a educacéo.

O conceito de género passou a ser utilizado por estudiosas feministas com
a intencdo de dar visibilidade a mulher como sujeito, agente social e histérico. Tem
sua origem em um didlogo entre 0 movimento feminista e suas tedricas, juntamente
com as pesquisadoras de diversas disciplinas das ciéncias sociais e humanas.

Sabemos que o movimento feminista teve diversas manifestacdes. Pinto
(2003), na obra Uma histoéria do feminismo no Brasil, sinaliza que sao multiplos os
objetivos, as manifestacdes e as pretensdes do feminismo brasileiro que tiveram
inicio no final do século XIX e se estenderam pelas trés primeiras décadas do século
XX.

Na primeira metade do século XIX, no Brasil e em varios paises latino-
americanos como Chile, Argentina, México, Peru e Costa Rica, surgem as primeiras
manifestacbes, a partir das quais o autor supracitado identifica duas tendéncias: a

primeira teve como foco o movimento sufragista liderado por Bertha Lutz, tendéncia
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de feminismo chamado de "bem comportado”, para sinalizar o carater conservador
desse movimento, que n&o questionava a opressao da mulher, visto que a luta para
a inclusdo das mulheres a cidadania ndo se caracterizava pelo desejo de alteracao
das relacbes de género, mas como um complemento para o bom andamento da
sociedade.

A autora chama a segunda tendéncia de feminismo "mal comportado”, e
esta relne uma gama heterogénea de mulheres (intelectuais, anarquistas, lideres
operarias) que, mais politizadas, defendem o direito a educacdo, falam em
dominacdo masculina e discutem temas bastante delicados para a época, como, por
exemplo, a sexualidade e o divorcio.

Ha ainda uma terceira vertente, considerada pela autora "[...] 0 menos
comportado dos feminismos”, que se manifesta especificamente no movimento
anarquista e no Partido Comunista.

Com o golpe militar no Brasil em 1964, os movimentos de mulheres,
juntamente com o0s demais movimentos populares, foram silenciados e
massacrados. Com isso, ocorre um longo periodo de refluxo do movimento
feminista, que se estende até as primeiras manifestacfes nos anos 1970, apesar de
ter havido momentos importantes de participacado da mulher.

Nesse sentido, o chamado “novo feminismo” nasce na ditadura militar. A
emergéncia do feminismo em pleno governo Médici (1969-1974) determinou que ele
surgisse dentro e fora do pais, em boa parte no exilio. No Brasil, o clima era de
ditadura militar, repressdo e morte. Nesse periodo, movimentos de mulheres
burguesas e de classe média, organizados por setores conservadores da época,
tiveram papel preponderante no apoio aos golpes militares e aos regimes militares,
em especial no continente americano.

Na redemocratizacdo brasileira da década de 1980, duas questdes
tiveram de ser enfrentadas: a unidade do movimento ameagada pela reforma
partidaria de 1979, que dividiu as oposicoes, e a relacdo do movimento feminista
com 0s governos democraticos que viriam a se estabelecer. Naquela década, o
movimento centralizou-se no trabalho de organizacdo e na luta contra a ordem
social, politica e econémica.

Surgem, assim, grupos feministas tematicos, o que podemos chamar de
feminismo académico, vinculados ao Departamento de Pesquisa da Fundacgéo

Carlos Chagas, em Sao Paulo, e em grupos de pesquisas em ciéncias humanas e
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educacdo, organizados nas grandes universidades do Brasil, sendo que, em
algumas IES, surgiram Nucleos de Pesquisa em Estudos da Mulher.

A partir de 1985, ao lado das acBes mais politicas, firmaram-se grupos
mais autbnomos organizados em torno de duas tematicas: saude e violéncia. Com
isto, foram criadas as delegacias especializadas e o Programa de Atencéo Integral a
Saude da Mulher (PAISM) pelo Ministério da Saude, envolvendo trés temas:
planejamento familiar, sexualidade e aborto. Apesar de nao resolver a questao da
violéncia, a criacdo das delegacias foi um avanco na medida em que a mulher
passou a ser reconhecida como vitima de violéncia. Conforme afirma Pinto (2003,
p.82):

O feminismo, as feministas e as delegacias da mulher néo
resolveram a questdo da violéncia contra a mulher. Houve uma
tendéncia nas ultimas décadas de um aumento generalizado da
violéncia tanto contra as mulheres como contra todas as pessoas
gque se encontram em posicdo de fragilidade, mesmo que
circunstancial. Mesmo assim, para a mulher houve um avango
fundamental quanto a questdo da violéncia: ela se tornou
reconhecida como vitima, dai ter o tratamento dado pelos 6rgéos
publicos as demais vitimas. Até pouco anos atras, a violéncia contra
a mulher ndo era reconhecida como tal, dizia respeito apenas a
cada homem.

A partir da década de 1990, o movimento feminista adotou novas formas
de pensamento: a dissociagcdo entre o pensamento feminista e o movimento; a
profissionalizacdo do movimento por meio do aparecimento de um grande namero
de ONGs, que foi a mais publica expressdo do feminismo na virada do século. Em
outras palavras, enquanto o pensamento feminista se generalizava, 0 movimento,
por meio das ONGS, se especializava. Esta década trouxe, portanto, novos dilemas
ao movimento feminista.

No inicio dos anos 1990, houve um crescimento do feminismo popular que
foi fundamental para o movimento amplo de mulheres na diluicdo das barreiras e
resisténcias ideoldgicas para com o feminismo. Nesta época, multiplicaram-se as
varias modalidades de organizagbes e identidades feministas. Conforme analisa
Costa (2006, p.65),

As mulheres pobres articuladas nos bairros através das associacoes
de moradores, as operdrias através dos departamentos femininos de
seus sindicatos e centrais sindicais, as trabalhadoras rurais através
de suas varias organizacGes comecaram a auto-identificar-se com o
feminismo, o chamado feminismo popular. As organizacdes
feministas de mulheres negras seguem crescendo e ampliando a
agenda politica feminista e os parametros da propria luta feminista.
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Dessa forma, a expressdo género € de extrema importancia para
compreender a interagcdo e cumplicidade com que se constroem as relacdes entre
homens e mulheres, sujeitos marcados pela cultura.

Para Saffioti (2004), o conceito de género nao foi formulado por uma
mulher, mas sim por um homem, Robert Stoller, em 1968. Contudo, o primeiro
conceito de género ndo prosperou. De acordo com a autora, somente a partir de
1975, com o famoso artigo intitulado “Mulher”, de autoria de Gayle Rubin, estudos
sobre o carater relacional do género tiveram bons resultados, fazendo surgir outra
posicdo adjetiva, ou seja, a perspectiva de género.

Saffioti (2004) também destaca que, embora tenha sido Stoller (1968) o
primeiro estudioso a formular o conceito de género, Simone de Beauvoir (1980),
mesmo nao tendo formulado o conceito nem utilizado esse termo, foi quem primeiro
0 usou. Um exemplo claro disso € a sua frase: “Ninguém nasce mulher, mas se torna
mulher”. A partir dai, iniciam-se os fundamentos do conceito de género. Lutando
contra o0 essencialismo biolégico — “A anatomia € o destino” — ela conduziu seus
estudos na analise da acdo da sociedade, na transformacédo do bebé em mulher ou
homem. Portanto, para Saffioti (2004, p. 107), foi Beauvoir “a precursora do conceito
de género”.

Contudo, Sartori (2001) acrescenta que o artigo de Joan Scott publicado
em diversos paises, inclusive no Brasil, em 1987, “Género: uma categoria util de
analise historica”, pode ser considerado um marco nos estudos de género, pois foi
desde entdo que “[...] os pesquisadores(as) brasileiros(as) comecaram a mencionar
essa categoria como instrumento de analise, apesar de 0s norte-americanos ja
estarem utilizando ha algum tempo a palavra gender” (Ibid, p.222).

Saffioti (2004, p. 107-109) comenta que “[...] no fim dos anos 1980, no
Brasil, circulava a fotocopia deste artigo da historiadora americana Joan Scott (1983,
1988), cujo titulo ressalta o género como categoria analitica. No Brasil, o conceito de
género alastrou-se rapidamente na década de 1990.

Para Joan Scott (1998, p.13), género, além de ser um instrumento “[...]
para reivindicar certo terreno de definicdo, para insistir sobre a inadequacao das
teorias existentes em explicar as desigualdades persistentes entre as mulheres e os
homens”, é também um movimento de saida, de expansao das fronteiras da critica

feminista, cujos paradigmas ja ndo davam conta das demandas colocadas pelos
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embates vividos tanto nos enfrentamentos tedricos, quanto nas disputas politicas
travadas pelas feministas. Assim, Scott (1998, p. 71) salienta que, especialmente
nas ultimas décadas,

[...] os Estudos de Género criaram um paradigma metodolégico no que
tange a ruptura com o sexo biolégico e com a dessubstancializacao
das categorias naturalizadas de homens e mulheres. Afirmaram a
primazia metodologica de investigar as relacdes sociais de género
sobre a investigacdo das concepc¢des de cada um dos géneros;
afirmaram a possibilidade cultural de um numero indefinido de
géneros; afirmaram a possibilidade dos processos de diferenciagéo e
indiferenciacdo de género e apontaram a primazia da diferenciacéo
sobre as diferencas construidas, isto é, a primazia das relacdes entre
0S géneros sobre as concepcgdes de cada um dos géneros [...]

Para Scott, o termo “género” (1998, p. 75),

[...], além de um substituto para o termo mulheres, é também utilizado
para sugerir que qualquer informagcdo sobre as mulheres é
necessariamente informagédo sobre os homens, que um implica no
estudo do outro. Essa utilizagdo enfatiza o fato de que o mundo das
mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado nesse e
por esse mundo masculino. Esse uso rejeita a validade interpretativa
da idéia de esferas separadas e sustenta que estudar as mulheres de
maneira isolada perpetua o mito de que uma esfera, a experiéncia de
um sexo, tenha muito pouco ou nada a ver com 0 outro sexo [...]

Com esta perspectiva, Scott (1998, p.115) definiu género como “[...] um
elemento constitutivo de relacdes sociais fundadas sobre as diferenca percebidas
entre os sexos, sendo um primeiro modo de dar significado as relagdes de poder”.

Para Scott, género, por fazer parte das relacdes sociais baseadas nas
diferencas entre os sexos, envolve outros elementos: simbolos culturais, conceitos
normativos expressos nas doutrinas religiosas, educativas, cientificas, politicas e
juridicas, a organizacao social e suas instituicbes, e a constru¢do das identidades
subijetivas.

De acordo com a autora, a utilizacdo do termo género como um vocabulo
gue designa as diferentes formas de representar a organizacao entre 0s sexos ainda
€ muito recente, uma vez que este teve inicio com as feministas americanas que,
rejeitando o determinismo bioldgico implicito no vocabulo sexo, pretendiam apontar
0s aspectos relacionais das definigcdes de feminilidade e masculinidade.

Logo, € a partir da utilizagcdo do “género” que passamos a ter uma
rejeicdo das representacbes acerca da subordinacdo feminina determinada por

fatores biologicos que tornavam as mulheres inferiores pelo fendmeno da procriagéo,
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da capacidade de darem a luz, ao mesmo tempo em que elevavam as capacidades
masculinas ao ressaltarem os homens por possuirem forca fisica superior.

As idéias de Saffioti (1992, p. 210) reforcam esta concepc¢do. Para ela, a
construcdo dos géneros se da através da dinamica das relagdes sociais; 0s seres
humanos s6 se constroem como tal em relacdo com os outros. A autora considera

que:

[...] ndo se trata de perceber apenas corpos que entram em relagéo
com outro. E a totalidade formada pelo corpo, pelo intelecto, pela
emocao, pelo carater do EU, que entra em relacdo com o outro.
Cada ser humano ¢é a historia de suas relagfes sociais, perpassadas
por antagonismos e contradicfes de género, classe, raca/etnia.

Também Louro (1997, p. 9), nessa compreensao, fornece novos elementos

quando diz que:

Género € mais do que uma identidade aprendida (é mais do que uma
aprendizagem de papéis) sendo constituido e instituido pelas
multiplas insténcias e relacdes sociais; pelas instituicées, simbolos;
formas de organizacgéo social, discursos e doutrinas. Essas diversas
instancias sociais sdo instituidas pelos géneros que também os
instituem, concluindo que sao “generificadas”.

Ainda de acordo com a autora, o termo género implica em tudo aquilo que
uma pessoa faz ou diz no sentido de revelar-se enquanto homem ou mulher.
Podemos dizer, entdo, que género € o sexo social definido; ele é construido
historicamente, socialmente e culturalmente. O género refere-se, também, a
construcdo social de homens e mulheres que ndo recebem o mesmo tipo de
educacao.

Conforme a autora, ser do género feminino ou masculino leva a perceber e
a estar no mundo de formas diferentes, e nisso ha diferencas quanto a distribuicéo
do poder. Dessa forma, género esta implicado, também, na concepc¢ao e construcao
do poder.

Ademais, acrescentar as caracteristicas sociais do conceito de género néo
se referem apenas a construcdo de papéis sociais; 0s papéis seriam padrdes ou
regras arbitrarias estabelecidas por uma sociedade para seus membros e que ditam
comportamentos, tais como se vestir, se relacionar ou se portar. E o aprendizado
destes papéis que formam o homem ou a mulher em uma sociedade, fornecendo-

Ihes a sua identidade como sujeito, conceito multiplo e de constante transformacao
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na construgdo da identidade tanto do homem quanto da mulher. Nesse sentido,
Citeli (2001, p.132) complementa:

[...] Estabelecer a distincdo entre os componentes — natural/biol6gico
em relagéo a sexo e social/cultural em relacéo a género foi, e continua
sendo, um recurso utilizado pelos estudos de género para destacar
essencialismos de toda ordem que ha séculos sustentam argumentos
biologizantes para desqualificar as mulheres, corporal, intelectual e
moralmente [...]

Por outro lado, Bourdieu (2003) ressalta que a diferenca bioldgica,
especificamente anatdbmica entre 0os 6rgados sexuais, pode ser vista como justificativa
natural da diferenca socialmente construida entre os géneros. Os géneros, longe de
serem simples “papéis”, estdo inscritos nos corpos e em todo o universo do qual
extraem sua forca. O principio da inferioridade e da exclusdo da mulher é o principio
de divisdo de todo o universo, ndo € mais que a dissimetria fundamental, a do sujeito
e do objeto, do agente e do instrumento, instaurada entre o homem e a mulher no
terreno das trocas simbdlicas. As mulheres s6é podem ser vistas como objetos —
simbolos — cujo sentido se constitui fora delas e cuja funcdo € contribuir para a
perpetuacdo ou aumento do capital simbdlico em poder dos homens.

Algumas autoras feministas questionam e criticam essa tese de Bourdieu.
Porém, essa argumentagdo esta na centralidade e nos elementos da cultura
simbdlica como perpetuadores das assimetrias sociais entre homens e mulheres.
Nessa perspectiva, refletindo sobre as dificuldades das mulheres em romperem com
a situacdo de agressao e dominacdo, mesmo que negada a violéncia fisica, esta

expressa a pertinéncia desse poder, que néo se esgota na forca fisica.

2.3 Violéncia

O mundo contemporaneo também se constitui em um palco de violéncia e
conflitos, na luta pelo poder. Dessa forma, definir violéncia é uma tarefa dificil, pois
querer determinar a no¢ao de violéncia de maneira fixa e simples significa reduzi-la a
uma compreensdo equivocada de sua evolugéo e especificidade historica.

A violéncia é um fendmeno que acontece ha muito tempo, ou seja, € um
fendbmeno historico e universal, baseado nas relacbes de poder, manifestado em

todas as sociedades de forma diferenciada.
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Alguns autores como Arendt (2009), Marilena Chaui (1985) e Bourdieu
(2003) trabalham com a categoria violéncia. Contudo, sdo varios 0s seus tipos,
formas e expressdes. Costa e Pimenta (2006) falam da importancia em atentarmos
para os fatores tempo, espacgo e cultura, sem esquecer o relacionamento entre seus
aspectos historico, institucional, socioeconémico e politico.

Assim, h& autores que, ao conceituar violéncia, vinculam-na ao debate
sobre direitos humanos, pelo fato de atos de violéncia desrespeitarem direitos
fundamentais dos seres humanos.

A violéncia caracteriza-se por ser um dos fendbmenos mais dificeis de
serem resolvidos na atualidade, revelando-se em todas as sociedades como um
elemento estrutural e proprio do fato social, fazendo parte de qualquer civilizacdo ou
grupo humano. Dessa forma, torna-se necessario refletir a seu respeito para melhor
compreender em que ela consiste e de que maneira se faz presente em nossas
vidas, de forma a melhor combaté-Ila.

A violéncia faz parte da humanidade e é um fenémeno de dificil controle e
solucéo, pois esta presente nas sociedades, ao longo de toda a Histéria. Na Biblia, é
possivel ver inimeros relatos de assassinatos e tentativas de homicidios.
Presenciamos, também, casos de violéncia cometidos por seres humanos e seus
semelhantes na poesia, na dramaturgia, na mitologia e nas instituicdes.

No caso da Igreja Catolica, uma forma hibrida que caracterizava o poder do
Estado no periodo medieval, era o uso do credo ou do medo. De toda forma, a
populacdo nado tinha escapatéria e obedecia, sobretudo, no que respeitava aos
deveres dos cidaddos. A lei e a ética religiosa colavam-se hum mesmo processo. A
coacado e a manipulacao eram fatos comuns adotados institucionalmente, resultando
na violéncia, tendo como exemplo o longo processo da Inquisicdo. A Igreja Catdlica
detinha o poder do Estado e, consequentemente, controlava as massas, compostas,

principalmente, por miseraveis e incautos da fé.

O Martelo das Feiticeiras — Malleus Maleficarum — é um simbolo da
violéncia praticada pela Igreja Catodlica. O livro foi a Biblia do inquisidor e uma das
paginas mais terriveis do cristianismo contra bruxaria, atingindo intensamente as
mulheres em nome de Cristo e da Santa Madre Igreja. Conforme afirma Byington
(2007, p. 20):
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[...] ele € 0 manual de &dio, de tortura e de morte, no qual o maior

crime é o cometido pelo préprio legislador ao redigir a lei. Suas
vitimas n&o nos deixaram testemunho. E a propria sanha dos
legisladores, cuja loucura os levou a expor orgulhosamente seus
crimes para a posteridade, que nos faz imaginar o terrivel sofrimento
passado pelos milhares de pessoas, em sua maioria mulheres,
muitas das quais histéricas, que foram por eles torturadas e
condenadas a prisdo perpétua ou a morte.

A mulher era tida como simbolo do mal, e o édio por ela acarretou torturas no
intuito de obter as confissdes de bruxarias. Byington (2007), ao tecer comentarios
sobre o Malleus Maleficarum, diz que as torturas praticadas sao dificeis de ser
imaginadas, mas que o texto do livro d& a idéia de terem sido terriveis, sobretudo
porque o0 processo recomendado pelo Malleus €, segundo o autor, um delirio

parandide orientado para obter confissGes, e ndo para verificar a culpabilidade.

Em se tratando da Histéria das mulheres no Brasil, alguns estudos
discutem sobre a punibilidade da mulher no periodo colonial. Neste periodo da
Historia, existia uma logica penal alicercada na moral religiosa catélica, apostélica
romana, sendo que os tribunais eclesiasticos exerciam importante papel nas
atribuicées de controle, da organizacao e punibilidade social, a fim de assegurar um

modelo de mulher e, consequentemente, de familia brasileira.

Dessa forma, observamos que, ao longo da histéria da humanidade, as
sociedades tiveram, em seu percurso, o registro de situacfes de violéncia de forma
a atingir grupos, sociedades e os individuos, em especial a mulher. De acordo com
Grossi (1996), um aspecto preocupante da violéncia € a violéncia velada, observada
de modo dissimulado nas relacbes sociais, em que nao encontramos 0 agente
causador, mas que se reflete nos indices de miséria, analfabetismo, desemprego,
fome, entre outros, trazendo consequéncias imediatas a qualidade de vida da
pessoa humana.

Na literatura, é possivel encontrar varias definicbes para o problema. A
palavra ‘violéncia’, como esclarece Narvaz (2005, p.38), evolui do termo latino
violentia. O seu conceito vem, etimologicamente, do latim vis, que significa forca.
Violéncia € um ato de forca contra a natureza de algum ser, ao qual podemos
acrescentar a coacao ou a coercéao psicologica.

O uso dessa for¢ca de um ser sobre o0 outro esta presente na humanidade

desde a Antiguidade, visto que, na Mitologia Grega, ja existia referéncia a violéncia
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através de Ares, o deus da guerra, um dos doze deuses de Pantedo. Ares € deus de
uma guerra mais cruel, uma guerra s6é pela chacina e pelo sangue, sem importar
quem ganhava ou quem perdia. Ares é o0 arquétipo das reacdes intensas,
apaixonadas, incontidas, instintivas, que fogem a qualquer controle e, portanto, que
podem causar danos irreversiveis. Na contemporaneidade, podemos compara-lo a
pessoas que criam brigas violentas no transito, nas saidas de bares noturnos ou em
lutas simbdlicas de competicdo por razdes estratégicas.

A violéncia comporta muitas e possiveis formas, definicdes e olhares, ou
seja, ela pode assumir varios tipos, como violéncia doméstica, violéncia familiar,
violéncia urbana, violéncia comunitéria, violéncia institucional, violéncia social,
violéncia politica, violéncia revolucionaria, violéncia simbdlica, violéncia de género
dentre outras. Todas essas formas de violéncia estéo interligadas, sobrepondo-se,
muitas vezes, umas as outras.

Na obra de Attali — Dicionario do século XXI (2001) — o verbete aborda a
violéncia politica, que envolve o assassinato armado de individuos e a violéncia
econbmica, com o assassinato pela fome e as epidemias.

A obra de Abbagnano (1998) — Dicionario de Filosofia — nos diz que
violéncia é a acdo contraria & ordem ou a disposicdo da natureza. E, também, acio
contraria a ordem moral, juridica ou politica. Falamos em “cometer” ou “sofrer
violéncia”, sendo que, algumas vezes, esse tipo de violéncia é exaltado por motivos
politicos.

Ao analisarmos esses conceitos de violéncia nos referidos dicionarios,
percebemos que, apesar da historica vitimizacdo da mulher pela opressdo masculina
gue se desenvolve das mais variadas formas e em diversos aspectos e de a
violéncia fisica e sexual constituirem algumas de suas manifestacdes, a violéncia no
ambito doméstico néo € levada em consideracéo explicitamente pela filosofia, além
de ser totalmente omitida no século XXI. Arendt (2009, p. 23), ao tratar da violéncia,
alerta para a falta de grandes estudos sobre este fenbmeno e a consequente

banalizacdo do conceito:

Ninguém que se tenha dedicado a pensar a historia e a politica pode
permanecer alheio ao enorme papel que violéncia sempre
desempenhou nos negdécios humanos, e, a primeira vista, €
surpreendente que a violéncia tenha sido raramente escolhida como
objeto de consideracdo especial. (Na ultima edicdo da Enciclopédia
de Ciéncias Sociais, a "violéncia" nem sequer merece mencgao.) Isto
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indica o quanto a violéncia e sua arbitrariedade foram consideradas
corriqueiras e, portanto, desconsideradas; ninguém questiona ou
examina o que € Obvio para todos. Agqueles que viram apenas
violéncia nos assuntos humanos, convencidos de que eles eram
"sempre fortuitos, nem sérios nem precisos" (Renan), ou de que
Deus sempre esteve com 0s maiores batalhfes, nada mais tinham a
dizer a respeito da violéncia ou da histéria. Quem quer que tenha
procurado alguma forma de sentido nos registros do passado viu-se
guase que obrigado a enxergar a violéncia como um fendmeno
marginal.

Arendt (1993), em sua obra “A condicdo humana”, nos apresenta o tema
da violéncia, de forma difusa, mas com algumas considera¢des importantes sobre o
mesmo. Inicialmente, considerando o processo historico da mudanca do privado
para o publico, caracteriza a violéncia como elemento pré-politico ou anterior ao
surgimento da polis. Ao tratar do trabalho humano e do processo de reificacdo que
ele implica, constata a existéncia de elementos de violéncia no processo de
fabricagao: “[...] o homo faber, criador do artificio humano, sempre foi um destruidor
da natureza” (Ibid, p. 152). No capitulo sobre a agdo, quando aborda “[...] 0 espaco
da aparéncia e do poder”, relaciona violéncia com a deterioragao do politico e com a
auséncia de acéo e de dialogo (Ibid, p. 212), expressodes efetivas de poder.

Dessa forma, a violéncia é um conceito recorrente no pensamento politico
de Hannah Arendt (2009, p. 73). A autora nao apenas diferencia poder e politica de
violéncia, mas o0s coloca em espacos contraditorios: “Poder e violéncia sdo opostos;
onde um domina absolutamente: o outro esta ausente. A violéncia aparece onde o
poder estd em risco, mas, deixada a seu préprio curso, ela conduz a desaparicdo do
poder”.

Para Arendt (2009), o poder nédo é propriedade de um individuo, mas se
sustenta em um grupo ou em uma comunidade, somente existindo enquanto a
coesdo desse grupo permanecer. O poder aparece onde quer que as pessoas se
unam e ajam em consonancia de objetivos. Ja a violéncia se configura pelo seu
carater instrumental, aparecendo como ultimo recurso para conservar a estrutura de
poder frente a contestacdes. Ja a violéncia politica surge quando a tirania da
burocracia é questionada, na auséncia de legitimidade (auséncia de poder). Sendo
assim, a violéncia, para Arendt (2009), surge quando as crencas que lastreiam o
poder estdo sendo perdidas, ou seja, na auséncia do poder surgem situacdes de
flagrante uso de violéncia. Dessa forma, para a autora, a diminuicdo do poder € um

convite a violéncia, tornando-se dificil aquele que vé o seu poder diminuir ndo
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recorrer a ela como meio de reté-lo, tanto nas relagbes sociais quanto nas
intersubjetivas.

Essa sua visdo de poder retorna a tradicdo do pensamento politico greco-
romano, que fundamenta a experiéncia do poder no consentimento, e ndo na
violéncia. Essa tradi¢cao alternativa pode ser encontrada na cidade-estado ateniense
e na Roma antiga.

Marilena Chaui (1985) conceitua violéncia como uma relacdo de forcas
caracterizada por dois pélos, de forma que um deles refere-se a dominacéo e o outro
a reificagdo do dominado. Ela concebe violéncia contra as mulheres como resultado
de uma ideologia de dominag¢do masculina que é produzida e reproduzida tanto por
homens como por mulheres. Assim, a autora define violéncia como uma acdo que
transforma diferencas em desigualdades hierarquicas com o fim de dominar,
explorar e oprimir.

Ainda para Chaui (1985), a violéncia € a imposicdo da forca, e ela a
considera sob dois angulos: a violéncia com a finalidade de dominacé&o/exploracao,
e como relacdo entre superior/inferior. Dessa forma, aponta a violéncia como “[...] a
acao que trata o ser humano ndo como sujeito, mas como coisa; caracterizada pela
inércia, pela passividade e pelo siléncio, de modo que quando a atividade e a fala de
outrem sao impedidas ou anuladas ha violéncia”. Esta definicao de violéncia nédo se
refere, necessariamente, ao uso da forga fisica; no entanto, observamos, nessa
caracterizacdo da violéncia, a coisificacdo e o impedimento da atividade e da fala do
outro. Sendo assim, nos dois casos, estamos diante de uma relagdo de poder,
caracterizando, um polo, pela dominacao, e o outro, pela coisificacao.

Outra pesquisadora a estudar o fendmeno da violéncia é Saffioti (2004),
gue concorda com Arendt (1994) ao admitir que se trata de uma questao de poder,
legitimada pela cultura, em que o mais forte se sente no direito de subjugar o mais
fraco.

Saffioti (2004, p.20) entende por violéncia todo agenciamento capaz de
violar os direitos humanos, definindo-a como expressao da dominacdo masculina.
Para ela, a violéncia contra as mulheres é resultado da socializagao machista. “Dada
sua formacgéo de macho, o homem julga-se no direito de espancar sua mulher. Esta,
educada que foi para submeter-se aos desejos masculinos, toma este “destino”

como natural”.
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Contrapondo-se a ideia de Chaui, Saffioti rejeita o fato de que as mulheres
sejam “cumplices” da violéncia. Mesmo concebendo-as como “vitimas”, ela as define
como “sujeito” dentro de uma relagéao desigual de poder com os homens.

Pierre Bourdieu (2003) trabalha com o conceito de violéncia simbdlica, que
tem o objetivo de elucidar as relagbes de dominag&o que nao pressupdem a coercao
fisica ocorridas entre as pessoas e entre 0s grupos presentes na sociedade. Para
ele, a violéncia simbdlica corresponde a um tipo de violéncia que é exercida, em
parte, com o consentimento de quem a sofre. Complementa afirmando que a
violéncia simbdlica esta presente nos simbolos e signos culturais, especialmente no
reconhecimento da autoridade exercida por certas pessoas e grupos de pessoas. A
violéncia simbdlica ndo é percebida como violéncia. Para o autor, ela € uma espécie
de interdicdo desenvolvida com base em um respeito que "naturalmente” se exerce
de um para outro.

Nesse sentido, a violéncia de género é praticada pelo homem para
dominar a mulher. A intencdo masculina ndo € elimina-la fisicamente, mas possui-la,
e té-la como uma propriedade, determinar como ela deve ser, ou seja, ter controle
total sobre a mulher.

Saffioti, apesar de ndo concordar integralmente com as idéias expostas
por Bourdieu, admite o uso de seu conceito de dominagéo simbdlica quando ele fala
que:

A forca da ordem masculina pode ser aferida pelo fato de que ela
ndo precisa de justificacdo: a visdo androcéntrica se impde como
neutra e ndo tem necessidade de se enunciar, visando sua
legitimacdo. A ordem social funciona como uma imensa maquina
simbdlica, tendendo a ratificar a dominacdo masculina na qual se
funda: é a divisdo social do trabalho, distribuicdo muito restrita das
atividades atribuidas a cada um dos dois sexos, de seu lugar, seu
momento, seus instrumentos [...] (BOURDIEU, 2003, p. 18).

Bourdieu (2003, p. 47) afirma que a propria dominacdo constitui, por si so,
uma violéncia.

[...] A violéncia simbdlica se institui por meio da adesdo que
dominado ndo pode deixar de conceder ao dominador (logo,
dominacao), uma vez que ele ndo dispde para pensa-lo ou pensar
si préprio, ou melhor, para pensar sua relacdo com ele, sendo de
instrumentos de conhecimento que ambos tém em comum e que,
nado sendo sendo a forma incorporada da relacdo de dominacéo,
mostram esta relagdo como natural; ou, em outros termos, que 0s
esquemas que ele mobiliza para se perceber e se avaliar ou para
perceber e avaliar o dominador sédo o produto da incorporagédo de

v O
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classificagBes, assim naturalizadas, das quais seu ser social é o
produto.

Para Saffioti, a violéncia de género € um conceito amplo, que abrange
vitimas como mulheres, criancas e adolescentes de ambos o0s sexos. No exercicio
da funcéo patriarcal, os homens detém o poder de determinar a conduta das
categorias sociais nomeadas, recebendo autorizagdo ou, pelo menos, tolerancia da

sociedade para punir o que se Ihes apresenta como desvio.

Ainda que ndo haja nenhuma tentativa por parte das vitimas
potenciais, de trilhar caminhos diversos do prescrito pelas normas
sociais, a execugdo do projeto de dominacdo-exploracdo da
categoria social homens exige que sua capacidade de mando seja
auxiliada pela violéncia. Com efeito, a ideologia de género é
insuficiente para garantir a obediéncia das vitimas potenciais aos
ditames do patriarca, tendo este necessidade de fazer uso da
violéncia. (SAFFIOTI, 2001, p. 116).

Sendo assim, para compreender o fendmeno da violéncia contra a
mulher, é necessario, primeiramente, reconhecer a discriminacdo histérica da
mulher, o que tem aprofundado a desigualdade econémica, social e politica entre
mulheres e homens. Nessa relagdo, a mulher sempre ocupou e ocupa poSi¢ao

inferior. A desigualdade faz com que ela esteja vulneravel a violéncia.

2.4 Violéncia contra mulher

Diferentemente do que acontecia ha anos, a violéncia contra a mulher
aparece noticiada constantemente nos diversos meios de comunica¢édo sob a forma
de um problema social. Visando encontrar uma solugcéo para esse tipo de violéncia,
nos ultimos vinte anos, foram criados muitos organismos, entre eles casas-abrigo,
com a incumbéncia de atendimento as vitimas de violéncia doméstica e conjugal,
assisténcia social e psicoldgica.

Em 2004, esse tipo de violéncia foi tipificado juridicamente como crime,
através da Lei Federal 10.886, que acrescentou no codigo penal um tipo especial
denominado “violéncia doméstica”. Vista como crime, a violéncia contra a mulher na
relacdo conjugal é constituida por alguns elementos, como lesdo corporal e
assassinato. Além disso, possui outras particularidades de cunho biologico, que
servem como critérios objetivos para classificar os individuos envolvidos no crime,

tais como sexo e idade.
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Por isso, na atualidade, a violéncia contra a mulher tem sido denominada
como “violéncia de género”. Esta expressado significa que ndo sédo as diferencas
biologicas entre os homens e mulheres que determinam o emprego da violéncia
contra a mulher; significa que, sob os papéis sociais impostos a homens e mulheres,
reforcados por culturas patriarcais, se estabelecem as relagdes de violéncia entre os
SEexos.

Rachel Soihet (2001, p. 1), ao fazer uma reflexdo acerca das formas de

violéncia que se tém desenvolvido entre os géneros, aponta que:

[...] esta, sem duvida, tem incidido com mais énfase sobre as
mulheres, quer a violéncia fisica - espancamentos, estupros etc - tdo
bem conhecida, quer aquelas outras formas de violéncia sutis,
engenhosas, compreendendo a chamada violéncia simbdélica, que na
verdade mascaram fortes desigualdades. Impossibilidade de acesso
a todas as modalidades de trabalho, além da desvalorizagdo do
trabalho feminino, discriminacdo quanto a educacdo, incapacidade
politica, civil, restricbes ao exercicio da sexualidade, todas s&o,
igualmente, formas de violéncia.

Dessa forma, a violéncia de género € uma das formas mais graves de
discriminagcdo em razdo do género, pois ela pode se manifestar de diferentes
maneiras, dentre as quais podemos destacar a violéncia nas relacbes do casal,
também conhecida como violéncia doméstica ou familiar, e a violéncia sexual (0
estupro, a prostituicdo forcada, o assédio sexual nas ruas ou local de trabalho).
Assim, identificamos distintas violéncias, como aquela que ocorre quando o marido
espanca sua mulher de forma recorrente, 0 que nos remete a pensar em uma
violéncia do sadismo, em que a violéncia associa-se ao prazer sexual, até aquelas
gue permeiam as relacdes de forma naturalizada, evidenciadas na desigualdade de
poderes.

Sobre essa questdo da violéncia como um carater naturalizado nas
relagcdes, Bourdieu (2003, p.22) nos apresenta uma grande contribuicéo ao dizer que
a dominacao de género impede que tanto homens quanto mulheres possam pensar
fora do esquema de dominacdo masculina, levando-os a interpretar essa relagcéo
como natural e, assim, conspirar por sua permanéncia. Este estudioso vai descrever
esse modo de funcionamento social como esquemas nao-pensados de

pensamentos, apontando um carater inconsciente compartilhado de funcionamento.
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Admitimos, também, que a pratica de violéncia de género seja uma
forma de controlar e reprimir as iniciativas das mulheres. A questdo da violéncia
contra a mulher é um fendmeno que vai revelar as desigualdades entre homens e
mulheres na sociedade. Mirian Pillar Grossi (1996, p.133) diz que “[...] € uma das
violagbes de direitos humanos mais praticadas e menos reconhecidas no mundo.
Pode ser considerada até um problema de saude publica, pois afeta a integridade
corporal e o estado psiquico e emocional da vitima”.

A violéncia contra a mulher implica em sérias e graves consequéncias
para o seu pleno e integral desenvolvimento, comprometendo-lhe o exercicio da
cidadania e dos direitos humanos.

Relatos historicos demonstram que a violacdo sexual de mulheres foi, e
ainda é, utilizada como estratégia de guerra. A histéria mostra que, em todas as
guerras, o estupro transforma-se em uma arma para desrespeitar o inimigo. De
acordo com o Boletim Folha Feminista de abril de 2003, p.2, somente no século
passado tomamos conhecimento de seis casos através de documentacdo de abuso
sexual massivo de mulheres em varias guerras: as Violacdes de Nanking, em 1937;
a escravizacado de mulheres nos campos japoneses na Il Guerra Mundial; o estupro
de alemas no final da Il Guerra; os estupros na guerra de Bangladesh-Paquistéo e
Vietnam, no inicio dos anos 1970; os estupros massivos durante os conflitos étnicos
da Bosnia e de Ruanda nos anos 1990.

O horror provocado pela ocorréncia desse fenbmeno na ex-lugoslavia
deriva do fato de se tratar de uma parte da Europa, continente considerado o mais
civilizado, e de estarmos no século XXI. A esse respeito, Arendt (2009, p. 14)

enfatiza que:

N&o ha resposta a questdo de como poderemos nos desembaragar
da Obvia insanidade desta posi¢cdo. Posto que a violéncia —
distintamente do poder [power], forga [force] ou vigor [strength] —
sempre necessita de implementos (como Engels observou ha muito
tempo, a revolucdo da tecnologia, uma revolucdo na fabricacdo dos
instrumentos, foi especialmente notada na guerra).
A autora (2009) ndo aceita a assimilacdo que a teoria politica do século
XX faz de poder politico e violéncia. Para ela, € importante fazer distingbes entre
poder, que € uma agdo humana orquestrada, baseada no principio da representagao
e delegacédo legitima; vigor, que é uma acdo singular e individual relacionada ao

carater e as disposicdes fisicas de um individuo; forca, que € a energia liberada
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pelas energias naturais ou por movimentos coletivos, embora o termo seja usado,
também, como sindnimo de violéncia; e autoridade, que é o reconhecimento da
supremacia de uns por aqueles que devem obedecer.

O poder é a esséncia de todos os governos e de toda a vida publica e
comum. Ele é legitimo e ndo carece de justificativa, pois é inerente as comunidades
politicas. O poder emerge sempre que as pessoas Se juntam e agem em comum
acordo. A violéncia, ao contrario, necessita de implementos. A substancia da acéo
violenta é regida pela categoria meios/fins, cuja caracteristica fundamental € o fato
de que os fins estdo sendo colocados em segundo plano pelos préprios meios que
s80 necessarios para atingi-los.

A violéncia, cuja caracteristica fundamental € ampliar a forca ou o vigor,
nao pode ser o fim ou o alvo das acdes sociais ou politicas. Ela pode destruir o
poder, mas o verdadeiro poder jamais nasce da violéncia. O poder constituido pela
violéncia € tirania e, nesse sentido, é violento em seus fundamentos e em suas
acOes. A violéncia pode ser justificavel, por exemplo, em casos de legitima defesa,
mas nunca é politicamente legitima. O poder pode fazer uso, em casos
excepcionais, da violéncia, mas quando ela € usada de forma sistematica, a
despeito dos pactos e contratos que deram origem ao poder, a autoridade ndo se
coloca acima dos conflitos privados. A forma extrema de poder é “todos contra um”,
e a forma extrema de violéncia € “um contra todos” (ARENDT, 2009).

Assim, a violéncia de género € um problema que esta ligado ao poder; de
um lado, impera o poder dos homens sobre as mulheres e, por outro, uma ideologia
dominante que |Ihe da sustentacao.

Em se tratando da questdo de género, alguns estudos apontam para uma
maior igualdade entre os sexos, nha medida em que a mulher se constitui como
portadora de direitos. Como afirma Saffioti e Almeida (1995, p. 57), “[...] o tema das
relacdes de género vem adquirindo centralidade crescente nas esferas académicas
e politica lato sensu”. As interlocucdes e influéncias reciprocas entre intelectuais e
setores do movimento feminista tém favorecido a penetracdo desse debate em
diversas dimensodes da realidade.

No Brasil, os estudos que tratam da violéncia contra as mulheres tém
suas origens no inicio dos anos 1980, constituindo uma das principais areas
tematicas dos estudos feministas. Esses estudos séo frutos de mudancas sociais e

politicas no pais, acompanhando o desenvolvimento do movimento de mulheres e 0
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processo de redemocratizagdo. Esse movimento tem, como um dos principais
objetivos, dar visibilidade a violéncia contra as mulheres e combaté-la mediante
intervencdes sociais, psicologicas e juridicas.

Uma das principais conquistas alcancadas pelo movimento sdo as
delegacias da mulher, as quais ainda hoje se constituem na principal politica publica
de combate a violéncia contra as mulheres e a impunidade. De acordo com Ardaillon
(1989), Séo Paulo foi a primeira cidade do Brasil e do mundo a criar uma Delegacia
da Mulher, em agosto de 1985, com 0 objetivo de que policiais do sexo feminino
pudessem investigar crimes em que a vitima fosse mulher, incluindo, entre outros, 0s
crimes de estupro e lesao corporal.

Contudo, Cecilia MacDowell Santos (2008) chama atencdo para esta
questdo, na medida em que afirma que Hautzinger' (2007) admite o seu erro
histérico e de outros autores que diziam ser brasileira a primeira delegacia da
mulher. Segundo o autor por ela citado, foi India o pais pioneiro, tendo criado a
primeira delegacia da mulher em 1973.

As primeiras abordagens sobre o tema tinham como objeto de estudo as
dendncias de violéncia contra as mulheres nos distritos policiais e as préticas
feministas n&o-governamentais de atendimento as mulheres em situagdo de
violéncia. Para Izumino (2002, p.283), a principal tarefa destes estudos era “[..]
conhecer quais eram 0s crimes mais denunciados, quem eram as mulheres que
sofriam a violéncia e quem eram seus agressores”. Esses estudos também
pretendiam compreender e definir o fendmeno social da violéncia contra as mulheres
e a posicao das mulheres em relacdo a violéncia.

Em se tratando de documentos que preconizam medidas para tornar real o
exercicio dos direitos das mulheres, o Brasil tem sido signatario de varios, dentre
eles a declaracdo dos Direitos Humanos, isso devido a sua participacao, juntamente
com outros paises que integram as Organizacdes das Nac¢des Unidas — ONU.

Devido a pressdo do movimento feminista e de diversos movimentos
sociais na década de 1980, mediante denuncias e diversas campanhas
internacionais, 0s paises que fazem parte da ONU se comprometeram a

implementar medidas para a erradicagdo da violéncia contra a mulher. Essas

1Sarah Hautzinger em sua obra Violence in the City of Women: Police and Batterers in Bahia, Brazil. Berkeley:
University of California Press corrigiu este equivoco, que ela propria cometera no passado, indicando que a India
foi 0 pais pioneiro, tendo criado a primeira delegacia da mulher.
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medidas objetivam, principalmente, assegurar a igualdade de direitos e
oportunidades entre os sexos e adotar medidas afirmativas com a finalidade de
acelerar esta igualdade de fato.

A Convencdao sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
contra a Mulher (CEDAW - Convention on the Elimination of All Forms of
Discrimination against Women), fruto do esforco do movimento feminista
internacional em comprometer os paises-membros das Nacdes Unidas na
condenacdo da discriminacdo contra a mulher em todas as suas formas e
manifestagcbes. O documento foi aprovado pela Assembleia Geral das Nacbes
Unidas através da Resolucdo 34/180, em 18 de dezembro de 1979. A Convencao
resultou da | Conferéncia Mundial da Mulher, realizada pelas Nacdes Unidas, na
Cidade do México, em 1975. Essa Convencao, segundo Almeida (2001), foi o marco
inicial da normativa de protecédo internacional de direito das mulheres, ao referenciar
as violéncias a que as mulheres estdo sujeitas, tais como assédio, exploracao sexual
e estupro.

Apesar de ter sido aprovada desde 1975, a Convencdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo foi assinada pelo Brasil, com
reservas na parte relativa a familia, somente em 31 de marco de 1981, e ratificada
pelo Congresso Nacional, com a manutencdo das reservas, em 1° de fevereiro de
1984. A referida Convencao permite a sociedade elaborar relatorios e diagnosticos
sobre a condicdo das mulheres e apresentar denuncias a ONU e a outros 0rgaos.

Apenas apo6s quase 20 anos da ratificacdo da CEDAW pelo Brasil, € que
0 governo brasileiro apresentou, no dia 22 de outubro de 2002, a sociedade civil, o
primeiro Relatério Nacional que trata da situacdo da mulher no pais e, em julho de
2003, apresentou-o0 em Nova lorque, na sede das Nac¢bes Unidas, ho Comité sobre
a Eliminacgé&o da Discriminag&o contra a Mulher, em seu 29° periodo de sessdes.

Aléem da CEDAW, podemos destacar a Convencao Interamericana para
Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher, chamada “Convencgao de
Belém do Para”, como outro instrumento juridico importante. O Brasil ratificou a
“Convencado de Belém do Para”, em 27 de novembro de 1995. No Brasil, essa
Convencao tem forca de lei interna, conforme o disposto no 8§ 2° do artigo 5° da
Constituicao Federal vigente (INSTRUMENTOS, 2001).

A Convencgéo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia

contra a Mulher — “Convencédo de Belém do Para” — representa o esforco do
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movimento feminista internacional para mostrar a sociedade em geral a existéncia
da violéncia contra a mulher e exigir seu repudio contra os estados-membros da
Organizacéo dos Estados Americanos — OEA. E o instrumento juridico internacional
mais significativo para as mulheres destes continentes.

Essa importante Convencdo orienta que a violéncia contra a mulher é
uma violacéo aos direitos humanos e as liberdades fundamentais e que limita, total
ou parcialmente a mulher, do reconhecimento, gozo e exercicio de tais direitos e
liberdades. A Convencédo de Belém do Para conceitua a violéncia contra a mulher
como “qualquer a¢ao ou conduta, baseada no género, que cause morte, dano fisico,
sexual ou psicoléogico a mulher, tanto no ambito publico como no privado”
(INSTRUMENTOS, 2001, p. 97).

Almeida (2001) ressalta a importancia que esta Convencdo tem ao
introduzir o conceito de violéncia baseado no género, explicitar a no¢cao de dado ou
sofrimento sexual, ampliar o @mbito de aplicacédo dos direitos humanos, ndo somente
na esfera publica, mas também na esfera privada, além de relacionar os varios tipos
de violéncia contra mulher.

Embora existam todos esses documentos e protocolos, a maioria dos
direitos humanos das mulheres ainda € ignorada. No Brasil, por exemplo, a
Constituicdo Federal diz que homens e mulheres sé@o iguais na vida publica e no
espaco da casa e, ainda assim, a violéncia continua ameacando mulheres e
criangas, visto que nem a globalizacdo, o avanco das tecnologias ou as iniUmeras
denuncias do feminismo foram suficientes para modificar as préaticas de violentar
mulheres. Continuamos a viver em uma sociedade extremamente violenta, marcada
pelas relacbes desiguais de poder que perpassam pelas relacdes entre classes
sociais e os estratos de cada uma delas, assim como também entre racas/etnias e
no seio da mesma racal/etnia, entre as categorias de sexo e até no interior de
contingentes humanos do mesmo género.

No capitulo seguinte, vamos trabalhar a questao do publico e do privado,
de acordo com o pensamento de Hannhah Arendt (1993), demonstrando que a
violéncia é decorrente das desigualdades entre homens e mulheres, e que tende a

ocorrer no espaco privado.

&
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3. O ESPACO PUBLICO E O ESPACO PRIVADO: Lugares

da violéncia de género

E hoje, dos meus caddveres, eu sou

O wmats desnudo, o que nio tem mats nada...
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No capitulo anterior, verificamos que o movimento feminista trouxe a tona
a violéncia doméstica sofrida pela maioria das mulheres, dando visibilidade ao
assunto, até entédo considerado privado, resolvido somente na esfera do lar.

Em meio as conquistas de espacos publicos e das visibilidades politicas,
as mulheres iniciaram a “desnaturalizacdo” das vérias formas de violéncia de que
eram vitimas, tornando o respeito a sua pessoa uma questdo de direitos humanos,
uma questao de politica publica.

Contudo, o espaco publico, assim como 0s meios de a ele ter acesso e
dele participar, tem sido modulado a partir de um entendimento predominantemente
masculino. A questdo de género estd ausente da maior parte das reflexdes tedricas
gue consideramos referenciais acerca do espaco publico.

Dessa forma, as reflexbes que aqui fazemos estdo apoiadas no
pensamento de Hannah Arendt (1906-1975) e tentam mostrar as fronteiras entre o
mundo da privacidade do recinto doméstico, entre aquele formado pela
fragmentariedade dos lugares sociais de troca e entre 0 mundo do espaco publico,
espaco da liberdade e da palavra.

Hannah Arendt, em 1957, a partir da experiéncia dos grandes progressos
da pesquisa cientifica e tecnolégica, como o lancamento da primeira nave espacial,
publicou a obra “A Condi¢cdo Humana”, considerada por muitos como o seu trabalho
mais significativo, propondo-se a uma “reconsideracao da condicdo humana a luz de
nossas mais novas experiéncias € nossos temores mais recentes” (ARENDT, 1993,
p. 13).

Nesta obra, Arendt analisa aquilo que é especifico e 0 que é genérico na
condicdo humana. Através de sua singularidade, para a autora, o0 homem retém a
sua individualidade e, através de sua participacdo no género humano, pode
comunicar aos demais esta singularidade.

O conceito central da reflexdo politica de Arendt em “A Condigao
Humana” é a natalidade — 0 nascimento — ao contrario da morte, que caracteriza a
metafisica. A natalidade significa que nds nos iniciamos para o mundo através da
acao. Dai a relacdo entre nascimento e acdo, que pode ser apreendida atraveés da
comunicacao das experiéncias individuais.

Na obra, a autora apresenta contribuicbes importantes sobre o tema da
violéncia. Apesar da forma difusa, tece consideracdes sobre o processo historico da

mudanca do privado para o publico e caracteriza a violéncia como elemento pré-
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politico ou anterior ao surgimento da polis (ARENDT, 1993, p. 36). Ao tratar do
trabalho humano e do processo de reificagdo, constata a existéncia de elementos de
violéncia no processo de fabricagéo: “[...] o homo faber, criador do artificio humano,
sempre foi um destruidor da natureza” (ARENDT, 1993, p. 152).

No segundo capitulo, a autora trata especificamente da distingdo entre
publico e privado, remetendo, também, a distingdo entre as atividades voltadas para
0 cuidado com as coisas do “mundo comum” e aquelas ocupadas com a
“‘manutencdo da vida”, suas caréncias e necessidades, isto é, o trabalho e a
fabricagao.

Para tanto, a autora delimita trés esferas em que se desenvolve a vida
humana: a esfera publica, a esfera social e a esfera privada. A separacdo das
esferas € de suma importancia para trabalharmos nosso objeto de estudo, visto que
uma separacdo entre os espacos publico e privado, entre esferas de igualdade e
desigualdade legitimas, impediria o tratamento publico de questbes privadas, por
assim dizer, mas publicamente relevantes, dentre as quais a violéncia doméstica,
fruto de aberrantes desigualdades sociais. Dessa forma, destacaremos as principais
caracteristicas, a partir dessa perspectiva.

Contudo, para compreender essa separacao e a tradicao politica e tedrica
gue convoca, é necessario trazermos 0 conceito de vita activa e do jogo das suas
configuracdes historicas, sendo que esta analise que a pensadora empreende da
vita activa é feita sobre trés elementos: as atividades do homem, as condi¢des da
existéncia humana e os espacos onde tém lugar essas atividades.

Vita activa designa, em primeiro lugar, trés atividades humanas
fundamentais: labor, trabalho e acdo. A cada uma correspondem as condi¢oes
basicas pelas quais a vida na terra foi dada ao homem. O labor, a atividade que
corresponde as necessidades de reproducédo e de sobrevivéncia da espécie, tem
como condicdo a propria vida. O trabalho é a atividade correspondente ao
artificialismo de existéncia humana — “[...] o trabalho produz um mundo “artificial” de
coisas, nitidamente diferente de qualquer ambiente natural” (Arendt, 1993, p. 15),
destinado a perdurar e a transcender as vidas individuais — e a sua condicdo é a
mundanidade. A acdo, a Unica atividade que ocorre diretamente entre os homens,
corresponde a condicdo humana da pluralidade.

Cada atividade humana aponta para um espaco de realizacdo que sera
publico ou privado. De acordo com Arendt (1993, p.84),
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Se considerarmos a escala integral das atividades humanas do ponto
de vista da aparéncia, encontramos muitos graus de manifestacao.
Nem laborar nem fabricar requerem a demonstracdo da prépria
atividade; s6 o agir e o falar precisam de um espago de aparecimento
— tal como as pessoas que véem e ouvem — para que se possam de
todo atualizar.

Pela sua natureza, certas atividades estdo confinadas a esfera privada,
ao passo que outras, especificamente a acdo, dependem do seu aparecimento num
espaco publico.

Na concepgado das “esferas separadas”, Arendt parece privilegiar a
participacdo na esfera publico-politica como Unico lugar onde o homem pode
alcancar uma existéncia auténtica. Em comparacdo com estas possibilidades de
realizacdo, a esfera privada parece inadequada para proporcionar uma existéncia
realmente humana. O dominio privado €, essencialmente, ndo politico ou pré-
politico.

Na contemporaneidade, argumentos importantes que defendem a
diferenciacdo entre questdes publicas e questbes privadas sédo debatidos, criando
uma base solida para fazer a separagdo entre o pessoal e o politico. Assim,
perpetua a idéia de que essas esferas sdo separadas e diferentes. Com isso, 0
publico ou o politico sdo discutidos de maneira isolada em relacdo ao privado ou

pessoal. Contudo, os estudos feministas se contrapdem a essa posicao.

3.1 Violéncia doméstica, corpo e arelacdo publico/privado

A violéncia domeéstica, por ter um envolvimento com relagfes familiares,
ou seja, por ter origem dentro da familia, no espaco domiciliar, entre individuos
unidos por parentesco civil ou parentesco natural, caracteriza-se como uma questao
relativa e estritamente ligada a esfera da vida privada. Sobre o assunto, destaca
Rocha (2007, p. 29):

Encoberta também pela ideologia que apresenta a familia como uma
instituicdo natural, sagrada, na qual se desenvolvem apenas relacdes
de afeto, carinho, amor e protecéo, a ser preservada pela sociedade.
Essas nog¢des contribuem para naturalizar e despolitizar o problema.

Dai, para tornar o conceito de violéncia domestica politizado, é necessario

compor um quadro das questdes referentes ao publico e ao privado, visto que a
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despolitizacao dificulta a formulagédo e a implementacéo de politicas de prevencgéo e
combate a violéncia.

A violéncia contra a mulher, entendida numa perspectiva de género, vem
sendo considerada como o resultado das relacdes de poder entre homem e mulher,
tornando-se visivel a desigualdade que ha entre ambos, e ser o masculino a
determinar, socialmente, qual o papel do feminino.

Scott (1998) compreende que falar de género é abordar as questdes
politicas, no que diz respeito a compreensdo das relacdes de poder que se
estabelecem na sociedade. Dessa forma, o género remete ndo somente a diferenca
entre os sexos na vida social, mas também as diferencas dentro das diferengas.
Assim, discutimos outra compreensao dos papéis sociais e outra compreensao do
feminino e do masculino para além das condi¢cbes bioldgicas, sem exclui-las. Para
melhor compreenséo entre poder e violéncia, achamos necessario trazer a relacdo
entre as esferas publica e privada, a partir da argumentacdo de Hannah Arendt
(1993).

Ao fazer a distingdo entre esfera publica e privada, a autora utiliza um
sentido que estd fundamentado na histéria da Grécia classica, local em que
reconhece que a estrutura politica ocidental tenha sido formada. Para Arendt (1993,
p. 39), “O que distinguia a esfera familiar era que nela os homens viviam juntos por
serem a isso compelidos por suas necessidades e caréncias. A forca compulsiva era
a proépria vida”.

Ao tratar da esfera privada, ela diz que esta é a esfera do lar, da familia,
da pertenca, cuja finalidade é a da manutencdo da vida. Para Arendt (1993), a
esfera privada é a esfera da casa, da familia e daquilo que é proprio ao homem.
Baseia-se em relacbes de parentesco como a phratria (irmandade) e a phyle
(amizade). Assim, a vida privada se caracteriza pela desigualdade, ou seja, pelo
comando de alguns (os cidad&os) sobre os demais (mulheres, filhos e escravos). Os
comandados supriam as necessidades dos seus senhores para que pudessem
exercer atividades na vida publica. Trata-se de um reino de violéncia em que s6 o
chefe da familia exercia o poder despdtico sobre os seus subordinados. Em se
tratando da mulher, esta era propriedade do chefe da familia e competia-lhe procriar
e cuidar dos filhos. Os escravos ajudavam o chefe da familia nas atividades

domésticas.
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Figural: Modelo para compreender a Esfera Privada segundo Hannah Arendt.
Fonte: Elaborada pela autora

A figura que elaboramos ilustra a esfera privada segundo Arendt,
demonstrando esta ser o reino da necessidade e da subordinagéo.

A desigualdade reinava na esfera privada. O chefe da familia ndo era
limitado por qualquer lei ou justica e comandava e os outros membros da familia,
assegurando a manutencdo da ordem domeéstica e exercendo um poder totalitario
sobre a vida e a morte. Na esfera privada, o homem encontrava-se privado da mais
importante das capacidades — a acao politica — e sO era inteiramente humano se
ultrapassasse o dominio instintivo e natural da vida privada. Assim, como meio de
satisfazerem melhor as caréncias biolégicas e se defenderem dos perigos advindos
da natureza, a esfera privada obriga os homens a viverem juntos, dependendo uns
dos outros.

Contudo, o dominio sobre a natureza era condi¢do indispensavel para se
ter acesso a vida publica, justificando-se o uso de meios violentos no trato com o0s
homens e resultando na escravidao destes. Para Arendt (1993, p. 41), o que vai
predominar na vida doméstica € a relagdo de mando e obediéncia. Conforme a
autora:

A polis diferenciava-se da familia pelo fato de somente conhecer
‘iguais”, ao passo que a familia era o centro da mais severa
desigualdade. Ser livre significava ao mesmo tempo ndo estar sujeito
as necessidades da vida nem ao comando de outro e também né&o
comandar. Nao significava dominio, como também nao significava
submissdo. Assim, dentro da esfera da familia, a liberdade n&o
existia, pois o chefe da familia, seu dominante, s6 era considerado
livre na medida em que tinha a faculdade de deixar o lar e ingressar
na esfera politica, onde todos eram iguais.[...] A igualdade, portanto,
longe de ser relacionada com a justica, como nos tempos modernos,
era a propria esséncia da liberdade; ser livre significava ser isento da
desigualdade presente no ato de comandar, e mover-se huma esfera
onde néo existiam governo nem governados.
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Nessa leitura, ter liberdade € nos afastar do dominio doméstico para o
dominio publico, visto que no dominio doméstico o homem n&o é livre. Neste
espaco, os gregos reconheciam a dominacgéo e a utilizacdo da violéncia. “[...] Para
0s gregos, forcar alguém mediante violéncia, ordenar, ao invés de persuadir, eram
modos pré-politicos de lidar com pessoas, tipicos da vida fora da polis,
caracteristicos do lar, da vida em familia [...].” (ARENDT, 1993, p.35). Destarte, a
esfera privada € o espaco do irrelevante, que ndo merece e nao deve ser mostrado.
E esse ocultamento vai se opor a esfera publica.

Nessa direcdo, o lar privado caracterizava-se como espaco pré-politico,
sujeito a necessidade, onde “[...] a forca e a violéncia sao justificadas nesta esfera
por serem 0s Unicos meios de vencer a necessidade — por exemplo, subjugando
escravos — e alcancar a liberdade” (ARENDT, 1993, p. 40). Assim, a violéncia nao
acontece no espaco publico, mas € propria do espaco privado. A vida publica, em
contraposicao, oferece ao ser humano outra experiéncia, jamais proporcionada pela
vida familiar:

s

Ser visto e ouvido por outros é importante pelo fato de que todos
véem e ouvem de angulos diferentes. E este o significado da vida
publica, em comparacdo com a qual até mesmo a mais fecunda e
satisfatéria vida familiar pode oferecer somente o prolongamento ou
a multiplicacéo de cada individuo, com 0s seus respectivos aspectos
e perspectivas. A subjetividade da privatividade pode prolongar-se e
multiplicar-se na familia; pode até tornar-se tdo forte que o seu peso
é sentido na esfera publica; mas este “mundo” familiar jamais pode
substituir a realidade resultante da soma total de aspectos
apresentados por um objeto a uma multiddo de espectadores.
Somente quando as coisas podem ser vistas por muitas pessoas,
numa variedade de aspectos, sem mudar de identidade, de sorte que
0S que estdo a sua volta sabem que véem o mesmo na mais
completa diversidade, pode a realidade do mundo manifestar-se de
maneira real e fidedigna (ARENDT, 1993, p. 67).

A esfera privada € regulada pela exclusividade. E nela que escolhemos
nossas companhias, amigos e quem amamos. Contudo, as escolhas ndo sao
determinadas por padrdes ou regras, € a singularidade, as diferencas naturais de
cada ser humano que vao determinar as nossas preferéncias. Para Arendt, as
escolhas singulares e exclusivas estdo em constante conflito com os padrdes sociais
que, por sua propria natureza, sao discriminatorios.

Em se tratando da esfera social, ao contrario da esfera privada que é
regulada pela exclusividade, € regulada pela discriminagdo. A esfera social se

interpde entre o privado e o politico e mostra ndo a nossa natureza humana, mas
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outras caracteristicas que balizam o agrupamento de pessoas semelhantes, tais
como origem étnica, profissdo ou renda.

O publico € o mundo comum, produto das m&os humanas. E nesse
momento que passaremos a tratar mais diretamente da terceira esfera. Hannah
Arendt diz que o termo "publico" remete para dois fendmenos distintos, embora
correlacionados. Em primeiro lugar, "publico" centraliza-se na idéia de
acessibilidade: tudo o que vem a publico esta acessivel a todos, podendo ser visto e
ouvido por todos. A garantia desse fendmeno depende de uma condi¢cdo essencial:
0s outros tém de partilhar a realidade do mundo e de nés mesmos.

No entanto, para Arendt, h4 sentimentos que ndo podem ser inteiramente
divulgados aos outros no espaco publico: a dor fisica e o amor. E € nessa
perspectiva que queremos trazer a discussao do publico e do privado para a questao
do corpo da mulher.

Assim, a categoria corpo no nosso estudo tornou-se imprescindivel, visto
gue toda ou parte da violéncia € praticada no corpo, lugar este que o homem toma
para si como algo privado para exercer todo o seu poder.

S&do inumeras as formas de abordar o tema corpo relativo as mulheres.
Aqui, vamos iniciar discutindo essa categoria em uma dimensao que compreende a
crianga.

A categoria corpo desperta interesses de diversas areas do
conhecimento, dada a pluralidade de seus sentidos. Por essa razdo, € possivel
analisa-la a partir de mudaltiplos olhares e teorias. O corpo acompanha o
desenvolvimento do ser humano, do seu nascimento & sua morte. Conforme aponta
Sant’Anna (2004, p. 3) [...], “o corpo &, contudo, finito, sujeito a transformag¢des nem
sempre desejaveis ou previsiveis. Ao longo dos anos, mudam suas formas, seu
peso, seu funcionamento e seus ritmos” [...].

Com as modificagbes nas formas de cuidar e educar as criangas
pequenas, decorrentes das estruturas sociais peculiares da sociedade moderna,
também se modificaram as formas de trabalho e de organizacdo familiar. Dessa
forma, a educacéo e o cuidado com as criancas pequenas deixaram de ser uma
responsabilidade exclusiva das familias ou grupos sociais restritos, passando a ser

compartilhada com outros setores publicos.
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Dai, varios pesquisadores tém se dedicado aos estudos da infancia e das
criancas, preocupando-se em conhecé-las em suas varias dimensfes, como a
histdrica, a socioldgica, a antropoldgica e a psicoldgica.

Sarmento e Pinto (1997, p. 11), ao se debrucarem sobre essa tematica,
afirmam que, “[...] com efeito, criancas sempre existiram, desde o primeiro ser
humano, e a infancia como construcdo social [...] existe desde os séculos XVII e
XVIII”. Sendo assim, o sentimento de infancia, assim como as questdes de género,
sao construidos social e historicamente e constituem uma invengdo moderna que foi
sendo elaborada na Europa, juntamente com mudancas familiares, sociais, politicas,
de género e educacionais.

Dessa forma, as pesquisas referentes a Antropologia da Crianca séo
contribuicbes de suma importancia para uma Pedagogia da Infancia. Estudos
inovadores sobre as criangas sdo consequéncia de novas formulacdes de conceitos
centrais na Antropologia — 0s conceitos de cultura, de sociedade, de corpo e de
agéncia ou acao social. Dentro dessas novas formula¢des, conforme Xavier (2006,
p.21),

As Ciéncias Sociais, sobretudo a Antropologia, tém chamado a
atencdo para o fato de que o corpo, visto antes como realidade
natural comum a toda humanidade, passa sempre por uma
simbolizacéo, isto é, por uma construcao sdcio-cultural especifica.

Assim sendo, os conhecimentos referentes ao corpo numa dimensao
cultural e historica tornam-se, também, centrais no ambito dos estudos da infancia.

Os processos de apropriacdo e producdo cultural, através dos quais as
criangas participam da vida social e nas instituicdes como um todo ou fora delas,
também acontecem sobre sua dimensao corporal. Soares (2000, p. 17), ao
considerar o corpo numa dimensao cultural, observavel nas diversas etapas da vida,
diz que:

O corpo é o primeiro lugar onde a mao do adulto marca a crianca, ele
€ 0 primeiro espaco onde se impde os limites sociais e psicolégicos
gue forma dados a sua conduta, ele é o emblema onde a cultura vem
inscrever seus signos como também seus brasoes.

A este respeito, Sacristan (2005, p. 65) pontua que “o corpo sera o
destinatario das praticas educacionais, do controle, da repressédo e do castigo; o
primeiro beneficiado da tolerancia (respeito a integridade fisica) e do direito de se

mostrar como ser singular”.
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Nesse sentido, pontuar a defesa dos direitos das criangas configura-se
paradoxal, j& que, em varios momentos, as suas acdes ou a auséncia delas sdo
restringidas, até mesmo aguelas que parecem comuns e préprias do seu dia-a-dia
de crianca, ou seja, correr, pular, rolar, discordar, experimentar, dormir ou nao
querer dormir, querer ficar sentada em siléncio ou se expressar através das mdultiplas
linguagens que as constituem, particularmente a linguagem corporal.

E importante salientar que as concepcbes de corpo nos estudos da
infancia tornam-se elementos centrais na delimitacdo dos direitos das criancas para
gue sejam respeitadas como sujeitos de direito, nos diversos espacos.

A abordagem do corpo numa perspectiva tradicional de socializagéo,
sobretudo no imaginario educacional, é a de que a socializacdo deve contribuir para
gue ele seja contido, educado, disciplinado a fim de que se possa chegar aos
padrdes de comportamento corporal dos adultos.

A esse respeito, Sayao, (2003, p. 132) afirma que:

O corpo ndo é uma maquina passiva programada que se ajusta a
comandos estruturalmente determinados. Embora reconhe¢camos os
“esforcos” que os ambientes educacionais empreendem para moldar
e disciplinar os corpos a padrbes socialmente “aceitaveis”, a escola
possibilita conhecimentos e saberes que, extrapolando a dimenséo
meramente cognitiva, ensinam sobre relagbes e interacdes
envolvendo outras dimensdes do humano.

Essa postura de disciplinar e controlar de forma mais rigorosa os
impulsos, as emoc¢fes e os modos também pode ser encontrada nos manuais de
etiqueta da Alta Idade Média, nos quais a tendéncia do “processo civilizador” foi
tornar mais intima todas as funcdes corporais, colocando-as “atras de portas
fechadas”. Esse mesmo rigor e as regras de cuidados com o corpo podem ser
evidenciadas no inicio da Republica brasileira, periodo no qual se destacou a
profilaxia tdo necessaria para o processo civilizador advindo da Modernidade que

pretendiamos implementar.

3.2 O uso do corpo como um direito da mulher

O nosso objetivo aqui € discutir a categoria corpo como um direito

humano, a partir da reivindicacdo de direitos pelos movimentos feministas e por
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mulheres em geral, uma vez que estes sdo construidos com base nos direitos civis e
politicos, deixando excluidos os direitos do espaco privado, impedindo uma
cidadania plena das mulheres relativamente aos seus direitos reprodutivos.

Ao longo da histéria, o corpo feminino foi percebido e significado como
insuficiente em relagdo ao masculino. Contudo, a suposta “insuficiéncia” teve como
contraponto o poder da maternidade, sendo a mulher identificada como geradora de
vida e de morte, desde os primordios da civilizacéo (Eisler, 1997).

O corpo da mulher era desconhecido e ameacador, portanto, tinha que
ser domesticado, o que se realizaria através da valorizagcdo da funcdo reprodutora e
do trabalho da educacgéao dos filhos, atividades reguladoras e horizontes de definicdo
do que seriam os papéis femininos e a funcao primordial da mulher na sociedade
ocidental (Foucault, 1984).

Dessa forma, no Ocidente e na Idade Média, era desenvolvida uma
pratica disciplinadora, que consistia na exaltacdo da maternidade e em sua
naturalizacdo. Assim, a feminilidade foi sendo associada a maternidade e a funcéo
de procriar e educar os filhos; a mulher que tentava ser feminina seguindo outros
moldes frequentemente era avaliada pelos médicos como louca — psicética ou
histérica (Nunes, 1996).

Ao falar de direitos, é importante salientar que as feministas desafiaram a
pratica de excluir mulheres da cidadania, com o argumento de que as diferencas de
sexo nao sinalizavam maior ou menor capacidade social, intelectual e politica (Scott,
2002).

Os movimentos feministas colocaram em discussao questdes relativas ao
ambito privado como a reproducéo e sexualidade com liberdade e igualdade, visto
gue entendiam estarem esses assuntos ligados a necessidade de politicas publicas,
elaboracdo de leis e outros elementos de mediacdo das relagdes sociais. Entre 0s
direitos colocados pelos movimentos no a&mbito nacional e internacional, incluem-se
os direitos reprodutivos e também especificamente o aborto.

A luta pelos direitos das mulheres em suas multiplas vertentes ndo € uma
discussédo pacifica e nem acabada. A questdo toma dimensdes mais polémicas
guando sao postos em discussao temas como o aborto.

As mulheres tém empreendido uma luta ardua por meio dos movimentos
feministas, a fim de tornar visivel a sexualidade e expor a opressao sexual de que

sao vitimas. Para Jelin (1994), essa luta representa um sucesso significativo para o
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movimento, mas o reconhecimento publico e politico dessa forma de opressao e das
mudancgas a impulsionar ainda tém sido lentos e controversos. A autora coloca a
forte presenca da Igreja Catdlica e o seu tradicionalismo ideolégico como um
obstaculo no que se refere aos projetos legais de mudancas em propostas de
servicos e saude e de educacao publica, o que acaba por culpabilizar a vitima. Na
possibilidade de interrupcédo de gravidez como via possivel para muitas mulheres,
valores e crencas religiosas contrapdem-se a essa opc¢ao. Nesse sentido, achamos
de suma importancia que os legisladores e setores organizados da sociedade civil se
contraponham as diversas formas através das quais a Igreja vem se articulando para
evitar mudancas no que diz respeito aos direitos de cidadania das mulheres.

Para Jelin (1994), o corpo da mulher recebe valor social especial pelo fato
de gerar vida. Contudo, existe uma necessidade de controle do corpo da mulher e
essa necessidade advém da propriedade e da transmissdo hereditaria desta
propriedade.

As mudancas na forma de apropriacdo se deram a partir da
industrializacdo e da modernidade, trazendo novas técnicas para evitar gravidez e
combater a esterilidade, constituindo-se um novo ideal de familia com poucos filhos.
Entretanto, sexualidade e reproducdo sédo campos que apenas recentemente foram
diferenciados e somente ha pouco tempo as mulheres comecaram a reivindicar
direito sobre o seu proéprio corpo.

De acordo com Avila, (1999) nos anos de 1970, a express&o ‘nosso corpo
nos pertence’ reivindicava um lugar de constituicio de existéncia propria como
individuo. Nesse sentido, o reconhecimento dos direitos humanos béasicos implica na
garantia de que o corpo da mulher ndo serd submetido a praticas sem 0 seu

consentimento e vontade.

[...] a violacdo é uma forma extremada de violéncia corporal, como é
0 caso também da imposicdo de métodos anticoncepcionais. [...] € 0
seu oposto, a negacao do direito de contar com servicos de saude
gue assegurem a capacidade de regulacdo da sexualidade e da
reproducéo [...] o direito de uma mulher violentada de interromper a
gravidez ndo é reconhecido em muitos paises, a sexualidade das
mulheres poucas vezes € exercida como pratica de liberdade.
(JELIN, 1994, p. 140)

Questdes como violéncia doméstica, saude reprodutiva, sexualidade e

BN

meio ambiente se incorporam, nesse processo, a esfera dos direitos humanos.
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Assim, a escolha da maternidade e o direito de recusa-la foi uma reivindicacdo do
movimento de mulheres nos anos 1970.

Todavia, apesar de nas décadas de 1960 e 1970 ter havido uma
emancipacdo da mulher no que se refere a liberdade da sexualidade e da
maternidade, neste século temos, por outro lado, as mulheres submetidas a artificios
de controle exercido pela industria da estética e pela difusdo de um modelo
hegemonico de corpo belo. Nesse sentido, a corrida por intervencdes cirdrgicas,
drogas milagrosas e exercicios fisicos tornam as mulheres prisioneiras de imagens
gue impactam a representacdo do feminino, construindo identidades femininas a
partir de padrdes fixos de corporalidade.

A analise no topico a seguir exemplifica as reflexdes desenvolvidas sobre a

submissdo da mulher a perfeicao fisica.

3.3 Corpo feminino como objeto de consumo

Neste tépico, abordamos a questdo do corpo da mulher no sentido de
mostrarmos que praticas discursivas dominantes de padrbes de beleza impostos
sobre as mulheres sdo uma forma de violéncia simbdlica de género, aqui abordada a
partir da analise da histéria do corpo, em particular, do corpo feminino.

A violéncia simbdlica de género diz respeito aos constrangimentos
impostos pelas representacdes sociais de género sobre o masculino e o feminino.
Assim, concordamos com Jodelet (2002) quando assegura que as representacdes
sociais sao leituras e interpretacdes sobre a realidade. Elas referem-se a dimenséo
da relacdo de comportamentos, praticas sociais e discursos dos sujeitos com a
cultura e seu universo simbolico, e dos sujeitos entre si. As representacdes sociais
tém sua origem nas rela¢gbes sociais, sendo, portanto, uma producdo coletiva, que
opera entre o individual e o coletivo.

Segundo Bourdieu (2003), para abarcarmos a dominacdo masculina é
necessario ponderar as estruturas inscritas na objetividade e na subjetividade dos
corpos. Esta estrutura inscreve-se nos corpos dos sujeitos dominados, apontando

gestos, posturas, disposicdes ou marcas da sua submissdo. Nesse sentido, o0s
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corpos podem e sO existem no mundo social quando inseridos na sua cultura,
deixando de ter um aspecto fisico para assumir um significado cultural.

Dessa forma, quando uma mulher submete o seu corpo a padrdes de
beleza impostos pela sociedade, essa atitude esta repleta de significados e valores
gue precisam ser analisados com referéncia a quem eles estao de fato favorecendo.

O ato de relacionar o feminino a beleza corporal ndo é algo novo. Da
mesma forma que esperamos que o homem seja forte, exigimos da mulher que ela
seja bela. Segundo Sant’/Anna (1995), o que parece mudar com o passar do tempo é
como se manifestam os padrdes de beleza femininos. A autora mostra que
assistimos, no decorrer da histéria, ao desenvolvimento de discursos com o intuito
de controlar e embelezar a mulher.

Encontramos na Biblia crista, no livro de Géneses, referéncias a criacao
do corpo da mulher a partir de uma costela do homem. Eva, a mae de todas as
mulheres, foi criada a partir da necessidade de Adao de néo ficar sé, tendo, dessa
maneira, um sentido maior na sua existéncia: o de ser uma companheira ideal e
eficaz para o homem. Contudo, em um certo momento, encantada pela beleza e
pelo poder, Eva resolve comer o fruto proibido, levando toda a sua descendéncia a
perdicdo. Percebemos ai, que a mulher possui o poder de seducdo e o de
encantamento que, por sua vez, leva o homem a perder o equilibrio e a cometer
loucuras.

Para Del Priore (2000), a mulher, na tradicdo cristd, é possuidora de um
corpo sedutor e de uma vontade profana que deve ser contida e controlada. O corpo
feminino passa, entdo, a ser vigiado e sua acdo limitada diante da realidade
perigosa que inspira. Por isso, o corpo da mulher era controlado e coberto
minuciosamente para ndo manifestar o perigo, o poder e a beleza, evitando, assim,
gue ele fosse palco de tentacdes para os homens. Dessa forma, os discursos sociais
da época se constituiam a partir da ideia de que o corpo feminino expressava algo
da ordem do desejo e da paixao.

O  historiador francés Jacques Le Goff (2006) mostra que o
desbaratamento do corpo marcou o término do mundo classico e inicio da ldade
Média. Na cultura medieval, a preocupacédo com o corpo humano, algo marcante na
Antiguidade Cléassica, foi relegada a segundo plano em virtude da preocupa¢do com

a alma. O corpo deixou de ser situado nas questdes primordiais do ser, a hdo ser no
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sentido proibitivo. Passamos a exigir do corpo a renuncia e o0 ascetismo, cuja
expressdo emblemética esta no corpo virginal de Maria.

Sant’/Anna (2004, p. 8), em seus estudos sobre a historia do corpo,
aponta que da Antiguidade até o final do século XVIII, a mulher era sempre avaliada
considerando as qualidades masculinas, sendo considerada como um ser menor. De
acordo com a autora,

[...] para Platdo, a natureza era considerada um ser vivo contendo
uma infinidade de seres diferentes, tais como deuses, os homens e
outros animais. Todos eles eram concebidos segundo uma
hierarquia: abaixo dos deuses, encontravam-se 0s homens e, mais
abaixo, a mulher e os demais animais...].

Sobre esse assunto, Sissa (1990, p.85), em “Filosofias do género: Platao,

Aristételes e a diferenca dos sexos”, esclarece:

[...] Tudo o que se disse e se escreveu ho debate sobre o feminismo
de Platdo, que, na Republica, concebe uma cidade em que as
mulheres deviam ser educadas como 0os homens esbarram com esta
evidéncia: facam elas o que fizerem, e podem tentar fazer tudo, fa-lo-
4o menos bem.

Percebemos, no discurso erudito que envolve o “sujeito mulher”, idéias
desdenhosas a respeito do feminino. Um discurso que vai de Homero (século VIII
antes da nossa era) a Galeno (século Il da nossa era).

Sissa (1990) alude, também, a Aristoteles, em cujos tratados sobre o0s
animais faz um longo exame dos corpos femininos. Para ele, existem duas maneiras
de definirmos as caracteristicas dos corpos femininos: a analogia e a inferioridade
relativamente aos corpos masculinos. Aristételes registra que o corpo feminino, no
seu conjunto, parece marcado por uma série homogénea de tracos que manifestam
a sua natureza defeituosa, fraca, incompleta. Para ele, o corpo feminino esta, além
disso, dotado de um cérebro menor.

Deste modo, para Aristételes, a natureza feminina possui uma
deformidade natural. A razdo ultima dos defeitos que se acumulam no corpo das
mulheres é, para o filésofo, a mulher, pois €, ela prépria, um defeito.

No Renascimento, o corpo volta a cena publica tendo sua representacao
a partir do teatro anatémico. De acordo com Noébrega (2003, p. 177), “o verbo era
descobrir, e a anatomia, como nova Ciéncia do corpo, ird contribuir decisivamente

para a histéria do corpo, em particular do corpo feminino [...]".
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Assim, com as novas formas de compreensao do corpo por meio da
anatomia, foi desenvolvida a prética proibida de dissecacdo em corpos de mendigos
e prostitutas. Foi a partir dessas novas especulagdes cientificas que foi evidenciado,
em 1559, o 6rgao sexual feminino e o clitoris, cuja denominacdo sO apareceu na
literatura médica no século XIX. Mas, somente em 1803, € que o0 6rgédo feminino
passa a nao mais ser visto como um pénis em miniatura, passando “a ser o utero e
nao o clitoris que definirh a esséncia do corpo feminino e a imagem da mulher’
(NOBREGA, 2003, p. 177).

Na segunda metade do século XIX, Del Priore (2000, p. 14) mostra que,
nessa época, ocorreram algumas modificacdes acerca do corpo feminino. Para a
autora, a imagem da mulher estava marcada pelo romantismo, e a preocupacao com
0 corpo nao era moldada pelos ideais de beleza. Contudo, a partir desse periodo, ha
um investimento no corpo feminino, através do movimento ginastico baseado na
preocupacdo com a higiene e com a saude. Esse movimento intensificou-se no
Brasil no periodo da Republica.

De acordo com Noébrega, (2003) o periodo que marca a passagem da
Idade Média para o Renascimento foi de grande importancia para a compreensao do
corpo moderno. A discussado sobre o corpo passa, entdo, a se aproximar das
praticas sociais, sobretudo da educacdo, por meio de um novo principio de
convivéncia com o corpo: a civiidade. H4, nesse momento, um processo de
privatizacdo da vida social, na qual incluem expectativas e praticas, criando, assim,
uma nova consciéncia de si e dos outros, que suscita uma nova relacdo com o
corpo, que é a civilidade.

Nesse sentido, a civilidade é a aprendizagem do distanciamento dos
corpos, que acontece pela proibicdo dos contatos fisicos ou pelas transformacdes
das maneiras a mesa. “As funcdes corporais sdo subtraidas ao campo da civilidade,
mas a higiene e a histéria do asseio corporal tornam-se indicio de novas distincbes
sociais e de uma nova imagem do corpo” (NOBREGA, 2003, p.178).

No final do século XIX para o inicio do século XX, Almeida (2002),
assinala que esse periodo foi marcado pelos movimentos feministas em que as
mulheres reivindicaram direitos iguais aos dos homens. Foi a partir das lutas
empreendidas por esses movimentos que a mulher passou a ter, gradualmente, o
seu corpo liberado para maior expressdo. Isso ocorreu paralelamente ao

guestionamento da filosofia cristd como verdade, e ao fortalecimento da verdade
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cientifica sobre a natureza humana. Para a autora, na Ciéncia, o corpo da mulher
ganha um espaco de elaboracao, estudo e manifestagéo.

E nesse periodo que alguns médicos, sobretudo nos EUA e na Inglaterra,
passam a reconhecer a importancia do clitoris para o prazer sexual. A partir dai,
mais precisamente nas décadas de 1920 e 1930, novos comportamentos compdem
0 que poderiamos chamar de primeira revolugcdo sexual: temas como virgindade,
adultério, prostituicéo e divorcio passam a ser mais discutidos.

De acordo com a mesma autora, esta época deu inicio a uma tendéncia
vinda da Europa, de incentivo a saude dos corpos femininos mediante os exercicios
fisicos. As modalidades de esportes eram muitas, comecavam a ter as primeiras
atletas. Com isso, surgiu uma nova necessidade, a de as mulheres usarem roupas
mais leves, como bermudas, maiés e camisetas, resultando em uma exposi¢cao
maior das formas do corpo, despertando, assim, uma preocupagao crescente com o
olhar e a critica das pessoas.

Apesar de todas essas mudancas, muitas restricbes continuavam a ser
impostas a mulher, sobretudo no que se refere as atividades econdmicas e politicas,
visto que essas mudancas ameacavam o modelo de familia nuclear. Assim, o
comportamento feminino no inicio do século XX, no Brasil e em outros paises, ndo
rompeu com o conservadorismo, continuando a limitar a mulher ao espaco do lar.

No século XX, com o fortalecimento do sistema capitalista, com o
consumismo e o desenvolvimento da induUstria da imagem e da midia em geral,
aumentou o espaco de atencdo para a mulher e de sua expressdo. Seu corpo
passou a ser alvo de exploracao e exposicéo, sendo divulgados padrdes de beleza a
serem seguidos. Ha, portanto, na midia contemporanea, um grande numero de
programas televisivos e revistas dirigidos a mulher. Natansohn (1999, p. 287)

corrobora com esse pensamento quando diz que:

Apos séculos de atitudes disciplinadoras e de controle parece haver,
hoje, um movimento reivindicatério do corpo, uma espécie de
resisténcia a seu secular menosprezo, ja ndo mais local de pecado e
prisdo, sendo da exaltacao do prazer e da seducdo. A midia participa,
junto com outras instituicdes, da difusdo dessas fantasias modernas, e
deve ser por isso que os cuidados quase obsessivos com a saude, a
beleza e o corpo constituem temas recorrentes na televisao brasileira.
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Sobre esse assunto, Foucault (1996, p. 126) argumenta que “[...] em
qualquer sociedade, o corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que
Ihe impdem limitacdes, proibicdes ou obrigacdes”.

Dessa forma, ao se tratar do corpo feminino, percebemos que o tom é de
disciplinamento, ligado a dietas, ginasticas e cirurgias. A mulher é sempre vinculada
a discursos sobre a corporalidade, fazendo com que o corpo seja a sua principal

razdo de ser na sociedade atual. Andrade (2004, p. 148) afirma:

Mas todas essas possibilidades de manipulacdo do corpo com
eficiéncia e rapidez ndo se oferecem sem esforco, € preciso
‘trabalhar’ o corpo diariamente durante, pelo menos, duas horas.
Esses exercicios propéem a fragmentacdo, o esquartejamento do
corpo, que, para maior eficacia, é trabalhado no detalhe, em partes,
atacando diretamente as ‘areas problema’.

O corpo da mulher é constantemente submetido a criticas. Assim, deve se
submeter aos rigorosos regimes e se consumir nas salas de musculacdo ou nas
salas de cirurgias para serem modelados e esculpidos segundo a norma estética do
corpo magro e perfeito. De acordo com Foucault (1996, p. 126), essa € uma forma
de controle do corpo, visto que s6é um corpo controlado podera ser décil. A esse
respeito o autor fala:

[...] ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como
se fosse wuma unidade indissociavel, mas de trabalha-lo
detalhadamente; de exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de
manté-lo ao nivel mesmo da mecanica — movimentos, gestos,
atitudes, rapidez: poder infinistesimal sobre o corpo ativo.

Essa modelag&o do corpo remete ao conceito de docilidade desenvolvido
por Foucault, que traz a idéia de corpo adestrado, moldado, controlado. Dessa
forma, percebemos que, em uma organizacao social, o corpo € ajustado no interior
de poderes que conferem limitacdes, proibicdes e obrigacdes. As atividades e forcas
do corpo sédo controladas minuciosamente, a fim de impor um comportamento de
docilidade-utilidade e de assujeitamento ao discurso social. Como argumenta
Foucault (1996, p.147),

O corpo se tornou aquilo que estd em jogo numa luta entre os filhos e
0S pais, entre a crianga e as instancias de controle. A revolta do
corpo sexual é o contra-efeito desta ofensiva. Como é que o poder
responde? Através de uma exploracdo econdmica (e talvez
ideoldgica) da erotizacdo, desde os produtos para bronzear até os
filmes pornograficos... Como resposta a revolta do corpo,
encontramos um novo investimento que ndo tem mais a forma de
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controle-repressdo, mas de controle-estimulacdo: “Fique nu... mas
seja magro, bonito e bronzeado!” A cada movimento de um dos dois
adversarios corresponde o movimento do outro.

Para Foucault (1996, p. 126), “é ddocil um corpo que pode ser submetido,
que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”. Essa é a visédo
que deixa transparecer a midia televisiva ou imprensa através das revistas, quando
apresentam, a cada dia, novas possibilidades de lidar com o corpo através do
exercicio ou cirurgia plastica: um corpo maleavel, flexivel, manipulavel, que se presta
ao controle e a transformacéao.

Verificamos, também, em Michelle Perrot (2005, p. 447), que o corpo esta
no centro de toda relacdo de poder. Contudo, o corpo das mulheres é o centro, de

maneira imediata e especifica.

[...] Enclausuréa-la seria a melhor solugdo: em um espago fechado e
controlado, ou no minimo sob um véu que mascara sua chama

s

incendiaria. Toda mulher em liberdade € um perigo e, a0 mesmo
tempo, estd em perigo, um legitimando o outro. Se algo de mau lhe
acontece, ela esta recebendo apenas aquilo que merece.

Na atualidade, o corpo é fortemente olhado, cuidado e modificado por ser
o representante fiel do sujeito. Ele é o passaporte que permite a aceitacdo ou ndo do
sujeito na sociedade e ocupa lugar de destaque na sociedade ocidental. HA um
excesso de culto ao corpo, uma vez que os numeros de clinicas de estética crescem
a cada dia, realizando grandes “milagres” nos corpos, principalmente da mulher,
fazendo com que a mesma acredite que a beleza, um corpo “perfeito” € a Unica
coisa a ser valorizada em si. Nesse contexto, Birman (1998) aponta que ha, na
atualidade, um cuidado excessivo com o préprio eu, e este eu transforma-se em
objeto permanente de admiracdo do sujeito e dos outros, de tal forma que aquele
realiza polimentos intermindveis para alcancar o brilho social. Nesse sentido, ele
destaca o mal-estar do individuo na atualidade.

Dessa forma, o corpo, hoje, estd em evidéncia, e isso se da em funcao
das modificacdes culturais, bem como de descobertas e avancos cientifico-
tecnoldgicos. Assim, 0 progresso em algumas areas do saber contribuiu para a
revalorizagdo deste na sociedade. H4 um grande numero de investimentos, sejam

eles financeiros ou intelectuais, nessa area.
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Percebemos os inUmeros avancos e as grandes descobertas na area das
tecnologias médicas, que influenciam bastante a visdo sobre o corpo. Estas refletem
diretamente no aumento da expectativa de vida da populagcdo, bem como
possibilitam, com seus novos e eficientes instrumentos, técnicas e produtos, que as
pessoas modifiguem a sua estrutura fisica de acordo com o desejo e a vontade. E
importante destacar que, dentro desses avangos na tecnologia e na medicina, estao
a plasticidade corporal e o aumento das possibilidades de o ser humano em
controlar a si e a sua existéncia. Desse modo, fica visivel como o corpo ganha na
sociedade atual um espaco de escuta, cuidado e estudo.

Segundo Mélega (2002, p. 3), a cirurgia plastica € uma das mais antigas
manifestaces da Medicina, haja vista que ja ha 800 anos antes de Cristo, na india,
“foram descritas técnicas de reconstrugao nasal e de I6bulo de orelha através do uso
de retalhos de vizinhanga”. A procura do aperfeicoamento dos aspectos da vida é
uma caracteristica que acompanha a natureza humana e que alimenta o advento da
cirurgia plastica.

E importante salientar que existem dois tipos de cirurgia plastica que se
distinguem em dois principais ramos: a cirurgia plastica reparadora ou reconstrutiva
e a cirurgia plastica estética ou corretiva. A primeira tem a finalidade de reparar um
defeito causado por doenca, acidente ou ma formacdo congénita. A segunda se
propde a alterar o que no corpo nao esta em conformidade com o padrédo de beleza
de uma determinada sociedade, bem como corrigir alteracdes proprias da evolugéo
do tempo, promovendo uma suavizagao do envelhecimento da pele. As duas formas
de cirurgia plastica possuem uma finalidade estética, visto que, ao buscar esse tipo
de cirurgia, buscamos uma aproximacao com o que é posto como normal e belo nos
grupos sociais.

Nesse sentido, € de suma importancia refletir sobre como uma mulher
vitima de violéncia fisica se relaciona com o seu préprio corpo. A mulher violentada é
coisificada e afetada em sua integridade fisica, mental e moral. Ela busca esconder
as marcas da violéncia e da violagdo, que se tornam motivo de vergonha e, portanto,
ndo podem ser notadas pela sociedade. Esse sentimento impede que muitas
mulheres agredidas procurem qualquer tipo de ajuda. Ao esconder as marcas da
violéncia sofrida, “ninguém” ira notar que a sua imagem foi atingida, o que sé
acontece devido ao fato de estarmos inseridos em uma sociedade que cultua o

corpo ideal, colocando-o em um lugar social privilegiado.
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De acordo com Michelle Perrot (2007, p. 76), o corpo tem uma histéria e,
no curso dessa histéria, “o corpo desejado, o corpo das mulheres €, também, um
corpo dominado, subjugado, muitas vezes roubado, em sua propria sexualidade.
Corpo comprado, também, pelo viés da prostituicdo”. A histéria da sexualidade foi,
por muito tempo, um tabu. “A histéria da violéncia exercida sobre as mulheres ainda
mais. Os homens a percebem pouco; eles tém tendéncia de minimiza-la”.

Para esta autora, existe uma gama de violéncias exercidas pelas
mulheres que, a0 mesmo tempo em que sao variadas, sao repetitivas. “O que muda
€ o olhar lancado sobre elas, o limiar de tolerancia da sociedade e o das mulheres, a
histéria de sua queixa. Quando e como sdo vistas, ou se véem como vitimas?”

Ao falar da violéncia exercida sobre as mulheres, Perrot (2005, p.454) diz
gue os historiadores tenderam a apagar o essencial, por terem muita dificuldade de
admitir a realidade e a ilegitimidade da violéncia sexual exercida sobre as mulheres.
Assim, para a historiadora a

[...] dimensdo maior da historia das relacdes entre os sexos, a
dominacdo dos homens sobre as mulheres, relacdo de forcas
desiguais, expressa-se freqlentemente pela violéncia. O processo
de civilizag&o a faz recuar sem aboli-la, tornando-a mais sutil e mais
simbdlica. Subsistem, entretanto, grandes explosées de uma
violéncia direta e sem dissimulacdo, sempre pronta a ressurgir, com
a tranquila seguranca do direito de poder dispor livremente do corpo
do Outro, este corpo lhe pertence.

Ao longo dos tempos, temos percebido que a violéncia contra mulheres
acontece pela submissdo do corpo feminino, evidenciando que a diferenciacao
aprisiona mentes e cerceia o direito de ser dona de si mesma, por meio de regras
sociais ou por submissdo a castigos. Para Machado (2004, p.43), “A concepcéao de
sexualidade dominante de longa duracdo inscreve um jogo cultural que ja é
perverso, um jogo cultural em que o corpo feminino aparece como sacrificial”.

Deste modo, o corpo feminino ndo poderia estar ausente no presente
estudo, com suas multiplas concepg¢des no espaco-cultura-tempo e por demais

sacrificado na violéncia doméstica, juntamente com o psiquismo das mulheres.

>
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4 CASA-ABRIGO: um panorama histérico

&

IV

Avde v toco de vela, amarelada...

Como o tnico bem que me fleou!
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Com a pressdo dos movimentos sociais e feministas que tem buscado
formas para o enfrentamento da violéncia contra a mulher, nos ultimos anos, esse
tipo de acontecimento tem despertado o interesse da sociedade e do poder publico,
a exemplo da criacdo das delegacias de defesa da mulher, das casas-abrigo e da lei
especifica n° 11.340/06, conhecida como Lei Maria da Penha.

As casas-abrigo sdo destinadas ao acolhimento de mulheres e filhos(as)
em situacao de violéncia doméstica e sob risco de vida. Com a funcao de proteger e
amparar, as casas-abrigo devem proporcionar condicdes de analise integral da
problematica, para que a mulher possa se libertar do ciclo da violéncia e conseguir
uma mudanca qualitativa de vida.

Ao buscarmos na Histéria, encontraremos os registros de Soares (1999),
gue descrevem 0s primeiros anos da década de 1970, na Inglaterra, como o inicio
de um movimento de protecdo as vitimas de violéncia doméstica. Mulheres que
faziam parte de um grupo organizado alugaram uma casa com 0 objetivo de realizar
reunides e, aos poucos, iam solicitando a utilizacdo daquele espagco como refugio e
protecdo contra a violéncia sofrida. Tempos depois, outros grupos de mulheres
passaram a residir nessas casas, iniciando, assim, uma organizacao de redes de
apoio, pressionando o0 governo para a criagdo de novas acomodacbes e de
mudancas na legislacdo que favorecessem as vitimas de maridos agressores.

De acordo com Soares (1999), foi na Europa, precisamente em Amsterda,
em 1974, que se criou o0 primeiro abrigo para mulheres. Na Inglaterra e no Pais de
Gales, no final da década de 1970, ja havia aproximadamente 150 abrigos; 20 deles
s6 na Escdcia. A autora relata que, nos Estados Unidos, a violéncia doméstica e a
violéncia contra a mulher sdo objetos de regulamentacdo legal por parte da
administracdo publica e que existem mais de 1300 abrigos para mulheres, vitimas de
violéncia. Segundo Ruffa, (1990, p. 14):

Durante as décadas de 1970 e1980 as casas-abrigo se estenderam
gradual e amplamente por varios paises europeus, Estados Unidos e
Canad4, constituindo, em alguns casos, auténticas redes distribuidas
por todas as regibes e localidades, os refugios, verdadeiros
estandartes da luta em defesa dos direitos da mulher, cuja criacéo e
difusdo representou uma auténtica vanguarda na dendncia de um
problema até entdo silenciado. Sdo, antes de tudo, uma resposta a
um problema para o qual a sociedade ndo possuia uma correta
visualizacdo, assim como, inclusive, propunha solucbes
contraproducentes.
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Em se tratando da América Latina, Moraes (2003) registra que a primeira
casa do género foi criada no ano de 1979, em San Juan (Porto Rico), intitulada de
Casa Protegida Julia de Burgos. Em 1982, surgiu a do Peru, por iniciativa de uma
mulher indigena, que fez de sua propria residéncia um abrigo para mulheres. Era o
refugio chamado “A voz de Mulher”.

No Brasil, de acordo com uma pesquisa realizada pela Secretaria de
Politicas para as Mulheres, no periodo de 2002 a 2003 (SPM, 2009), a primeira
casa-abrigo criada foi a “Casa da Mamae”, em Sao Paulo, em 1983, vinculada a
Fundacdo Francisca Franco e, em 1986, a COMVIDA, também em S&o Paulo.
Mesmo tendo sido criada em 1983, a “Casa da Mamae” somente comecgou 0O
atendimento as mulheres em situacdo de violéncia doméstica em 1986, ou seja,
juntamente com a COMVIDA. Foram criadas, assim, em 1991, a Casa Helenira
Rezende de Souza Nazareth /SP; em 1992, a Casa-abrigo Viva Maria/RS e a Casa
do Caminho/CE; e em 1996, a Casa-abrigo do Distrito Federal e a Casa-abrigo
Sempre-Viva/MG (Silveira, 2006). Em 2003, segundo dados da SPM, havia um total
de 42 casas-abrigo no pais.

Atualmente, no Brasil, existem 70 casas-abrigo. A maior concentracao
delas encontra-se no Sul e Sudeste do pais. 15% das unidades da Federacao, ou
seja, 11 UFs possuem apenas uma casa-abrigo. A maioria esta vinculada a gestao
da Assisténcia Social, com algumas excecfes em que as casas-abrigo estédo ligadas
a Seguranca Publica, a Justica ou a Saude (a de Sao Luis é a Unica do pais que
esta ligada a Justica). Em sua maioria, 0s servigcos Sdo governamentais — municipais
e estaduais.

As casas-abrigo ndo devem ser apenas consideradas como mais um
servico instituido para somarmos a outros no campo de protecdo social. Elas
apresentam um significado histérico, representando uma politica publica estratégica
de protecdo as mulheres e filhos(as) em situacdo de violéncia, ao lado das
Delegacias da Mulher e dos Centros de Atendimento Integral.

A criacao de casas-abrigo fez com que as mulheres ficassem na condi¢cao
de sujeito protegido, responsabilizando os homens pela situacdo de violéncia, além
de questionar todas as formas de opressao e exigir uma resposta social do Estado,
na qualidade de poder publico.

Nesse sentido, a casa-abrigo passa a ser uma possibilidade de o espaco

domeéstico, ambito do isolamento, da soliddo, das regras estereotipadas e das
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rotinas para passar a ser o espac¢o onde é possivel dialogar, compartilhar, crescer e
dar os primeiros passos para um novo modelo de convivéncia e participagao.

Alguns estados criaram seus Centros de Referéncia ou de Atendimento
Integral para orientar e acompanhar mulheres em situacdo de violéncia e casas-
abrigo. Nas casas-abrigo, a politica de enfrentamento a violéncia contra a mulher
constitui-se, muitas vezes, na Unica e Ultima alternativa que possibilita o rompimento
da relacéo conjugal violenta.

Com o passar do tempo, as casas-abrigo evoluiram e deixaram de ser
simplesmente uma casa ou uma instituicdo, mas sim uma alternativa. A idéia de uma
casa para mulheres encarna um principio radical de mudanca social — ir a um reflgio
significa abandonar a sua casa. As casas-abrigo tém oferecido a milhares de
mulheres “permissao” para deixar o lar em contraste com as instituicdes tradicionais
que ndo sabiam fazer outra coisa além de manda-las de volta para a sua casa.

Na luta contra a violéncia doméstica, os anos 1990 foram significativos,
pois foram criados servicos voltados para a questdo da violéncia. Além das casas-
abrigo, foram criadas, também, as delegacias de defesa da mulher e os centros de
referéncia multiprofissionais, que tém dado énfase, principalmente, a violéncia fisica
e sexual cometida por parceiros e ex-parceiros da mulher. As Delegacias
Especializadas no Atendimento a Mulher, os Postos de Saude, a Defensoria Publica,
as Casas-abrigo, o IML, dentre outros, se constituem como acessos significativos no
atendimento a mulher em situacdo de violéncia doméstica.

Em 1998, o Governo Federal, através do Programa de Prevencao,
Assisténcia e Combate a violéncia contra a Mulher, deu prioridade para as casas-
abrigo, conforme esclarece Rocha (2005, p.78). A construcdo e implementacéo
desses espacos passaram a ser objetos de convénio com estados, municipios e
organiza¢cdes nado-governamentais. Dessa forma, foi nas décadas de 1980 e 1990
gue politicas publicas no ambito das trés esferas passaram a ser implementadas, em
resposta as demandas do movimento de mulheres e feministas, conforme esclarece
Rocha (2005, p.111).

No que concerne a violéncia de género, destacam-se, inicialmente,
por sua amplitude no pais, os conselhos de direitos da mulher e as
delegacias especializadas para o atendimento de mulheres, sendo o
Estado de S&o Paulo pioneiro na criagdo do primeiro conselho
estadual [...] e da primeira delegacia.
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Todos esses ganhos se deram em virtude da luta empreendida pelos
movimentos feministas e de mulheres, além dos inUmeros eventos realizados, dentre
0s quais podemos destacar a IV Conferéncia Mundial Sobre a Mulher (1995) e a
Convencao de Belém do Pard — Convencéao Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia Contra a Mulher (1994), que trataram diretamente do tema da
violéncia sexual, da violéncia de género e de todas as formas de discriminacéo
contra a mulher, inclusive quanto a sua autonomia e seus direitos.

No Brasil, as casas surgiram com mais mecanismos na década de 1990,
a partir da necessidade de se oferecer protecdo as mulheres que denunciavam a
violéncia sofrida, ficando, assim, vulneraveis diante de tal atitude, visto que, apds a
denuncia nas delegacias de defesa da mulher, tinham que voltar as suas residéncias
e para junto do agressor. Com a denuncia formalizada, as mulheres ficavam
expostas, correndo o risco de sofrerem outras e até mais graves agressdes por parte
de seus parceiros, em virtude de ter tornado publico e visivel um ato que era privado
e invisivel. Sobre esse assunto, Rocha afirma, (2005, p. 213)

Num contexto de falta de mecanismos legais e institucionais de prote¢do a
mulher violentada, a ruptura com a relacdo conjugal e com a espiral de
violéncia significava sair de casa para conseguir se separar do parceiro

violento, o que representava uma vitéria em favor da seguranga da mulher e
uma atitude revolucionéria.

Assim, somente em decorréncia de uma maior visibilidade das situacdes
de violéncia por elas sofridas foi se delineando a necessidade da criacao de abrigos
protegidos. Naquela década, surgiram as primeiras casas-abrigo reivindicadas pelo
movimento de mulheres e apoiadas pelas préprias Delegacias de Atendimento a
Mulher, uma vez que as providéncias policiais e juridicas eram burladas pelos
agressores e, muitas vezes, as denunciantes sofriam violéncia maior como castigo
por sua iniciativa. (CAMARGO e AQUINO, 2003, p.41).

Inicialmente, esses abrigos tinham apenas o objetivo de proteger
temporariamente as mulheres. A medida que esse trabalho se desenvolveu, foram
aparecendo novas necessidades e objetivos, entre eles o de desenvolver um
programa de atendimento especializado e criar um programa especifico sé para as
criangas que, via de regra, acompanham suas maes. Esse ultimo era um dado novo,

pois, até entdo, os projetos atendiam apenas as mulheres.
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Somente apés a interacdo entre os servicos de saude, delegacias, casas-
abrigos, IML e servigcos sociais € que surgiram as primeiras parcerias e, em alguns
estados e municipios, concretizando vinculos entre eles, formando uma rede de
atendimento. Esse trabalho foi recomendado pelas experiéncias mundiais e locais,
correspondendo, assim, a um conceito de colaboracéo e integracdo de servigos que
visam a assisténcia integral.

Para Camargo e Aquino (2003, p.19),

A adocao de acdes em diferentes areas, de forma sistematica e
continuada, garantindo acesso e qualificando a intervencdo em cada
area € o que deve caracterizar a promogéao pelo estado de politicas
publicas, constituindo uma rede de agdes e servi¢os. Este processo &
ainda incipiente e insuficiente.

Assim, para haver uma estruturacao das redes de servicos, € necessario o
estabelecimento de parcerias entre diferentes esferas governamentais na
consignacdo e na manutencdo de servigcos especializados (delegacias da mulher,
casas-abrigo, centros de referéncia, servicos de apoio juridico, defensorias publicas,
servicos policiais e servicos da rede publica de saude, dentre outros). O objetivo
desses servicos é garantir assisténcia integral as mulheres em situacao de violéncia.

De acordo com a Secretaria Especial de Politicas para Mulheres (BRASIL,
2007), o Brasil conta hoje com 63 casas-abrigo, 83 Centros de Referéncia de
Atendimento a Mulher em Situacdo de Violéncia, 14 Defensorias Publicas da Mulher
e 392 Delegacias Especializadas de Atendimento a Mulher (DEAM), além de postos
de atendimento. Ao todo, sdo 160 servicos em todo o pais, sem contar as DEAMs.
Além desses atendimentos, em novembro de 2005, foi criada, pela SPM, em carater
experimental, a Central de Atendimento a Mulher, o Ligue 180, que funciona 24
horas e tem abrangéncia nacional. A partir de abril de 2006, a Central foi
completamente reestruturada. Assim:

[...] o funcionamento passou a ser em regime de 24 horas, nos sete
dias da semana. Registram-se a média de 3.000 atendimentos/més
entre dendncias, encaminhamentos a servicos especializados,
orientagcbes de procedimentos e informacdes sobre direitos.
(BRASIL, 2007, p.25).

Nesse sentido, uma novidade importante no ambito da Politica Nacional é
o incentivo a formacdo de redes compostas por todos os servigcos que atendem a
mulher em situacdo de violéncia, de modo a oferecer-lhe um atendimento integral,

gue leve em conta os aspectos juridico, psicologico e social. Ndo ha duvida de que
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houve uma ampliagdo da rede de atendimento as mulheres em situacdo de
violéncia, passando a compreender outros servigcos além das casas-abrigo.

Dessa forma, as casas-abrigo possuem um significado historico, pois elas
tém um papel social e politico, além de desenvolverem uma postura de
guestionamento e ruptura diante do problema da violéncia conjugal, acenando para
uma nova forma de abordagem, teorico/pratica, em que as mulheres abrigadas sédo
sujeitos de sua propria mudanca, ao invés de meras usuarias de um servico,
ocupando, por isso, um lugar central no atendimento. Assim, as casas ndo devem
ser consideradas como mais um servigo criado apenas para somarmos aos outros,

na area de protecao social.

4.1 As casas-abrigo e a politica nacional

As casas-abrigo constituem-se em um dos servicos da rede de
atendimento as mulheres em situacdo de violéncia. Comp&em servicos publicos
(municipais, estaduais, regionais e/ou consorciadas) com finalidade de fornecer, de
forma temporéaria, medidas emergenciais de protecéo e locais seguros para acolher
mulheres e seus filhos(as). A existéncia das casas-abrigos dentro da rede é de suma

importancia para a protecao as mulheres em situacdo de violéncia mais critica.

As casas-abrigo sdo avaliadas como locais seguros que oferecem abrigo
protegido e atendimento multidisciplinar a mulheres e filhos(as) em situacdo de risco
de vida. E um servico de caréater sigiloso e temporario, onde as usuéarias poder&o
permanecer por um periodo determinado, durante o qual deverdo reunir condicées
necessarias para retomar o curso de suas vidas. De acordo com a Secretaria
Especial de Politicas para Mulheres, € um servico onde o atendimento devera ser
pautado nas relacdes de género. (BRASIL, 2003, p.55)

O termo de referéncia para implementacdo de casas-abrigo (SPM, 2002)

define que:

As casas-abrigo constituem locais seguros para o atendimento as
mulheres em situacdo de risco de vida iminente, em raz&o da
violéncia doméstica. Trata-se de um servico de carater sigiloso e
temporario, no qual as usuarias poderao permanecer por um periodo
determinado, apos o qual deverdo reunir condi¢cdes necessarias para
retomar o curso de suas vidas.
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O referido termo apresenta parametros minimos para a implementacao do
servigo para as casas-abrigo, conceituando e demonstrando os objetivos do servigco
em questao.

O principal objetivo dos trabalhos desenvolvidos nas casas-abrigo é
garantir a integridade fisica e psicolégica de mulheres em risco de vida e de seus
filhos de menor idade — criancas e adolescentes — favorecendo o exercicio de sua
condicao cidada. Os objetivos especificos sdo os seguintes:

@ Promover atendimento integral e interdisciplinar as mulheres e seus filhos de
menor idade, em especial nas areas psicoldgica, social e juridica;

@ Promover condi¢cbes objetivas de insercdo social da mulher, conjugando as
acOes da casa-abrigo, programas de salde, emprego e renda, moradia,
creches, profissionaliza¢éo, entre outros, fortalecendo a rede de atendimento;

@ Prover suporte informativo e acesso a servicos, instruindo as mulheres para
reconhecerem seus direitos como cidadas e os meios para efetiva-los;

@ Proporcionar ambiente e atividades propicias para que as mulheres possam

exercitar sua autonomia e recuperar sua auto-estima.

Dentre as acgfes programaticas a serem desenvolvidas pelas casas-
abrigo, estdo a educacdo e a promocdo da saude fisica e mental das mulheres e
filhos(as) menores sem violéncia, incluindo atividades pedagogicas, esportivas,
lidicas e de lazer. A promocdo da insercdo escolar e as acdes pedagdgicas
recreativas para os(as) seus(as) filhos(as), e a garantia da permanéncia dos
mesmos na escola e nas creches também faz parte de acdes que devem ser
implementadas pelas casas.

Quanto as acdes voltadas para as mulheres, o termo de referéncia prevé
a promocdo e inclusdo profissional, através da articulacdo com uma rede de
parceiros da é&rea social e de atividades internas voltadas para a capacitacdo
profissional, com o objetivo de preparar as mulheres para a inser¢cdo no mercado de
trabalho.

As estratégias e acOes metodologicas na prestacdo do servico de
atendimento pelas casas-abrigo devem estar pautadas na interdisciplinaridade,

capacitacdo da equipe, abordagem critica em questdes de género, abordagem de
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grupo, autogestdo e constituicdo de redes. O atendimento deve ser integral, por
meio de equipes capacitadas, com um trabalho coletivo que leve a repensar as
relacfes desiguais de género, com gestao participativa, e que estabeleca uma rede
de parcerias com outros servicos.

O termo de referéncia institui, ainda, um padrdo minimo de recursos
humanos e recursos materiais para a implementagcéo de casas-abrigo. Os recursos
humanos devem ser compostos por uma equipe interdisciplinar permanente,
formada por profissionais de nivel superior que atendam as areas de saude fisica,
mental e de promocéo de cidadania.

Assim, o termo recomenda que a equipe deve ser formada, minimamente,
pelos seguintes profissionais: psicologa, assistente social e pedagoga ou profissional
de educacao infantil. Recomenda, também, uma equipe de apoio técnico com
profissionais de nivel superior para dar suporte a area de saude, nutricdo, orientacédo
e assisténcia juridica as abrigadas. Além dessas equipes, é necessaria uma
operacional, com profissionais de nivel médio e/ou basico, que atuem no provimento
da infraestrutura. O quadro minimo sugerido: agente administrativo, cozinheira,
auxiliar de conservacéo e limpeza, seguranca e motorista.

O termo também orienta quanto aos recursos materiais e estabelece as
dimensbes adequadas do imével, que deve ter cerca de 10 m2 por pessoa e
favorecer a seguranca e o sigilo. A localizacdo do abrigo deve ser,
preferencialmente, em area residencial, mas sem guaritas aparentes ou placas de
identificacéo.

Além da orientagdo quanto a localizagédo do abrigo e dimens6es do imovel
para funcionamento da casa-abrigo, constam no termo orienta¢cdes concernentes ao
espaco para dormitérios, onde a mulher possa acomodar seus pertences pessoais;
espacos de convivéncia coletiva (salas de reunides, grupos e oficinas); espacos para
o refeitorio e cozinha coletiva; espaco para recreagcdo das criancas,
preferencialmente contando com areas externas; local adequado ao atendimento de
primeiros socorros, guarda de medicamentos e outras acfes de profilaxia em saude;
espaco para lavanderia coletiva; dependéncias sanitarias compativeis com o numero
de pessoas abrigadas; adequacdo da estrutura do imoOvel aos portadores de
necessidades especiais, garantindo a acessibilidade; espa¢co adequado para a
equipe técnica e administrativa, resguardando o sigilo relativo as usuarias do

servico; infraestrutura administrativa de comunicacao e de transporte.
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O termo de referéncia para implementacéo das casas-abrigo ainda aponta
critérios para apoio a projetos das proprias casas. Em se tratando da avaliacdo, o
termo ndo faz mencdo sobre as acdes de monitoramento e acompanhamento das

mulheres ao sairem das casas.

4.2 Casa-abrigo de Séo Luis: perfil filoséfico e pedagogico

Em 1986, foi criado, no estado de S&o Paulo, o primeiro abrigo do pais
para mulheres em situacdo de risco de morte, pela Secretaria da Seguranca Publica.
Era o COMVIDA — Centro de Convivéncia para Mulheres Vitimas de Violéncia
Domeéstica.

Com a eleicdo de governos democratico-populares em diversas cidades
do pais, no inicio dos anos 90, o movimento de mulheres volta a reivindicar a
implementagdo de casas-abrigo, como um modelo central nas politicas de
atendimento a violéncia.

No Maranhdo, em 24 de setembro de 1999, é inaugurada a Casa-abrigo
para mulheres vitimas de violéncia doméstica e familiar, como a primeira casa para
mulheres em situacéo de risco mantida pelo Poder Judiciario no pais, uma iniciativa
do Desembargador Jorge Rachid Mubarack Maluf, Corregedor-Geral da Justica nos
anos de 1998/1999 (o Tribunal de Justica do Maranh&o € o unico 6rgao do Judiciario
brasileiro a abrigar mulheres vitimas da violéncia doméstica e familiar). A Casa tem
como objetivo zelar pela integridade fisica e psicolégica das mulheres em risco de
vida, a fim de favorecer o exercicio da cidadania, promovendo condi¢des de insercéo
social por meio de instrumentos que possibilitem o desenvolvimento da autonomia,
emancipacao e o resgate da autoestima.

A Casa-abrigo para mulheres vitimas de violéncia doméstica de S&o Luis
nao é a unica do género em funcionamento no estado. Também por iniciativa do
Poder Judiciario Estadual, em 2002, foi criada, na cidade de Pedreiras, a segunda
casa-abrigo. O municipio de Imperatriz também dispe de uma casa-abrigo para
mulheres, intitulada “Dr® Ruth Noleto”, construida em 2003, com recursos do
Governo Federal em parceria com a prefeitura municipal, que garante o0 seu
funcionamento. No entanto, a Casa sO teve suas atividades iniciadas em 27 de

junho de 2008. As referidas casas contam com um pequeno numero de mulheres
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abrigadas. A Casa de Sao Luis dispbe de instalacbes para abrigar até 4
familias/més.

A Casa-abrigo de Séo Luis, de acordo com Ribeiro (2004), nasceu sob a
égide de pensamentos e experiéncias advindas em um seminario nacional que tinha
como tema “Palavra de Mulher: revisando as questdes em torno da violéncia de
género”. A partir dessas experiéncias, houve a motivacdo para a elaboragdo do
projeto da casa-abrigo, que tinha como principal objetivo a prestacédo de assisténcia
integral as mulheres e filhos(as), vitimas de violéncia doméstica, no sentido de Ihes
oferecer 0s meios necessarios ao restabelecimento das suas condicbes
biopsicossociais.

No entanto, Ribeiro avalia que a Casa-abrigo foi inaugurada sem o devido
cuidado de colocar em pratica questdes importantes constituidas no projeto:

Infelizmente, no afa de suprir-se essa omissdo em nossa cidade, a
casa foi inaugurada sem que se fosse observada uma série de pré-
requisitos estabelecidos no projeto apresentado. Assim ndo houve o
imprescindivel treinamento do quadro funcional, proposto para
acontecer, [...] e a composicdo de um conselho multidisciplinar,
formado pelo quadro especializado da Casa-abrigo e demais
pessoas diretamente envolvidas com o problema (titular da delegacia
especializada, juizes de direito das varas da familia e criminal)
(2004, p. 111).

A autora aponta outros problemas enfrentados no periodo de inauguragao
da Casa, como a inadequacgéao de servidores contratados pelo Tribunal de Justica e
0s cargos em que foram alocados. “Para administrar a Casa, foi contratada uma
engenheira, e para o atendimento das mulheres e criancas, foi selecionada uma
meédica pediatra”.

Percebemos, ja na inauguracdo da Casa, problemas no que se refere a
contratacdo de pessoal para atuar junto as mulheres e filhos(as). Para garantir um
processo de abrigamento mais qualificado e eficiente, seria indispensavel uma
equipe de profissionais especializados(as), pois somente uma equipe de
trabalhadoras com adesdo ideoldgica conscientizada néo € suficiente para a
realizacdo de um trabalho em uma casa-abrigo, devido a complexidade da
problematica da violéncia contra a mulher. Uma equipe de trabalho com enfoque
técnico, mesmo que reduzida, mas profissionalizada, torna-se imprescindivel.

Atualmente, a Casa-abrigo dispde de uma equipe que faz

acompanhamento juridico, social, psicolégico, pedagogico e de enfermagem. Ao



81

chegarem a Casa, as vitimas sdo atendidas por uma assistente social, que faz o
encaminhamento necessario para, posteriormente, as enviar ao servico juridico.
Esse servico inclui o registro em boletim de ocorréncia e acompanhamento em
audiéncias.

Dessa forma, a Casa-abrigo de S&o Luis acolhe mulheres vitimadas de
violéncia doméstica e sexual. As mulheres atendidas tém uma caracteristica em
comum: todas sofrem risco de vida, e a maioria ndo possui referéncia familiar que
Ihes possibilite condicbes de protecdo e seguranca. De acordo com o relatorio de
atividades do més de maio de 2010, emitido pela Casa, a clientela €
majoritariamente composta por pessoas carentes que, por fugirem da situacao de
violéncia, chegam a instituicdo, muitas vezes, apenas com a roupa do corpo,
cabendo a mesma providenciar-lhes alimentacdo, material de higiene pessoal,
roupas e medicamentos, dentre outras coisas.

Na casa-abrigo de S&o Luis, as mulheres ficam abrigadas e protegidas
juntamente com seus(as) filhos(as). Elas recebem atendimento psicolégico, social, e
assisténcia juridica, enquanto seus(as) filhos(as) recebem atencéo especial de uma
pedagoga.

A casa-abrigo tem como objetivo principal garantir a protecdo da mulher,
tirando-a de perto do agressor e, consequentemente, da situacdo de risco,
fundamentada na desconstrucédo de relacdes violentas, na tentativa de reinseri-las,
juntamente com seus(as) filhos(as), na vida em sociedade.

Na casa-abrigo para mulheres vitimas de violéncia doméstica e em
situacdo de risco de morte iminente, as vitimas recebem abrigo provisorio,
alimentacdo, vestuario, cursos profissionalizantes, servicos de saulde,
acompanhamento juridico e orientacdo. A sua principal proposta € restaurar o
vinculo familiar e social.

Para ter acesso a casa-abrigo, a mulher em situagdo de violéncia
doméstica e sexual tem que ser encaminhada por algumas instituicdes, dentre elas a
Delegacia Especializada da Mulher (DEM); a Vara de Combate a Violéncia
Domeéstica e Familiar Contra a Mulher; a Promotoria da Mulher e o Centro de
Referéncia e Assisténcia Social — (CREAS). De acordo com a coordenadora da
Casa, Nonata Costa, a maioria das mulheres é maranhense, mas ha quem venha de

outros estados.
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A Casa tem seu endereco sigiloso, a fim de garantir a seguranca das
abrigadas. E uma residéncia temporaria, onde as vitimas residem por um periodo de
até 90 dias. Conforme consta no termo de referéncia das casas-abrigos e centros de

referéncias elaborados pela Secretaria dos Direitos da Mulher:

As casas-abrigo séo locais seguros que oferecem abrigo protegido e
atendimento integral a mulheres em situacdo de risco de vida
iminente, em razdo de violéncia doméstica. E um servico de carater
sigiloso e temporario, onde as usuarias poderdo permanecer por um
periodo determinado, durante o qual deverdo reunir condicdes
necessarias para retomar o curso de suas vidas. (BRASIL, 2002, p.8)

Esta média de permanéncia demonstra que, mesmo considerando a
complexidade de atuacdo nesse contexto de dificuldade, a Casa-abrigo de Sao Luis
tem cumprido seus objetivos. Contudo, grande parte das mulheres abrigadas opta
por ndo cumprir o prazo maximo de 90 dias, por se sentirem aprisionadas.

Os servicos oferecidos em qualquer casa-abrigo para mulheres em
situacdo de violéncia deve ser pautado no questionamento das relacfes de género
enquanto construcdo histdrico-cultural das relagdes desiguais entre homens e
mulheres, que legitimam e estdo na base da violéncia contra as mulheres.

Observamos que a maioria das mulheres que permanecem abrigadas na
casa tem entre 20 e 39 anos, e se fazem acompanhar por seus filhos. Esses dados
corroboram com o que Heise (1994, p. 23) afirma, em sua pesquisa sobre a faixa
etaria que mais sofre violéncia ou que mais denuncia: sdo mulheres em idade
produtiva e reprodutiva. A autora também estima que a violéncia doméstica, no

mundo, cause mais danos e mais mortes de mulheres entre 15 e 44 anos do que

¢

cancer, malaria, acidentes de transito ou até mesmo a guerra.
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5. A CASA-ABRIGO E AS ACOES EDUCATIVAS: praticas
de educacao nao-formal

V

vinde, convos, chacats, Ladrvbes da estradal
Ahl Desta milio, avaramente aduncea,

Ninguém ha de arvancar-me a luz sagrada!
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Ao investigar sobre acfes educativas huma casa-abrigo, nos defrontamos
com um objeto da educacédo sujeito a diversas interpretacdes e categorizacoes.
Claramente, nos encontramos fora do campo da educag&o formal, que ocorre no
espaco escolar. Nesse sentido, estamos ante um espac¢o de educacdo nédo formal ou
informal?

Assim sendo, antes de iniciarmos este capitulo, serdo revisadas
contribuicbes de alguns autores sobre educacdo nédo formal e informal, com o
propasito de construir nosso referencial tedrico para nortear a pesquisa. Faremos um
resgate historico do conceito e da préatica da Pedagogia Social, mostrando as suas
diversas formas e como se efetiva em alguns paises. Mostraremos o significado
cientifico, disciplinar e intervencionista desta Pedagogia.

Assim, descrevemos 0 processo epistemoldgico do pensamento sobre a
Pedagogia Social, a fim de que possamos estabelecer dialogos com a educacéo nao
formal, demonstrando as varias representacdes de educacao, formais e informais e
destacando as suas diferencas.

A compreensdo da construcdo histérica da Pedagogia Social
considerando conceitos, paradigmas e suas areas de intervencdo nos dardo um
referencial para compreender perspectivas presentes nos dias atuais, para, a partir

dai, analisarmos as acdes educativas desenvolvidas na casa-abrigo.

5.1 A Pedagogia Social e suarelacdo com a educacao néo formal

A Pedagogia Social tem seu inicio nas questfes sociais desde o mundo
classico até a metade do século XIX, questbes estas assumidas por filosofos e
educadores, de Platdo a Pestalozzi. Esses pensadores podem ser considerados
precursores dessa Pedagogia.

De acordo com Luzuriaga (1993), o primeiro educador a formular uma
concepcao pedagogico-social de carater mistico-humanitario foi Comenius, cujo
pensamento central é a idéia da unidade que subjaz a toda experiéncia humana. Ja
Pestalozzi é apontado como o fundador da educacdo autbnoma, rompendo com a
subordinacédo a teologia e, consequentemente, a Igreja, nas atividades educativas

caracteristicas da Idade Média.
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No final do século XIX, teve inicio um trabalho mais cientifico sobre o
tema Pedagogia Social, embora de maneira tedrica.

Segundo Fermoso (1994), o termo Pedagogia Social aparece em 1844,
utilizado por Magwer, numa publicacdo alema. Contudo, o conceito de "Pedagogia
Social" foi usado pela primeira vez em 1850, na obra “Bibliografia para a Formagao
dos Mestres Aleméaes”, pelo pedagogo alemao Diesterweg. O conceito mostrou-se
desligado do enfoque cientifico e pedagdgico e foi quase ignorado na época.

Em 1898, foi publicada a primeira obra que sistematiza essa Pedagogia,
intitulada “Pedagogia Social. Teoria da educagdo e da vontade sobre a base da
comunidade”, escrita por Paul Natorp (1854-1924), fildsofo neokantiano. O autor
defende, como um dos conceitos basicos, a comunidade, contrapondo-se ao
individualismo, que considera origem e causa dos conflitos soécio-politicos da
Alemanha. Assim, a educacdo vincula-se a comunidade e ndo aos individuos
(QUINTANA, 1997).

O periodo em que surgiu a Pedagogia Social na Alemanha reflete os
efeitos da Revolucdo Industrial e da Francesa, com o reconhecimento dos
movimentos populares que reivindicam liberdade e direitos humanos. Coincide,
também, com o crescimento e com a consolidacdo das Ciéncias Sociais, com a
racionalizacdo e com a analise objetiva da vida social.

No final do século XIX, a crise econbmico-industrial da Alemanha se
agravou, e a Pedagogia Social precisou atender a necessidade de intervencao
socioeducacional. A partir desse momento, coagidos pela situacdo, educadores
avancam na conceituacdo da Pedagogia Social, a0 mesmo tempo em que ampliam
as acoes praticas. A Pedagogia Social teve que atender a situacdes contraditérias,
impulsionando a renovacdo social por intermédio da educacdo, e reduzindo os
conflitos politicos de socialistas e comunistas.

A Pedagogia Social foi coerente com o contexto alem&do na época da
Primeira Guerra Mundial. Marcada por uma situacdo social critica, enfatiza o
atendimento a problemas publicos da sociedade, relacionados a infancia
abandonada, a jovens inadaptados ou delinquentes, a grupos marginalizados, a
terceira idade, a animacgdao sociocultural e a educacao permanente.

Em se tratando do plano tedrico, a obra de Herman Nohl (1879-1960)
ganha destaque pela defesa de uma concepcdo de Pedagogia Social que se

contrapfe aquela apresentada por Fermoso. Para Nohl, Pedagogia Social ndo deve
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se referir a toda Pedagogia, mas somente aquela relacionada a educac¢éo popular,
com vistas a atender as necessidades concretas do periodo pds-guerra. Centra sua
proposta na prevencdo como forma de solucionar os problemas sociais.

Gertrud Baumer (1873-1954) amplia o conceito de Pedagogia Social,
relacionando-o a educacdo fora da familia e da escola. Colaboradora de Nohl, ela
compreende Pedagogia Social como tarefa educativa social e estatal, desde que
realizada fora da escola. A relacdo da Pedagogia Social como ciéncia da acéo, ou
seja, teoria de uma pratica para a pratica, representa novo avanc¢o na identificacéo
da éarea.

De acordo com QUINTANA (1993), outro enfoque de Pedagogia Social é
apontado na obra de Krieck, datada de 1932, voltado para a formacao politica dos
individuos, com valores que defendem o nacional socialismo. A obra encontra
grande repercussao na Alemanha, a partir dos anos 30, propondo 0 comunitarismo
estatal e centrando o atendimento ao povo como um todo, tal como defendia o
fascismo, contrapondo-se a liberdade e as diferencas entre a populacéo presente no
sistema democrético.

Nesse sentido, Luzuriaga (1993) apresenta a Pedagogia Social sob varias
vertentes: a posicdo idealista de Natorp e a nacionalista de Krieck; as direcdes
naturalista, representada por Bergemann; historicista, representada por Willman e
Barth, que destacam a importancia da pedagogia em se ocupar das acles e
fenbmenos coletivos; e a socioldgica, representada por Durkheim, Mannheim, Smith
e Peters, que dao énfase, em varias obras, as relagdes entre Sociologia e
Educacéo. De todas essas vertentes, a de maior aceitagdo foi a sociolégica que, em

certo periodo, utilizou a "Pedagogia Social" como Sociologia da Educacao.

5.2 A Pedagogia Social no Brasil

Apesar das varias vertentes apresentadas segundo a classificacdo de
Luzuriaga (1993), a Pedagogia Social é bastante diversificada nos diferentes paises.
Em se tratando da nomenclatura referente ao profissional da éarea, ha certa
divergéncia. A forma mais difundida para identifica-lo € Educador Social. Em alguns
paises, como Alemanha, Portugal, Espanha e Dinamarca, a denominacédo de

Educador Social associa-se a de Pedagogo Social.



87

Em se tratando da América Latina, a Pedagogia Social é regulamentada
como profissdo em alguns paises como México, Argentina, Chile e Venezuela.
Contudo, ainda temos pouco conhecimento, enquanto abordagem tedrica e
qualificacdo profissional regular. O Uruguai € um dos paises tido como referéncia na
area.

A Pedagogia Social se manifesta sob diferentes naturezas, sendo a
educacao popular uma delas, podendo citar a abordagem tedrica desenvolvida por
Paulo Freire para a educacéao de adultos, na década de 1960. A pedagogia de Freire
difundiu-se e influenciou as campanhas de alfabetizagdo e a educagdo em geral.
Suas reflexdes ndo sdo sobre a pedagogia em geral, mas sobre “alguns aspectos”
de uma “pedagogia do oprimido”. Dessa forma, sobressai o entendimento sobre o
“oprimido” como categoria politica que tem como objetivo central a “conscientizacao”
como condi¢do para transformacéo social, assim como sobre uma pratica educativa
que prioriza suas necessidades e interesses “de classe” numa situagéo de opresséo
sociopolitica que tenta construir seu contrario, isto é, a libertacdo. Nessa
perspectiva, podemos dizer que Paulo Freire é o0 representante nacional da
Pedagogia Social.

De acordo com Gadotti (1999), na América Latina como um todo e
também em outras partes do mundo, o método de Paulo Freire representa um dos
mais importantes paradigmas da educacao, tendo em vista que o0 seu surgimento
significou uma alternativa emancipatéria e progressista face aos programas
extraescolares predominantes na época.

Gadotti (1999) destaca que as abordagens de Paulo Freire em suas
diversas obras tém um carater multidisciplinar e contemplam inimeras dimensdes,
dando destaque a do educador-politico. Freire prop6e uma educacéao libertadora e
conscientizadora, voltada para a mudanca na consciéncia dos individuos,
orientando, assim, para a transformacéo de si proprios e do meio social onde vivem.

Nesse sentido, um destaque importante sobre a obra de Paulo Freire é a
sua utlizacdo junto aos movimentos sociais, em geral, e aos populares, em

particular. Gohn (1999) salienta que nos anos 1990 observam-se:

@ Continuidade do uso do método Paulo Freire nos movimentos populares
urbanos que sobreviveram dos anos 80 — especialmente naqueles voltados

para a luta pela moradia;



88

@ Continuidade do uso do método na area da educacdo, ndo apenas nos
programas de alfabetizacdo de adultos desenvolvidos por entidades do
terceiro setor e por programas oficiais nacionais, mas também na area da
educacdo nédo formal, em trabalhos com criancas e jovens adolescentes em

situacao de risco;

@ Uso do método em programas sobre o meio ambiente — nas escolas e junto

as comunidades;

@ Trabalho com o campo onde, talvez, o método de Paulo Freire tenha sido o
mais utilizado nos anos 90. Trata-se do uso/aplicacdo ou readaptacdo do

método pelo MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra;

@ Utilizagdo do método em programas junto a grupos de mulheres — sobre seus
préprios problemas de saude e sexualidade; sobre seu lugar na familia,
relacbes com filhos e com seu companheiro; sobre seu papel na sociedade,
no sentido da igualdade de género; além de programas socioeducativos
contra todo tipo de violéncia e discriminacao; e a utilizacdo dos ensinamentos

de Freire sobre género nas escolas.

Segundo Garcia — Hidobro (1985), a educacao popular na América Latina,
em geral, no que se refere a atencdo a estrutura social e ao envolvimento de

pessoas em projetos educacionais apresenta-se sob varios aspectos, a saber:

@ Programas relativos a populacdes indigenas, nativas, referentes a questdes
de lingua, multiculturalismo, identidade étnica, resisténcia a assimilacdo da
cultura dominante;

¢ Programas de pesquisa participativa em acdo de resgate a cultura e
conhecimento popular para reapropriacdo do poder de grupos dominantes
(de informacéo, de ideologia), apoiados na coercéo e na forga,

@ Programas de participacdo comunitaria de identificacdo de programas
educacionais, envolvendo pais, professores e alunos;

¢ Programas de educacgéo popular relacionados a questdes da terra, reforma

agraria e educacéo rural;
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@ Programas de formacdo politica por meio de recursos e atividades
educacionais — alfabetizacdo e necessidades de classes marginalizadas —
para organizacdo e mobilizacdo na contestacdo de estruturas sociais e do

poder do Estado.

Contudo, no Brasil, a Pedagogia Social assume uma postura mais
“agressiva”, através de reivindicagdes por delineamento de politicas sociais publicas
para os setores especificos, deixando de lado a marcada énfase assistencialista do
inicio das intervencgdes. A sociedade civil passa a se envolver com essas questdes e
participar desse debate, assumindo responsabilidades préticas, ainda que de

maneira restrita.

5.3 Pedagogia Social x Educacdo Nao Formal: uma Pedagogia para o/a

oprimido/a

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB n°. 9394/96, de
20 de dezembro de 1996, em seu Art. 1°, diz:

[.] a educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nn0s movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
(BRASIL, 1996, p. 15).

Ao fazer uma distincdo entre a educacéo formal, ndo formal e informal,
Marandino (2004, p. 3) diz: “[...] em principio, a distincdo estd fazendo referéncia
aguele que educa, ao agente, a situacdo ou instituicdo onde se situa 0 processo
educativo.” Essa classificacdo € somente uma tentativa de estabelecer
diferenciacbes que vém acompanhadas de outras questdes importantes, como por
exemplo, a existéncia de duas espécies de educacédo com logicas distintas. Dessa
forma, a primeira espécie inclui a educacado formal e ndo formal, que possuem um
carater metddico, organizado, sistematico e intencional por parte do agente; a
segunda abrange a educacédo informal, destituida das caracteristicas da primeira
espécie, embora haja questionamentos sobre este aspecto.

A educacdo oferecida em um sistema estruturado de ensino é

caracterizada como uma educacdo formal. E uma educacio sistematica, que se
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constitui numa escada continua de ensino, em tempo integral, para criancas e
jovens, fornece diplomas, segue roteiros, tem objetivos bem definidos. Segundo Von
Simson, Park e Fernandes (2001, p.9), “[...] por educacéo formal, entende-se o tipo
de educacdo organizada com uma determinada sequéncia e proporcionada pelas
escolas”.

A educacao informal € aquela que acontece ao longo dos anos em meio a
familia, com os amigos, no ambiente de trabalho, a partir da midia, em espacos de
lazer, entre outros, e resulta no desenvolvimento de conhecimentos e valores. Para
Trilla (1996), é uma educacdo assistematica, que acontece sem que haja
planejamento especifico e, muitas vezes, sem que nos demos conta. Acontece ao
longo da vida, constitui um processo permanente e continuo e ndo previamente
organizado.

Outra modalidade de educacao € a educacédo nao formal, que é definida
como qualquer tentativa educacional organizada e sistematica que, normalmente, se
realiza fora do sistema formal de ensino. As propostas dessa educacdo estdo
voltadas para jovens entre 16 e 24 anos, por ser a faixa etaria mais prejudicada,
segundo dados, em termos de insergédo no mercado de trabalho (PARK, 2007).

Para Gohn (2006, p. 28): “A educagao nao-formal é aquela educacédo que
se aprende ‘no mundo da vida’, através de processos de compartiihamento de
experiéncias, sobretudo em espacos e acdes coletivos da vida cotidiana.” Esta
modalidade de educacdo acontece em diferentes espacos que compdem a trajetoria
de vida da pessoa nos quais se desenvolvem interacbes intencionais como a
transmisséo ou troca de conhecimentos voltados a formagéo para a cidadania. Gohn
argumenta que a educacdo nao formal difere da educacéo informal porque seus
processos ndo sdo espontaneos, mas intencionais, e seus conteidos emergem das
necessidades sociais.

Alguns modelos de educacdo nao formal podem ser encontrados em
projetos sociais, organizacdes ndo governamentais (ONGs), e até em projetos
governamentais.

Gohn (2006, p. 33) enumera resumidamente os objetivos da educacéo

nao formal:

¢ Educacao para cidadania;

¢ Educacao para justica social;
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Educacéo para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais etc);
Educacéao para liberdade;

Educacao para igualdade;

Educacao para democracia;

Educacao contra discriminacao;

© 0 © © 0 0

Educacao pelo exercicio da cultura e para manifestacéo das diferencas
culturais.

No nosso entender, as acfes educativas desenvolvidas em uma casa-
abrigo para mulheres em situacdo de violéncia estdo articulada aos objetivos da
educacao ndo formal sistematizados por Gohn (2006), em particular no que se refere
a compreensao de que o apoio e a capacitacdo de mulheres numa casa-abrigo € um
meio para o exercicio da cidadania e caminho para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, educada e igualitaria.

Dessa forma, a Pedagogia Social ocorre com mais frequéncia nos
espacos nao formais, embora as intervengdes socioeducacionais estejam presentes
em diferentes espacos formais. De acordo com Trilla (1996), a educacao formal e
ndo formal séo intencionais.

Portanto, entendemos por educacdo formal o conjunto de processos,
meios e instituicbes especificas ou de instrucdo, que se define em cada pais em
suas leis e outras disposi¢cdes administrativas. O n&o formal é o que fica & margem
do organograma do sistema educativo graduado e hierarquizado.

A educacdo nado formal prioriza atencdo as classes menos favorecidas.
Assim, os programas da educacdo ndo formal dao especial atencdo a questdo da
cidadania, a questdo de caréncias urbanas e rurais e as situacdes de vicios e
dependéncia de drogas. Sdo também enfoques da Pedagogia Social questdes
ecoldgicas e ambientais, o transito, a questado cultural; vao do resgate de origens até
a ampliacdo de horizontes.

Numa ultima referéncia a educacdo formal, ressaltamos que a sua
principal relevancia estd na necessidade da apropriagdo, pelo ser humano em
particular, das ferramentas que possibilitem o desenvolvimento das suas
capacidades mais elevadas, e aquelas necessarias para a sua insercao digna na
sociedade, na perspectiva de ndo ser apenas determinado, mas também

determinante nas rela¢des sociais (SAVIANI, 2003, p.75, 93).
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Nessa perspectiva, até mesmo a escola, em suas relacdes com a familia
e com a comunidade, requerem algo que estéd além dos limites e das possibilidades
de atendimento pela educacdo formal e que mostram a necessidade de um olhar
socioeducativo para seu entorno.

Dois campos distintos tém sido considerados como objetos da Pedagogia
Social: um referente & socializagdo do individuo, que pode ser desenvolvida por
pais, professores e familia; outro relacionado ao trabalho social, que possui um
enfoque pedagodgico, direcionado ao atendimento a necessidades humanas e
sociais, desenvolvido por equipe multidisciplinar da qual participa o educador social,
como profissional da Pedagogia Social.

O trabalho social em acéo &, portanto, de carater interdisciplinar. E a partir
da integracdo dos profissionais de diferentes areas que se viabilizam planos,
programas, projetos de implementagdo, acompanhamento e avaliagdo nessa area.

De acordo com Quintana (1993), a Pedagogia Social, como uma das
areas no campo do Trabalho Social, envolve uma série de especificidades, como:

@ Atencdo a infancia com problemas (ambiente familiar desestruturado,
abandono...);
¢ Atencdo a adolescéncia (orientacdo pessoal e profissional, tempo livre,
férias...);
@ Atencdo a juventude (politica de juventude, associacionismo, voluntariado,
atividades, emprego...)
@ Atencdo a familia em suas necessidades existenciais (familias
desestruturadas, adocao, separacoes...);
Atencdao a terceira idade;
Atencéo aos deficientes fisicos, sensoriais e psiquicos;
Pedagogia hospitalar;
Prevencéao e tratamento das toxicomanias e do alcoolismo;

Prevencéao da delinquéncia juvenil (reeducacao dos dissocializados);

0 0 © © 0 0

Atencdo a grupos marginalizados (imigrantes, minorias étnicas, presos e ex-

presidiarios);

1O

Promocéo da condicao social da mulher;

10

Educacao de adultos;

@ Acso sociocultural.
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Quintana (1993) ressalta que, por serem decorrentes de necessidades
sociais, essas areas sofrem alteracfes. Entretanto, para fins de estruturacdo e
estudo, pelas caracteristicas proprias, de acordo com Requejo e Caride (1986), as
areas de intervencdo socioeducacional podem ser organizadas em trés grandes
grupos que, separados ou integrados, respondem a diversidade de contextos e de
intervencdes. Sdo eles: a Animacdo Sociocultural, a Educacdo de Adultos e a
Educacao Especializada.

O nosso estudo ndo vai se deter em debater apenas uma area, tendo em
vista que o objeto da nossa pesquisa séo as acdes educativas em uma casa-abrigo
para mulheres em situacao de violéncia. Assim, a nossa analise se dard em mais de
uma das especialidades que envolvem a Pedagogia Social apresentadas acima.
Dentre elas, podemos destacar: atencdo a infancia com problemas (ambiente
familiar desestruturado), atencdo a familia em suas necessidades existenciais
(familias desestruturadas) e promocéo da condicdo social da mulher.

Por conseguinte, levando em conta o0 resgate historico que
empreendermos a respeito do conceito e da pratica da Pedagogia Social,
procuramos compreender o que vem a ser uma acao educativa nos dias atuais.
Entendemos que uma acdo educativa voltada para mulheres abrigadas e filhos(as)
ndo pode ser discutida de forma linear. Assim, algumas questdes nos instigam,
especialmente as relativas ao contexto das criancas que ficam afastadas da escola
sob medidas de protecdo em um acolhimento. Como fica a educacédo destas
criancas? Como estdo sendo vistas pelas funcionarias da casa? Quem sdo essas
funcionarias? O que elas pensam sobre violéncia? Que préticas educativas estéo
sendo desenvolvidas no interior da Casa com as mulheres e filhos(as)? Estédo
contribuindo para reinsercdo destas pessoas na sociedade para que vivam livres da

violéncia sofrida?

5.4 As funcionérias da Casa e o trabalho gque realizam

Neste capitulo, descrevemos o trabalho que € realizado pelas

funcionérias da Casa-abrigo.
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Para realizar esta pesquisa, tivemos como sujeitos de estudo as
funcionéarias da equipe multidisciplinar que atuam na Casa-abrigo para mulheres em
situacéo de risco de vida.

A equipe de trabalho atual € composta por dezesseis servidores,

conforme mostra o quadro abaixo:

QTDE. CARGO/FUNCAO
01 Supervisora
02 Analista Judiciario — Servi¢o Social
02 Analista Judiciario — Direito
02 Analista Judiciario — Enfermagem
01 Analista Judiciario — Pedagogia
01 Analista Judiciario — Historia e Economia
01 Auxiliar Judiciario — Psicologa
01 Técnico Judiciario
05 Plantonistas (terceirizados)
01 Motorista (terceirizados)

Figura 2: Tabela com totaliza¢éo do quadro de servidores
Fonte: Elaborada pela autora

Tendo como entendimento sobre equipe de trabalho, “[...] um grupo ou
conjunto de pessoas com habilidades complementares, comprometidas umas com
as outras pela missdo comum e um plano de trabalho bem definido”
(PIANCASTELLLI, 2003, p.47), realizamos as entrevistas no proprio local de trabalho
das funcionarias, com hora e data marcadas previamente. Seus depoimentos foram
gravados com autorizagao delas.

O trabalho em uma casa-abrigo € complexo, visto que a questdo das
mulheres violentadas tem um forte e intenso componente emocional. Dessa forma, a
violéncia doméstica esta ligada a temas intrinsecos a vida, tais como: identidade de
género, o amor, filhos e casal.

Nesse sentido, ao abordar a questdo da equipe de trabalho com mulheres
vitimizadas, Ruffa (1999, p. 62) diz que a equipe frequentemente tem de enfrentar

situagdes limite “[...] seja pela gravidade das agressodes, seja pela cronificacdo das
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mesmas, seja pela situacdo indefesa, subjetiva e objetiva da mulher. Muitas vezes
pode se experimentar a situacido de estar ante problemas sem saida”.

No uso da “razado/agao emocional”, 0 que percebemos, muitas vezes, no
trabalho das funcionarias no cotidiano da Casa € que tende a revelar algumas
contradicbes que se originam no processo que exige delas uma acdo especifica de
conciliagao entre o mundo privado/familiar com o mundo profissional.

A respeito desse assunto, retornamos com Hannah Arendt (1993), que
nos possibilita fazer algumas reflexdes, quando mostra a nossa dificuldade de
compreender as esferas publica e privada, ou seja, entre a esfera da polis e a esfera
da familia. Nesse sentido, € preciso esclarecer que os gregos diferenciavam o ser
social do ser politico. Contudo, no mundo moderno, como identifica Arendt (1993, p.
38), as esferas social e politica estdo entrelacadas uma a outra, ndo havendo mais o
abismo dos antigos entre o privado e o publico: “...] vemos o corpo de povos e
comunidades politicas como uma familia cujos negécios diarios devem ser atendidos
por uma administracdo doméstica nacional e gigantesca [...] uma espécie de
administragao doméstica coletiva.”

lluminada com o pensamento de Arendt (1993), é que entrelacamos
idéias de Maturana (1997), que nos leva a perceber que as esferas social e politica
séo esferas de interagbes humanas, condicionadas e retroalimentadas pelos afetos.
Para Maturana (1997, p.171), “[...] todo sistema racional tem um fundamento
emocional”’. As emocdes sdo, entdo, a priori, da razdo, e abrem campos especificos
de acOes. Esse autor ressalta o aspecto primordial das emocdes na existéncia
humana, afirmando que esta se realiza “[...] na linguagem e no racional partindo do
emocional” (ibid, p. 170).

Dos depoimentos, depreendemos que a equipe, ao falar dos trabalhos
desenvolvidos na casa, deixava aflorar seus sentimentos, entusiasmo e alegria, sem,
no entanto, deixar de se queixar da falta de estrutura para desenvolver um trabalho
de qualidade. Essa situacao de descontentamento pode ser identificada nos trechos

do depoimento da coordenadora da casa:

z

A casa-abrigo é um social que é necesséario, mas ndo tem uma
dotagdo orcamentéria, ndo tem nada no or¢gamento pra auxiliar a
casa-abrigo, entdo como que funciona? NOs enviamos os pedidos
para o Tribunal de Justica, quando tem, eles mandam, quando néo
tem, a gente tem que dar o jeito. E esse jeito sempre saindo do bolso
dos funcionarios da casa. Esse ano, eles decidiram fazer um cartdo
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corporativo pra Casa (...) quatro mil por ano, hoje a Casa esta com
duas pessoas, mas segunda-feira € o dia que sempre chega. Eu
recebi uma ligacdo dizendo que uma mulher com seis filhos vai
chegar agora, e crianga toda hora quer comer, € lanche, é fralda, é
lencol, é toalha é escova de dente, é sabonete, tudo isso temos que
fornecer pra eles e o Tribunal ndo tem. (..) Tem alguns
Desembargadores que séo solidarios com a causa, se eu ligar para o
Desembargador (...) que deu origem para essa Casa e contar como
estd a verdadeira situacdo, entdo ele manda, mas eu nao posso ligar
toda semana, todo més, eu deixo assim para o momento do sufoco.

Os depoimentos da coordenadora espelham a vontade de fazer algo
pelas mulheres que ali estédo abrigadas e a precariedade em que se encontram.

Os depoimentos das funcionarias da Casa dao evidéncias de um
sentimento de responsabilidade com as atividades que devem ser desenvolvidas e
até com a preocupacdo de quem deveria entrar na casa, justificada pelo limite de
vagas para 8 mulheres e 20 criangas. Nos depoimentos, vimos a afinidade de todas
com esta situacdo, apesar de perturbadora e geradora de sofrimento de toda a

equipe. A fala da coordenadora revela os sentimentos gerados:

Existe uma resolucdo do Governo Federal para todas as casas-
abrigo enviar projetos, mas quando chega na nossa vez, 0
Presidente o Tribunal ndo quer assinar, dizendo que o Tribunal ndo
precisa. Porque a gente faz o projeto, mas como a Casa é do
Tribunal, o presidente é que tem que assinar, ai ele ndo assina e
ficamos sem nada. Ai fica assim, faltou o gas, eu liguei pra la e disse
ndo tem gas, como é que vai ficar? Eles disseram ah, minha querida,
eu ndo sei. E a Casa tava cheia, na época estdvamos com 8
mulheres e doze criancas. Ai eu disse, eu ja sei como € que é, é sO
pegar o dinheiro e comprar [...]

Depreendemos do depoimento a vontade de resolver os problemas que
surgem no dia-a-dia da Casa, e a impoténcia diante de tanta indiferenca, falta de
compromisso e burocracia institucional. A Casa acaba resultando em um viveiro de
mulheres agredidas e as funcionarias, além de ter que lidar com uma situacdo de
grande complexidade que é a violéncia doméstica, ainda tém que procurar

alternativas que amenizem a falta de estrutura econémica da instituig&o.

5.5 Percepc@es das profissionais sobre sua pratica

Antes de adentrarmos as percepc¢Oes das funcionarias da Casa-abrigo

sobre suas praticas, ou seja, as ac¢des educativas desenvolvidas por elas, é
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necessario, primeiramente, verificarmos o que vem a ser Pratica Educativa. Segundo
Nélisse (1997), € um “fazer ordenado” voltado para o ato educativo, que introduz um
método na acdo humana, ou seja, € uma acdo eficaz que exige um momento de
planejamento, um momento de interacdo, um momento de avaliacdo, reflexdo critica
e o replanejamento dessas acgOes. Esta se materializa, de acordo com Zabala
(1998), por meio de diversas varidveis que se interrelacionam de forma complexa, e
se expressam no microssistema da sala de aula.

Assim, a nossa pesquisa esta pautada na analise das acdes educativas
desenvolvidas pelas profissionais da Casa-abrigo com as mulheres e filhos(as)

abrigados(as). Dessa forma, serdo examinados, entre outros, os elementos a seguir:

Como sao as atividades educativas sobre violéncia;
Objetivos das atividades educativas;

Resultados positivos ou negativos das atividades educativas;

0 0 © 0

Em que medida as acdes educativas contribuem para a melhoria
da qualidade de vida das abrigadas;

@ Significado da violéncia.

Entendemos que uma Casa-abrigo pode ser espaco de producdo e
aplicacdo de saberes destinados ao desenvolvimento humano. Assim, o0s
profissionais que ali atuam utilizam um ciclo permanente de ensinar e de aprender.

A prética educativa desenvolvida em uma instituicdo assistencial refere-se
tanto as atividades de educacdo em saude, social, juridica, pedagogica, entre
outras, voltadas para o desenvolvimento de capacidades individuais e coletivas
visando a melhoria da qualidade de vida das pessoas abrigadas. Nessa perspectiva,
€ importante ressaltar que muitas das praticas nesse tipo de instituicdo requerem
acOes educativas. As acOes desenvolvidas nesse tipo de ambiente ndo sugerem
somente a utilizacdo do raciocinio clinico, do diagndstico, da prescricdo de cuidados
e da avaliacdo psicologica, visto que podemos exercer uma acao educativa em
qualquer espaco social. Conforme afirma Gadotti (2005, p.3), “[...] as novas
tecnologias da informacéao criaram novos espacos do conhecimento. Agora, além
da escola, também a empresa, o espaco domiciliar e o espaco social tornaram-se

educativos”.
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5.6 Limites e possibilidades das acdes educativas para as mulheres abrigadas

e seus filhos e filhas

Neste topico, partiremos das entrevistas com as profissionais dos servigos
que atendem as mulheres e filhos(as) na Casa-abrigo, em situacdo de violéncia de
Sédo Luis, para identificar, em suas falas, que tipo de acbes educativas sao
desenvolvidas pela equipe. Assim, descrevemos e analisamos as atividades
realizadas por estas profissionais nos seus diversos postos de servicos.

Na sua pratica cotidiana, as profissionais que trabalham numa Casa-
abrigo se defrontam com uma variedade de problemas, muitos dos quais de grande
complexidade. A investigacdo das praticas dessas profissionais, ou seja, das acdes
educativas desenvolvidas por elas, pode ser importante por varias razdes, pois
contribui para o esclarecimento e para a resolucdo de problemas, ajudando a
melhorar as organizacfes na qual se inserem.

Com isto, apresentamos informacdes colhidas durante as visitas a Casa,
em entrevistas realizadas junto as técnicas. Nesse sentido, uma primeira observacéo
a ser feita é sobre as atividades educativas relativas a violéncia desenvolvidas

na Casa com as mulheres e filhos(as), na qual obtivemos os seguintes relatos:

A maioria é de teatrinho infantii com as criancas, as mulheres
normalmente chegam com a autoestima tdo baixa que ela nem
sentem o desejo de participar de nada. Elas sédo alheia até com os
filnos, mas a gente tenta trazer essa mulher para se envolver com as
tarefas domésticas, com a culindria da casa, ensinando algo
diferente que ela possa sobreviver la fora; fazendo pequenos
salgados, s6 com o béasico, sem muita incrementardo para nao dizer
gue nédo faz porque ndo tem material. Elas sdo envolvidas nestas
tarefas domésticas, trabalhos manuais, pinturas em tecidos, costura
e croché”. [...] As atividades relacionadas a violéncia s6 através de
comédia, dindmicas de grupo, atividades teatrais, dangas... s6 pra
amenizar um pouco.[...] A gente também faz um momento de beleza
com elas, arrumando o cabelo, fazendo maquiagem....
(Coordenadora)

Verificamos que, na rotina da casa, as mulheres assumem
responsabilidades de manter a higienizacdo dos dormitérios, da casa e das roupas,

além dos cuidados com os(as) filhos(as). Para Ruffa (1990), as mulheres que se
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incorporam em uma casa-abrigo ndo devem ser clientes ou hdspedes, mas suas
protagonistas, ou seja, elas mesmas devem assumir suas responsabilidades.

Ao analisar a fala da coordenadora, no tocante as atividades educativas
desenvolvidas na casa, podemos perceber o quanto a énfase recai sobre atividades
voltadas para trabalhos manuais. Por meio dessas atividades, a instituigcdo
reconhece que o trabalho é uma condicdo social para as mulheres terem uma vida
atil e livre de violéncia. As acfes educativas realizadas na Casa séo, na perspectiva

de género, evidenciadas por atividades consideradas femininas (bordado, costura,

Y

entre outras), vinculadas a possibilidade de engajamento profissional, que
representam um sentido organizacional em suas vidas, em conformidade com seu
nivel social.

Nessa mesma perspectiva, a assistente social afirma:

Essa pergunta ndo seria para a pedagoga? [..] Além de
conversarmos sobre a vida delas e a partir dessas perguntas,
orientamos essas mulheres. Além disso, a gente tem a capacitagédo
de cursos para que essa mulher se liberte dessa violéncia, porque a
maioria dessas mulheres, 95% ou 99%, dependem economicamente
do marido, muitas delas voltam para o marido porque ndo tém
condicdo econbmica, entdo esse trabalho que se faz, além de
palestras educativas da Lei Maria da Penha, de conscientizacdo, a
gente faz esses cursos gue trabalhe a renda dessa mulher, para que
ela possa arranjar um trabalho para que se torne independente [...]
esse € o trabalho que se faz [...] fazemos cursos de capacitacdo de
corte-costura, ja fizemos parceria com o SESI, SENAC, de manicure,
pedicure, cabeleireiro. (Assistente Social)

Nas falas a seguir, percebemos que o trabalho interdisciplinar, em equipe
multiprofissional, ndo é tarefa facil de se concretizar e apresenta-se como um dos
desafios para a instituicdo e para os profissionais que nela atuam.

Essa questdo da educacdo mesmo eu ndo estou inserida, porque eu
trabalho mais a questao individual, que é a questao da emocéao, da
autoestima [...] Eu soO trabalho com as mades [...] eu trabalho o
emocional através de textos, através de reflexdes, de relaxamento e
autoestima. Eu trabalho a questédo de como ela se vé, como ela esta,
guais sao as metas [...] (Psic6loga)

E mais orientacdo, em termos de desenvolver atividade é a
pedagoga que fica orientando as criancas. Agora para orientar as
criangas e as mulheres se faz de vez em quando, s6 que quando a
Casa téd muito cheia a gente ndo tem tempo. (Assistente Juridica)
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As falas da psicOloga e da assistente juridica revelam uma falta de
unidade no trabalho desenvolvido na Casa pela equipe multidisciplinar. A violéncia
contra a mulher com necessidades téo diferenciadas deve ser trabalhada sob uma
perspectiva integral; € um problema que requer acdes interdisciplinares,
multiprofissionais, de acordo com o reconhecimento da Organizacdo Pan-
Americana da Saude (OPAS):

Las redes de accion contra la violencia intrafamiliar se han convertido
en una estrategia y una linea de trabajo que nace de la concepcién
de que la violéncia intrafamiliar es un problema social que involucra
AL conjunto de los sectores, tanto publicos como privados, asi como
de la sociedad civil,b de los organismos de iglesia, de las
universidades y, em definitiva, de toda la comunidad para permitir
uma respuesta global, integral y multidimensional AL problema y ya
vimos como esa forma de organizacion social llamada “redes o
coaliciones de accion” permite la flexibilidad necesaria para El
involucramiento de diversos actores sociales en um sistema que
puede responder mas acertadamente a la complejidad de la violencia
intrafamiliar, es decir una forma de abordar el problema no aislada, lo
gue permite la ejecucién de tareas que se resuelven de manera
complementaria y cooperativa (1999, p. 15).

Nesse sentido, mais uma vez identificamos a desarticulagdo das acbes
entre as profissionais, quando observamos, na fala da pedagoga, que a sua agéo é

voltada somente para as criangas:

[...] Minha principal preocupacéo é que as criangas em idade escolar
nao podem ficar muito tempo afastadas da escola, pois se ficarem
elas perdem a bolsa familia. Entdo uma das grandes preocupacodes
inicialmente € saber a idade, se ela recebe beneficio, se esse
beneficio esta atualizado, se elas estdo indo para escola s6 por
causa do beneficio ou se estdo indo para aprender, eu fago toda uma
sondagem. Porque quando eu detecto que a preocupacédo da familia
€ que a crianca aprenda, ai eu agilizo os processos de declaracéo,
eu vou a escola, converso com o Diretor, levo uma declaracdo de
onde ela esta [...] entro em contato com o Conselho Tutelar para
justificar a auséncia dela na escola [...] eu ndo tenho atividade
educativa para trabalhar a questédo da violéncia, eu ndo trabalho. O
gue é que eu faco? Eu aproveito o nivel cognitivo das criancas e a
partir do nivel cognitivo das criancas eu proponho atividades ludicas
gue seja importante para as criancas desbloquear todo e qualquer
trauma que passou pelo tipo de violéncia. Entdo eu trabalho com
musica, desenhos infantis para elas pintarem, recortarem fazer um
pequeno teatrinho, trabalho DVDs, videos, musicas. Isso tudo eu
estava trabalhando porque agora a Casa ta meio desativada. E a
gente tem uma proposta agora de trabalhar com fantoches [...]
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O trabalho em equipe coloca-se como alternativa de recomposicdo dos
trabalhos executados pelas distintas agentes, na perspectiva da integralidade. A
integracdo do trabalho em equipe se da através da articulacdo das acgbes e
comunicacdo. E somente por meio da articulacdo das acdes e de uma pratica
comunicativa das funcionarias € que podemos alcancar o entendimento mutuo e
construir consensos sobre planos de agéo, caracterizando, assim, um trabalho de
equipe.

Outra observacao a ser feita &€ sobre a incompreensdo das funcionarias
do que venha a ser uma acao educativa, visto que ao perguntarmos como Sao as
atividades educativas sobre violéncia desenvolvidas por elas com as mulheres e
filhos(as) a maioria respondeu que essa questdo nao deveria ser tratada por elas,
mas sim pela pedagoga. Contudo, para Libaneo (2005), as préticas educativas nao
se restringem a escola ou a familia. Elas ocorrem em todos os contextos e ambitos
da existéncia individual e social humana, de modo institucionalizado ou n&o, sob
varias modalidades.

Ao se manifestarem sobre os objetivos da atividade educativa,

obtivemos os seguintes relatos das funcionarias:

E que ela tenha uma fonte de renda para que se liberte desse
agressor, porque a maioria delas n&o tem uma fonte de renda, entédo
esse curso de capacitacdo € para que ela consiga um emprego e se
liberte desse agressor. (Assistente Social)

Nessa questdo, vemos que a responsabilizacdo da violéncia doméstica
esta associada unicamente a pobreza. Mas a violéncia contra mulher ocorre em
todas as classes sociais, independente de condi¢do financeira, nivel cultural, raca,
idade, religido. As vitimas e seus algozes podem ser encontrados em todas as
camadas sociais, embora se concentrem nas de mais baixa renda e nivel cultural.
Para Saffioti e Almeida (1995), hoje, parece nédo haver duvidas de que a violéncia é
um fenbmeno democraticamente distribuido. Contudo, achamos importante que a
Casa tenha essa preocupagéo em estar fornecendo meios para que a mulher tenha
uma fonte de renda, isto porque o exercicio da atividade profissional vai lhe
encorajar a reagir e buscar solucdes para o seu problema.

Mais uma vez, nos deparamos com a falta de clareza do que vem a ser

uma acgdo educativa, quando a Assistente Judiciaria diz que na Casa ndo existem
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atividades desenvolvidas para as mulheres por nao existir um profissional

“diretamente para isso”:

E mostrar pra eles que ndo devem agir com ignorancia, com
violéncia porque eles chegam traumatizados. A maioria das criangas
vivenciam, olham os pais batendo nas maes [...] Com as mulheres
nao tem atividades desenvolvidas até porque a gente ndo tem um
profissional diretamente para isso, o0 que se faz é orientar, eu oriento,
a assistente social orienta, € a questdo de ndo ter mesmo um
profissional pra isso [...] (Assistente Judiciaria)

Sobre este aspecto, Libaneo, (2005) diz que existem, também, as praticas
educativas realizadas em instituicbes ndo convencionais de educagdo, mas com
certo nivel de intencionalidade e sistematizacéo, tais como as que se verificam nas
organizacdes profissionais, nos meios de comunicacdo, nas agéncias formativas
para grupos sociais especificos, caracterizando a educagdo ndo formal. Dessa
forma, o que se pode afirmar é que falta sistematizacéo, planejamento em conjunto
das atividades, pois consideramos que 0s servicos de uma equipe multiprofissional
devem ter uma comunicacao dialégica com base em um projeto assistencial comum.

O pedagégico da acdo educativa se expressa, justamente, na
intencionalidade e no direcionamento dessa acdo, pois esse posicionamento é
imprescindivel, porque as praticas educativas ndo se dado de forma isolada das
relacdes sociais, politicas, culturais e econdmicas da sociedade (Libaneo, 2005).

Em se tratando da profissional de psicologia, percebemos que suas
atividades estdo associadas as finalidades de fortalecimento das mulheres e
promocado da autoestima, distanciando-se das atividades socioeducativas e grupos
de reflexdo sobre género e violéncia de apoio (acompanhamento, orientacdo e
reflexdo) de carater social: “E elevar a autoestima, é sair daqui se percebendo, se
conhecendo e com uma perspectiva de vida mais ampla”. (Psicologa)

Para a pedagoga da Casa, os objetivos das atividades educativas sao
voltados para a ludicidade. Ela desenvolve atividades didatico-pedagodgicas
recreativas com as criancas sem abordar a questdo da violéncia sofrida “[...] eu ndo
trabalho a violéncia assumida [...] a violéncia fica entre aspas, vai depender do
comportamento que a crianga apresenta, entdo eu ndo tenho atividade educativa
para trabalhar com o foco violéncia [...]". Em seu relato afirma que os objetivos das

atividades educativas sao:
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Fazer com que a crianga enquanto estd ausente da escola ela fique

0 mais possivel perto de atividades inerentes a idade dela, que séo
atividades ludicas, atividades prazerosas, 0 conteldo escolar é
trabalhado de maneira mais dindmica, sem um conteudo tedrico, um
contetdo mais prético. Entdo, eu levo a crianca para brincar, pular,
dancar. O que é que eu fagco com o conteldo didatico-pedagogico?
Infelizmente eu sou s6 uma pedagoga, ndo tenho monitor e o
contetdo pedagdgico ndo é trabalhado por mim, porque séo faixas
etarias diferentes, nivel cognitivo diferentes, séries diferentes. Entédo
eu nao tenho como trabalhar com todas essas criancas diferentes e
com adolescentes. (Pedagoga)

O papel da profissional de pedagogia deve ter destaque nesse cenario,
sobretudo por se constituir na protagonista educacional. A concepc¢ao pedagdgica da
pedagoga durante seus depoimentos nos faz refletir acerca da formacao dos(as)
profissionais de pedagogia.

As novas Diretrizes da Pedagogia (BRASIL, 2006) indicam uma formacéo
mais geral do educador e valorizam espac¢os educacionais que vao além da escola.
Na formacéo e atuacdo do(a) pedagogo(a), devera conter aspectos que envolvam
um universo de conhecimentos e agdes que integrem conceitos como: 0 pensar, 0
refletir, o agir, o transformar, o articular, o direcionar e o coordenar.

Nessa perspectiva, fazemos 0s seguintes questionamentos: até que ponto
os estudantes de pedagogia estdo sendo formados para garantir uma educacao,
com vistas a inclusdo plena dos segmentos historicamente excluidos dos direitos
sociais, culturais, econdmicos e politicos? Serd que os Cursos de Pedagogia tém,
em seus curriculos, uma concepc¢éao de formacao do(a) pedagogo(a) voltada para o
aspecto social, que proporcione 0S meios necessarios para que 0S sujeitos
historicamente excluidos reflitam criticamente sobre o contexto no qual estédo
inseridos e reivindiqguem seus direitos como cidadaos?

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) apresentaram
avangos no que se refere as discussdes das minorias excluidas. O referido
documento inclui essa tematica na formacdo do(a) pedagogo(a). Estas questdes
estdo retratadas no proprio documento do MEC, em seu Art. 5°, paragrafo IV, no
qual diz que o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

[...] trabalhar, em espacgos escolares e ndo-escolares, na promogao
da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo. (BRASIL, 2006, p.2)
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Conferimos, nesse paragrafo das Diretrizes Curriculares, as novas
responsabilidades para a formacdo dos(as) pedagogos(as), e notamos que as
vivéncias sociais da atualidade tém estabelecido novas adequacdes profissionais.

Dessa forma, na educacdo ndo formal, a atuacdo deste(a) profissional
ganha ainda maior importancia, sobretudo pela sua competéncia de poder organizar
as formas de transmissao de conhecimento, propiciando a formacao de um processo
mais adequado aos objetivos que pretendemos atingir.

Sobre esse assunto, o educador Paulo Freire (2005) ja recomendava aos
educadores Dbrasileiros: "escrevam pedagogias e ndo sobre pedagogias”,
estimulando-os a ampliar seus métodos e técnicas para lidar com a diversidade da
populacao brasileira e de suas experiéncias, fato este ndo presenciado na pratica da
pedagoga, que afirma ser s6 “uma pedagoga”’ e necessitar de um monitor para
ajuda-la com poucas criancas, por isso nao trabalha o contetdo pedagdgico
encaminhado pela escola.

Quando pensamos em educacdo nao formal, ou seja, que ocorre em
lugares fora da escola, acreditamos ser incoerente centralizar um trabalho somente
na ludicidade. O trabalho educacional e pedagogico das acdes educativas devem
contemplar as relagbes ensino-aprendizagem, assim como a reflexdo sobre as
questbes politicas e os conhecimentos que perpassam as praticas educacionais. E
preciso que as praticas pedagdgicas das profissionais respeitem as diferencas
culturais e a condicao de vida dos sujeitos que com elas estdo envolvidos. E esse
aspecto ndo esta sendo respeitado no desenvolvimento das acdes educativas,
sobretudo quando h& a omissdo em trabalhar com a violéncia presente na vida das
mulheres e filhos abrigados.

Vivenciar a experiéncia de uma passagem por uma instituicdo de abrigo
pode acrescentar a criangca uma marca bastante dolorosa, conforme afirma Arpini
(2003), visto que as condicdes que as levam a instituicdo sao, geralmente,
tormentosas, fazendo com que lidem com experiéncias muito dramaticas. Assim,
achamos de suma importancia a utlizacdo do brincar como procedimento
metodoldgico nas atividades desenvolvidas pela pedagoga da instituicio com as
criancas abrigadas, ja que essa atividade vai permitir & crianca interagir com outras,
descobrir, estabelecer relagcdes, buscar solugbes, assimilar a realidade, podendo

recria-la, entre tantas oportunidades que o ludico oferece.
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De acordo com Vectore (2003), o brinquedo e a brincadeira servem como
um recurso mediacional que o educador pode utilizar em iniUmeras situacdes diarias
de sua pratica por meio de intervencdes educativas, podendo ser um grande
parceiro nas situacdes ludicas. Contudo, ele chama atencao para o fato de que o
educador pode ser considerado um mau mediador quando utiliza atitudes
autoritarias e rigidas, impedindo esse desenvolvimento. Dessa forma, brincar, além
de ser um direito da crianca, é uma atividade indispensavel para que ela se situe e
se descubra para a vida, porém, esse objetivo ndo sera alcancado se a violéncia
vivenciada pelas crian¢as nao for trazida como conteudos do brincar, privando-as de
relacionar suas vivéncias pessoais com a brincadeira.

Nessa perspectiva, para Freire (1997), toda acdo educativa necessita
estar precedida de reflexdo, e isso acontece quando ha relacdo do ser humano com
0 seu contexto, o que pode levar a compreensao da realidade desse contexto, e a
sua transformacao.

A participacédo nas atividades e como sédo programadas e avaliadas:

[...] No inicio do ano se programa para cada semestre fazer
determinados cursos [...] (Assistente Social)

Na verdade, a tua entrevista é mais para psicologa, assistente social
e pedagoga, eu nao sei te informar porque eu fico mais na Delegacia
da Mulher, na Vara da Mulher. Entdo, essa parte das atividades [...].
Aqui se trabalha é para levantar a autoestima da mulher, é fazer o
empoderamento da mulher, ela sair daqui mais firme, mais segura
[...] trabalha-se para isso, para ela se fortalecer e sair do ciclo de
violéncia. (Assistente Judiciaria)

Eu tenho uma programacgéo, eu trago um planejamento, mas eu
tenho que perceber a necessidade da abrigada no momento, tem
gue ser flexivel, ndo é porque eu trouxe um planejamento que eu
tenho que fazer aquele planejamento, eu tenho que perceber o que
ela esta necessitando naquele dia para ser trabalhado. (Psic6loga)

[...] Eu mesmo programo e eu mesmo avalio [...], eu programo de
acordo com o nivel cognitivo, se eu percebo que a crianca sabe ler e
escrever, eu proponho atividades de leitura e escrita através de
contos infantis, esse ano eu estou pensando em trabalhar temas
relacionados a violéncia que até entdo ndo trabalhavamos, porque
nao tinha no nosso acervo bibliografico livros sobre a tematica e se
conseguiu uns livros interessantes. Porque elas ja sao vitimizadas e
nao pode estar enfocando essa vitimizac&o para elas [...] (Pedagoga)
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Ao analisar essas falas, podemos destacar, primeiramente, certa auséncia
de metas a serem alcancadas pelo atendimento dispensado, assim como auséncia
de atividades programadas em equipe, a superficialidade das poucas atividades
propostas, caracterizando-se por terem um fim em si mesmas e servirem mais para
“passar o tempo” durante o abrigamento na instituigao.

Como analisa Mioto (2006), as acOes profissionais se estruturam
apoiadas no conhecimento da realidade e dos sujeitos para as quais sao destinadas,
na definicdo de objetivos considerando o lugar em que se realizam, na escolha de
abordagens apropriadas para aproximar-se dos sujeitos a quem a a¢ao esta sendo
designada, sendo, portando, compativel com os objetivos. Dessa forma, todo esse
processo acontece por meio do planejamento que formalize as decisdes sobre tais

acOes. Sobre esse assunto, Gandin, (1985, p. 25) diz:

No ato de planejar, as diferentes equipes analisam a realidade e tém
a oportunidade de descobrir os principais pontos comuns a todos,
realizando comparacdes com outras experiéncias do grupo,
guestionando as diferentes praticas e ag6es, avaliando os processos
e realizando opg¢des por caminhos e préticas diferenciadas, visando a
constante melhoria dos processos.

As acles educativas desenvolvidas numa casa-abrigo, como em outras
instituicbes, ndo podem acontecer de forma isolada, desarticulada, mas sim
integradas, em um processo coletivo de trabalho.

Ao pedirmos para que descrevessem uma situagdo com resultados
positivos ou negativos da atividade educativa desenvolvida por elas na casa,

obtivemos as seguintes respostas:

Positiva é o resultado do curso de cabeleireiro, algumas mulheres ja
estdo no mercado de trabalho. Negativo € que a maioria quando
comeca precisa de muito incentivo, geralmente 50% né&o termina [...]
a gente vé desmotivacdo nessas mulheres [...] (Assistente Social)

As vezes elas ndo querem participar, € uma luta para conseguir.
Aquelas que vao tém um saldo positivo, saem daqui melhores, néo
voltam para 0os companheiros, ndo voltam para o ciclo de violéncia.
Agora 90% dos casos voltam, infelizmente, mas a maioria é por
dependéncia financeira e também porque gostam do homem.
(Assistente Judiciaria)

Negativo eu ndo vejo, eu ndo trabalho com o negativo, eu busco
melhorar cada vez mais. O positivo € que se sente que as pessoas
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saem daqui com uma perspectiva de vida programada [...]
(Psicologa)

Positivo é que muitas criancas sao timidas [...] eu proponho danca,
brincadeiras de roda, ai elas passam a ficar mais desinibidas.
Negativo € que elas ndo conseguem transpor a violéncia que elas
sentem para uma situacdo melhor, elas ndo véem saida [...]
(Pedagoga).

Nos depoimentos da equipe, verificamos, na maioria das falas, a baixa
autoestima como fator negativo na realizacdo das acdes educativas. A violéncia
doméstica € responsavel por muitos prejuizos a mulher, principalmente no que diz
respeito aos aspectos de ordem emocional, psicoldgica e social. A primeira grande
consequéncia da violéncia doméstica € a baixa autoestima.

As casas-abrigo recebem as mulheres juntamente com seus filhos num
momento delicado em que estes estao fragilizados e amedrontados, momento este
no qual romperam com suas rotinas, saindo de suas casas. Dessa forma, uma casa-
abrigo deve ter o papel de motivar a vida dessas pessoas. Por isso, Soares (1999, p.
97), ao recomendar como deve ser o funcionamento de uma casa-abrigo para

mulheres em situacdo de violéncia, diz:

Mais do que simplesmente ocultar essas mulheres, o abrigo pode,
entdo, oferecer atendimento terapéutico, grupos de auto-ajuda,
aconselhamento juridico, acompanhamento para audiéncias e apoio
para o desenvolvimento profissional.

Estes principios de atencédo, de certo modo, estdo presentes na Casa-
abrigo de Sado Luis, quando depreendemos das falas das entrevistadas a
preocupacao constante em estimular o desenvolvimento e a autonomia, com vistas a
um projeto de vida baseado nos préprios desejos e necessidades. Contudo,
verificamos que fica a desejar o que Ruffa (1990, p.41) chama de principios basicos

para atendimento as residentes:

[...] também devem ser aproveitados todos os momentos e situacdes
para refletir, revisar e promover a interiorizacdo de novos valores
acerca do casal, da familia, da maternidade, o papel da mulher fora
do lar, assim como da internalizacdo de pautas néo violentas de
relacionamento e de resolugéo de tensdes [...]

Ao pautar o trabalho sem esses principios basicos, a casa-abrigo se
restringira a sua funcéo primeira de proteger. Todavia, o trabalho de uma casa-

abrigo ndo se esgota com a protecao, mas deve haver meios em que o sofrimento e
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a dor possam ser convertidos em “acao positiva e o fortalecimento pessoal e a
autonomizacao tomam o lugar da passividade e da dependéncia” (Soares, 1999, p.
101). E isso ser& possivel por meio de cursos e oficinas que adotem a perspectiva
de género.

Dessa forma, ao fazer um trabalho voltado para levantar a autoestima de
mulheres e filhos vitimas de violéncia, é necessario que o trabalho desenvolvido na
casa-abrigo para mulheres vitimas de violéncia tenha um carater processual, ou
seja, de intervir no ciclo da violéncia em que esta aprisionada grande parte das
mulheres nessa situacao.

Os depoimentos das funcionarias quando perguntadas sobre a realizacao
de oficinas com grupo de mulheres, adotando a perspectiva de género foram os

seguintes:

Ja fizemos muitas parcerias, palestras em bairros, reunimos
mulheres vitimas de violéncia em cada bairro, realizamos palestras
sobre a Lei Maria da Penha, sobre como se livrar desses maridos,
como denunciar. [...] Esse ano ndo, mas em 2008 foi um ano de
muitas palestras em bairros [...] (Assistente Social)

E porque as vezes elas mesmo tem preconceito com elas, ai se
trabalha em cima disso [...] as vezes nao trabalhamos mais por falta
de profissionais e recursos. (Assistente Judiciaria)

No momento ndo esta acontecendo as oficinas, mesmo porque
estamos em processo de mudanga, vamos reorganizar essas
oficinas quando ja estivermos instaladas em um outro ambiente [...]
Ha um ano ndo acontecem as oficinas. (Psicologa)

N&o. O unico trabalho realizado é uma palestra sobre a Lei Maria da
Penha. Qual o objetivo, 0 que é a Lei e 0 que ela representa para
essas mulheres. (Pedagoga)

As falas das trabalhadoras evidenciam a auséncia de cursos e oficinas
que trabalhem temas que possam ajudar a ressignificar as vidas das mulheres
abrigadas, a fim de que a Casa nao seja somente um espaco de protecdo, mas
também de reflexdo para o rompimento do ciclo da violéncia. Entretanto, essas
atividades sdo coisas do passado, na Casa. Ha, portanto, um desejo de todas as
trabalhadoras de que essas atividades possam ser retomadas, um dia.

Para Ferreira (1998), a idéia de oficinas é um recurso para ensinar e

aprender mutuamente, nas quais a aprendizagem € estimulada através de reflexdes,
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testemunhos e condutas de modificacdes, repensando a trajetéria de vida, como um
espaco de educacgéo, reeducagao e transformacéao.

Existe uma preocupacao da equipe em fazer intervencdes, no sentido de
melhorar a autoestima das mulheres e filhos(as), 0 que pode ser visto como positivo,
mas também como negativo, pois se resume a questfes imediatas e isoladas.

Vejamos o que vislumbram:

A gente contrata profissionais de saldo. Esse ano ainda ndo se fez,
mas ano passado se fez atividades. Por exemplo: no dia das méaes,
trazer cabeleireiro para cortar o cabelo, fazer maquiagem [..]
(Assistente Social)

E basicamente em cima das oficinas que trabalhamos. (Assistente
Judiciéaria)

[...] Eu agora vou montar as oficinas em cima do que eu trabalho, vou
trabalhar a autoestima, a meméria, isso ai eu vou fazer nas préximas
oficinas [...] (Psicéloga)

E sim, através do trabalho da psicéloga e da assistente social [...]
(Pedagoga)
A Casa nao possui, portanto, um planejamento comum para toda a
equipe. As atividades educativas sdo descontextualizadas, desarticuladas e
baseadas apenas na proposta de resgate da autoestima, além de serem pontuais,

como em datas comemorativas, por exemplo.

Sobre a contribuicdo das acbes educativas para a melhoria da

gualidade de vida das mulheres e filhos(as) abrigados(as):

A partir do momento que essas mulheres possuem uma fonte de
renda, ndo vao depender do agressor [...]. (Assistente Social)

Melhorar a autoestima e fortalecer. (Assistente Judiciaria)

z

Ela contribui na vida como um todo porque € essencial essa
orientagcéo, esse direcionamento e ndo deixa de ser uma educacéao,
uma reeducacao de vida. (Psicologa)

Uma vez que elas sdo vitimizadas e a violéncia ndo se da de uma
Unica forma, essas medidas educativas vao possibilitar que as
criangas vivenciem um novo modelo de vida, elas pensem e projetem
uma vida para um futuro melhor para elas, e algumas s&o
introjetadas, se percebe criancas muito timidas, introspectivas que
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chegam aqui querendo machucar o outro, saem daqui totalmente
diferente [...] outras ndo, elas saem tao agressivas quanto vieram,
porque elas precisavam de um acompanhamento psicolégico mais
acentuado. (Pedagoga)

Mais uma vez verificamos a importancia dada ao aspecto econémico, em
estar capacitando as mulheres para uma vida pds-abrigamento e estimulando a
autoestima das mesmas. Sobre este assunto, Saffioti (2004) diz que “é verdade que
as mulheres, em geral, apresentam baixa auto-estima, sobretudo as que tém seus
direitos humanos violados com frequéncia”. Em se tratando da questdo econdmica, a
autora afirma que o fator patriménio constitui um mecanismo relevante para fazer
com gue as mulheres suportem por mais tempo as violéncias contra elas cometidas.
Contudo, ela alerta que mulheres com muitos filhos preferem “ir a luta sozinhas a
suportar maus tratos”.

Ao perguntarmos se durante o abrigamento € discutido o significado da

violéncia na vida das mulheres e filhos, as funcionarias responderam:

Semanalmente, quinzenalmente ou mensalmente, dependendo do
namero de mulheres se discute a violéncia, como ela pode se livrar
da violéncia. No atendimento individual se trabalha também essa
situacao de violéncia. (Assistente Social)

A gente discute, pois primeiro comega com xingamentos, depois com
empurrbes, murros, socos e tiros, as vezes leva até a morte.
(Assistente Judiciaria)

Sempre na minha fala abordo a violéncia, mas no primeiro momento
muito rapido, porque ela jA& vem de um momento de violéncia e para
ficarmos falando sempre violéncia, ndo é legal, ndo é positivo, entao
se procura trabalhar outros assuntos para que elas possam ter um
olhar diferente sobre a vida delas. (Psic6loga)

E discutido, principalmente pela psicéloga e assistente social, porque
eu nao trabalho com as mulheres [...] e com as criancas é trabalhado
de forma textual, através de desenhos. Eu fico sé na questdo do
desenhar [...] ndo falo da violéncia sofrida na vida deles, falo mais de
maneira abrangente [...] (Pedagoga)

E importante observar a inseguranca por parte das funcionarias em
abordar a temética violéncia com as mées e filhos(as), e essa inseguran¢a acaba
por imobiliza-las, de modo que, em suas atividades, evitam trabalhar a questdo. Na

medida em que essa inseguranca afeta a pedagoga, levando-a a substituir a
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abordagem da violéncia sofrida pelas criangas pelo jogo, enquanto acdo educativa,
ela (a pedagoga) as estd privando de integrar suas vivéncias pessoais nhas
atividades. Arpini (2003, p.73) fala sobre essa dificuldade que educadores(as) e
outros(as) tém em lidar com situacdes dolorosas e que marcam o passado de
pessoas abrigadas: “A instituicdo abre espaco para trabalhar suas historias de vida,
suas dores, tristezas e violéncias. [...] percebe-se que ha um silenciamento dentro da
instituicdo, gerado pelo temor a esse passado’.

A funcédo primeira de um abrigo é proteger, salvar vidas; contudo, além da
prote¢éo, o abrigo deve desenvolver agdes educativas que possam discutir o sentido
da violéncia em suas vidas, visto que isso poderd resultar na propagacao de forcas e
poder das mulheres que vivenciam a violéncia.

A discussdo sobre quantidade satisfatéria de cursos e atividades
educativas para os(as) filhos(as) e as mulheres abrigados na casa, encontra-se nos
relatos abaixo:

Deixa muito a desejar, nés teriamos que fazer muito mais projetos
nesse sentido [...] geralmente temos seis mulheres cada uma com
cinco filhos e ndo tem como trabalhar isso, precisamos de parcerias.
Esse ano nés pouco trabalhamos esses projetos, até porque depois
da implantacdo e divulgacdo da Lei Maria da Penha, eu acho que o
namero de casos aumentou muito, e de casos mais graves, de
mulher correr risco de vida e se ter que tirar ela do estado [...].
(Assistente Social)

De ter tem, mas precisa mais. (Assistente Judiciaria)

No momento ndo esta acontecendo, porgue sdo as oficinas, no
momento nao. (Psicéloga)

N&o, de jeito nenhum, muito pelo contrario, falta espaco e recursos
suficientes, faltam monitores adequados para trabalhar essas
atividades e psicélogo infantil. (Pedagoga)

Notamos que, sobre esse aspecto, 0 sentimento de insatisfagao foi
unanime. Nos depoimentos das funcionarias, fica evidenciado o descontentamento e
o despreparo da Casa em trabalhar com a complexidade do cotidiano de um abrigo
para mulheres em situac&o de violéncia. Percebemos, nas falas das funcionarias, a
busca por um “programa ideal” que funcione como um espago em que o sofrimento e

a dor possam ser transformados em acgao positiva.
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Perguntamos, também, se os cursos oferecidos vém possibilitando

melhoria no desempenho escolar das criancas abrigadas e de que forma.

[..] com a crianca, essas ac¢des sdo pouco desenvolvidas, [...] a
pedagoga € que trabalha, indo a escola pra trazer as atividades da
crianca, mais no sentido do abrigamento, em resolver a situagao
dessa crianca quando esta aqui para nao ficar sem escola,
comunicar a escola [...] porque tem criancas que ficam aqui até 15
dias e as vezes tem que acelerar a saida dessas mulheres devido as
criancas [...]”. N6s deveriamos ter muito mais parceria porque nos
nao temos condicdes de elaborar e fazer esses cursos porque tudo é
dispendioso, depende de material e a maioria das vezes sai do nosso
bolso para realizagdo desses cursos [...]. (Assistente Social)

Essa questao € mais com a pedagoga, eu nao sei te informar, mas
acredito que sim. (Assistente Judiciaria)

[...] Sempre é positivo, [...] no momento em que acontecia é vélido,
as criangas gostam [...] (Psicologa)

[...] ndo existe esses cursos, se existisse com certeza melhoraria o
desempenho das criancas [...] (Pedagoga)

Quanto a esse assunto, a maioria das entrevistadas considera que nao
existem cursos e demonstra a preocupacado em promover espacos de reflexao, visto
gue a estadia numa casa-abrigo devera possibilitar reflexdo sobre a situacdo da
violéncia sofrida, as oficinas e cursos permitirdo o relacionamento e a troca com
outras pessoas em situacdo similares. Sendo assim, os diversos tipos de
atendimento “tendem” a promover uma tomada de consciéncia e uma avaliacado da
direcdo a ser seguida.

Ao falar das atividades e curso preferido pelas mulheres e filhos(as),

as funcionarias afirmaram que:

O curso preferido pelas mulheres é informética, que é oferecido pelo
SENAC em parceria, mas nem sempre se consegue, € muito dificil a
gente conseguir. (Assistente Judiciaria)

z

Pelas mulheres é o corte-costura, culinaria, bordado, cabeleireiro,
biscuit [...] (Assistente Social)

Eu vou te falar dentro do meu trabalho ndo é um curso, mas € pronto
atendimento. Elas gostam muito da questdo do trabalho da
autoestima, saber sobre salude e se redescobrir na questdo de saber
o que elas querem fazer quando sair daqui. (Psicéloga)
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Na entrevista, elas dizem que gostariam de aprender culinaria,
bordados, coste-costura, atividades de pintar artesanatos de maneira
geral porque muitas delas sdo domésticas. [...] As criangas gostam
de desenhar, pintar e assistir video. (Pedagoga)

Na maioria das respostas, ficou evidenciado que o curso preferido pelas
mulheres abrigadas séo aqueles que nao exigem qualificacdo, o que vem corroborar
com o que Saffioti e AlImeida (1995) constataram em um estudo realizado no estado
do Rio de Janeiro: quanto a ocupacdo de mulheres que denunciam violéncia
doméstica, 35,4% eram donas-de-casa; 25,5% estavam inseridas no setor de
servicos e 17,6% prestavam servicos domésticos, um perfil parecido com as
abrigadas na Casa-abrigo de Sao Luis.

Quanto ao encaminhamento dos(as) filhos(as) das mulheres para
escolas, creches, atividades de recreacdo ou assisténcia psicoldgica,

obtivemos as seguintes respostas:

Assisténcia psicoldgica sim, agora atividade para escola ndo, essas
criangas ndo podem sair daqui, S6 saem com a mée. Ai é que entra a
pedagoga, que vai até a escola e traz as atividades para serem feitas
aqui, mas isso é mais com as criancas pequenas. Ja de 52 e 62 série
€ mais dificil de ser trabalhado e é uma perda grande dessas
criangas [...] (Assistente Social)

Quando estdo na Casa nao, devido ao sigilo, apds se desligar ajuda-
se, por exemplo, se a crianga ndo esta na escola, procuramos fazer o
encaminhamento para a crianca poder fazer a matricula, se a mée
precisar trabalhar, se tenta colocar a crianga na creche [..]]
(Assistente Judiciaria)

Nao, eles ficam aqui mesmo, ai a pedagoga desenvolve um trabalho
com eles de desenhos, de pinturas, atividades ndo escolar, a
guestao mais de recreacdo. (Psicologa)

Assisténcia psicoldgica sao, [...] se elas ndo estiverem matriculada,
encaminha-se para a escola, muitas vezes eu vou até as escolas
pedir uma vaga [...] (Pedagoga)

Percebemos a necessidade de a equipe de funcionarias da Casa-abrigo
desenvolver um olhar especial em relacdo as criancas, visto que o trabalho com elas
fica a cargo sO0 da pedagoga, ndo existe um atendimento psicoldgico direcionado
especialmente para elas, apesar de haver a figura do psicélogo na instituicao.
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Soares (2000), ao abordar a clientela infantii em suas recomendacdes sobre o

programa de atendimento nos abrigos, diz:

Nos abrigos, as criangas devem, necessariamente, receber
atendimento psicologico (elas sofrem direta e/ou indiretamente a
violéncia experimentada pela mae) e atencao especial no sentido de
assegurar-lhes as atividades basicas (estudo, recreacéo,
acompanhamento médico etc.) (SOARES, 2000, p. 75)

No que se refere ao relacionamento das escolas, creches
frequentadas anteriormente pelas criangas com a Casa, verificamos que ha uma
compreensao da importancia da participacdo da Casa na escola, mas essa
compreensao ainda € muito limitada, pois esta se da mais no sentido de comunicar e
justificar a auséncia da criangca durante o abrigamento, a fim de que a mae possa
ndo perder o beneficio social. As atividades escolares, em sua maioria, ndo sdo
acompanhadas pela profissional da Casa, principalmente daqueles que possuem o
nivel de escolaridade mais alto. A fala da pedagoga ja transcrita anteriormente e
agui retomada exemplifica essa questao:

[...] eu sou s6 uma pedagoga, ndo tenho monitor, entdo o conteddo
pedagdgico ndo é trabalhado por mim, porque sao faixas etarias
diferentes, nivel cognitivo diferentes, séries diferentes. Entdo eu nao
tenho como trabalhar com todas essas criangas diferentes e com
adolescentes. (Pedagoga)

Apesar de nas entrevistas as funcionarias afirmarem que o
relacionamento é bom, percebemos que o envolvimento da escola com a Casa deixa
a desejar, dado esse que nos faz refletir sobre o fato de que a escola ndo esta
sendo incluida na rede de protecdo das criancas em situacdo de violéncia,
resultando em uma desarticulacédo das politicas de atencao aos direitos da crianca e

do adolescente.

O relacionamento é bom. A escola, as diretoras sdo muito receptivas.
[...] Ha casos que apOs o abrigamento se vai até a escola saber por
gue a crianca ndo esta frequentando, por que o Conselho Tutelar
sabe que essa crianca ja foi abrigada e nos procura [...]. (Assistente
Social)

Olha, algumas diretora demonstram preocupacdo e outras nem
sabem o que a crianga passa em casa. A pedagoga sempre vai para
saber o rendimento do aluno ou se estiver em época de prova ela vai
buscar as atividades e traz para ca. (Assistente Judiciaria)
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A pedagoga vai até a escola, comunica a situagdo ao diretor, ai
muitas das vezes, como ja teve um caso, eu acho que apenas um,
nao lembro agora, que foram trazidos os materiais escolares, [...] era
adolescente, ele fazia os deveres aqui, mas isso foi um caso, s6 que
foi com uma adolescente, mas as criangas mesmo eu hdo me lembro
de ja ter realizado assim [...] (Psic6loga)

O relacionamento é bom, ha uma discussdo de quanto tempo a
crianca vai ficar fora, elas acatam esse distanciamento, se mostram
preocupadas com a defasagem que a crianca vai ter. [...] (Pedagoga)

De acordo com Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), o
abrigamento no Brasil € uma medida de protecdo utilizada sempre que jovens se
encontram em situagao de risco, tendo seus direitos violados. Conforme a legislagao
vigente, essa medida deve ser proviséria e excepcional. Dessa forma, a efetivacédo
do carater provisorio da medida dificulta a comunicacao entre escola e instituicdo de
abrigo, fazendo com que as acfes sejam pontuais e fragmentadas.

Como analisam Siqueira e Dell’Aglio (2006), a instituicdo escolar, na
maioria das vezes, distancia-se dessas questbes sociais das familias, nao
exercendo o importante papel de fonte de apoio social e afetivo, que pode atuar
como fator de protecao para jovens em situacao de vulnerabilidade.

Ao perguntarmos se concomitantemente ao abrigamento a mulher sai
a procura de colocacao profissional e cursos profissionalizantes, tivemos as

seguintes respostas:

A partir do momento que ela esta aqui, ela ndo pode sair, se procura
dependendo da habilidade dela. Por exemplo, nés temos uma mulher
aqui que ndo gosta de cozinhar, mas tem a habilidade de limpar,
entdo estamos conseguindo uma casa para ela trabalhar [...]. Vamos
nas Agéncias.... mas depende do perfil dela, porque ndo podemos
indicar qualquer pessoa para uma casa de familia, primeiro se
observa [...] 0 que se consegue € mais nessa area Servicos gerais,
doméstica [...] (Assistente Social)

[...] Os cursos acontecem quando se consegue durante ou poOs-
abrigamento. O maior problema dessas mulheres é a seguranga
financeira que elas ndo tém, a maioria ndo tem nem a passagem do
Onibus para poder ir em busca de um emprego. (Assistente
Judiciaria)

A gente orienta, mas é preciso que ela queira, as vezes sim, mas
sabemos que € muito dificil uma colocacdo em um emprego. [...] O
meu sonho, e acredito que seja de toda equipe, é que pudéssemos
orientar essas mulheres, depois encaminhando-as para o ambito
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profissional, um ambiente onde ela possa ser inserida e podermos
ficar acompanhando essa mulher ap6s sua saida daqui; dar uma
oficina fora para elas, mas isso sabemos que € dificil porque nao
depende s6 da gente, mas aqui na Casa o que depende se faz, mas
nao gque se tenha esse compromisso, fazer com que ela ja saia daqui
empregada, isso € impossivel [...]. As vezes se emprega na casa de
familia, no ato da saida quando ndo tem para onde ir, mas isso ndo é
frequente. (Psicéloga)

[...] Ha essa preocupacao da Casa-abrigo. [...] Ha esse elo de ligacéo
da Casa-abrigo com instituices profissionalizantes. (Pedagoga)

Nos depoimentos da equipe, identificamos a preocupacdo com a saida
das mulheres pdés-abrigamento. Durante o processo de abrigamento, a mulher é
orientada para que tenha autonomia financeira. Contudo, ndo h& uma politica de
reserva financeira concomitante ao abrigamento, como forma de preparar a mulher
para o desligamento da Casa. Sobre este assunto, a tedloga Haidi Jarshell, ao falar
das casas-abrigo no seminario “Construindo o dialogo sobre a Lei Maria da Penha”,
realizado em junho de 2007, ressaltou que o abrigo € um servico totalmente
dependente de outros servicos, tais como: educacdo, salde, moradia, assisténcia
juridica e psicoldgica. Ela chama atencao para o fato de que, ainda que se tenha
conquistado uma “politica de abrigamento”, € necessario criar uma “politica de
desabrigamento” para as mulheres vitimas de violéncia.

Pedimos para que as funciondrias da Casa-abrigo avaliassem o
funcionamento da mesma e apontassem as principais dificuldades, pontos a
serem melhorados e pontos positivos.

Uma das queixas das funcionarias € em relacéo ao espaco fisico, e sobre
esse aspecto encontramos consonancia com Soares (2000), ao recomendar que 0
espaco fisico de um abrigo deva ser minimamente acolhedor, e que o ideal é que
cada familia possua um dormitério independente, para garantir o maximo de
privacidade. Contudo, a autora reconhece que nem sempre iSSO € possivel, como
depreendemos dos seguintes depoimentos:

A Casa, do ponto imediato para resolver a situacdo da mulher, de
tirar o homem da casa, essa situacdo juridica, ela resolve. Agora,
apos o abrigamento, esses cursos de capacitacdo para que essa
mulher possa se livrar desse ciclo de violéncia, nds precisamos
melhorar muito [...] (Assistente Social)

Ter mais oficinas que depende de recursos para comprar materiais.
Pontos positivos é quando a gente vé que a mulher desabrigou e
esta feliz, partiu para uma nova vida, saiu daquele circulo de
violéncia [...] (Assistente Judiciaria)
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Dificuldades existem porque temos muita vontade de realizar
atividade e nos se sentimos um pouco presas, porque nao depende
s6 da gente. Ponto positivo € a unido da equipe que flui melhor, mas
a dificuldade existe pela falta de material, de estrutura. (Psic6loga)

Ter a definicdo de um espaco fisico para que cada uma de nds possa
fazer seu trabalho, possamos ter nossos recursos referente a cada
especialidade, ter a melhoria da infraestrutura. Como vocé pode ver,
a Casa esta com uma infraestrutura inadequada, ter mais dormitérios
com berco, inclusive, porque vem muita mae gestante para ca,
precisamos de um espaco para fazer as oficinas que nés ndo temos
[...] ter um espaco de recreacdo para as criancas. (Pedagoga)

As falas denunciam a falta de avaliacdo das atividades desenvolvidas,
reflexo da falta de planejamento. Planejamento e avaliagdo caminham juntos; o
planejamento coletivo do trabalho concernente as acdes educativas permitira a
discusséo sobre metodologias, procedimentos e, principalmente, sobre a avaliagcéo
destes. Entendemos que a avaliacdo pods-abrigamento seja de fundamental
importancia, para verificar a efetividade e a capacidade de resolucdo das acdes
desenvolvidas.

Pouco sabemos a respeito do resultado concreto das politicas publicas
nas vidas das mulheres. Como analisa Diniz (2006, p.12), “Ndo sabemos se, como e
guando os atendimentos (insuficientes e mal distribuidos) ajudam as mulheres a
superar a situacao de violéncia.”

Ao serem solicitadas a oferecer sugestdes, as entrevistadas disseram:

Mais cursos de capacitacdo, mais atividades educativas e que a
gente tivesse um espaco maior para que pudéssemos oferecer os
cursos aqui mesmo [...] (Assistente Social)

E se conseguir mais cursos profissionalizantes, que elas possam
sair daqui qualificadas para o mercado de trabalho. (Assistente
Judiciaria)

Atividades extra Casa, levar essas mulheres para passear, pra
conhecer uma outra situacdo [...] retornar as oficinas de costura, de
pintura, de croché, de arte, ponto cruz, essas oficinas precisamos
retomar [...] E a questdo mesmo do divertimento, porque ficar direto
dentro de uma casa estressa, mas entdo uma atividade extra Casa
seria muito bom [...] (Psicéloga)

NOs precisamos de monitores para trabalhar com as criancas, ter
atividades teatrais [...] pessoas ligadas a arte para vir trabalhar aqui,
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pessoas colaboradoras, ligadas a Universidade, que pudesse fazer
um trabalho voluntariado [...] (Pedagoga)

Na analise das falas, fica visivel o sentimento das profissionais da Casa
em terem espacos especificos para o desenvolvimento de oficinas e cursos que
oferecam meios para que as mulheres possam adquirir a autonomia financeira. Este
fator esta previsto no Programa de Prevencéo, Assisténcia e Combate a Violéncia
contra a Mulher — Plano Nacional (BRASIL, 2003), o qual diz que nas ac¢des
programaticas deve constar “a promocdo de insercdo profissional, por meio da
articulacdo com rede de parceiros da area social e de atividades internas voltadas
para a capacitacdo profissional, a fim de preparar as mulheres para a inclusdo no
mercado de trabalho”.

Contudo, as atividades propostas pelas funcionarias sédo relacionadas a
capacitagdo das mulheres, no sentido de aumentar a autoestima e prepara-las para
a geracdo de trabalho e renda. HA uma descontextualizacdo das atividades
propostas com 0s pressupostos feministas e com os conceitos de género, que dao
suporte a politica publica de enfrentamento da violéncia contra a mulher. As
estratégias de acdo assumidas pelas casas-abrigo no Programa de Prevencao,

Assisténcia e Combate a Violéncia contra a Mulher (2003, p. 60), propdem:

¢ Capacitacdo da equipe — promoc¢ao da capacitacdo, educacao

continuada e supervisao da equipe interdisciplinar dentro da 6tica da

violéncia de género;

@ Abordagem de grupo — promocéo de oficinas, onde as mulheres
possam trabalhar coletivamente a situacdo de violéncia vivida e
reconstruir a sua autoestima,

¢ Abordagem critica em questdes de género — repensar as relacdes
de género, a cultura machista, a violéncia social e o poder dos
homens sobre as mulheres, revisando valores e promovendo o
dialogo e a negociacao das relagdes.

Saffiotti (2004), ao falar da politica de combate a violéncia domeéstica,
ressalta a necessidade e a urgéncia da qualificacdo dessas profissionais em

relacdes de género, com realce especial a violéncia domeéstica, fato sobre o qual a
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Casa-abrigo de S&o Luis se ressente, em conformidade com os depoimentos da
equipe atuante.

A formacdo continuada é fundamental para o desempenho das
profissionais nesses servi¢os, sobretudo porque a maioria ndo discutiu a questédo de
género em sua formacédo profissional, tendo em vista que alguns cursos ainda nao

incorporaram em suas tematicas a perspectiva de género, o que se faz necessério.

¢
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6 APROXIMACOES CONCLUSIVAS
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Adentrar o contexto de um abrigo destinado as mulheres e filhos(as)
vitimas de violéncia, buscando conhecer aspectos relacionados ao espaco ali
ocupado pelas praticas educativas das funcionarias, assim como analisar as acdes
educativas desenvolvidas na Casa- abrigo, constitui-se como o cerne deste estudo.

Acreditamos que conhecer esses locais de abrigo, em particular uma casa
para abrigar mulheres e filhos(as) em situacdo de risco de vida, as praticas
educativas realizadas no seu interior, e divulgar sua forma de atuacdo podera servir
como uma contribuicdo a implementacdo desse tipo de servico, assim como para
melhor acolher e atender, no sentido de que as mulheres e filhos(as) possam romper
com a situagao de violéncia, visto que as casas-abrigo tém como objetivo promover
ajuda especializada para ser um recurso para as mulheres que sofrem agressoes
conseguirem vencer o circulo da violéncia.

Respostas as primeiras indagac6es foram perseguidas ao longo de todo o
percurso da pesquisa, e os dados encontrados, apesar de ndo serem conclusivos,
nos fornecem indicativos de como as acdes educativas se constituem na Casa-
abrigo e como sédo concebidas e praticadas pelas funcionarias, em um local t&o
peculiar para mulheres em situagéo de violéncia. Portanto, uma primeira concluséao a
fazermos é que as iniciativas de avaliacdo sistematica sao ainda pontuais e pouco
divulgadas. S&o raras as experiéncias de avaliacbes dos servicos sobre suas
praticas, sobretudo as educativas.

Nestes 11 anos de existéncia, a Casa-abrigo de Sao Luis vem atuando
ininterruptamente. Durante todo esse tempo, muito se tem refletido sobre a pratica
de atendimento e sobre as mulheres e seus filhos, sobretudo com a Lei Maria da
Penha, mas pouco se tem pesquisado sobre a Casa, principalmente no que se
refere a questdo das acfes educativas realizadas com as abrigadas e filhos(as).

Uma questdo central, no nosso entender, e que nos faz refletir sobre a
Casa, é o tempo de permanéncia das mulheres (maximo de 90 dias). Indagamos o
gue poderiamos fazer com essas mulheres neste “curto periodo” de tempo, no
sentido de intervencéo educativa que possibilite 0 rompimento do ciclo da violéncia,
e ajuda-las a construir uma nova condigéo de vida.

O abrigo para mulheres em situacao de violéncia € o ultimo recurso a ser
indicado entre os servigos para mulheres. Ao deixar o abrigo, podemos refletir que

by

as mulheres ndo aderiram a proposta do mesmo, 0 que pode estar relacionado a
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nao adaptacdo ao lugar ou ao fato de as suas necessidades nao terem sido
atendidas.

Constatamos que o atendimento as mulheres e filhos(as) acontece sem
sistematizacdo, embora exista uma equipe multidisciplinar para o acolhimento desse
publico.

Apesar de apoiarmos a necessidade da existéncia de uma casa-abrigo
especializada para mulheres em situacao de violéncia, temos a preocupac¢do com o
funcionamento de servicos, tal a sua importancia, e com a participagcdo de um corpo
técnico suficiente para o atendimento, preocupacédo esta que se justifica pelo fato de
essas acbOes nao acontecerem de forma satisfatéria, devido a falta de um
planejamento e de uma formacao especifica para trabalhar com a tematica, além da
precariedade em que se encontra a Casa, pois o funcionamento desses servicos
imprescinde ndo s6 de recursos humanos, mas também de recursos financeiros e
fisicos satisfatorios.

Contudo, sabemos que constituir uma casa que tem como um de seus
objetivos a consecucédo de direitos e protecdo nao é facil, visto que as dificuldades
encontradas sé@o politicas, culturais e econdmicas. As politicas sociais ndo se
configuram como prioridade do estado (exemplo da prépria Casa, que € mantida
pelo Poder Judiciario), o que implica recursos soltos e mal distribuidos. No entanto,
os problemas ndo devem encobrir a importancia de se ter uma casa para abrigar
mulheres e filhos(as) em situacdo de violéncia. As dificuldades precisam ser
encaradas como desafios a serem enfrentados para que novas respostas sejam
apresentadas para o enfrentamento da violéncia contra a mulher.

O investimento na formacao das funcionarias para a atuacdo com vitimas
de violéncia torna-se imprescindivel. Essa formacao deve ser politica, no sentido de
buscar a conquista da cidadania plena de todos os envolvidos nesse processo.
Nesse sentido, o compartilhamento de objetivos, de informacgdes, de conhecimentos
e de uma linguagem comum Sao essenciais.

Dessa forma, no acolhimento a mulheres que sofrem violéncia, € de
grande importancia que as funcionarias da Casa néo utilizem sempre as mesmas
estratégias de atendimento, ndo compartilhando de outros valores, deixando de abrir
espacos para outras formas de lidar com o fendmeno da violéncia.

Apesar de a casa-abrigo ser um recurso transitério, achamos de grande

importancia, pois € um servigo que atua na situacao de crise, quando a mulher ndo
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tem para onde ir. Contudo, ela deve estar preparada para, além de acolher, oferecer
alternativas, porque se as mulheres adquiriram autoestima, precisam de autonomia a
fim de que possam conseguir novas condi¢cdes de vida e, consequentemente, sairem
do abrigamento em melhores condicdes.

Logo, o atendimento feito na Casa-abrigo para mulheres de S&o Luis,
através de abordagens de uma equipe multidisciplinar, com um tratamento
respeitoso, centrado na promocéao da autoestima esta adequado no que se refere ao
servico especializado na area da saude, juridica e na assisténcia social. Todavia, a
equipe multidisciplinar ndo tem conseguido desenvolver um trabalho interdisciplinar,
sobretudo no tocante as acdes educativas. As atividades sdo desarticuladas, visto
gue produzem muito mais um recorte social que acaba por excluir um atendimento,
que deveria ser pautado no questionamento das relacbes de género, como
construcdo histérico-cultural dos papéis femininos e masculinos, que tém legitimado
as desigualdades e a violéncia contra as mulheres.

Dai o desafio de realizar um trabalho interdisciplinar e intersetorial ser de
fundamental importancia. E preciso que as acdes especializadas interajam e que 0s
agentes dos diversos servicos tenham uma relacdo dialogada a respeito das
atividades realizadas e das atividades pretendidas. Isso vai implicar em que as
profissionais conhecam e compreendam as delimitacdes do objeto de intervencao
das colegas com quem desenvolvem o trabalho, construindo um projeto integral e
compartilhado.

O trabalho desenvolvido pela equipe multidisciplinar e pela coordenadora
da Casa e demais funcionarias reune, primordialmente, esforcos no sentido de
garantir a protecdo e atendimento numa perspectiva de resgate da autoestima e
autonomia. Todavia, verificamos a falta de uma acdo conjunta desta equipe, de
acOes planejadas coletivamente, a fim de que pudessem melhorar os caminhos a
serem seguidos.

Sem duavida alguma, a Casa-abrigo representa um verdadeiro avango na
consolidagdo da politica de atendimento & mulher, em S&o Luis, demonstrando o
empenho do Tribunal de Justica e dos movimentos de mulheres na reivindicacéo de
equipamentos sociais deste porte. Contudo, entendemos que ha necessidade de
uma avaliacdo da mesma, para que avancemos em sua concep¢do metodoldgica,
percebendo seus avancos e limitacdes na abordagem da questdo da violéncia.

Logo, é de fundamental importancia que haja um acompanhamento pos-
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abrigamento das mulheres, para que possamos avaliar a efetividade das acdes
educativas realizadas com as mesmas, pois, de acordo com as proprias
funcionéarias, apesar de ja existirem acfGes nesse sentido, ndo é feita nenhuma
avaliacdo das respostas obtidas com as acoes.

Ressalvamos o valor da realizacdo de projetos e da avaliagdo conjunta
para a concretizagdo de atividades e um atendimento mais participativo e
envolvente. Entendemos que 0s espacgos mais participativos sdo imprescindiveis
para a construcao de uma cultura que nao seja arbitraria, autoritaria, individualista e
violenta.

Pelo exposto, encerramos, destacando o papel estratégico que ocupam
as profissionais que estdo a frente do atendimento na Casa-abrigo para mulheres e
filnhos em situacdo de violéncia. A relacdo que estas profissionais desempenham
com as mulheres e filhos em situacéo de violéncia pode implicar, de forma decisiva,
nos processos de ruptura ou na manutengcdo da mulher no ciclo da violéncia. As
acOes educativas na perspectiva de género, planejadas e articuladas com toda a
equipe multidisciplinar sdo elementos que vao fazer a diferenca na qualidade da
atencdo e devem ser incorporados de forma sistemética neste tipo de politica
publica.

Nesse sentido, sabemos que a politica social em si ndo é capaz de
reverter o quadro com o qual nos deparamos, mas entendemos que a luta para o
fortalecimento de politicas sociais que atendam aos direitos basicos da populacéo
podem provocar mudangas mais profundas e radicais.

Apesar de tudo, o poema a seguir, de forma muito feliz, retrata 0 momento

atual que vivemos:

No novo tempo, apesar dos castigos

Estamos crescidos, estamos atentos, estamos mais vivos
Pra nos socorrer

No novo tempo, apesar dos perigos

Da forga mais bruta, da noite que assusta, estamos na luta
Pra sobreviver

Pra que nossa esperancga seja mais que a vinganga

Seja sempre um caminho que se deixa de heranca

No novo tempo, apesar dos castigos
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De toda fadiga, de toda injustica, estamos na briga

Pra nos socorrer

No novo tempo, apesar dos perigos

De todos os pecados, de todos enganos, estamos marcados
Pra sobreviver

No novo tempo, apesar dos castigos

Estamos em cena, estamos nas ruas, quebrando as algemas
Pra nos socorrer

No novo tempo, apesar dos perigos

A gente se encontra cantando na praca, fazendo pirraca.

Esta letra da musica “Novo tempo”, de Ivan Lins e Vitor Martins, expressa,
de certa forma, que estamos vivendo um novo tempo, que resultados relativos a
violéncia doméstica ja se fazem sentir. As mulheres estdo mostrando que podem se
libertar do ciclo de violéncia, seja pelo rompimento da relagdo com o agressor ou
pela formalizagéo de processos judiciais ou mesmo por mudancgas relacionadas aos
pactos domésticos e conjugais. Dessa forma, politicas publicas de enfrentamento da
violéncia de género tém colaborado para que mulheres rompam com a muralha do

siléncio e se libertarem do ciclo de agressdes. E 0 que esperamos contribuir com

¢

nosso estudo.
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A COORDENADORA

Dados de identificacao:

Formacéo: Tempo de trabalho na Casa:
Idade: Estado civil:
Questdes:

1. Existem cursos na Casa para os(as) funcionarios(as) que desenvolvem 0s processos
educativos com as mulheres e filho(as) abrigados(as)?

2. Quais as atividades educativas relativas a violéncia sofrida pelas mulheres e filhos(as)
abrigados(as) desenvolvidas na Casa?

3. Quais sdo os objetivos das atividades educativas?

4. Quem participa das programacoes e avaliagOes destas atividades?

5. Se possivel, apresente-nos como seria, para vocé, uma atividade educativa.

6. Quais as dificuldades e satisfacfes que tém sido oferecidas por estas atividades?

7. Haalgum acompanhamento p6s-saida da Casa?

Muito obrigada!
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM AS FUNCIONARIAS

Dados de identificacao:

Formacéo: Tempo de trabalho na Casa:
Idade: Estado civil:
Questdes:
1. Como sdo as atividades educativas sobre violéncia desenvolvidas por vocé com as mulheres e

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

filhos(as)?
Quais sdo os objetivos das atividades educativas?
Como ocorre a participacdo nas atividades? Como elas sdo programadas e avaliadas?

Descreva uma situacdo com resultados positivos ou negativos da atividade educativa
desenvolvida por vocé.

Em que medida as ag¢les educativas contribuem para a melhoria da qualidade de vida das
mulheres e filhos(as) abrigados(as).

A Casa realiza oficinas com grupos de mulheres adotando a perspectiva de género?
Nas oficinas € trabalhada a autoestima das mulheres?
E discutido o significado da violéncia em suas vidas?
Estes oferecem informacdes sobre salde, sexualidade, cidadania e direitos humanos?
Vocé considera que a Casa possui quantidade satisfatoria de cursos e atividades educativas
para os(as) filhos(as) das mulheres abrigadas?

Esses cursos vém possibilitando a melhoria no desempenho escolar das criangas abrigadas? De
gue forma?

Na sua opinido, qual a atividade ou curso preferido pelas mulheres e filhos(as)? Por qué?

Os(as) filhos(as) das mulheres abrigadas sd&o encaminhados(as) para escolas, creches,
atividades de recreacdo ou assisténcia psicolégica?

Como é o relacionamento das escolas e creches frequentadas anteriormente pelas criangas?

Concomitante ao abrigamento, a mulher sai a procura de colocacdo profissional e cursos
profissionalizantes? Comente:

Como vocé avalia o funcionamento da Casa-abrigo para mulheres em situacdo de violéncia?
Aponte as principais dificuldades, pontos a serem melhorados e pontos positivos.

Ofereca-nos sugestdes de atividades.

Muito obrigada!



