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RESUMO

A pesquisa trata de um estudo bibliografico acerca da relagdo entre trabalho e
educacao no contexto contemporaneo, inserido em algumas perspectivas marxistas,
defendendo a necessidade da originalidade marxiana as reflexées postas no texto. A
assertiva basica da analise é indicar a retomada da questao proposta, aportando-se
em fundamentos surgidos nas obras de Marx como uma necessidade a uma
concepcgao tedrica secundaria nas praticas de critica radical a l6gica do capital. Para
isso, por meio de Lukacs (2010, 2011, 2013), remonta-se uma perspectiva
ontomaterialista marxiana, na qual o trabalho se apresenta como centralidade
ontoldgica fundante do ser social e de seus demais complexos, sendo, um desses, 0
da educacao. A pretensdo do trabalho € a apreensdo do campo concreto de
contradigcdo e ndo ontologizar o trabalho como ponto de transcendéncia metafisica.
Para tanto, o estudo aprofunda a discussao acerca do trabalho abstrato como forma
predominante na sociedade do capital. Destaca-se o trabalho enquanto ponto
fundante dos complexos sociais em que a dindmica de crise reside na forma
fenoménica desse trabalho abstrato. Indica-se o crescimento de uma massa
precariada de sujeitos, cuja totalidade de exploracado do tempo de trabalho expande-
se ao tempo de toda esfera do vivido. Indica-se essa questao na primeira secéo,
demonstrando de maneira geral a problematica em algumas possibilidades
apontadas por alguns autores marxistas, tais como, por exemplo, Frigotto, Kuenzer,
Ciavatta, Ramos, dentre outros. Esses autores defendem uma perspectiva educativa
do trabalho como fundamentalidade necesséaria em uma possivel constru¢cdo de um
sujeito integral, omnilateral, emancipado. Para isso, no segundo capitulo, volta-se
para alguns entendimentos pontuais na obra de Marx, indicando a educacao inserida
em um processo necessario ao carater formativo, entretanto, secundéario em relagéo
a um processo revolucionario de transformacao. Destaca-se que o mesmo se trata
de uma processualidade fundante determinada pela forma como os homens
produzem sua vida material. O estudo finda demonstrando por meio de argumentos
provenientes de Marx e de alguns autores (LUKACS, 2013, dentre outros) que
partem desse ponto originario o problema do reformismo como conservagao,
inserido em uma praxis fragmentaria mistificadora das lutas anticapitalistas, assim,
denotando a necessidade de um resgate da radicalidade critica marxiana ao pensar
em um projeto de ruptura com a légica do capital, partindo de seu entendimento pela
raiz.

Palavras-chave: Trabalho. Educacdo. Ontolégico. Marxiano. Marxista.
Emancipacéo.



ABSTRACT

This research is a bibliographical study on education and work relation in
contemporary context, seen in some Marxist perspectives, defending the necessity of
marxian originality to reflections posed by this text. The basic assertive of such
analysis is to indicate the recovery of the proposed issue reaching out for
fundaments presented in Marx’'s work as a necessity of a secondary theoretical
conception presented in radical criticism to capital logic. For such, by Lukacs (2010,
2011, 2013), it is revived an onto-materialistic marxian perspective in which the work
presents itself as ontological centrality, founding of social being and their other
complexes, such as education. The aim of work is apprehension of concrete field of
contradiction and not to ontologize work while metaphysical transcendence point. To
achieve so, the study deepens discussion on abstract work as predominant form in
capital society. Highlighting the work while founding point of social complexes in
which crisis dynamic resides in phenomenal form of this abstract work. The growing
of an unstable mass of subjects is indicated in which the totality of working time
exploitation expands along lifetime. This issue is presented in first section, showing
generally the problem in a few possibilities mentioned by some Marxist writers, such
as Frigotto, Kuenzer, Ciavatta, Ramos, among others. They proclaim an educational
perspective of work as a fundamental need in a possible construction of an integral,
omni-lateral, emancipated subject. Therefore, in second section, we go back to some
discreet understandings in Mark’s work, indicating education inserted in necessary
process to formative character, secondary, nevertheless, in regards to a
revolutionary process of transformation. It is emphasized that it is about a founding
processing determined in the way men manufacture their material life. The study
ends showing by arguments coming from Marx and some authors (LUKACS, 2013
among others that depart from this original point), the problem of reformism as
conservation, inserted in a mystified fragmented praxis of anti-capitalist struggles, so,
denoting the need of a rescue of radical marxian criticism when thinking of a breaking
project to capital logic, originating understanding by root.

Key words: Work. Education. Ontological. Marxian. Marxist. Emancipation.



2.1
2.2
2.3
2.4

3.1
3.2
3.3
3.4

SUMARIO

PROLOGO ..ecucurecucureesasssesssssesesasasesasasessssssessssssasessasasessasssessssssasessasasenes 14
O TRABALHO: Preltdio .......ccccceceriescccceresssscessssssssssssssssssssssssssssssesssssnsssenas 24
Trabalho e a fundacao do ser SOCial.......ccuuvemmrrriismmerninrsesr e e 27
O trabalho e o capital: desefetivacao do homem que trabalha................. 40
Crise e método: do histérico concreto ao conceitual abstrato................. 46
O precario desefetivado...........c.cccvuireemrrisssssmssinsssssss s sssmss s sasssseas 65
TRABALHO E EDUCACAOQ: UMQ PréVia ....ceueueucreeesssscsessssssssesesssssssssssssssnns 72
Trabalho e Educacao: fundamentos, dissonancias e consonancias ....... 75
Um fundo marxiano a educagcao marxista.........ccccurrrrsmmrrnssssmssnsssssnmsnsssssnns 93
Gramsci e Pistrak: um fundo marxista a educacao marxista.................. 102

O educativo do trabalho como principio de desefetivacao do sujeito...115
EPILOGO ...ocuescureseuseseusaessssesssessssssssesssesssesssssssesssssssesssssasssssssssasssassnes 127
REFERENCIAS........cceererccurerccsssesesasesesssssesssssesessssasessasaseessasssessssssesases 133



14

1. PROLOGO

Abordar a relagéo entre trabalho e educagédo em tempos de crise do capital
torna-se uma tarefa dificil ao entendimento do essencial nesta problematica, tendo
em vista a quantidade de contradicées postas no campo atual de expansao da légica
de exploracao do capital. Contudo, certamente, pode-se indicar as tensdes presentes
na intensificacdo dessas contradi¢des, imbuidas desde as transformagdes dos novos
processos de trabalhos as relagdes sociais entre os sujeitos.

Tem-se o trabalho como ponto de partida para a analise, considerando as
diversas tematicas que estdo arroladas no processo de apreensdo: o aumento do
tempo de trabalho, os usos das novas tecnologias na ampliagdo da mais-valia, o
desemprego cronico, o crescimento do trabalho precario e a precarizagdo da vida
dos sujeitos do trabalho. Enfim, questdes todas fundamentais ao entendimento do
contexto de crise entre capital-trabalho.

Para tanto, é preciso ater-se as questdes fundamentais na delimitacdo do
problema abordado. Seguindo a proposta, vem-se neste estudo intentando captar os
sentidos desse movimento, partindo do trabalho enquanto forma essencial de
centralidade na constituicao social dos sujeitos, discorrendo necessariamente uma
critica do capitalismo na otica do trabalho e uma critica do trabalho na légica do
capital.

Necessita-se, assim, indicar os sujeitos que emergem da relacédo, entre o
sentido efetivador de contraponto e de desefetivacdo pelo trabalho estranhado,
inseridos em uma sociabilidade capitalista que, inseparavelmente, necessitam do
trabalho para a preservagéo de si e das proximas geragdes. Entretanto, quanto mais
afirmam o trabalho na légica do capital, mais negam a si mesmo. Tais sujeitos
reproduzem as formas de dominacao e exploracao presentes no trabalho abstrato.

Torna-se importante, dessa maneira, demonstrar as problematicas presentes
na constituicdo dessa relacado contraditéria na construgdo formativa dos sujeitos,
inserida em uma concepgéo de fundante e fundado, na qual o trabalho assume o
posto de modelador das relacdes sociais do complexo social da educacao. Portanto,
defende-se uma relacdo em que o fundante identifica-se com o fundado, pois se
entende que essa relacdo é fundamentada em uma concepg¢do marxiana da légica

dialética, concebendo a contradicdo como principio base do processo.
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O desafio, entdo, esta em construir argumentacées desviantes das
armadilhas ontologizantes dessa relagdo. Por isso, a exigéncia de entendimento do
trabalho em sua forma contemporanea na légica do capital. Nao somente em seu
sentido fenoménico imediato, mas intentando apreender o movimento ontol6gico do
processo. Captar o que tem de mais essencial a critica da relagao.

Com efeito, parte-se inicialmente da critica ontoldgica enquanto radicalidade
opositora a desefetivagcdo capitalista dos sujeitos, retomando os argumentos do
trabalho como centralidade dntica fundante do ser social e seus demais complexos.
Certamente, um ponto de partida importante na construcdo de discussdes que
delineiam os caminhos fincados em uma necessidade da critica ontoldgica, ndo em
um sentido metafisico, mas sob bases materialistas.

Essa €& a proposta de Lukacs (2013) quando retoma a concepcao
ontomarxiana em seu projeto de construcdo de uma ética marxista, expondo onto-
metodologicamente o trabalho como ponto de centralidade na critica opositora ao
capital, partindo de uma compreenséo trans-histérica e dialética.

O intuito é construir um esboco critico na relacao entre trabalho e educacao,
partindo dos sentidos que sdo assumidos no cenario de complexificacdo, onde os
discursos prendem-se ao campo dos reformismos', situado inclusive entre alguns
grupos de educadores marxistas que defendem uma proposta progressista de
educacao pela via politica do Estado, explicito ou implicitamente, apontando
categorias construidas partindo de uma base marxista e remetendo-as a um campo
de existéncia pensado diferentemente do que seja uma concepgado emancipacionista
marxiana, entendidas por esses autores? como manifestacdes necessarias na

construgdo de uma proposta de transformacgéo para uma sociedade socialista®.

1E pertinente ao tempo histérico presente da crise a critica de Rosa Luxemburgo ao Partido Social-
Democrata Alemao e sua formacéao dirigente na Segunda Internacional, em que a base intelectual de
influéncia comandada por Eduard Bernstein defendia a desnecessidade da revolugdo na
transformagéo justa da sociedade, acreditando na construcdo de uma sociedade socialista através de
reformas paulatinas inseridas no capitalismo, por meio da expans@o de cooperativas de producéo e
consumo, o fortalecimento dos sindicatos e ampliacdo da democracia parlamentar, buscando, enfim,
uma reforma social. Rosa teve um papel decisivo na oposicdo a concepgao reformista assumida pela
direcdo do partido. Nas palavras da autora, “a corrente oportunista no Partido, cuja teoria foi formulada
por Bernstein [NeueZeif], nada mais é do que uma tentativa inconsciente de garantir o predominio dos
elementos pequeno-burgueses aderentes ao Partido, e de transformar a seu talante a politica e os fins
do partido. No fundo, a questao de reforma e revolugdo, da finalidade e do movimento, ndo é senédo a
questdo do carater pequeno-burgués ou proletario do movimento operario, numa outra forma.”
(LUXEMBURGO, 2010, p. 19)

2 Ressalta-se que os autores nao fazem apologia ao capital e sdo fundamentais na construgdo de um
campo marxista na educagao; a critica que se tece a tais concepgbes é no sentido de apontar as
contradigbes presentes ao indicar uma possibilidade gradual de sociabilidade socialista pela via das
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Por efeito, torna-se fundamental destacar a reflexdo com bases marxianas na
relacdo trabalho e educagdo, partindo de suas raizes praticas e teoricas, onde a
autonomia, a politecnia e a omnilateralidade s&o resultados de uma praxis
revolucionario-emancipacionista, que se trata de uma concepgao vindoura-possivel,
construida por processos de lutas concretas na busca por uma emancipacao humana
universal, capaz de romper radicalmente com a opresséo e a alienacao vivificadas na
l6gica do capital, considerando a dindmica da realidade histérica, seus sujeitos e
contradicoes.

Para tal, € preciso situar em um campo histérico de mudancas, entre as
tensdes de classes existentes, onde se almeja concretamente a emancipacgao social,
partindo-se das controvérsias da sociabilidade capitalista, exigente de uma ruptura
radicalmente oposta ao estabelecimento de um projeto societario realmente
socialista, visto que € necessario ter claro pelo que se luta.

Com isso, a retomada da categoria trabalho surge como fundamento a critica
necessaria ao estudo acerca das formas de organizacées entre produgcdo e
reproducdo na logica do capital. Ressaltando-se a importancia de compreender o
contexto de crise, posicionando-o0 em seu lugar de fundamentalidade na constituicao
do ser social, como centralidade ontoldgica decisiva a emergéncia dos demais
complexos sociais.

Assim, torna-se essencial a captacdo do seu metabolismo nas
transformacdes no campo concreto-presente e como se recai a totalidade das
relacdes sociais.

Necessariamente, deve-se preservar um entendimento, uma perspectiva e
posicao de cientificidade dialética sobre a realidade, na construcdo de um corpus
tedrico que intente estabelecer os fundamentos, pois as diversas manifestacoes

politicas. Considerando que na perspectiva marxiana o sentido emancipacionista encontra-se na
transformacédo radicalmente oposta da sociabilidade, da maneira como as pessoas produzem sua vida
material, ou seja, com o fim da sociedade capitalista. Conferir alguns livros e artigos: Frigotto (1983,
1984,1995, 2000, 2002a, 2002b, 2004a, 2004b, 2005, 2007, 2009a, 2009b, 2010a, 2010b, 2011),
Frigotto em parceria com Ciavatta e Ramos (2005a, 2005b, 2005¢, 2008), com Ciavatta (2006);
Ciavatta (1990, 1995, 2005, 2007, 2011) em parceria com Trein (2002) e com Ramos (2009, 2011);
Ramos (2004, 2010a, 2010b, 2011); Kuenzer (1985, 1988, 1989, 1992, 1997, 1998, 2000, 2005, 2006,
2007, 2009, 2011), Oliveira (2005), dentre outros.

3 Ressalta-se a proposta comunista como um estagio de vivéncia emancipada na concepgao
marxiana. Para Marx, o socialismo trata-se de uma etapa necessaria na construgdo de bases
revolucionarias comunistas, na qual os homens se efetivem, com o fim do Estado enquanto
representacdo dos interesses da classe dominante na sociabilidade capitalista, e com o
desaparecimento das classes.
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acerca da relagcdo entre trabalho e o0s complexos sociais necessitam ser
compreendidas precisamente. Para tanto, tratar a relagdo trabalho e educagédo impoe
a necessidade da busca de (re) fundamentos que oferegam um caminho de estudos
a andlise da totalidade concreta e compreender quais as formas assumidas nessa
relacao.

Desse modo, propde-se a retomada dos conceitos, direcionando tais agdes.
Retomar a critica no que seja mais fundamental é o ponto de partida, com intuito de
colocar o debate em seu devido lugar, apreendendo a relagao entre trabalho e
educagao sob a voragem capitalista. A questdo ndo parece ser que tipo de educagao
deve-se oferecer a transformacdo da realidade, mas em que tipo de sociabilidade
deseja-se ser educado.

Orientando-se nessa linha de pensamento, intenta-se buscar um ponto de
convergéncia entre as diferencas das lutas anticapitalistas; retomar o sentido
revolucionario diante de um quadro reacionario e totalizante do trabalho precario, em
que a precariedade da forma do trabalho torna-se a precariedade da forma das
relacbes sociais entre sujeitos; apontar as contradicbes presentes entre a
necessidade do precariado povoar a vértice do capital como subsisténcia
fundamental de seu viver, onde 0s espagos direcionam-se de acordo com 0
movimento contraditério da mercadoria em toda a esfera do vivido, e 0 desejo de
fuga desses enquanto desefetivagao de si.

Com efeito, como ressaltado acima, indica-se no estudo a necessidade de
uma retomada ao ponto de relevancia do trabalho em sua relacdo com a educacgao,
partindo de uma necessidade elucidativa e abrangéncia tedrica acerca do processo
decisivo as relacdes sociais entre pessoas e relagdes sociais de producao.

Assim, na primeira secao expbe-se o trabalho como forma decisiva a
constituicdo da sociabilidade humana e na formacao dos demais complexos sociais,
apresentando estudos iniciais partindo dessa categoria, retomando, primeiramente, o
significado de inseparabilidade e integralidade do ser presente na concepgao onto-
marxiana, que o aborda, também, como condicdo fundamental aos homens em sua
constituicdo social.

Tais fundamentos séo ressignificados por Lukacs em Para uma ontologia do
ser social | (2012), Ontologia do Ser Social Il (2013) e Prolegbmenos para uma
ontologia do ser social (2010b), nos quais 0 autor retoma o debate entre producéo e
reproducao, oferecendo caminhos desmistificadores na busca por emancipacao. Os
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estudos de Marx sdo os aportes decisivos a leitura, mas é no aprofundamento sobre
o carater efetivador do trabalho e constituinte do ser social que se deve reconhecer a
originalidade de Lukacs.

Todavia, o intento ndo se propde enquanto analise ontologizada do trabalho,
para isso, discorrer-se-a também acerca do trabalho sob a forma da sociabilidade
capitalista, como forma de negacdo do homem que trabalha (MARX, 2010c).
Ressalta-se, ndo as considerando como duas formas separadas, mas seguindo 0s
fundamentos marxianos de duplo carater (MARX, 2013) efetivagcdo-desefetivagao,
concreto-abstrato. Contudo, o carater concreto é subsumido pelo abstrato.

Partindo dessa perspectiva, expbe-se alguns fundamentos em Marx nos
Manuscritos econémico-filoséficos (2010c), Grundrisse (2011a), Capital (2013),
Ideologia Alema (2007), ndo com intuito de propor uma teoria para a constru¢ao da
realidade, mas de tentar apreender seus determinantes na contemporaneidade,
partindo da raiz historico-filosofica explicativa sob o contexto histérico-dialético das
contradicdes da realidade.

Como afirma Hobsbawn (2011, p. 20), a importancia da retomada dos
fundamentos marxianos no contexto histérico atual esta na “visdo que Marx tinha do
capitalismo como sistema econémico historicamente temporario e analise que fez de
seu modus operandi — continuamente expansionista e concentrador, gerador de
crises e autotransformador.”

Desse modo, partindo da reflexdo acerca da efetivagdo-desefetivacdo dos
sujeitos, estabelecem-se as bases para a andlise sob a dindmica histérica em que
sao definidas as praticas politicas e suas concepgdes tedricas, em um contexto de
crises constantes. Almejando apreender os sentidos de crise, ainda transitando em
campo marxiano da concretude histérica da materialidade dialética, abrangem-se as
conceituagdes socio-historico-filosoficas diante da necessidade de entendimento das
nuances mistificadoras das contradi¢des.

Com isso, dialoga-se com alguns autores marxistas, intentando elucidar as
questdes propostas através de um esforco tedrico no trato do que esta em curso.

Primeiramente, intenta-se captar os aspectos histérico-ontolégicos da crise,
considerando o carater post festum da realidade e as condicdes objetivas distintas
em tempo e espaco. Essa dificuldade imp6e a necessidade de um caminho a analise.

Para isso, exige-se os fundamentos. Ou melhor, sua retomada.
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As andlises tecidas como aporte a essa empreitada associam-se
essencialmente ao entendimento onto-histérico dialético, onde a compreensdo da
totalidade concreta necessita apreender suas multiplas determinagbes por meio de
um movimento de ascenso e retorno ao ndo mesmo.

Opta-se, portanto, em seguir uma linha entre as consideragdes imediatas
acerca da crise entre capital e trabalho, como relagdo definidora dos demais
contextos de tensdes entre o trabalho e outros complexos sociais, especificamente,
da educacéo.

Apoés a abordagem sobre o contexto de crise, torna-se fundamental citar os
sujeitos histéricos responsaveis por essa dindmica, ja que se indica um sentido de
nao-naturalizacdo hegeménica do capital. Assim, aborda-se recepgdes importantes a
constituicdo das reflexdes sobre as lutas de classes no cenario atual, indicando o
precariado como o sujeito da desefetivacao, forjado na ultra-exploracéo capitalista.

Parte-se de trés concepcdes acerca do sujeito histérico: Sttanding em O
precariado: uma classe perigosa (2013), Braga em A politica do precariado: do
populismo a hegemonia lulista (2012) e Alves em O novo (e precario) mundo do
trabalho (2000). Contudo, reconhece-se em Marx (2013, 2011, 2010a, 2010c, 2007),
Meszaros em Para além do Capital (2011) e Hobsbawn na Era dos Extremos (1995)
abordando sobre os sujeitos desefetivados sob a vortice do trabalho abstrato, na
negacao do homem que trabalha em sua desefetivacdo (MARX, 2010c).

Dessa forma, oferecem-se bases a continuacdo da exposi¢ao do estudo, ao
abordar o trabalho como categoria de centralidade ontoldégica na sociabilidade
humana, demonstrando-o enquanto forma de efetivacdo e também desefetivacdo do
homem na sua condicao histérico-concreta. Logo, ao tratar sob bases materialistas,
explana-se sobre o conceito de crise e a necessidade de sua apreensao Ontico-
concreta e historico-dialética com intuito de ponderar as problematicas presentes,
posicionando os sujeitos histéricos do processo de desefetivacao: o precariado.

Na secdo seguinte da andlise, intenta-se desenvolver articuladamente a
relacdo entre trabalho e educacao, adotando uma linha de relacao entre producéao e
reproducdo, entre fundante e fundado, assegurando o trabalho como definidor das
formas dos demais complexos de atividades dos sujeitos. Entretanto, respeitante ao
da educacao, mesmo a forma como as pessoas produzem a sua vida material sendo
decisiva para a dindmica da sociabilidade, indica-se certa autonomia na constituicao
do ser social, pois diferentemente dos demais complexos, aponta-se sobre o
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fundante uma relagdo de identidade, visto que, também como o trabalho, tem um
carater de indissolubilidade com o ser social.

Dessa maneira, o primeiro momento da secao aponta a relagdo entre o
trabalho e o complexo social da educacado, inserido em um contexto de
aprofundamento do ser social, por meio do afastamento da condigcdo animalesca que,
a medida que modifica suas ferramentas e formas de trabalhos, necessita aprender
indissoluvelmente para a preservacao do género.

Estabelecendo o didlogo, necessita-se abordar algumas divergéncias e
convergéncias entre as concepcdes marxianas e marxistas, os fundamentos da
relacdo entre trabalho e educacao, considerando que para seguir um posicionamento
tedrico coerente, estabelecendo o trabalho como categoria de centralidade ontolégica
e forma essencialmente decisiva nas determinacdes do ser social, deve-se retoma-lo,
inicialmente, nas evidéncias das contradi¢cdes na sociedade capitalista.

Ressalta-se que Marx ndo produz especificamente estudos acerca da
relacao entre trabalho e educacao, apenas trata a questdo em alguns fragmentos de
seus livros. Diante disso, a perspectiva que se intenta alinhar diz respeito a retomada
da analise da relacao entre producao e reproducao na perspectiva marxiana.

Consequentemente, a base fundamental na continuidade da sec¢do situa-se
ainda nos referenciais onto-marxianos ressaltados por Lukacs na trilogia sobre a
Ontologia do Ser Social. Inicialmente, discorre-se acerca da relagdo trabalho e
educacdo, entendendo-a como relagdo entre fundante e fundado, mas a
considerando em uma dindmica compreendida sob o campo da légica dialética, que
tem como categoria basilar a contradi¢cdo, portanto, admitindo, mesmo sendo uma
relacdo entre fundante e fundado, uma concepcao de identidade e nao-identidade
entre trabalho e o complexo social da educacéo.

No inicio da secdo também se indica uma divergéncia pontual com Saviani
relacionado a questdo da identidade e né&o identidade entre trabalho e educacgéao.
Ressalta-se a importdncia do autor a discussdao do campo marxista, devido a
proposta de construcdo de uma pedagogia histérico-critica fundada no método
histérico dialético. Entretanto, compreende-se que ndo seja a unica corrente entre o0s
pensadores da educagao que possui um carater critico. “Salvo o erro [esta] é a Unica
que se reclama explictamente um carater marxista e ja consideravel a bibliografia

pertinente e dedicada a ela, que tem como expoente Saviani.” (NETTO, 2015, p. 04)
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Dando prosseguimento a exposicao, aborda-se acerca de uma possivel
perspectiva em Marx, como necessdria a critica dos reformismos presentes nas
concepgdes dos educadores marxistas contemporaneos.

Marx, mesmo nao desenvolvendo nenhum trabalho especifico sobre a
educacao, ou sequer algum principio pedagdgico fundamental, em sua obra tal
perspectiva manifesta-se através de apontamentos pertinentes como: a “proposta de
unido trabalho e ensino ou da formacao politécnica, ou na discussdo sobre a
educacédo publica”; ou por meio dos conceitos e categorias desenvolvidos pelo autor
ao analisar a dindmica da sociedade capitalista, como “praxis, trabalho, alienagao,
coisificagédo, revolugdo, emancipacdo, constru¢cdo do homem novo”. Dessa forma,
afirma-se que “as concepgdes de Marx sobre o homem, a sociedade, a histéria a
transformacao social etc. formam uma rica perspectiva pedagogica.” (SOUSA JR,
2010, p. 20-21)

Compreendendo a problematica, parte-se para a exposicao de autores
marxistas que tentaram construir um principio educativo partindo de suas recepgdes
em Marx. Como Gramsci em os Cadernos do Carcere (2014) e Americanismo e
Fordismo (2008) e Pistrak em Fundamentos da escola do trabalho (2011) e Escola-
Comuna (2013). Ambos, identificam o trabalho como principio educativo partindo da
realidade concreta de uma proposta que busca o sentido de integralidade do homem.

Contudo, aponta-se as limitacdes impostas as recepcdes de autores com
referenciais marxistas da educacéo, tendo em vista o ndo reconhecimento por parte
deles, de obras seminais a uma constituigdo originaria em Marx.

Com efeito, desponta-se um problema ao se construir propostas pensando
em uma concepg¢ao marxiana partindo das perspectivas desses autores. Entretanto,
entende-se que ndo se pode reduzir suas linhas de pensamento a Marx, visto que
seus trabalhos possuem caracteristicas proprias, como espelho do tempo historico
que vivenciavam.

Seguindo a linha tedrica da andlise, reporta-se ao significado do trabalho
como principio educativo na concepg¢ao educacional contemporéanea, defendida
como possibilidade de autonomia e emancipacdo por alguns pensadores da
educacéo brasileira.

O intuito em destacar tal questdo reside na defesa da impossibilidade
emancipatéria da perspectiva enquanto via politica de Estado, capaz de favorecer
uma transformagado gradual a uma sociabilidade do tipo socialista. Ao contrario,
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pondera-se que quanto mais o trabalho abstrato torna-se um principio educativo mais
desefetivado torna-se o sujeito.

Tais fundamentos sdo essenciais em uma tentativa de confronto com
concepcgoes contraditorias acerca dos sentidos emancipacionistas pelos quais lutam
0s sujeitos. Por isso, a exigéncia de desmitificacdo das ontologias falseadoras do ser
(LUKACS, 2013).

N&o se trata de uma busca tedrica para construir a realidade ou de um
modelo ideal de sociabilidade a ser aplicado entre os homens, mas em oferecer
indicativos de contradicbes na relacdo entre trabalho e educacdo para o
entendimento da mesma, no intuito de redirecionar as lutas ao que seja inegociavel:
a emancipag¢ao humana universal.

Assim, desenvolve-se a compreensao da relacao entre trabalho e educacéo,
construindo uma rede de tensdes necessarias no campo de pesquisa, apontando
uma concepcao nado-reformista, partindo de um télos onto-marxista tecido sob a
perspectiva do trabalho como principio educativo, enquanto um ainda-nao-ser
(BLOCH, 2005), como fundamento necessario de contraponto a praxis reformista, na
complexificagdo da decadéncia ideoldgica burguesa® (LUKACS, 2010a), assumida
em discursos conservadores como “labirintos retéricos” (GENTILI, 1998, p. 10), onde
se desenvolvem a dindmica dos complexos sociais, rendidos ao entendimento
pragmatista de apenas lidar com as circunstancias e a partir dai construir propostas
“realizaveis” dentro da estrutura vigente no campo educacional. Ora, o que houve

com a proposta radical® de ruptura?

4 Conforme Bloch, o sentido do ainda nao-ser implica diretamente sob um desejo engajado de
esperanca, em um vislumbre de praxis concretizadora, tendo como mediacdo fundamentalmente
racional, uma postura sobre 0 mundo inconclusamente concreto, compreendendo assim a esperanca
sob um olhar 6ntico dialético-materialista fundado em uma “consciéncia antecipatéria” (BLOCH, 2005).
SLukacs (2010a) aborda esse conceito retomando-o em Marx referindo-se a0 momento reacionario da
burguesia ao assumir o dominio politico, quando se estabelecem ideologias de conservacao do poder.
Segundo o préprio Marx, no prefacio da 22 edigéo d’O Capital (2013, p. 24), ap6s a conquista de poder
politico, ndo interessava mais compreender as contradi¢cdes presentes na processualidade histérica, e
sim, “importava saber o que, é util ou prejudicial, conveniente ou inconveniente, o que contrariava ou
ndo a ordenacgao policial. Os pesquisadores desinteressados foram substituidos por espadachins
mercendrios, a investigagdo cientifica imparcial cedeu seu lugar a consciéncia deformada e as
intengcbes perversas da apologética.” Nas palavras de Lukacs (2010a, p. 52), “o pensamento dos
apologetas ndo € mais fecundado pelas contradigdes do desenvolvimento social, as quais, ao
contrario, ele busca mitigar, de acordo com as necessidades econémicas e politicas da burguesia.”

6 Lembrando o sentido de radical como aquilo que se parte da raiz e exige-se mudangas essenciais e
néo formais.
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E importante ressaltar, porém, que tratar a questdo do educar em uma
sociabilidade ultrapassa qualquer formalidade institucionalizada sob os limites do
Estado.

Desse modo, o estudo se assume enquanto inquietude ante as formas
aparentemente hegeménicas delineadoras de acgdes deterministas sob um viés
pragmatista-adequacional, perdidas na ideia de um “labirinto sem saida” utilitarista no
campo educacional.

Contudo, ainda que a investigacdo exposta preserva-se em instancia de
tensdo, zela-se pelo ndo-dogmatismo, aprofundando-se na leitura dos classicos no
instante em que também se impde, como ja referido, um trabalho de orientacao
politica explicita, que se contrapde incansavelmente ao cenario reformista de
decadéncia ideoldgica por uma base intelectual no &mbito da educagéo, conservando
as acepgoes tedricas na esfera da politica’, em defesa de projetos de insercdo social

como ponto de transformagéo dentro da l6gica do capital na social-democracia.

7 Na anadlise de Bertoldo (2009, p. 157), “a relagéo trabalho e educagéo tem sido pensada a partir ‘do
ponto de vista da politica’, uma vez que as proposi¢cées apresentadas tém como perspectiva a
ampliacao dos direitos sociais e politicos do cidadado. Para que isto se dé, tornar-se necessaria outra
forma de Estado.”
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2 O TRABALHO: preludio

A questdo do trabalho em tempos de precarizagdo, com incertezas
in/flexiveis, torna-se fundamental ante as complexificacbes educacionais
predominantes no cenario emergente de novas formas organizativas da atividade
produtiva e reprodutiva sob os moldes da acumulagéo da l6gica do capital. Em vista
disso, ressalta-se a necessidade expositivo-metodolégica de apreensdo do contexto
da crise geradora do contrapondo de tensdo entre capital e trabalho, partindo da
compreensao do trabalho como imprescindivel a existéncia humana, como categoria
de centralidade ontolégica fundante do ser social (LUKACS, 2013).

Para isso, é fundamental captar o processo metabdlico do trabalho,
desmistificando as suas manifestagcdes na “pseudoconcreticidade”, na condicdo do
aparente, apropriando-se dos sentidos da realidade concreta, para que se possa vir a
tona as formas assumidas pela “praxis fragmentaria” na logica do capital e sua
incidéncia sobre a atividade humana (KOSIK, 1976).

Entender os nexos complexos (LUKACS, 2012) na totalidade concreta é
questao necessaria a ampliacdo do campo teérico acerca da relacao entre capital e
trabalho, compreendendo o contexto de mediagao antitética como ponto decisivo nas
demais determinagdes constitutivas do ser. Para isso, exige-se um olhar dialético
sobre a realidade.

Desenvolver um esboco tedrico-metodolégico nessa perspectiva torna-se
uma construcao hercdlea, tendo em vista as nuances variadas sobre a teméatica do
trabalho na l6gica do capital, em que se constroem inUmeras tentativas explicativas
acerca dos problemas que circundam tal questao. Entretanto, exige-se construi-lo de
forma precisa. Por isso, a perspectiva imprescindivel da fundamentacao dialética,
tendo como ponto de partida uma tendéncia de viés sociopolitico que se insira como
contraponto ao sentido de naturalizacdo posto na sombra do aparente-hegeménico
neoliberal.

Contudo, ao estabelecer qualquer “ofensiva”, antes de mais nada, é de bom
grado a analise (re)pensar de forma lucida acerca da crise do capital no contexto
atual. Para essa acéo, tenta-se retomar fundamentos importantes das categorias
construidas a partir da realidade existente, do concreto. Intentando entender quais as
novas configuracdées assumidas nas relagdes entre capital e trabalho, quais as
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ontologias falseadoras do ser (LUKACS, 2010b, 2012, 2013) dominantes neste
tempo histérico e sob quais formas fenoménicas sao postas na imediatidade.

Por isso, a importancia de uma retomada aos conceitos, realizando um
movimento ascenso e retorno ao ndo mesmo, aportando-se, assim, em Lukacs como
um dos referenciais-base ao intento, ponderando a sua opc¢ao filosofica oposta a
perspectiva do fendmeno como aparéncia e a esséncia como ponto de
transcendéncia. Para o autor, o fenbmeno é resultado das agdes reciprocas entre
determinacoes e leis mais gerais e as tendéncias particulares de um dado contexto.

De acordo com Fortes (2001, p. 22), “é o resultado mutavel e mutante de
uma multiplicidade de determinagdes”, em que “o fenbmeno é parte determinante e
determinada da totalidade do ser social, € 0 momento de um complexo dindmico no
qual a esséncia e o fen6meno se convertem ininterruptamente um no outro.”

Duayer & Medeiros (2008) ressaltam a importadncia da retomada
ontomarxiana® por Lukacs (2010b, 2012, 2013) ao processo de desnaturalizagédo ao
sentido aparentemente hegeménico do capital assumido no contexto neoliberal,
necessitando apreender a esséncia concreta dessa dinamica como contraponto ao
fenoménico fetichizado. Para isso, denotam a importancia em Marx como fonte
proveniente e de Lukacs em sua ressignificacao da originalidade marxiana enquanto

oposicao radical ontoldgica.

Essa realizacdo de Marx é tdo mais importante porque hoje a universalidade
do capital parece ter abolido o tempo e 0 espaco, e em tal grau que da a
impressao de ser impossivel pensar e agir fora de seu espago infinito e
atemporal. [Parece que] estamos encerrados em coordenadas ideologicas
tdo hegemodnicas que nada pode ser pensado ou realizado fora dos sentidos
que elas abonam. Em presenca dessa ontologia do capital sem tempo e
espaco, e que curiosamente denega a propria idéia de ontologia, é essencial
entender a obra de Marx como critica ontoldgica. E, mais do que isso e com
base nela, compreender que a critica, quando genuina, sé pode ser
ontolégica (DUAYER & MEDEIROS, 2008, p. 10, grifo nosso).

Diante disso, iniciar-se-a o trabalho ora proposto em torno das
fundamentacdes sobre a categoria trabalho, partindo de seu sentido de plenitude do
ser, como forma de centralidade ontolégica em que o homem se encontra consigo
mesmo. A opcao por esse ponto de partida, ndo significa uma reducéo ontologizada
do trabalho, pelo contrario, a proposta é ampliar o corpus de estudos, explicitando as
formas falseadas das lutas e apontar para um ponto de convergéncia entre estas.

8 A originalidade da proposta lukacsiana na Ontologia do Ser Social, em retomar em Marx uma
perspectiva ontolégica presente em sua critica do capital.
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Em seguida, discorre-se sobre o processo de desefetivagcdo do homem pelo
trabalho sob a forma assumida na l6gica do capital, a forma mercadoria, sob a égide
do trabalho abstrato. Nessa abordagem, opta-se também partir dos fundamentos da
categoria do trabalho abstrato, como desefetivador, apontado por Marx (2010c,
2013), visto que a proposta é uma tentativa de apreender as contradicbes e
ressignificagdes dos conceitos nas praticas efetivas sob a l6gica do capital voltando-
se as questdes fundamentais.

Parte-se do sentido desefetivador do trabalho na I6gica do capital, para uma
tentativa de compreensao da crise contextualizada no tempo histérico presente.
Abordando algumas tentativas de apreensao do cerne das nuances devir-capital, as
quais tém como principio fundamental a descodificacdo dos limites e as
possibilidades da teoria e pratica.

Com o fio condutor da crise, entre trabalho e capital, indica-se os sujeitos
histéricos do tempo presente e que sustentam o peso da exploracao, no caso em
questao, opta-se ressaltar os precariados, os quais, aparentemente, sdo 0s pontos
de contrapontos ao aparente-hegemoénico sistema neoliberal, que surgem como
negacdo, em sua atividade de rebeldia, ao fim da historia fukuyaminiano
(MESZAROS, 2011), destacando-se que velhos problemas ainda persistem e exigem
novas formas de lutas (MARX & ENGELS, 2010). Contudo, entender esses sujeitos
necessita “desfalseabilizar” as ontologias dominantes.

Sao os sujeitos desefetivados do trabalho abstrato, viventes de uma légica
de proletarizacdo, de precariedade, regidos como mercadorias descartavelmente
flutuantes. Sao os sujeitos precarios-flexiveis, culpabilizados do nao-sucesso
profissional pelas representacdes ideoldgicas do capital, ou até mesmo como ponto
de naturalizag@o de sua existéncia em um cendrio de desigualdade.

Nesse contexto, depreende-se a importancia de entendé-los, visto que séo
0s “sujeitos-mercadorias”, preparados de forma altamente qualificada ou n&o para
ocupar ou nao os postos de trabalho e as novas formas de exploragdao e, ao mesmo
tempo, inseridos enquanto contradicao a essa mesma logica.

Portanto, pretende-se no transcorrer desta secao desenvolver argumentos
que corroborem com a possibilidade fundante dos conceitos em bases materialistas,
contextualizando-os sob um movimento fincado em uma praxis fragmentaria (KOSIK,
1976), necessitante de uma otica dialética que apreenda a totalidade concreta, “nao

como uma improvavel ruptura irreconciliavel com o passado” (BRAGA, 2012, p. 30),
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mas diante da exigéncia de superagcao como significado proprio da dialética, onde se
entende a necessaria retomada de fundamentos categoriais que incidam diretamente
na materialidade e como esta também modifica as determinacdes abstratas sobre a
realidade e nas circunstancias antagbnicas em que 0s sujeitos, em busca da

efetivacao pelo trabalho, desefetivados se movimentam.
2.1 Trabalho e a fundacao do ser social

O trabalho como categoria de centralidade ontolégica na constituicdo do ser®
surge como uma determinacdo real do homem, pensado como representacao
cotidiana plena, como resultado de uma totalidade concreta correspondente a uma
forma de sociedade, como mediacdo entre homem e natureza que passa a ocupar
posicao de centralidade na relacéo entre consciéncia e ambiente (RANIERE, 2011),
em um processo no qual os homens organizam o seu metabolismo com o0 meio
natural, em uma relacéo de duplo movimento, visto que, quando o homem transforma
a natureza, modifica também a si mesmo (MARX, 2013, 2010c, 2007).

De acordo com Marx (2013, p. 211), o ser humano por meio do trabalho,

[...] p6be em movimento as forcas naturais de seu corpo — bracos, pernas,
cabeca e maos —, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma Util a vida humana. Atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica a sua propria natureza.
Desenvolve potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o
jogo das forgas naturais.

® N&o se desconhece as perspectivas contrarias acerca dessa categoria enquanto centralidade onde
sdo apontadas questdes pertinentes ao debate a nova morfologia (ANTUNES, 2009), assumida no
contexto das relagdes sociais, sendo o trabalho colocado em uma posi¢cao secundaria. Ver sobre a
materialidade e imaterialidade do trabalho em André Gorz (2005, 1992, 1987), Clauss Offe (1995),
Jirgen Habermas (2012, 1990). Sao criticas contundentes que merecem remeter a uma releitura
minuciosa sobre suas abordagens relativas a categoria trabalho ante as novas complexificacbes
histéricas postas. Afinal, “o capitalismo ndo é mais o mesmo de O Capital” (TEIXEIRA, 2008, p. 50).
Questado que nao é possivel nessa breve dissertacdo. Contudo, tem-se também ciéncia de um debate
mais categoérico entre Lukacs e Habermas acerca da categoria de centralidade na constituicdo do ser
social, em que “Habermas propugna, em sua analise sobre a sociedade contemporanea, que a
centralidade do trabalho foi substituida pela centralidade da esfera comunicacional ou da
intersubjetividade” (ANTUNES, 2009, p. 146). Porém, reconstruir o contexto desse debate ndo é
possivel ao intento pretendido neste estudo e, até mesmo, por ser uma questdo de peso exigente de
maior abrangéncia a construgdo do estado da arte da tematica. Mas, € importante ressaltar que o
objeto deste capitulo é dar conta dos fundamentos da categoria trabalho e as formas de consciéncia
construidas a partir de suas manifestagdes no tempo histérico presente e, assim, retomar Marx como
aporte conceitual essencial ao entendimento e apreensdo do contexto de tensédo entre capital e
trabalho, visto que foi o autor que primeiro construiu uma critica de forma aprofundada ao capital,
abrindo caminho aos demais pensadores. Lukacs parece ter conseguido dar prosseguimento a esse
trabalho, pois o retoma de forma ressignificada ao dar inicio a constru¢cdo de uma ética partindo de
uma concepc¢ao ontoldégica em Marx.
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Nessa Otica, Marx considera o trabalho imerso em um “processo que
participam o homem e a natureza (...) em que o ser humano, com sua proépria acgao,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza. Defronta-se
com a natureza como uma de suas forgas”, apropriando-se dos recursos naturais,
com intuito de dar-lhes alguma finalidade em seu auxilio existencial, transformando o
meio natural de acordo com as necessidades impostas. Dessa forma, agindo “sobre
a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo que modifica a sua prépria
natureza. Desenvolve potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o
jogo das forgas naturais.” (MARX, 2013, p. 211)

Para Marx (2013, p. 211), ndo se trata de uma relacédo imediata, ou melhor,
de “formas ainda instintivas de trabalho [pressupde-no] sob a forma exclusivamente
humana”. Uma capacidade inorganicamente organica, que pertence exclusivamente

ao homem.

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o
pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente uma construgéao
antes de transforma-la em realidade. No fim do processo do trabalho
aparece um resultado que ja existia antes idealmente na imaginacdo do
trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual opera; ele
imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual
constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de
subordinar sua vontade. E essa subordinagao ndo € um ato fortuito. (MARX,
2013, p. 210-211)

Esta passagem d'O Capital, utilizada de forma exaustiva por diversos
autores, explica o seu uso pelo contexto rico em significagcdes, onde se identifica a
mediacdo em Marx, evidenciando o trabalho como ponto de centralidade na
constituicdo do ser, como uma atividade exclusivamente humana em seu momento
de virada ontolégica (LUKACS, 2013), surgindo como uma abstracdo concreta do
homem, que parte da realidade existente, ndo apenas de forma instintiva, mas
também por meio de uma idealizagdo transformadora desta.

Na idealizacdo transformadora, todo trabalho tem uma finalidade em sua
atividade. Sendo os recursos da natureza, devido a sua existéncia independente do
homem, “o objeto universal do trabalho humano” nos quais “todas as coisas que o
trabalho apenas separa de sua conexdo imediata com seu meio natural que
constituem os objetos de trabalho, fornecidos pela natureza”. Estes recursos
extraidos da natureza (matéria-prima) pelo trabalho € objeto do mesmo. Porém, nem
“todo objeto de trabalho é matéria-prima” (MARX, 2013, p. 212), e para considera-lo
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como tal, exige-se sua modificacdo pelo trabalho. Em relacdo aos instrumentais do
trabalho na transformacédo desta matéria, Marx afirma que é uma “coisa ou um
complexo de coisas que o trabalhador insere entre si mesmo e o objeto trabalhado
[que] Ihe serve para dirigir sua atividade sobre o objeto”. Os meios de trabalho atuam

sobre o meio natural “de acordo com o fim que mira” (MARX, 2013, p. 213).

A coisa de que o trabalhador se apossa imediatamente excetuados os meios
de subsisténcia colhidos ja prontos, tais como frutas, quando seus proprios
membros servem de meio de trabalho — ndo é o objeto de trabalho, mas o
meio de trabalho. Desse modo, faz de uma coisa da natureza 6rgao de
propria atividade, um 0rgdo que acrescenta a seus préprios 0Orgaos
corporais, aumentando seu préprio corpo natural. (MARX, 2013, p. 213)

E a medida que se desenvolvem os processos de producdo sao exigidos
meios de trabalhos mais elaborados, e a cada momento de complexificacdes
objetivas, impdem-se necessariamente subjetividades reativas, nao no sentindo
instintivo-imediato apenas, mas de forma elaboradamente pensada, visando a
comodidade de ajuste por meio do aperfeicoamento e adequacao as condicoes
postas na realidade.

Por exemplo, “nas cavernas mais antigas habitadas pelos homens,
encontramos instrumentos e armas de pedra® (MARX, 2013, p. 213),

criadas/construidas mediante as exigéncias desafiantes da existéncia.

O uso e a fabricacdo de meios de trabalho, embora em germe em certas
espécies animais caracterizam o processo especificamente humano de
trabalho [e] o que distingue as diferentes épocas econémicas ndo é o que se
faz, mas como, com que meios de trabalho se faz. Os meios de trabalho
servem para medir o desenvolvimento da forca humana de trabalho e, além
disso, indicam as condicées sociais em que se realiza o trabalho. (MARX,
2013, p 213-214, grifo nosso).

Assim, nota-se que o trabalho desde suas manifestagcbes mais primitivas
surge de forma decisiva na organizagdo dos seres humanos, transformando e sendo
transformado no transcorrer do tempo e sob as condi¢cdes exigentes do espaco, com
as objetivacdes do tipo de sociedade vigente, inseridas na totalidade da esfera do
vivido. Desse modo, sendo ponto determinante na constituicido de certa Paidéia,
modificando costumes, influenciando leis, condicionamentos morais, formas de lazer,
cultura etc., incidindo sobre a educacdo necessaria para esse processo continuo-
subsistencial de preservacdo da espécie. Por isso, & essencial entendé-lo como
condicao de inseparabilidade com a producdo da existéncia humana, predominante
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em um desafiar ininterruptamente existencial entre os seres humanos enquanto
sujeitos historicos dessa condicao.

Para Engels (1979, p. 215), “o trabalho é condicdo fundamental de toda a
vida humana; e o € num grau tao elevado que num certo sentido, pode-se dizer: o
trabalho, por si mesmo, criou 0 homem”. O trabalho € colocado como mediacao entre
sujeito e objeto, onde a objetivacdo objetiva a subjetivacdo, considerando essa
relacdo por meio de uma atividade instrumentalmente realizada por um sujeito que
produz, trabalha, exigindo uma finalidade no ato transformador, inconsciente ou
conscientemente planejada pelo sujeito que trabalha; em que se criam instrumentos
de articulagao nessa realidade, impondo ao homem a questdo da necessidade de um
fim aos meios escolhidos, em que se busca uma utilidade a esta forma de
transformacao efetuada pelo trabalho.

O processo de trabalho surge, dessa forma, como gerador de valores de uso,
como forma de apropriagdo do meio natural para suprir as necessidades humanas,
situando-se como mediacdo indissoluvel entre o homem e a natureza como
“condicao eterna da vida humana, sem depender, portanto, de qualquer forma dessa
vida, sendo antes comum a todas as suas formas sociais.” (MARX, 2013, p. 218)

Essa relagdo metabdlica entre 0 homem e a natureza, tendo o trabalho como
mediacdo e criador de valores de uso, inerente a atividade humana na producao
material da existéncia, néo-alienada, como constructor do ser social, é condicdo
fundamentalmente imprescindivel da existéncia humana, em uma relacdo de
dependéncia e independéncia com o meio natural, onde o ser humano, por meio do
trabalho, cria um ponto novo de existéncia, definindo-o em um estagio superiormente
mais evoluido.

Para Lukacs (2013), ao iniciar a explicacdo acerca do trabalho como
fundante do ser social, é essencial preservar o sentido relevante das
complexificagbes que o constituem, concebendo também articuladamente suas
“categorias decisivas, a linguagem, a cooperacao e a divisdo do trabalho” em uma
totalidade, pois “nenhuma dessas categorias pode ser adequadamente
compreendida se for considerada isoladamente” (LUKACS, 2013, p. 41). O autor

assevera sua posicdo metodoldgica, afirmando que, devido a essa dificuldade em
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apreender a totalidade e, com o intuito de elucidar o ponto de critica sobre a

totalidade parcialmente conhecida de forma imediata'®,

[...] devemos recorrer ao método marxiano das duas vias, [...] primeiro
decompor, pela via analitico-abstrativa, o novo complexo do ser, para poder,
entdo, a partir desse fundamento, retornar (ou avangar rumo) ao complexo
do ser social, ndo somente enquanto dado e, portanto, simplesmente
representado, mas agora também compreendido na sua totalidade real.
(LUKACS, 2013, p. 42)

Lukacs (2013) parte do trabalho como categoria ontoldgica, mediadora e
primordial na constituicdo do ser social, credenciando-o enquanto ponto de
articulacdo e abertura ao dialogo com as demais formas dessa construgéao,
ampliando-se a partir deste a questdes importantes, tais como as demais categorias
especificas da finalidade, consciéncia, separagao, sujeito-objeto, ciéncia, alternativa,
valor e liberdade (DUAYER, 2013). Pontos retomados na perspectiva onto-
metodologica marxiana como forma de radicalidade a desmistificacao da realidade.

Na Ontologia do Ser Social, como ja referenciado, Lukacs tenta apresentar
uma perspectiva Ontica concreta acerca da ontologia marxiana do ser social. De

acordo com o autor:

[...] Nesse tocante, devem ser sublinhados particularmente alguns
momentos, sobretudo este: o ser social pressupde, em seu conjunto e em
cada um dos seus processos singulares, o ser da natureza inorganica e da
natureza organica. Nao se pode considerar o ser social como independente
do ser da natureza, como antitese que exclui o que é feito por grande parte
da filosofia burguesa quando se refere aos chamados ‘dominios do espirito’.
De modo igualmente enérgico, a ontologia marxiana do ser social exclui a
transposicdo simplista, materialista vulgar, das leis naturais para a
sociedade, como era moda, por exemplo, na época do ‘darwinismo social’.
(LUKACS, 2012, p. 286)

Para Raniere (2011), Lukdcs na Ontologia do Ser Social aponta questoes

que reforcam alguns acertos do idealismo em reflexdes sobre o trabalho, “ao

confrontar elementos da causalidade com aqueles da teleologia'!”, entendendo o

10 De acordo com Vaisman & Fortes (2010), o ser social € compreendido em uma totalidade concreta
composta por um conjunto de “totalidades parciais” articuladas de forma dialética. “Essa estrutura do
ser, que Lukacs designa como um ‘complexo de complexos’ — tomando emprestada a terminologia de
Nicolai Hartmann —, apresenta-se sempre por meio de uma intricada interagdo dos elementos no
interior de cada complexo. O complexo no interior dessa perspectiva € compreendido e determinado
como um conjunto articulado de categorias que se determinam reciprocamente, além de estruturado
de forma decisiva por uma categoria que atua como momento preponderante em seu interior.”
(VAISMAN & FORTES, 2010, p. 22).

" De acordo com Santos Neto (2013, p. 70), “a posicdo teleolégica é claramente circunscrita ao
trabalho enquanto modelo de toda a praxis social, pois é nele que pode ocorrer 0 sucesso do por
teleoldgico, diferentemente das tentativas idealistas de pér teleologia no ambito da natureza e da
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trabalho como mediacdo “da relacao estabelecida entre homem e natureza”
(RANIERE, 2011, p.116). Por outro lado,

[...] o materialismo mostra também o0 quanto o idealismo errou ao nao
compreender que a teleologia (a posicao conforme os fins) ndo existe em
outra esfera a ndo ser aquelas do trabalho humano — néo existe, sob este
ponto de vista, nenhum criador universal, nenhuma inteligéncia superior a do
proprio homem. (RANIERE, 2011, p. 116)

Ou como afirmam Marx & Engels (2007, p. 613), na tese 8 sobre Feuerbach,
“a vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios, que levam a teoria ao
misticismo, encontram sua solugdo racional na praxis humana e no ato de
compreender essa praxis”. Desse modo, “As alternativas sdo sempre concretas: elas
jamais podem ser separadas do seu aqui e agora (hic e nunc)”, assim, “por conta
dessa concreticidade, brota uma inextricavel articulagdo entre o homem singular e as
circunstancias sociais.” (SANTOS NETO, 2013, p. 66-67)

Constituindo-se o ser historico, originado de uma base organico-concreta da
realidade, estabelecido mediante uma sociabilidade, forjado pelo trabalho como
categoria ontoldégica fundante, que possibilita a realizacdo de afirmacgao
humanizadora do homem, em um processo que Lukacs (2013) chama de “salto
ontoldgico”.

Tal “salto” constitui-se em uma ruptura com a normalidade do
desenvolvimento, implicando uma mudancga qualitativa e estrutural do ser, onde, no
momento inicial, certamente, é possuidor de premissas e possibilidades dos instantes
posteriores e “superiores” (RANIERE, 2011). Logo, discorrer sobre o ser social como
sujeito do trabalho trata-se de um movimentar-se histérico-dialético, e por esse
carater nao-naturalizado impossibilita-se o retorno a mesma posi¢do. Ha, portanto,
um movimento em espiral, onde em cada ascenso retorno ao ndo mesmo surgem
novas complexificacdes exigentes de serem apreendidas, e esse carater de
irreversibilidade-histérica € o que “impede de reconstruir por meio de experiéncias, o
hic et nunc [aqui e agora] social desse estagio de transicdo” (LUKACS, 2013, p. 42).

Por esse motivo,

sociedade. Como o trabalho parece uma coisa ftrivial, € preciso concentrar nossa atengdo nas
determinagdes oferecidas pela solugdo marxiana acerca da teleologia do trabalho, haja vista que
somente assim serd possivel entender sua relevancia no processo de desfetichezacdo das
perspectivas idealistas e empiristas que dominam o cotidiano.”
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[...] o méximo que se pode alcangar € um conhecimento post festumn,
aplicando o método marxiano, segundo o qual a anatomia do homem
fornece a chave para anatomia do macaco e para o qual um estagio mais
primitivo pode ser reconstruido — intelectualmente — a partir do estagio
superior, de sua diregdo de desenvolvimento, das tendéncias de seu
desenvolvimento. (LUKACS, 2013, p. 42-43)

Compreendendo, assim, a esséncia do trabalho humano em uma luta
continua pela existéncia fincada numa autoatividade (MARX, 2010c), que
necessariamente ocorre por meio de um “salto ontolégico” em transicao
qualitativamente diferente de um estagio de ser a outro superior, do em si ao para si
(LUKACS, 2013), afasta-se de um impedimento natural (MARX, 2007), desafiando as
condicbes de sua existéncia-subsistencial reprodutiva e, para além disso,
construindo/reconstruindo o mundo, transformando-o por meio de sua praxis nao
mais condicionada aos aspectos naturais, mas em um campo historico, onde a
“esséncia do trabalho humano consiste no fato de que em primeiro lugar, ele nasce
em meio a luta pela existéncia e, em segundo lugar todos seus estagios sao produtos
de sua ‘autoatividade’.” (LUKACS, 2013, p. 43)

De acordo com Raniere (2011, p. 117-118):

A caracteristica do nascimento do trabalho é, portanto, antes qualitativa do
que propriamente quantitativa, uma vez que a partir do trabalho tem-se a
origem de novas objetividades. Assim, a posigao teleoldgica se torna o
modelo do conjunto da praxis social e, por este meio, toda e qualquer
posicao é no limite, uma posi¢cdo material — o trabalho é no que diz respeito a
formacao do ser, sempre a forma originaria.

Essa posicéo de primazia do trabalho, fundada no “processo e génese do ser
social”, na concepgao “Ontica concreta”, justifica-se pela visdo de que “no trabalho
estao contidas in nuce todas as determinacdes constituintes da esséncia do novo ser
social” (LUKACS, 2013, p. 44).

Lukécs (2013, p. 44) afirma que:

[...] todas as outras categorias dessa forma de ser, tem ja em esséncia, um
carater puramente social, suas propriedades seus modos de operar somente
se desdobram no ser social ja constituido; quaisquer manifestacées delas,
ainda que sejam muito primitivas, pressupéem o salto como ja acontecido.
Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro carater de
transicdo: ele é, essencialmente, uma inter-relacao entre homem (sociedade)
e natureza, tanto inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto de trabalho
etc.) como organica, inter-relagdo que pode figurar pontos determinados da
cadeia (...) mas antes de tudo assinala a transicdo do homem que trabalha,
do ser meramente biol6gico ao ser social.
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Como produtor de valores de uso, o trabalho util coloca-se como forma
decisiva e inseparavel da necessaria sobrevivéncia humana, livre de qualquer forma
social, surge como ponto-chave de mediagdo entre homem e natureza (MARX, 2007,
2010c, 2013, 2011). Configurando-se como peca fundamental no processo de
sociabilidade humana, como praxis capaz de fazer surgir o elemento novo na
natureza, enquanto distincgdo do homem de outros seres vivos em atividade de
construgdo, onde aquele “‘em sua subjetividade; tem de objetivar-se. Nessa

objetivagao, ele se faz presente como ser social” (VAZQUEZ, 2011, p.128). Assim,

A objetivacdo aparece como uma necessidade da qual o homem néo pode
esquivar-se, ao fazer-se ou produzir-se como homem, e manter-se em seu
estatuto humano. O homem leva a cabo essa objetivagdo mediante o
trabalho e acarreta, em principio, uma objetivacdo de seu préprio ser, de
suas forcas essenciais. Como ja assinalava Hegel'?, na Fenomenologia, o
homem, pelo trabalho, humaniza a natureza e humaniza-se a si mesmo, na
medida em que se eleva como ser consciente sobre sua propria natureza.
Nesse sentido, a objetivagdo material, isto €, a produgao — € essencial para
o homem. (VAZQUEZ, 2011, p. 128)

O homem irrompe com o carater determinista da natureza, sendo tal
condicao decisiva ao “salto ontologico”, na transicdo do homem que trabalha, de
meramente biolégico ao ser social.

Compreende-se, desse modo, o trabalho como categoria fundante do ser
social, proveniente de um principio natural, rompido com o curso normal do
desenvolvimento, pressupondo uma transformagédo qualitativamente estrutural do
ser, que, no instante primario, detém proposicoes e possibilidades de estagios mais
elevados, mas nao como uma “retilinea continuidade. A esséncia do salto é
constituida por essa ruptura com a continuidade normal do desenvolvimento e néao
pelo nascimento, de forma subita ou gradativa, no tempo, da forma de ser.”
(LUKACS, 2013, p. 46-47)

Para Lukacs (2013), Engels (1979) na Dialética da Natureza é o responsavel
por essa centralidade do trabalho no processo de “humanizagdo do homem?,
investigando o carater biolégico do “novo papel que o trabalho adquire com o salto do
animal ao homem” (LUKACS, 2013, p. 45), da condi¢cdo animalesca da consciéncia
inconsciente ao equilibrio da consciéncia de si e consciente do outro.

Nas palavras do préprio Engels (1979, p. 216, grifo nosso):

2 Ressalta-se que Marx ndo recusa o sentido de mediagdo em Hegel por completo, pois considera o
seu sentido enquanto vir-a-ser. Contudo, rejeita o sentido idealizante enquanto movimento da
consciéncia presente no idealismo alemao.
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[...] no houve, até hoje, m&o de macaco por mais habil, que tivesse feito a
mais simples faca de pedra. As manipulagdes a que nossos antepassados
aprenderam a adaptar gradualmente suas maos [...] no transcurso de muitos
milénios, s6 podiam ter sido, portanto, muito simples, a principio. Os mais
primitivos dos selvagens, mesmo aqueles nos quais se possa admitir um
retrocesso ao estado mais rudimentar, apresentando uma regressao paralela
em suas formas corporais, se encontram muito acima desses seres de
transicdo. Até que o primeiro fragmento de silica fosse transformado numa
faca, pela méao humana, podem ter transcorrido intervalos de tempo ao lado
dos quais o tempo histérico conhecido € uma coisa insignificante. Mas o
passo decisivo fora dado: a mdo humana tinha sido libertada e poderia, sem
cessar, ir adquirindo novas habilidades, sendo que a maior delas, assim
conseguida, podia ser herdada e melhorada, de geracdo em geracao.

Um “salto”, na visdo de Lukacs, qualitativamente ontolégico, para aléem da
esfera do orgéanico, uma forma ulterior e ndo-natural que diz respeito unicamente ao
homem. Portanto, “ndo se trata aqui das formas instintivas, animais, de trabalho.
[Pressupde-se] o trabalho sob a forma exclusivamente humana” (MARX, 2013, p.
211). Sendo a capacidade de ideacdo prévia (LUKACS, 2013) na transformacéo da
natureza do homem uma das questdes decisivas na distingdo em relacdo aos demais

animais, pois,

[...] no fim do processo de trabalho aparece um resultado que ja existia antes
idealmente na imaginagdo do trabalhador. Ele ndo transforma apenas o
material sobre o qual opera; ele imprime ao material o projeto que tinha
conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante do seu modo
de operar e ao qual tem de subordinar sua vontade. E essa subordinacao
nao é um ato fortuito. Além do esforgco dos 6rgaos que trabalham, é mister a
vontade adequada que se manifesta através da atencdo durante todo o
curso do trabalho. (MARX, 2013, p. 211-212)

Desta maneira, € inaugurada “uma nova etapa na perspectiva de
compreensao daquilo que se considera o fazer humano” (RANIERE, 2011, p. 125),
oferecendo indicativos de centralidade do trabalho como categoria ontologica
fundante do ser social, para a qual sdo impostas novas objetividades.

A “ideacao prévia” somente ocorre quando ha uma objetivagdo do sujeito no
mundo natural, transformando-o de acordo com as necessidades exigidas pelo
sujeito em seu tempo-espaco histérico presente. Logo, pressupbe-se uma
indissolubilidade entre subjetivacao e objetivacdo do sujeito na realizacao do trabalho
no momento de transformacdo da natureza e criagdo de novas necessidades,
apartadas de uma condicdo natural que é geneticamente determinada. Por
consequinte, o “trabalho se torna o0 modelo de toda a praxis social, na qual, com

efeito — mesmo que através de mediacbes as vezes muito complexas —sempre se
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realizam pores teleolégicos, em Ultima analise, de ordem material.” (LUKACS, 2013,
p. 47)

Para Lukacs, a questdo que se intenta ndo é assumir um posicionamento em
defesa do carater teleoldgico do trabalho ou se opér a ele, de acordo com o autor, “o
verdadeiro problema consiste em submeter a um exame ontol6gico autenticamente
critico a generalizagdo ilimitada — e novamente: desde a cotidianidade até o mito, a
religido e a filosofia — desse fato elementar”. Visto que a realizacdo de um pér
teleoldgico no trabalho ja possui um sentido essencial a vivéncia dos seres humanos,
tornando-se lugar-comum a compreensao de sua imprescidibilidade, “desde os
discursos cotidianos até a economia e a filosofia.” (LUKACS, 2013, p. 47)

Mais adiante, Lukacs (2013, p. 47) assevera que

[...] ndo se deve exagerar de maneira esquematica esse carater de modelo
de trabalho em relagdo ao agir humano em sociedade; precisamente a
consideragao das diferencas bastante importantes mostra a afinidade
essencialmente ontologica pois exatamente nessas diferengas se revela que
o trabalho pode servir de modelo para compreender os outros pores
socioteleoldgicos, ja que, quanto ao ser, ele é sua forma originaria.

Marx (2013, 2011, 2010c, 2007) opde-se a uma concepc¢ao teleoldgica fora
da praxis humana. Para o autor, “o trabalho n&o € uma das formas fenoménicas da
teleologia em geral, mas o Unico ponto onde se pode demonstrar ontologicamente
um por teleolédgico, como momento real da realidade material” (LUKACS, 2013, p.
51). Entretanto, adverte-se que tal condi¢do de rigorosidade teleoldégica em Marx nao

possui carater reducionista ou excludente de outras formas do ser,

[...] pelo contrario, ele aumenta, ja que é preciso entender que o mais alto
grau do ser que conhecemos, o social, se constitui como grau especifico, se
eleva a partir do grau em que esta baseada a sua existéncia, o da vida
organica, e se torna um novo tipo autbnomo de ser, somente porque ha nele
esse operar real do ato teleoldgico. S6 podemos falar racionalmente do ser
social quando concebemos que sua génese, o seu distinguir-se da sua
propria base, seu tornar-se autbnomo baseiam-se no trabalho, isto €, na
continua realizacdo de pores teleoldgicos. (LUKACS, 2013, p. 52)

Logo, ndo se trata de um conhecer condicionado por uma “ideagao prévia’,
mas de uma atividade que pressupbe um sujeito objetivando-a, onde séao
reproduzidas representacdes acerca da realidade, de onde se abstraem novas
circunstancias visando uma totalidade, por meio de um comunicar-se oriundo do
trabalho, em que a linguagem, por exemplo, também tem sua devida importancia na
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apreensao e transformacao do meio natural, considerando que, por intermédio desta,
o0 homem constroi suas representagdes sobre 0 mundo circundante.

A importancia da linguagem esta condicionada enquanto compreendida em
um processo de trabalho constituido em necessaria articulagdo comunicativa no ato
do trabalho, isto €, como forma de manifestacdo nao-natural, entre sujeitos com
finalidades comuns na sociabilidade, onde o metabolismo presente entre homens e
natureza incide nas relagdes sociais. Com isso, no instante em que transforma o
campo externo natural, o homem também modifica a si mesmo (MARX, 2013).

Os homens agem como sujeitos histéricos responsaveis pela construgdo de
si e do outro, que interagem por meio do trabalho e outras formas secundéarias com a
natureza e seus pares, como questdo de sobrevivéncia ante as objetivacdes, pois
nenhuma sociedade existe sem modificar o0 meio natural, sendo o ponto de
transformacao condicionado as objetivacdes do tempo-espaco histérico vigente.
Entretanto, a Unica constante encontra-se na necessidade reprodutiva dependente
da transformacao da natureza.

Assim, nota-se a importancia de compreender o papel do trabalho na
“reproducdo da vida humana”, considerando que este “representa para além dessa
reproducao, o carater abstrato (ou seja, conceitual) de incorporagéo de necessidades
que aparecem para ndés como elementos constituintes de nossa existéncia®, em
novas formas além-produtos, onde o trabalho origina algo novo, “vinculado a
categoria da génese social” (RANIERE, 2011, p. 119), como fundante na construgao

dos meios para suprir as necessidades.

A ousadia de colocar o trabalho em primeiro plano abarcou a realidade do
mundo de forma a encarar a sua hierarquizagdo nao mais do ponto de vista
da realidade imediatamente dada, mas como produto de relacdes
originalmente humanas, mediadas pelo trabalho, com seu contelddo abstrato
ou intelectual como algo proveniente de contato com a materialidade.
(RANIERE, 2011, p. 126)

O trabalho como categoria de centralidade na relagdo entre 0 homem e a
natureza, que fundamentalmente € o meio de satisfacdo das necessidades e também
criador de novas, tem sua dindmica num “movimento de unidade entre sujeito e
objeto” (RANIERE, 2011, p.126), onde o sujeito do trabalho interage diretamente na
natureza, como “mediagdo da consciéncia”, que tem na producdo a realizagdo e

incorporacao social da necessidade tornada consciente, sendo preponderante nessa
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questao a forma assumida pela consciéncia colocada como fenédmeno central na sua

consecugao. Visto que,

[...] toda atividade humana estd determinada por certo gradiente de
intencionalidade — a consciéncia € responsavel tanto pela reproducao
conceitual (a abstragdo que coloca no centro da atividade, ao mesmo tempo,
a conexao entre meios e fins e também a ideacao prévia a respeito do
objeto) como pela producdo espiritual, esta resultante da atividade mais
complexa do ser humano, na esfera da criagédo ja distanciada da relagao
imediata entre homem e natureza, mas cuja complexificacdo sé tornou-se
possivel, gracas a sociablizacdo primeira do elemento natural. (RANIERE,
2011, p. 130)

N&o ha um movimento autbnomo entre ideias e representacées construidas
pela consciéncia, e sim a existéncia de um “movimento de unidade entre sujeito e
objeto”, onde existe uma necessaria “conexao entre meios e fins, a ideagao prévia”
do objeto e as novas formas complexificadas assumidas pela consciéncia por meio
da “socializacio primeira do elemento natural.”

Nas palavras de Marx & Engels (2007, p. 48, grifos do autor):

Os homens sé@o os produtores de suas representagbes, de suas idéias e
assim por diante, mas os homens reais, ativos, tal como sao condicionados
por um determinado desenvolvimento de suas forcas produtivas e pelo
intercAmbio que a ele corresponde, até chegar as suas formacgbes mais
desenvolvidas. A consciéncia [Bewusstein] nao pode jamais ser outra coisa
do que ser o consciente [BewusstwSein], e o ser dos homens é 0 seu
processo de vida real.

Pensar em superacao das condigdes de estranhamento da sociedade, exige
que tal compreensdo tenha como ponto de partida o “...] autodesenvolvimento
ontolégico do trabalho”, que em Marx surge como questdo decisiva para a
humanidade, considerando que sem a apropriacao pelo homem das forcas exteriores
a ele e sem o “entendimento dos elementos causais internos a realizacao dessas

forcas” (RANIERE, 2013, p.130), a légica da existéncia humana seria impossivel.

Ao colocar a realidade da interacao sujeito-objeto sob a perspectiva da acao
do homem, Marx desloca a responsabilidade por aquilo que somos de uma
esfera transcendente, mostrando que o controle da acdo pode reverter
qualquer processo decorrente de nossa proépria iniciativa, na medida em que
somos elementos resultantes de nossa prépria atividade. (RANIERE, 2011,
pp. 131-132)

Conforme Vazquez (2011, p.130), é pelo trabalho como producédo da vida
material e espiritual o momento do para além do homem, onde ele se eleva sobre “a

natureza exterior e sua propria natureza e é nessa superacao de seu ser natural que
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consiste propriamente sua autoproducéo.” Essa € a forma do trabalho ontol6gico,
como condi¢&o plena do ser, participe da dialética entre homem e natureza.

Nesse aspecto reside em Marx uma descrigdo ontoldgica do ser social sobre
bases materialistas (LUKACS, 2013), na medida em que situa o trabalho como ponto
de centralidade da praxis humana, que, em sua analise acerca desta, tenta
apreender a sua constituicdo interna. A dindmica da relagdo de “produgédo e

reproducao [...] denomina-se esséncia, € nas formas particulares desta no tempo e

no espaco especificos, como formas de aparecer, [denomina-se] fendmenos.’
(RANIERE, 2011, p. 131.)

O trabalho aparece como protoforma desse complexo, posto que é a
verdadeira medida da relagao entre homem e natureza, relacao que torna o
fazer-se-a-si do ser humano o aspecto em si mesmo verdadeiro do complexo
de sua evolugdo; por outro lado aqueles complexos que aparecem
posteriormente (como o direito, a filosofia da arte, a arte), que n&o teriam tido
a oportunidade de se desenvolver sem a integracdo da causalidade natural
pelo homem, agem socialmente no sentido de estabelecer diregcbes
possiveis a articulagdo da esséncia, constituindo e mesmo determinado a
direcdo tomada pelo complexo como um todo, na medida em que constituem
formas que tém por tras a possibilidade da reflexdo e da decisdo, uma vez
que sao conscientizadoras da a¢do humana. (RANIERE, 2011, pp. 133-134,
grifo nosso)

Tais “complexos”, em articulagdo com o trabalho, considerando-o como
categoria central do ser social, modificam também a esséncia. Dessa forma,

entende-se que

[...] a esséncia do ser social é, portanto, todo o processo passado do qual
ela mesma é o resultado. Por isso, aqueles aspectos singulares
historicamente desenvolvidos pelo trabalho do homem, e que podem ser
diretamente estudados tanto pela ciéncia quanto pela filosofia, tém lugar de
fendmenos, na medida em que sdo uma das formas de aparecer da
esséncia, mas ele mesmo nao é capaz de mostra-la totalmente, posto que
no seu préprio aparecer, ganha a autonomia do particular e do finito.
(RANIERE, 2011, p. 134)

Com efeito, o trabalho é a mediagdo fundamental na relagcdo entre homem e
natureza, pois s6 através dele o homem sobrevive (LUKACS, 2013). E quando se
considera tal premissa, afirma-se a importancia da praxis como ontologicamente
fundamental, associando-o de forma indissolivel a producdo da vida material da
existéncia, que metabolicamente reproduz o ser social (MARX, 2013), pois “o
trabalho constitui-se como categoria intermediaria que possibilita o salto ontol6gico
das formas pré-humanas para o ser social [...] estd no centro do processo de
humanizacao do homem.” (ANTUNES, 2009, p. 139)
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Trata-se, portanto, do trabalho enquanto ponto de centralidade e de
fundamento do ser social, criador de valores de uso, como mediacado entre homem e
natureza, pelo qual “deriva todo o processo de formagdo humana. A producéo
aparece como a forma do homem se manter, além de configurar a forma de ele
definir e orientar suas necessidades” (RANIERE, 2010, p. 14), que séo repostas e
renovadas pela produgao, tendo como marco-chave a relagdo entre o ser humano e
o meio natural. Tal forma aparece como “ontologicamente objetiva”, como uma
atividade inerente, inseparavel, indissolivel da necessidade de preservacdo da
espécie humana, que exige um educar do trabalho como forma de efetivacdo do

homem.

2.2 O trabalho e o capital: desefetivagdo do homem que trabalha

Diante dos sentidos propostos sobre o trabalho, pensado como atividade
efetivadora da humanidade do homem, como contraponto a légica estranhada do
trabalho na forma social capitalista, discorre-se acerca da esséncia de sua negacao
em meio as complexificagbes sociais postas sob a forma do trabalho assumida no
modo de producdo de mercadorias, consolidada na moderna sociedade capitalista.
Sociedade onde a praxis do trabalho apresenta-se como forma-mercadoria, e 0s
trabalhadores, nesse contexto histoérico das relagées sociais, sao reificados,
coisificados sob a sombra exteriozada da alienacdo, como mercadorias submetidas
as flutuagdes do mercado capitalista.

Na separacao e distanciamento do sentido fundante do ser social, o trabalho
objetificado como vivo aparentemente morto e ante o morto aparentemente vivo,
tornando-se mera mercadoria instrumentalizada pelo capital sob os designios
impiedosamente explorativos, onde o trabalhador ndo reconhece-se na producéo,
tornando-se cada vez mais miseravel quanto mais riqueza a outrem produz.

A forma-trabalho' apresenta-se como antipoda a ética da plenitude
reprodutiva do ser social, reduzida, de forma contraditéria, a condicdo de mera
mercadoria possuidora de valores de usos trocaveis, injustamente desproporcionais
ao significado desta atividade como relativa ao aspecto mais fundamental da
existéncia dos homens. O carater do trabalho na légica do capital, no tempo histérico

13 E importante ressaltar o trabalho partindo de suas apreensdes mais imediatas sob a égide do capital
no tempo histoérico atual, do trabalho abstrato, estranhado e alienado, visando compreender as novas
complexificagdes impostas aos sujeitos do trabalho, com o intuito de tornar claro o ponto obscuro do
processo.
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vivido, é inteiramente o contrario do seu entendimento como possibilidade

emancipacionista.

O trabalho sob os auspicios da producdo capitalista, traz em si a
impossibilidade de suplantagdo do estranhamento humano, uma vez que o
seu controle é determinado pela necessidade da reprodugéo privada da
apropriagao do trabalho alheio, e ndo por aquilo que se poderia considerar
necessidade humana ancorada na reprodugdo social liberta da posse
privatizada. A funcdo de mediador universal do trabalho tem continuidade,
mas ele se submete as exigéncias da troca capitalista, da propriedade
privada e da divisdo do trabalho. (RANIERE, 2010, p. 14-15)

Essa submissdo impde condi¢cdes nefastas ao trabalhador, subsumindo-o
como forga de trabalho geradora de valor, levando-o a condicdo de mercadoria, de
coisa, onde o valor de sua atividade é regulado tal qual o resultado da producéo, que
diante dessa necessidade, “isto é, [...] sem capital e renda da terra, vive puramente
do trabalho [e] tal como todo cavalo, tem de receber o suficiente para trabalhar’
(MARX, 2010c, p. 30, grifo nosso). Essa forma de trabalho, realizada em troca de um
valor, denomina-se abstrato e deve ser compreendida como uma “abstragado
concreta, pratica social: algo que ocorre em e por praticas sociais especificas.”
(BIHR, 2014, p. 38, grifo nosso)

Seu aspecto funda-se justamente na forma da mercadoria, na condicdo
mercantil da forma concreta de produgdo de valores de uso enquanto trocaveis,
baseada no “trabalho humano abstrato” (MARX, 2013, p. 60), no duplo aspecto
assumido, em que os valores de uso sao subsumidos pelo valor de troca; de tal
forma que se cria a aparéncia de homogeneidade no processo de producado das

mercadorias. Assim,

[...] esses produtos passam a representar apenas a forga de trabalho
humana gasta em sua produgdo, o trabalho humano que neles se
armazenou. Como configuracdo dessa substancia social que lhes é comum,
sdo valores, valores-mercadorias. (MARX, 2010c, p. 60)

O trabalho materializado em mercadoria produz, portanto, valores de uso e
valores de troca, e como indicado em Marx (2013), assumindo um carater duplo, que,
ao expressar-se como “valor, ndo possui mais as mesmas caracteristicas que |he
pertencem como gerador de valores de uso.” (MARX, 2013, p. 63)

Sob a logica do capital, o trabalho aparece como produtor de valores de
uso trocaveis no mercado capitalista, subsumindo o carater (til da atividade

produtiva, reduzindo as formas concretas do trabalho a “simples quantidade de um
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mesmo trabalho abstrato” (BIHR, 2014, p. 38). Em Marx (2013), valor de uso e valor
de troca sdo inversos, a duplicidade significa distingao real. O ato da troca é
imanente para que o trabalho concreto se converta em seu oposto, no trabalho
abstrato, portanto, na sua negacao.

Na légica do capital, o trabalho abstrato é o determinante das formas das
relagcdes sociais, considerado como momento de separacao e fragmentacao, nao
mais como atividade de integralidade do homem sob a perspectiva da centralidade
ontolégica fundante do ser social.

De acordo com Antunes (2005, p. 60):

Se podemos considerar o trabalho como um momento fundante da
sociabilidade humana, como ponto de partida do processo de humanizagéo,
também é verdade que na sociedade capitalista o trabalho se torna
assalariado, assumindo a forma de trabalho alienado. Aquilo que era uma
finalidade basica do ser social — a busca de sua realizagdo produtiva e
reprodutiva no e pelo trabalho — transfigura-se e se transforma. O processo
se torna, como tudo, uma mercadoria especial, cuja finalidade vem a ser a
criacdo de novas mercadorias objetivando a valorizacéo do capital.

No trabalho realizado na logica do capital, o “trabalhador baixa a condigao
de mercadoria e a mais miseravel mercadoria, que a miséria do trabalhador pbe-se
em relacdo inversa a poténcia e a grandeza (Grésse) de sua produgado” (MARX,
2010c, p. 79, grifos do autor). O trabalho pde-se, assim, como forma oposta ao
carater de plenitude material de efetivacdo do “homem que trabalha” na construcao
da totalidade existencial, como algo estranho e separado da condigdao primordial da
constituicdo do ser, subsumido pelo capital.

De acordo com Marx (2010c, p. 80, grifos do autor):

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto
mais a sua produgado aumenta em poder e extensao. O trabalhador se torna
mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a
valorizacdo do mundo das coisas (Sachenwelt) aumenta em proporcéo direta
a desvalorizacdo do mundo dos homens (Menschenwelf). O trabalho néo
produz somente mercadorias ele produz a si mesmo e ao trabalhador como
somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como
mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em geral.

Sendo o resultado dessa produgdao uma exteriorizagdo estranha ao
trabalhador, como independentizada que, contraditoriamente, resulta da atividade
produtiva do homem. Entretanto, como dominagado do capital, “desefetivacao pelo
trabalho enquanto objetivacao do produto” preservando a “objetivagcdo como perda
do objeto e servidao ao objeto” (MARX, 2010c, p. 80). Dado que,
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[...] o objeto (Gegenstand) que o trabalho produz, o seu produto, se |he
defronta como um ser estranho, como um poder independente do produtor.
O produto do trabalho é o trabalho que se fixou num objeto, fez-se coisal
(Sachlich), é a objetivagao (Vergegenstindlichung) do trabalho. A efetivagao
(Verwirklinchung) do trabalho é a sua objetivacdo. Esta efetivagdo do
trabalho aparece ao estado nacional-econémico como desefetivagdo
(Entwirklichung) do trabalhador, a objetivacdo como perda do objeto e
servidao ao objeto, a apropriagdo como estranhamento (Entfremdung), como
alienagéo (Entdusserung). (MARX, 2010c, p. 80, grifos do autor)

Dessa forma, a realizacdo do trabalho surge enquanto “desefetivacéo do
homem que trabalha”, como forma estranha ao trabalhador, despojado desde os

objetos essenciais a sua existéncia mais primaria aos “objetos de trabalho”.

Sim o trabalho mesmo se torna um objeto, do qual o trabalhador s6 pode se
apossar com o0s maiores esforgos e com as mais extraordinarias
interrupcdes. A apropriagcdo do objeto tanto aparece como estranhamento
(Entfremdung) que, quanto mais objetos o trabalhador produz, tanto menos
pode possuir e tanto mais fica sob o dominio do seu produto, do capital.
(MARX, 2010c, p. 81, grifos do autor)

Logo, surge como subsungéo do trabalho pelo capital, que quanto mais se
intensifica a forma-trabalho como forma-mercadoria, mais estranhado torna-se o
mundo ao “homem que trabalha”, e menos pertencente a si proprio (MARX, 2010c).
A mercadoria passa a ser ponto determinante da existéncia dos homens, “cheio de
sutilezas metafisicas e argucias teolégicas” (MARX, 2013, p. 92), contraditoriamente,
decisivas as relagdes sociais estabelecidas entre os homens que assumem “a forma
fantasmagoérica de uma relagdo entre coisas” (MARX, 2013, p. 94), mediadas por
uma forca estranha, uma exteriorizagdo auténoma diante do trabalhador despossuido

de sua condicdo de proprietario pertencente a si. Em que

[...] a exteriorizacao (Entdusserung) do trabalhador em seu produto tem o
significado ndo somente de que seu trabalho se torna um objeto, uma
existéncia externa (dussern), mas, bem além disso, [que se torna uma
existéncia] que existe fora dele (ausserihm), independente dele e estranha a
ele, tornando-se uma poténcia (Macht) autbnoma diante dele, que a vida que
ele concedeu ao objeto se Ihe defronta hostil e estranha. (MARX, 2010c, p.
81, grifo do autor)

Contudo, o estranhamento dos homens nao se reduz apenas a relacao
com o objeto produzido como resultado do trabalho, mas em todo o processo
produtivo, no “ato da produgao”.

Continuando nas palavras de Marx (2010c, p. 82, grifos do autor) nos

Manuscritos econémico-filosoficos:
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Como poderia o trabalhador defrontar-se alheio (fremd) ao produto da sua
atividade se no ato mesmo da producdo ele ndo se estranhasse a si
mesmo? O produto &, sim, somente o resumo (Resumé) da atividade, da
producdo. Se, portanto, o produto do trabalho e a exteriorizacdo da
atividade, a atividade da exteriorizacdo. No estranhamento do objeto
resume-se somente o estranhamento, a exteriorizagdo na atividade do
trabalho mesmao.

Postando-se como negagéo do ser no trabalho, onde o trabalhador sente-
se “junto a si [quando] fora do trabalho e fora de si [quando] no trabalho” (MARX,
2010c, p. 83), “o que significa dizer que, sob o capitalismo, o trabalhador ndo se
satisfaz no trabalho, mas se degrada; ndo se reconhece, mas se nega” (ANTUNES,

2005, p. 70). Portanto, sob tais condigdes,

[...] o trabalho ndo é (...) a satisfagdo de uma caréncia, mas somente um
meio para satisfazer necessidades fora dele. Sua estranheza (Fremdheit)
evidencia-se aqui [de forma] tdo pura que, tao logo inexista coergao fisica ou
outra qualquer, foge-se do trabalho como de uma peste. O trabalho externo,
o trabalho no qual o homem se exterioriza, € um trabalho de autossacrificio,
de mortificacdo. Finalmente, a externalidade (Ausserlichkeit) do trabalho
aparece para o trabalhador como se [0 trabalho] nao fosse seu proprio, mas
de um outro, como se [o trabalho] ndo lhe pertencesse a si mesmo, mas a
um outro. (MARX, 2010c, p. 83, grifos do autor)

Esse estranhamento na l6gica do capital situa-se para além da esfera
produtiva, engendra-se na totalidade do vivido, tornando o proprio corpo do homem
como algo estranho a si mesmo, como algo “fora dele, tal como a sua esséncia
espiritual e humana” (MARX, 2010c, p. 85). De fato, Marx da indicativos de como
apreender a dinamica do capital e como ela se incide nas relacbes sociais mediadas
sob a égide de um abstrato totalitario.

Contudo, esse trabalho abstrato é muito concreto. E uma abstracéo real,
tendo em vista que todos os dias, para se realizar o mesmo trabalho abstrato, sao
necessarios desgastes de forca humana fisica e mental na producdo social. E o
concreto que se torna abstrato e o abstrato tornando-se concreto.

E importante notar que o carater abstrato do estranhamento do trabalho
contribui decisivamente também nas elabora¢des conceituais acerca da dinamica
produtiva e das relacées sociais na sociedade capitalista. Questao, por exemplo,
apresentada nas teses da descentralidade do trabalho que assume no campo teérico
a ideia do “fim da sociedade do trabalho”, fundamentando-se em uma perda da
materialidade, instituindo, assim, a ideia do “fim das lutas de classes”, definindo a

esfera da politica como ponto de centralidade.
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Tais estudos tém ressoado decisivamente na elaboragdo de um corpo
teorico consideravel onde sdo indicados a problematica da exploragdo, ocupando o
espaco das “politicas estatais de correcéo dos desequilibrios entre capital e trabalho”
(TEIXEIRA, 2008, p. 50). Certamente, é fator decisivo ao distanciamento da questéao
essencial da critica do trabalho.

Para Antunes (2005, p. 57):

Foi a propria forma assumida pela sociedade do trabalho, regida pela
destrutividade do capital e do mercado, que possibilitou, por meio da
constituicio de uma massa de trabalhadores expulsos do processo
produtivo, a aparéncia da sociedade fundada no descentramento da
categoria trabalho, na perda de centralidade do trabalho no mundo
contemporaneo. Mas o entendimento das mutagbes em curso, bem como a
elaboracdo de uma concepcdo ampliada de trabalho tornam-se
fundamentais para se entender a forma de ser do trabalho no mundo
contemporaneo, sua nova morfologia, bem como o seu carater
multifacetado.

Essa forma tem manifestado uma nova morfologia reconfigurativa do
trabalho sob a logica do capital, fazendo emergir de suas complexificagdes atuais
novos sujeitos, em um cenario de flexivel-precariedade sob o acumulo histérico de
sucessivas condigdes “ontoldgicas falsas” (LUKACS, 2010b). Quem séo os sujeitos
do trabalho nessa nova morfologia? De que forma a praxis fragmentéaria do trabalho
impde-se ao sujeito?

Indagacgbes que apontam para uma necessaria retomada dos fundamentos
do trabalho sob os austeros ditames da ordenacdo capitalista em graus mais
complexos na totalidade vivida. Entender as formas dessa configuragdo estranhada
no contexto contemporaneo torna-se questao imprescindivel ao campo da critica da
economia politica.

Ao tratar o tema do trabalho, € necessario resgatar o rigor cientifico-
filoséfico das raizes do debate na perspectiva marxiana, assumida na forma de
radicalidade critica, por meio de uma exigéncia ontolégica de bases materialistas,
ressaltando categorias determinantes na constituicio do ser social, sem
relativizacdo, mas sob os auspicios dindmicos da realidade.

A retomada dos fundamentos remete, necessariamente, a compreensao do
trabalho sob um duplo significado, a um sentido de fundamentalidade inseparavel
dos homens enquanto atividade humanizadora destes e, um outro, como

desefetivacdo dos sujeitos sob a légica do capital.
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Percepcdo que remete a leitura das formas imediatas da crise, que,
embora seja uma reduc¢ao ao 6bvio-cadtico, induz a uma necessidade de elucidagao
dos significados. Necessita-se considerar o contexto, a relevancia das manifestacdes
reativas dos sujeitos. Contudo, apreender o metabolismo dos movimentos de
resisténcia parece imprescindivel diante do quadro difuso das lutas na logica do
capital. Como ressaltado acima, torna-se fundamental uma o&tica dialética sobre a
realidade.

2.3 Crise e método: do histérico concreto ao conceitual abstrato

A crise no contexto capitalista possui raizes desde seu momento originario,
consolidado com o advento da modernidade e a ascensdo da sociedade burguesa,
por meio da constituicdo do modo de producao baseado na propriedade privada e na
divisao do trabalho.

Crise e capitalismo tém sido termos inseparaveis' no contexto de
reproducdo das relagdes sociais na forma metabdlica predominante, onde surgem
burgueses e proletérios sob a luz antitética entre capital e trabalho, transfigurados,
respectivamente, em novos senhores e explorados. Uma relagdo astutamente
eufemizada pelo discurso da flexibilidade presente, como expressao falseadora da
percepcao correta da tensdo latente manifesta entre tese e antitese, entre
“senhores”, detentores dos bens do capital, e os “explorados” com a oferta mercantil
de sua forca de trabalho. Relacao antagbnica sobre a qual se busca uma sintese
como resultado da vitéria de uma dessas possibilidades (TONET, 2008).

Afirmar acerca da questdo da crise inerente a l6gica do capital n&o significa
estabelecer uma nocéo de naturalizacdo sobre a crise, como algo acidental, fugidio
aos seres da sociedade. Ao contrario, demonstrar a relacao de inseparabilidade entre

“Abordar o sentido de crise e sua associacdo inseparavel com o modo de producdo capitalista ndo
significa dizer que é somente nessa forma de reprodugéo social que se pode encontrar momentos de
conflitos, de exploracdo. E importante ressaltar que em diferentes modos de producdo pode-se
encontrar momentos de tensdes que culminaram em mudanga substancial da realidade. A distingdo
decisiva para o entendimento talvez esteja na questao das formas de exploragdes realizadas, onde na
ordem historica presente pde-se como um acordo “aceito” de trabalho entre ambas as partes;
trabalhadores e capitalistas; e tais relagbes legitimam a exploragdo. J& no modo de produgéo
escravista ou feudal, por exemplo, a relacdo entre homens livres e escravos ou servos, a exploragao
no trabalho é diretamente imposta como obrigacdo a quem produz. Portanto, as ordenagdes na
producgédo, diferentemente da ocultacdo capitalista, sdo fundamentalmente impostas.
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crise e capitalismo expressa a contradicdo e a negacado da vida de homens e
mulheres em sua “praxis fragmentaria” no transcorrer do processo histérico.

Mesmo nas configuragées imediatas distintas entre tempo e espago ainda
permanecem 0s antagonismos presentes na génese do modelo burgués, sob formas
reestruturadas apds sucessivas crises, onde “nao fez mais do que estabelecer novas
classes, novas condigbes de opresséo” exigentes de “novas formas de lutas em lugar
das que existiram no passado” (MARX & ENGELS, 2010, p. 40). Entédo, “por onde
devemos comegar?” pergunta-se Zizek (2012, p.14). Certamente, tentando
apreender corretamente € um caminho importante. Para isso, retoma-se, indicado
acima com Marx (2013, 2010c), seus fundamentos para abstrair das manifestacoes
concretas as representacées plenas que consigam dar conta da realidade.
Possivelmente, por meio do esforco teorico, apresenta-se uma forma elucidativa ao
sentido da crise.

O sentido de crise exige um estado de mudancga, exprime um momento de
tensdo presente em determinado contexto, instante em que se levantam inUmeras
questdes geradoras de incertezas, que obscurecem ou evidenciam alguma
deficiéncia que necessita ser superada, inferindo-se acerca do conceito, como
estagio de superacéao, situado em dado espago-tempo histérico de alguma situagéo
de conflito.

Para além disso, Slavoj Zizek (2012) tenta responder sua pergunta: “por
onde devemos comecar?”, afirmando uma exigéncia em nao situar o debate apenas
sob o0 contexto do sujeito enquanto produtor de mais-valia pelo trabalho abstrato.
Mas, também, por meio dos que ndo ocupam o espacgo de atividade no capital. Para
0 autor, deve-se retomar as leituras em Marx, revoando a “centralidade estrutural
fundamental do desemprego” (ZIZEK, 2012, p. 14). A nota a seguir deixa evidente a
leitura critica do filosofo esloveno acerca do contexto de crise e a necessidade de
recuperar os fundamentos essenciais e ressignifica-los no tempo histérico atual. Para
ele, tal questdo passa por um redimensionamento categorial a questdo da
des/empregabilidade. Em suas palavras,

[...] o ‘desemprego é estruturalmente inseparavel da dindmica do acumulo e
da expansao que constitui a natureza em si do capitalismo como tal’. No que
podemos considerar o ponto extremo da ‘unidade dos opostos’ na esfera da
economia, € o préprio sucesso do capitalismo (alta produtividade etc.) que
causa desemprego (torna indtii uma quantidade cada vez maior de
trabalhadores) torna-se uma maldicdo. Assim, o mercado mundial &€, com
respeito a sua dindmica imanente, ‘um espagco em que todos ja foram
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trabalhadores produtivos e o trabalho comecgou a valorizar fora do sistema’.
Ou seja, no processo continuo da globalizagao capitalista, a categoria dos
desempregados adquiriu uma nova qualidade, além da nocao classica de
‘exército industrial de reserva’: deveriamos considerar, nos termos da
categoria do desemprego, ‘as popula¢cdes macigas ao redor do mundo que
foram, por assim dizer, “desligadas da histéria”, excluidas deliberadamente
dos projetos modernizadores do capitalismo do Primeiro Mundo e rejeitadas
como casos perdidos ou terminais’: os chamados ‘Estados falidos’ (Congo,
Somadlia), vitimas da fome ou de desastres ambientais, presos por
pseudoarcaicos ‘6dios étnicos’, alvos de filantropia e ONGs ou (em geral o
mesmo povo) da ‘guerra ao terror'. A categoria dos desempregados,
portanto, deveria ser expandida para abranger a amplitude da populagéo,
desde os desempregados, até as pessoas que vivem nos corticos e outros
tipos de guetos (aqueles muitas vezes descartados pelo proprio Marx como
‘lupemproletariado’) e, por fim, area, populagdes ou Estados inteiros
excluidos do processo capitalista global, como aqueles espagos vazios mais
antigos. (ZIZEK, 2012, p. 14, grifo nosso)'®

Zizek deixa evidente que a exploragdo ultrapassa as fronteiras do trabalho
assalariado apropriado pelo capitalista, que o sentido da exploracdo atinge nao
apenas os trabalhadores na esfera produtiva, mas “aqueles que séo estruturalmente
impedidos de cair no vértice capitalista do trabalho assalariado explorado, inclusive
regides e nagdes inteiras”. E em sua linha de pensamento, repensar tal questao
exige uma nogao de radicalidade profunda, partindo de uma “reviravolta dialética”,
considerando ndo somente os que produzem valores de troca, mas também os ditos
nao criadores desses, como sujeitos explorados, pois tais “ndo estdo simplesmente
fora de circulacao do capital.” (ZIZEK, 2012, p. 16)

Certamente, é importante compreender o ndo-trabalho também como “tempo
livre” expropriado pelo capital, mas € fundamental ampliar o sentido do trabalho para
aléem da légica de desefetivagdo do “homem que trabalha”, situando-o como
imprescindibilidade a existéncia dos seres humanos. Com efeito, talvez se possa

considerar o ndo-trabalho como parte da “produgéo da vida material”. Entretanto, na

5Slovaj Zizek, sustenta tais aspectos de sua critica a exigéncia de revisitacdo dos fundamentos em
Marx, sustentando seus argumentos acerca do real em uma dimensao tedrica situada em alguns
trabalhos de Frederic Jameson: Representing Capital (2011) e Valences of the Dialetcs (2009).
Entretanto, aponta algumas ressalvas ao desenvolvimento da questdo do desemprego. De acordo
com o autor, deve-se corrigir o “quadrado semidtico proposto por ele [Jameson], cujo termos sao (1)
os trabalhadores, (2) o exército de reserva dos (temporariamente) desempregados, (3) os
(permanentemente) empregaveis e (4) os ‘anteriormente empregados’, mas agora empregaveis [...]
Em segundo lugar, Jameson néo enfatiza como esses ‘excluidos’ sdo, ndo obstante, muitas vezes
incluidos no mercado mundial [...]. Em terceiro lugar, a categoria dos ‘anteriormente empregados’
deveria ser completada pelo seu oposto, aqueles que foram educados sem nenhuma chance de
encontrar emprego: toda uma geracdo de estudantes quase ndo tem chance de conseguir um
emprego em sua 4rea, o que leva a um protesto em massa; e a pior maneira de resolver essa lacuna
€ subordinar a educagéo diretamente as demandas do mercado — se ndo por outra raz&o, isso ocorre
porque a dindmica do mercado torna ‘obsoleta’ a educagéo dada nas universidades”. (ZIZEK, 2012, p.
15)
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forma de precariedade extrema, considerando a esfera da circulagdo do capital
dominante na esfera da totalidade vivida, ndo ha liberdade no capital.

A tensdo que envolve esse contexto € uma questdo sempre presente e
intensa quando se parte da forma estranhada fincada na relagdo entre capital e
trabalho, tendo em vista a condicdo de cada uma das instancias firmarem-se de
maneira opostas.

Sao constantes os capitulos de crises sucessivas que ganham, ao passar do
tempo, novas configuragdes'® em sentidos cada vez mais complexos e difusos, com
caracteristicas repletas de mistificacbes, nas quais, dificiimente, delimitam-se
clarificadamente as contradicbes. Desta forma, € importante considerar que as
manifestagbes de iminentes crises presentes nas relagdes sociais em sua totalidade
tratam-se da reproducao opressora da “relacao do trabalhador com a produg¢ao” sob
a légica do capital, como forma que ressoa em todas as maneiras de serviddo em
que somente sofrem “modificagdes e consequéncias dessa relagdo.” (MARX &
ENGELS, 2010, p. 89)

No contexto do século XXI, as revoltas por diversas partes do globo na Ultima década, rebelides em
massa questionando desde as formas politicas centralizadoras até as economias de austeridade, sob
circunstancias variadas e em contextos politico-econémico-espaciais diferentes, mas com
caracteristicas semelhantes, onde a exigéncia de mudanca é ponto comum. Conferir, por exemplo, as
anotagdes sobre a “Primavera Arabe” iniciada em 2010, as revolugdes no Egito, na Tunisia e, em um
namero consideravel, de paises no Oriente Médio e no norte da Africa, tais como Argélia, Bahrein,
Jordania e lémen, Iraque, Libano, Marrocos, Arabia Saudita, com passeatas, greves gerais,
manifestagbes e confrontos com a forga policial. Também as “revoltas na Islandia” originadas pela
crise econdbmica em 2008 que se agravaram em 2009, pedindo a deposicdo das autoridades
islandesas e exigindo novas eleicées imediatamente. Os “Indignados na Espanha” contra a corrupgao
e 0 “Occupy Wall Street” em 2011 nos Estados Unidos, com uma onda de protestos por varios lugares
do pais, que protestam contra desigualdade econémica e social, a corrupgédo politica e o poder das
corporagdes privadas sobre as decisbes do Estado; os protestos anticapitalistas com confrontos
violentos entre manifestantes e as forgas policiais em Londres desde 2011 de forma esporadicamente
intensa e as “Jornadas de Junho” no Brasil, que ocorreu “entre os dias 19 e 23 de junho, cerca de 400
cidades, incluindo 22 capitais, sairam em manifestacoes e passeatas, aglutinando, segundo pesquisa
realizada pelo instituto Ibope, cerca de 6% da populacéo brasileira. Essa onda de mobilizagao popular
pode ser explicada por diferentes razdes. Além de verificar a fadiga do atual modelo de
desenvolvimento apoiado sobre o consumo degradante de forca de trabalho barata, em gerar
empregos e distribuir renda, devemos levar em consideragdo o aprofundamento da crise econémica
internacional, bem como suas implicacdes sobre o atual regime de acumulagao brasileiro em termos
de desaceleragéo do ritmo de crescimento econémico” (BRAGA, 2013, p. 54). Enfim, embora sejam
em realidades distintas, parte-se de questées semelhantes em diversos instantes, do questionamento
de uma vida estranha que necessita de melhores condi¢des, de um libertar-se de determinantes que
ferem a plenitude do ser. Uma luta contra a precariedade das condigbes existenciais, apontando os
limites da l6gica do capital, em uma crise espiral. Quando se refere a este termo, diz-se ndo somente
acerca das condigdes materiais ou riquezas, mas também do controle pelos censores politico-
econdmico, do controle da esfera do vivido, da concentracdo da maioria dos bens nas maos de
poucos. O povo parece clamar por participagdo na vida politica e econdmica do mundo de forma
substancial, usufruir de tais direitos ofuscados pelas ditaduras violentas do capital dissimulado sob
diversas formas.
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O préprio termo crise ressignifica-se no transcorrer do tempo. Em sua raiz
grega, Krisis, possui sua origem na medicina hipocratica, significando uma
transformacao resolutiva que acontece em um grau mais elevado de determinada
doenca norteando em direcdo favoravel ou nao. Sentido que se estende aos
aspectos socioldgicos, indicando mudancas categoricas na totalidade da esfera
social (ABBAGNANO, 2007). A acepcao de uma necessidade transformativa implica
um estado de conflito que necessita de solugcdo sob uma nocao de profundidade, de
apreender as manifestacoes determinantes do contexto, adentrando-se no que ha de
mais obscuro e elucida-lo, exigindo a compreensao da esséncia dos fendmenos
como formas dindmicas de movimento, que se alteram mediante complexificacbes
construidas pelas formas de consciéncia dominantes no tempo histérico vivido.

Isso requer um olhar visando uma totalidade. Tendo em vista que tratar a
crise total no capital exige compreender a pluralidade das questdes presentes, sem
micro-conclusdes como universalidades de poderes, compreendendo suas multifaces
particulares, percebendo os perigos ao favorecimento da indiferenca em defesa da
diferenga, dificultando o entendimento para onde convergem as lutas sociais
democraticas na sociedade capitalista.

As crises na sociedade capitalista, como vem sendo exposto, sdo condicdes
inerentemente necessarias a sua constituicdo. Marx n’'O Capital (2013) demarca
sucessivas crises em graus distintos de impactos nas relagdes sécio-econémicas e
politicas em seu devido espago-tempo histérico, mas que também ultrapassam a
fronteira espaco-temporal. Questao presente na sociedade do capital desde tempos
incipientes até os estagios mais avangados de seu desenvolvimento e
estruturalmente evoluidos. E ao afirmar que tais estados de tenséo ja fazem parte
das manifestacées originarias dessa forma de organizagdo da vida, situam-se as
inferéncias ao contexto do trabalho e nas transformagdes ocorridas nos meios de
existéncia que incidem diretamente na totalidade da esfera do vivido.

Hobsbawm, na Era dos Extremos (1995), de forma sagaz, apreende o
momento de transformagado por meio de uma visao histérica atenta que, de certa
forma, também antecipa questdes desse tempo. Percebendo a dinamica da realidade
de maneira dialética, entendendo as transmutacdes dos sentidos da crise do trabalho
sob a légica do capital, desde os principios dos limites do modo de producéo
capitalista a tendéncia liberal extrema fundada no pensamento econémico de Hayek
(1980, 1985, 1987) e Friedman (1977, 1980), em que propdem a liberdade total de
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mercado e a redugdo efetiva do peso do Estado como superagdo das crises'’.
Modelo predominante no contexto neoliberal.

Contudo, tal proposta apresenta em seu contexto novas formas de crise com
abalos estruturais. De certa maneira, corrobora com a analise de Zizek (2012),
apresentada acima, sobre a exigéncia de categorizagdo do desemprego. Hobsbawm
(1995, p. 402) vem também delineando historicamente na Era dos Extremos que a
“‘melhor maneira de ilustrar tais consequéncias é através do trabalho e do

desemprego”. De acordo com o historiador,

[...] a tendéncia geral da industrializagao foi substituir a capacidade humana
pela capacidade das maquinas, o trabalho humano por forcas mecanicas,
jogando com isso pessoas para fora dos empregos. Supunha-se,
corretamente, que o vasto crescimento da economia tornado possivel por
essa constante revolugdo industrial criaria automaticamente mais do que
suficientes novos empregos em substituicdo aos velhos perdidos, embora as
opinides divergissem sobre o tamanho do corpo de desempregados
necessario para operagao eficiente de uma tal economia [..]
Contudo,décadas de crise comegaram a dispensar mao-de-obra em ritmo
espetacular, mesmo nas industrias visivelmente em expanséo [...] O nimero
de trabalhadores diminui relativamente, absolutamente e, em qualquer caso,
rapidamente. O crescente desemprego dessas décadas nao foi
simplesmente ciclico, mas estrutural. Os empregos perdidos nos maus
tempos nado retornariam quando os tempos melhoravam: nao voltariam
jamais. (HOBSBAWM, 1995, pp. 402-403)

Uma lucida passagem que parece ter muito a dizer sobre o contexto da crise
no tempo histérico presente. Veja-se, por exemplo, um trecho do relatério da OIT
(Organizacion Internacional del Trabajo), acerca do momento delicado pelo qual vem

passando as economias mundiais.

En el quinto afo después de la irrupcion de la crisis financiera mundial, el
crecimiento mundial ha registrado una desaceleraciéon y el desempleo ha
comenzado a aumentar de nuevo, dejando un total acumulado de
197 millones de personas sin empleo en 2012. Ademas, unas 39 millones de
personas han abandonado el mercado de trabajo ya que las posibilidades de
trabajar demostraron ser inalcanzables, generando un déficit de 67 millones
de puestos de trabajo a nivel mundial desde 2007. A pesar de un repunte
moderado en el crecimiento de la produccién previsto para 2013-2014, se
estima que la tasa de desempleo experimentara un nuevo incremento y que
el numero de desempleados en el mundo aumentara de 5,1 millones en
2013, hasta llegar a mas de 202 millones en 2013 y otros 3 millones en
2014. Una cuarta parte del incremento de 4 millones de personas en el
desempleo mundial durante 2012 tuvo lugar en las economias avanzadas,
mientras que tres cuartos en otras regiones, con efectos significativos en
Asia Oriental, Asia Meridional y Africa Subsahariana. Aquellas regiones que

7 Na verdade, a forma do livre mercado ndo parece tratar partindo da ideia de superagdo das crises,
mas do sentido necessario da disputa de mercados, de espagos nas relagdes sociais sob um carater
de necessario ao exercicio da liberdade. Portanto, a questdo do desemprego, da concorréncia etc.,
sdo questdes que fazem parte da concepgao social econdmica e politica em Hayek e Friedmann.
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han logrado prevenir un incremento adicional en el desempleo con
frecuencia han experimentado un deterioro en la calidad del empleo, en la
medida en que el empleo vulnerable y el nimero de trabajadores que viven
por debajo o muy cerca de la linea de la pobreza aumentaron. (Organizacién
Internacional del Trabajo, 2013, p. 02)

Marx (2013) ja alertava para o surgimento e crescimento de uma populacao
excedente sob a l6gica de acumulacao do capital, massa de trabalhadores excluidos
devido a oferta insuficiente de trabalho em meio a expansdo da maquinaria e do
avanco tecnologico.

Para Giovanni Alves (2000, p.76):

Com a mundializacao do capital, ocorre uma alteracao légico-epistemolégica
(e ontolégica) da categoria de ‘populagéo trabalhadora excedente’, capaz de
expressar a nova forma de ser do mundo do trabalho sob a nova ofensiva do
capital na produgdo. O que antes poderia ser considerado ‘trabalhadores
assalariados excedentes’, sob a grande industria, no periodo histérico de
transicao para a pés-grande industria, sob a mundializagdo do capital, torna-
se, por conseguinte, ‘populacdo trabalhadora excluida’. O ‘excedente’
interverte-se em ‘excluido’. Desse modo, surgem novos excluidos da ‘nova
ordem capitalista’, que sdo as massas de desempregados (e subproletarios)
do sistema de exploragcéo do capital, em decorréncia do desenvolvimento da
produtividade do trabalho, cuja impossibilidade real de serem incluidos pela
‘nova ordem capitalista’ aparece, no plano contingente, meramente como
indices do desemprego estrutural.

Problemas que intensificam os regimes de austeridades defendidos por
governos europeus'®, o aprofundamento da tensdo econémica nos Estados Unidos,
ressoante globalmente, pesando desde o Oriente ao Ocidente, considerando que a
mundializacdo do capital potencializa o contexto continuo de crise em proporcgdes
colossais. E tais “crises do capital do final do século XX e inicio do século XXI,
teoricamente, reconduziram a sociedade humana a momentos decisivos de sua
histéria, entretanto, sob novas circunstancias” (BEVILAQUA, 2011, p. 44) que se
manifestam como formas superficiais da contradicdo essencial na légica do capital.
Contudo, a inclinacao a crise é generalizada.

Generalizacdo da crise que se posta como resultado de contradicoes
inerentes a légica do capital, onde o “antagonismo entre producado social e
apropriagdo capitalista manifesta-se violentamente” (ENGELS, 2011, p. 87) com o
antagonismo entre os despossuidos do resultado produtivo e 0s que 0 possuem, por
meio de uma dindmica de conflitos entre capitalistas e trabalhadores, seja contra a

8 Tal condi¢ao de austeridade ndo se resume apenas ao quadro europeu, por exemplo, recentemente
no inicio do segundo mandato da gestdo de Dilma Roussef (atual) a frente do governo brasileiro, foi
anunciado um pacote econdmico de “arrocho”, que apresenta caracteristicas semelhantes aos de
alguns pontos dos paises em crise na Europa.



53

desregulamentacéao de direitos historicamente conquistados ou nos confrontos contra
0s que necessitam se inserir na formalidade de exploragéo do trabalho desefetivador,
como manutencdo subsistencial da condicdo precaria. Isso tem provocado a
exigéncia de mudancas na composicao de lutas sociais.

De acordo com Valério Arcary (2013, p. 395), “nenhuma sociedade
permanece imune a pressao por mudangas sociais e politicas. A pressao por
mudangas evolui e aumenta em graus variados até a eclosdao de uma crise”. A
questdo é que tipo de transformacdo se exige? Sob uma oética reformista
conservadora ou progressista, em muitos casos, reaciondria ou revolucionaria? Até
mesmo a identificacdo do teor da critica a partir “dos de baixo”, “sem” os intelectuais
organicos gramscinianos, tem sido algo extremamente confuso entre os proprios
grupos que reivindicam a nao-precarizacdo da vida. Sao discursos assumidos sob
novas configuragdes organizativas. Mas, certamente, manifestagbes refletidas na
contradigdo entre capital e trabalho.

Exige-se clareza a critica dos movimentos de revoltas que desejam uma
transformacao substancial do establishment. Para Rosa Luxemburgo (2010, p. 64), “a
esséncia de toda tatica revolucionaria consiste em apoiar-se unicamente na direcao
do desenvolvimento, uma vez reconhecida, tirando dai as conseqiéncias para a luta
politica” e a busca de solugdes enquadradas na logica do capital tratam-se somente
de ajustes na estrutura dominante, conservando, em muitos casos, um carater
reacionario nos movimentos, manifestando-se apenas como refluxo as contradicoes
postas.

Como buscar alternativas diante do quadro de crise sem a real compreensao
do “substrato objetivo de nossa propria existéncia®? Eis o desafio e o fardo do tempo
histérico (MESZAROS, 2007), entender as circunstancias determinantes e dar o
passo para além da logica de estranhamento aparentemente naturalizado,
considerando que

[...] as ‘personificagdes do capital’ estdo mais do que felizes por glorificar o
eterno presente em que ndo ha alternativa, iludindo-se — apenas porque
dominam a sociedade com todos os meios que tém a sua disposicdo — com
a crenga de que o proprio processo histérico ja terminou. Até mesmo
pontificam sobre o feliz ‘fim da histéria’ neoliberal em miscelaneas
propagandistas  pseudo-académicas amplamente  promovidas, a
LaFukuyama, pregando de bom grado a si mesmos — os convertidos — a
consumagdo da historia para sempre livre de conflitos, enquanto
empreendem guerras genocidas. (MESZARQOS, 2007, p. 283, grifos do autor)
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Portanto, faz-se necessario entender a dindmica dessas contradi¢des para
retificar o pocisionamento cientifico e ético-politico na perspectiva dialética,
considerando a praxis como uma “razdo a mais para refinar nossa percepgao
histérica.” (ARANTES, 2004, p. 140)

Tem-se a clareza de que perceber tais contradicbes ndo € algo simples,
necessita-se de uma percepcao dialética sobre a realidade para entendé-la como
movimento dindmico em que as circunstancias apresentam-se em cada espago-
tempo histérico com novas formas, que impéem aos sujeitos inovarem em suas lutas
(MARX & ENGELS, 2010), compreendendo as transformacdes vigentes como
processos de uma materialidade historica, movida por seres humanos concretos, de
carne, 0ssos e desejos.

A exigéncia da necessidade de entendimento da crise na sociedade
capitalista no contexto contemporaneo € imprescindivel decodificar as
reconfiguragdes do tempo presente na relacdo entre capital e trabalho, sob quais
moldes vém constituindo o cenario de tensdo, considerando as formas expressas
como questoes imediatas de um problema essencial inserido em uma totalidade
desordenada. Apropriar-se de tais elementos é algo que exige um esforgo rigoroso,
tendo em vista os perigos desviantes do cerne da crise na dinamica de
transformacao da realidade.

Apreender os determinantes do momento histérico atual de maneira dialética
é algo desafiador, pois como definir algo que estda em curso? Como demarcar 0s
sujeitos da mudanga? Valendo-se de que a sociedade “ndo é um ser petrificado, mas
um organismo capaz de mudar, constantemente submetido a processos de
transformacdo” (MARX, 2013, p. 18). Fatores que se impdem como questdes
fundamentais ao conhecimento da realidade como objeto de investigacao.

Marx entendeu bem tais complicagcbes na investigacdo da sociedade
burguesa de seu tempo, em que, “(...) na analise das formas econbémicas, néo se
pode utilizar nem microscopio nem reagentes quimicos. A capacidade de abstracao
substitui esses meios.” Diante dessa necessidade, o autor parte do mais simples ao
mais complexo, iniciando da “forma mercadoria, que reveste o produto do trabalho,
ou a forma valor assumida pela mercadoria” (MARX, 2013, p. 16), como ponto de
abstracao necessario a elucidagdo dos determinantes da crise na sociedade
capitalista, inseridos em um espaco-tempo que ultrapassa sua forma imediata.
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Intrinsecamente, a questao que se debate aqui ndo é maior ou menor grau
de desenvolvimento dos antagonismos sociais oriundos das leis naturais da
producao capitalista, mas estas leis naturais, estas tendéncias que operam e
se impdem com férrea necessidade. (MARX, 2013, p. 16)

Marx deixa evidente a necessidade de se partir da realidade concreta, de
suas representacdes. Contudo, deve-se abstrair das condicées postas o que ha de
essencial para poder direcionar-se ao caminho de um real existente mistificado na
contradicdo dos fendmenos manifestados pelo movimento de suas esséncias, mas
considerando a realidade como uma totalidade em que o movimento se da por seres
humanos concretos, como sujeitos histéricos da transformacédo. Tal concepcao

consiste em

[...] expor o processo real da produgao, partindo, para tanto, da producao
material da vida imediata, e do ato de conceber a forma de intercaAmbio
correspondente a este modo de producao e engendrada por ele, quer dizer,
a sociedade em suas diferentes fases, como o fundamento de toda a
historia, apresentando-a em sua acdo como Estado e explicando a partir de
todos os diferentes produtos teéricos e formas de consciéncia, a religiao, a
filosofia, a moral etc., assim como estudando a partir dessas premissas, seu
processo de nascimento, coisa que naturalmente, permitira expor coisas em
sua totalidade (e também, por isso mesmo, a interdependéncia entre estes
diversos aspectos). Esta concepcgéao, diferentemente da idealista, ndo busca
uma categoria em cada periodo, mas se mantém sempre sobre o terreno
historico real (aufdemwirklichenGeschichtsboden); nao explica a pratica
partindo da ideia, mas explica as formagdes ideoldgicas sobre a base da
pratica material, através do que chega, consequentemente, também ao
resultado de que todas as formas e todos os produtos da consciéncia nao
podem ser destruidos por obra critica espiritual, mediante a reducao a
‘autoconsciéncia’ ou a transformagao em ‘fantasmas’, ‘espectros’, ‘visdes’
etc., mas tdo-somente podem ser dissolvidas com a derrocada pratica das
relacdes sociais reais, das quais emanam essas quimeras idealistas — de
que a forma propulsora da histéria, inclusive a da religido, da filosofia e a de
toda a teoria, ndo é a critica, mas sim a revolugdo. (MARX & ENGELS, 2007,
pp. 61-62, grifo do autor)

Marx e Engels (2007) ressaltam a exigéncia de apreensao da crise do capital
em seu espago-tempo histérico presente, situando o debate nas tensdes, em suas
novas complexificagbes assumidas sob bases da materialidade na oética da
totalidade. Licdo que necessariamente tem muito a orientar na forma deflagradora no
contexto global contemporéaneo. Para tal, necessita-se de uma percepc¢ao da crise
geradora de reconfiguracdes, partindo das realidades em seus estagios mais
avancados na ldgica do capital, ampliando necessariamente a capacidade de
compreensao ao tipo de dindmica que a sociedade esta sujeita, recuperando por
meio de uma dimenséao tedrica ressignificada como ferramenta elucidativa a critica.

Compreendendo que a
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[...] histéria ndo termina se dissolvendo na ‘autoconsciéncia’, na condigdo de
‘espirito do espirito’, mas que em cada uma de suas fases se encontra um
resultado material, uma soma de forgcas de producdo, capitais e
circunstanciais que, mesmo que de um lado sejam modificados pela nova
geracao, acabam por ditar a esta, por outro, suas proprias condi¢cdes de vida
e lhe imprimem um determinado desenvolvimento, um carater especial — de
que, portanto, as circunstancias fazem o homem na mesma medida em que
este faz as circunstancias. (MARX & ENGELS, 2007, p. 62)

Exige-se, desse modo, a critica das formas de consciéncias objetivas
(MESZAROS, 2009) criadas e necessitadas por esta sociedade, reconfigurando a
critica com a leitura das novas formas de consciéncia que emergem das
contradigdes, do lugar comum em que todas as lutas convergem na constituicdo de
uma alternativa de possibilidade futura para-além da visao historica da exploracéo.
Logo, a nocdo de profundidade sobre a realidade é fundamental. Compreender que
“ndo ha estrada real para a ciéncia, e s6 tem probabilidade de chegar a seus cismos
luminosos aqueles que enfrentam a canseira para galga-los por veredas abruptas”
(MARX, 2013, p.31), torna-se exigéncia rigorosamente diligente as posigdes teoricas
assumidas sob a imediatidade impositiva.

Todavia, tem importancia decisiva nas reconfiguracées das lutas sociais 0
entendimento acerca dos fenbmenos e as leis que os regem nas transformacdes

vigentes na sociedade capitalista, de forma consciente ou nao pelos sujeitos.

‘Marx observa o movimento social como um processo histérico-natural,
governado por leis independentes da vontade, da consciéncia e das
intencdes dos seres humanos, e que, ao contrario, determinam a vontade, a
consciéncia e das intengbes dos seres humanos [...] se o0 elemento
consciente desempenha papel tao subordinado na histéria da civilizagao, é
claro que a investigacdo critica da prépria civilizacdo nado pode ter
fundamento as formas ou produtos da consciéncia. O que lhe pode servir de
ponto de partida, portanto, ndo é a ideia, mas exclusivamente, o fendbmeno
externo’. (MARX, 2013, p. 27)'°

Diante da necessidade de um ponto de partida exterior explicativo, a
mercadoria é posta por Marx (2013) como forma da dindmica das relagdes sociais na
sociedade capitalista, considerando que, enquanto “fenbmeno externo”, possui
condices essencialmente especificas no movimento das relagdes sociais, que se

apresenta como a mais simples e, ao mesmo tempo, também se manifesta como a

9 Citagao usada por Karl Marx no “prefacio da 22 edicao”, extraida do “periddico de Sao Petersburgo
‘Mensageiro Europeu’, de um artigo que trata apenas de O Capital (nimero de maio de 1872, pp. 427
a 436), que nas palavras do proprio autor, considera seu “método de pesquisas rigorosamente
realista.” (MARX, 2013, p. 26)
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mais complexa quando sua logica incide na totalidade do vivido, determinando as
relacdes entre os produtores por meio da troca.

Para Grespan (2006), a compreensdo da forma mercadoria € fundamental
quando se propde o entendimento da crise na légica do capital. De acordo com o

autor,

[...] é estratégica, porque no sistema capitalista a produgao é realizada por
uma forma de trabalho que se tornou, ela mesma, mercadoria — a forga de
trabalho [e, por isso], conhecer as partes componentes da forma mais geral,
a mercadoria, e a articulacdo dessas partes, para compreender corretamente
como se configura essa mercadoria especifica, a forca do trabalho,
constitutiva de todo o sistema. Pois é tal configuracdo que explica os
fendmenos cruciais como a mais-valia, a acumulacdo e a reproducdo do
capital, bem como a expansdo da forma mercantil por todo o arco do
capitalismo: a mercadoria serd a forma pela qual esse sistema se
generalizara, impressa a todos os ‘bens e servigo’ e, no limite, a todas as
relagdes sociais. (GRESPAN, 2006, p. 09, grifo nosso)

Anselm Jappe (2006) remete-se a categorizagdo da mercadoria em Marx
como ponto inevitavel de busca, demonstrando-a enquanto condigdo essencial no
modus operandi da sociedade capitalista em toda sua esfera de relagbes, como
ponto decisivo das contradi¢coes, e, portanto, seminal a crise na l6gica do capital.

Nas palavras do préprio autor:

Afinal, o que é uma mercadoria? Que significado tem o fato de uma
sociedade se basear na mercadoria? Basta colocar este género de
perguntas para se perceber muito rapidamente que é inevitavel voltar a
pegar nas obras de Karl Marx. Precisamente a propdsito da mercadoria
podem ler-se nos textos de Marx consideragdes que nao se encontram em
mais lado nenhum. Aprende-se em Marx que a mercadoria é a ‘célula
germinal’ de todas as sociedades modernas, mas que n&o representa
contudo nada de ‘natural’. Que a mercadoria, em virtude da sua estrutura
basica, torna impossivel a existéncia de sociedades conscientes. Que a
mercadoria conduz necessariamente os individuos a trabalharem cada vez
mais, a0 mesmo tempo que priva quase toda a gente de trabalho. Que a
mercadoria contém uma dinamica interna que s6 pode levar a uma crise
final. Que ela da lugar a um ‘fetichismo da mercadoria’ que cria um mundo
invertido em que tudo é o contrario de si mesmo. De fato a ‘critica da
economia politica’ de Marx é toda ela uma analise da mercadoria e das suas
consequéncias. Quem fizer o esforgo de seguir os raciocinios do autor, que
por vezes sado efetivamente dificeis, encontrard& uma quantidade de
surpreendentes ideias capazes de iluminar a compreensao do trabalho, do
dinheiro, do Estado, da comunidade humana ou da crise do capitalismo.”
(JAPPE, 2006, p. 09)

Eis o ponto de partida para o entendimento da crise sinalizada em Marx,
como “forma mais simples e ao mesmo tempo mais complexa”, que, ao tempo em
que é transformada, modifica significativamente os sujeitos do trabalho de forma

fantasmagoricamente contraditéria exercendo um poder sobre o homem.
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Nesse processo de desumanizagdo produtiva, a mercadoria desponta como
exteriorizagao “mistificada” que incide concretamente nas relagdes sociais na logica
do capital. Assim, entender como a sua forma torna-se condicdo peremptdria as
contradigcdes presentes, exige um olhar para além da imediatidade. Urge, desse
modo, a exigéncia de apreensdo da realidade de forma precisa e rigorosa, tendo
como critério para a investigacédo o “apoderar-se da matéria, em seus pormenores,
de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao
intima que hé entre elas.” (MARX & ENGELS, 2007, p. 28)

Todavia, para que se mantenha a rigorosidade no processo € importante
compreender a “esséncia das coisas, sem limitar-se a apreenséo de seus fenbmenos
e aparéncias” (DUSSEL, 2012, p. 18), entendendo o real sob formas desnudas.

Partindo do mais Obvio, apontando suas contradicbes na “praxis utilitaria
mediata e 0 senso comum a ela correspondente” como formas que estabelecem a
orientacdo de valores e o manejo das coisas do mundo que, no entanto, nao
oferecem “compreensdo das coisas e da realidade” (KOSIK, 1976, p. 10),
preservando-se em um mundo de “pseudoconcreticidade” na aparente
independéncia da naturalizacao das coisas, em uma visao imediatista de uma praxis
fetichizada, orientada por formas ideoldgicas nas representagcbes comuns, em que 0
mundo dos objetos estranhos a atividade dos homens, como condi¢des
aparentementes naturais, confundem a apreensao da esséncia. (KOSIK, 1976)

De acordo com Karel Kosik (1976, p. 11):

O mundo da pseudoconcreticidade € um claro-escuro de verdade e engano.
O seu elemento proprio é o duplo sentido. A esséncia se manifesta no
fendmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos
angulos e aspectos. O fendmeno indica algo que nédo é ele mesmo e vive
apenas gracas ao seu contrario. A esséncia ndo se da imediatamente; é
mediata ao fendbmeno e, portanto, se manifesta em algo diferentemente
daquilo que é. A esséncia se manifesta no fenébmeno. O fato de se
manifestar no fenémeno revela seu movimento e demonstra que a esséncia
nédo é inerte nem passiva. Justamente por isso o fendmeno revela a
esséncia. A manifestagdo da esséncia € precisamente a atividade do
fendmeno.

Com efeito, a forma fragmentada desta “pseudoconcreticidade” apresenta-se
como ftotalidade da realidade concreta, mas condicionada a impossibilidade da
apreensdo do todo, portanto, manifesta-se aparentemente como uma “totalidade
concreta”. Para compreender tal questdo, € necessario aprofundar-se na critica da

imediaticidade das relagcbes apresentadas, “descobrir a substancia racional dentro do



59

involucro mistico” (MARX & ENGELS, 2010, p. 29), necessariamente “desvelar do
processo historico e social que deu origem e compdem a realidade”, considerando as
fontes e fatos como resultados “condensados de relagbes e praticas sociais e
histéricas determinadas” (TONET, 2013, p. 118), entendendo-as inseridas em uma
construcao dialética da totalidade, obedecendo a um duplo movimento, onde, de um
lado, ha uma codefinicdo dos opostos e, de outro, a constituicdo sintética de uma
nova totalidade autbnoma, uma totalidade articulada com mudultiplas determinacdes
em que a “totalidade concreta € o complexo. O simples é a determinagdo, como o
trabalho, a divisdo do trabalho, a necessidade, o valor de troca. Com todas elas,
dialeticamente, o pensamento eleva-se as totalidades concretas” (DUSSEL, 2012, p.
54) que, de acordo com Marx, ao tratar sobre a questdo da populagéo, por exemplo,

[...] haveria que empreender a viagem de retorno, até dar de novo com a
populagcdo, porém agora ndo se teria uma representacdo caottica de um
conjunto, mas sim uma rica totalidade com multiplas determinagdes e
relagdes. (MARX, 2011, p. 58)

Realizando, assim, um movimento de ascenso e retorno, partindo do real
concreto, sobre o qual se tem uma representacdo cadtica da realidade, em uma
totalidade desordenada, em que sao definidos conceitos por meio de determinacdes
abstratas que se manifestam na totalidade construida, inseridos em um movimento
de categorias explicativas sobre a realidade, constituindo uma totalidade concreta
historica explicada, em um contexto de unidade entre mundo conceitualizado e da
realidade conhecida, retornando ao real conhecido, ndo mais como uma
representacao caética da realidade, mas como uma representagcao plena desta. Um
movimento espiral-dialético de ascenso e retorno ao ndo mesmo.

A reconstituicdo dessa realidade ndo reside no campo conceitual e nem se
apresenta como uma “férmula magica” de identificar a crise na légica do capital e
impor um método a ser aplicado. Entender nao oferece garantias de transformacéo.
E fundamental a compreenséo dessa dinamica dialética como um movimentar-se dos
conceitos partindo da realidade e voltando a mesma, como forma que define a
negacao reciproca de seus principios concretos.

Desse modo, é sob uma 6tica dialética que se exige a compreensdo dos
fenbmenos, tais como o desemprego de trabalhadores, a ampliacao de novas formas
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de mais-valia®?, a predominancia do capital especulativo-financeiro sobre a produgéo,
dentre outros, que incidem agudamente na crise sécio-politico-econémica atual,
surgindo como expressdes reais das antinomias essenciais do capital.

Para Antunes (2011, p. 09), muito ja se escreveu sobre a questao da crise na
l6gica do capital, “crise dos subprime, crise especulativa, crise bancaria, crise
financeira, crise global, réplica da crise de 1929 etc”. De acordo com o autor,
“floresce uma fenomenologia da crise, na qual o que se falou ontem se torna
obsoleto hoje.”

José Paulo Netto (2012, p. 415, grifo nosso), por sua vez, afirma que:

[...] na verdade, desde os anos 1990, em todos os continentes
registraram-se crises financeiras, expressdes localizadas da dinamica
necessariamente contraditéria do sistema capitalista. E crises, ndo sé as
financeiras, fazem, também necessariamente, parte da dindmica capitalista -
nao existe capitalismo sem crise. Sdo prdprias deste sistema as crises
ciclicas que, desde a segunda década do século XIX, ele vem
experimentando regularmente. E que, seja dito de passagem, nao conduzem
o capitalismo a seu fim: sem a intervengcdo de massas de milhdes de
homens e mulheres organizadas e dirigidas para a sua destruigdo, do
capitalismo, mesmo em crise, deixado a si mesmo sé resulta [...] mais
capitalismo.

Netto (2012, p. 415) ressalta a forma da crise no contexto histérico atual,

20 E importante considerar as formas assumidas na relacdo entre capital e trabalho no contexto atual
por conta da condicdo da escassez de trabalho e abundancia de trabalhadores, considerando os
sujeitos do trabalho, sob quais condi¢cdes definem as suas relagbes entre detentores dos meios e
vendedores da forca de trabalho. Condicbes que apresentam configuracdes distintas em variados
locais do mundo. Tal situacdo provoca o surgimento de novas formas de trabalho, com as velhas
caracteristicas de exploragéo sobre o trabalhador. Confirmando tal concepgéo, sugere-se conferir no
relatorio da Organizacién Internacional del Trabajo (2012) as formas de trabalho na China, India e em
varios paises do sudeste asiatico, no Brasil e em diversos paises da América latina, no continente
africano, onde se preserva a ideia do “em nome do lucro”. Ver também as situagbes de trabalho
escravo, nao declaradamente como atividades desta natureza, mas pelo aparente aparato do
legalismo juridico. Na maioria dos casos os trabalhadores, sob tais condigdes, ndo sdo amparados por
leis, ao contrario, tais atividades sdo legitimadas por meio da institucionalizagao do precério. E grande
parte desse trabalho é na producdo de mercadorias de naturezas distintas, seja no ramo agricola ou
urbano, é voltado para os interesses das grandes empresas nacionais/ internacionais, onde, em
muitos casos, os trabalhadores sequer sdo de responsabilidade direta das empresas maiores
beneficiadas. Tais trabalhadores, em geral, com pouca qualificagdo (atinge também os mais
qualificados, mas sob outras formas de trabalho-exploragao), recebem apenas o minimo para produzir
0 maximo. E a preservagdo da l6gica da mercadoria. E, dessa forma, definem-se as flutuagées de
trabalhadores em busca de sobrevivéncia no mundo da propriedade privada, em que para se ter
alimentos, roupas e um teto para dormir necessitam de trabalho. Mas a maneira como este se define é
completamente estranha ao homem, ndo se manifesta como instrumento de libertagdo, mas como
ferramenta fundamental de determinacdo, sob a égide do estranhamento e alienagdo da forma
mercadoria: o trabalho abstrato. No Brasil, por exemplo, “com base nos dados disponibilizados pela
SIT do MTE, cerca de 13.841 trabalhadores foram resgatados de situagées de trabalho analogo ao de
escravo, entre 2008 e 2011. O maior nimero de pessoas libertadas (3.592) foi observado na regido
Centro-Oeste” (GUIMARAES, p. 151). Quadro que se repete em contexto global, por exemplo, o
trabalho terceirizado na China e na India por grandes multinacionais, que geram condigdes precarias
entre as relacdes de trabalho, até mesmo situacdes de escravidao.
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como carater sistémico que “se manifesta envolvendo toda a estrutura da ordem do
capital”, onde o capitalismo vem enfrentando desde a primeira em “1873”, a segunda
em “1929™' e a atual, e “seus primeiros sinais sobrevieram na crise da Bolsa de
Nova York, em “1987”.

Tais crises, a que os chamados “comentaristas” ou “jornalistas econdmicos”
da grande imprensa conveniente e ignorantemente consideram de forma
isolada (a crise dos “Tigres Asiaticos”, a “crise da Bolsa Nasdaq”, a “crise da
bolha imobiliaria” e, agora, a “crise do euro”) sdo os indicadores mais visiveis
de uma sé crise: sdo indicadores da emergéncia de uma nova crise
sistémica do sistema capitalista e que apresenta tracos inéditos em relagéao
as duas anteriores. Aqueles que ndo compreenderem estas particularidades
da crise contempordnea provavelmente vao considerar que ha remédios
para ela nas terapias (ainda e sobretudo de raiz keynesiana) adotadas no
século XX. Estas terapias nado estdo funcionando e nao vao funcionar.
(NETTO, 2012, p. 416, grifo nosso)

Vé-se na citacdo acima que o autor ressalta a necessidade de ampliar a
compreensao sobre a crise levando em “conta as transformacdes sofridas pelo
capitalismo desde a década de 1970” (NETTO, 2012, p. 417). Certamente, nao
significa o entendimento por completo, entretanto, abrange o campo de reflexao
acerca dos fenbmenos presentes nesse cenario de tenséo entre trabalho e capital,
sob os limites neoliberais.

No Balango do Neoliberalismo, Perry Anderson (2012 p. 23) corrobora com a

seguinte exposicao:

Economicamente o neoliberalismo fracassou, ndo conseguindo nenhuma
revitalizacdo basica do capitalismo avancado. Socialmente, ao contrario, o
neoliberalismo conseguiu muitos dos seus objetivos, criando sociedades
marcadamente mais desiguais, embora ndo tao desestatizadas como queria.
Politica e ideologicamente, todavia, o neoliberalismo alcangou éxito num
grau com o qual seus fundadores provavelmente jamais sonharam,
disseminando a simples ideia de que nao ha alternativas para os seus
principios, que todos, seja confessando ou negando, tém de adaptar-se a
suas normas.

Essa exigéncia de adequacado sob tal légica ocorre por meio de uma
volubilidade gestora de crises no capitalismo em formas estruturais em que, a cada

circunstancia posta, criam-se formas de ajustamento ao modo de producao

2'Ambas persistiram por um periodo consideravel. Nas palavras de José Paulo Neto (2012, p. 415-
414), “a primeira destas crises emergiu em 1873, tendo como cenario principal a Europa e se
prolongou por cerca de 23 anos; marcada por uma depressdo de mais de duas décadas, ela s6 se
encerrou em 1896. A segunda crise sistémica que o capitalismo experimentou explodiu em 1929 e,
como todo mundo sabe, foi catastréfica; ndo teve por espago apenas uma regido geopolitica
determinada: ela envolveu o globo; durou em torno de dezesseis anos e sO foi ultrapassada no
segundo pds-guerra.”
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capitalista. Francois Chesnais (2008) aponta para a existéncia de nexos em rede de
probleméticas engendradas de forma prolixa entre “producédo, financeirizagdo (‘a
forma mais fetichizada da acumulag¢ao’) e mundializagdo do capital”, ressaltando o
aspecto da produgdo de riqgueza centrada no campo financeiro, por meio de
aplicagdes econdmicas especulativas e da “exploracao da forga de trabalho dotada
de multiplas qualificacbes e amplitude global”’, em que parte disso “infla o capital
ficticio.” (ANTUNES, 2011, p. 10)
De acordo com Paulani (2009, p. 27):

O que Chesnais destaca como inédito é o protagonismo que a propriedade e
0 rentismo assumiram, bem como o alojamento dessa posicao de
exterioridade a producdo no seio da prépria producdo. Assim, a patologia
congénita do capitalismo assentada na contradicdo entre capital e trabalho
combina-se agora com as contradicdes que se originam da centralidade da
financa: de um lado, a acumulagéao é lenta e, de outro, a finanga é insaciavel
no nivel de suas puncgoes.

Compreender a crise na légica do capital exige entendé-la no ambito
globalizado, como “capitalismo mundializado”, em que é imprescindivel retomar a
critica ao capital partindo de seus “tracos fundamentais [...] abstraidos por Marx em
um momento que eram meras potencialidades”, a “comecar por aquele do capital
como ‘automata’, como ‘valor em processo’ orientado exclusivamente para sua auto-
reproducao”. (CHESNAIS, 2008, p. 23)

Para Chesnais (2008, p. 23):

No nivel mais elementar e fundamental, o capital é constituido de
concentracbes de dinheiro (nas formas que este utiliza em um dado
momento) cujo objetivo exclusivo é a autovalorizagdo, a reproducdo com um
aumento, um lucro, um excedente, uma mais-valia. Esta autovalorizacdo é
sem fim: ‘o capital, como representagdo da forma geral da riqueza — o
dinheiro — tem a tendéncia, desenfreada e ilimitada, de ultrapassar os seus
proprios limites. Se nédo fosse, ele deixaria de ser capital, quer dizer: dinheiro
que se produz a si mesmo’.

Frangois Chesnais (2008) intenta apreender a esséncia do capital, partindo
da necessidade compreensiva das formas elementares na constituicdo dessa légica,
buscando compreender o movimento concreto na sua condicdo abstrata. Isso é
questao decisiva as crises do capital, acionadas e intensificadas desde os anos de
1990 pela ‘“liberalizagdo, a desregulamentacdo e a mundializagao” (CHESNAIS,
2008, p. 24), onde a esfera financeira apropria-se dos espacos de decisdo no “seio

do capital”.
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E neste contexto que se opera a conversdo do trabalho (atividade viva e
eficiente) para capital. Esta conversao lhe é indispensavel, ja que o dinheiro
s0 pode virar capital para depois se reproduzir ‘aponderando-se do produto
do trabalho vivo’. A mundializagdo permite fazé-lo plenamente. E com esta
forca do ponto de apoio da liberalizagdo que o capital exercita os seus
atributos ‘permitindo a apropriagdo do trabalho nao-pago’. Na mundializagéo,
simultaneamente com as diferenciagdes nacionais ou setoriais que o
divisam, € como bloco uUnico que o capital ‘opde-se como uma poténcia
auténoma a forga viva do trabalho’. (CHESNAIS, 2008, p. 26, grifo nosso)

Tal questdo tem causado efeitos danosos ao “homem-que-trabalha”,
apresentando contradicbes do movimento do capital que atingem diretamente os
trabalhadores.

Estamos em plena tormenta de um movimento unificado de integracao e de
reforgo reciproco entre o estreitamento da demanda, a degradagdo das
antecipagbes do lucro, as baixas dos salarios, as demissdes e, por fim, a
fuga das empresas na mudanga para os locais preciosos do mercado
mundial que oferecem ao mesmo tempo mercados em expanséao e liberdade
na organizagao das relagdes capital-trabalho. (CHESNAIS, 2008, p. 37, grifo
Nnosso)

Istvan Mészaros (2011), por sua vez, ao tratar acerca da crise, estabelece-a
como formas espirais alocadas em uma ldgica estrutural, onde a sua superagao
exige mudancgas substancialmente efetivas. De outra forma, qualquer tipo de ajuste
em tempos de crise preservar-se-a vivo 0 gérmen de forma latente, e em novos
momentos de convulsées manifestar-se-a novamente. Logo, exige-se ir para além do
capital. Caso contrario, ndao se tera mudancas realmente substanciais.

De acordo com Mészaros (2007, p. 29, grifos do autor):

[...] em nosso tempo, nenhuma ‘mudanga de pessoal’, por mais bem
intencionada no inicio, poderia sequer comecgar a cumprir a tarefa. Em outras
palavras, a relagdo conflitual/adversa entre os seres humanos — que foi
demasiada Obvia em toda histéria conhecida — €& o que deve ser
positivamente suplantada pela criagdo e consolidagdo firmemente
assegurada da nova ordem social. Do contrario, as contradicdes e
antagonismos incontrolaveis comegardo mais cedo ou mais tarde a se
avolumar rapidamente sobre os novos fundamentos estabelecidos, como
realmente ocorreu nas sociedades de tipo soviético, minando-os e
destruindo-os ao final.

N&o ha duvidas a respeito da posicao antirreformista de Mészaros diante da
crise, e de que somente uma mudanca radicalmente revolucionaria poderda modificar
substancialmente a realidade existente. Impossivel pensar na consolidacdo de uma
sociedade realmente emancipada, preservando a ideia de propriedade privada, ou
mesmo remendar o publico e os interesses privados-corporativos. Uma vez que,

como o proprio autor destaca, “mais cedo ou mais tarde se avolumara rapidamente”
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as contradigdes e antagonismos.
Para Antunes (2011, p.10), Mészaros

[...] desde o final dos anos de 1960 vem sistematicamente descortinando a
crise que entdo comecgava a assolar o sistema global do capital. Alertava que
as rebelides de 1968 assim como a queda da taxa de lucro e o inicio da
monumental reestruturacdo produtiva do Capital datado de 1973 ja eram
expressdes sintomaticas da mudanga substantiva que se desenhava, tanto
no sistema capitalista quanto no préprio sistema global.

Mészaros pensa a crise nao sob um carater ciclico, mas como forma
estrutural, que, em cada momento de tensdo, buscam-se reajustes na estrutura que
amenizem os efeitos colapsares na légica do capital, sem carater de superagao.
Tendo em conta que as “crises de intensidade e duragéo variadas sdo o modo natural
de existéncia do capital: sdo maneiras de progredir para além de suas barreiras
imediatas”, estendendo-se “ao dinamismo cruel sua esfera de operacdo e
dominagao”. Mais adiante, continua o autor afirmando que a superacao da crise
‘nesse sentido [...] seria a ultima coisa que o capital poderia desejar”. (MESZAROS,
2011, p. 795)

De acordo com Mészaros (2011, p.796), a crise apresenta quatro aspectos
novos, que sao: “(1) seu carater universal”’, ndo se limitando somente a uma esfera
particular; “(2) seu alcance verdadeiramente global”’, para além das fronteiras
regionais; “(3) sua escala de tempo é extensa, continua, se preferir, permanente”,

estrutural e

[...] (4) em contraste com as erupgdes e os colapsos mais espetaculares e
dramaticos do passado, seu modo de se desdobrar poderia ser chamado de
rastejante, desde que acrescentemos a ressalva de que nem sequer as
convulsées mais veementes ou violentas poderiam ser excluidas no que se
refere ao futuro: a saber, quando a complexa maquinaria agora ativamente
empenhada na ‘administracéo da crise’ e no ‘deslocamento’ mais ou menos
temporario de crescentes contradicdes perder sua energia. (MESZAROS,
2011, p.796)

E as consequéncias dessa forma da crise no capital tém causado problemas
de ordem nefastas as relagdes sociais em sua totalidade. Aumentando o nimero de
“descartabilidade” dos homens ante a légica do capital, por meio de condicdes
precarias organizativas, sob a luz de uma flexibilidade ilusoriamente resolutiva da
crise do trabalho. E isso tem acrescido o nimero de pessoas abaixo da linha da
pobreza, até mesmo em paises de capitalismo avangado. Se ndo, o que dizer da
crise no continente europeu, asiatico e nos Estados Unidos, que tem ressoado com
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bastante intensidade na América Latina e nao-latina e nos demais continentes?

2.4 O precario desefetivado

Como se pode observar na secdo anterior, as abordagens de alguns autores
parecem ter adotado o desemprego, em todas as suas modalidades, como o fator
determinante a precarizacdo da vida das pessoas. Um ponto curioso é que no
instante em que se compreende que essa forma de trabalho degrada a vida humana,
também se entende que se necessita profundamente dela como maneira de
subsisténcia.

A procura por emprego é uma problematica crescente e globalizada,
consequentemente, a exploragédo também, tendo em vista que se torna uma forma de
barganhar a mao de obra do trabalhador em situacdo ativa, com a pressao de um
excedente excluido a espera de um descuido para ocupar o0 espaco deixado por
outro trabalhador ou trabalhadora demitido.

Nesse contexto, passando-se por reformas socio-politico-econémicas,
diretrizes sdcio-ideoldgicas de/formadoras do ser, novas condi¢gdes administrativas
postas acerca das formas de governo, crise do Estado do Bem-Estar Social,
reajustes conjunturais, reestruturagcdo produtiva e ascensdao do neoliberalismo
engendram-se novas configuragdes acerca da questdo do capital, trabalho e as
variantes-sinteses dessa oposicao inseridas em uma crise total em que as “palavras
de ordem” sao flexibilidade, inseguranca e precarizacao.

Velhos personagens, com novas vestimentas, despontam nesse cenario
como formas organizacionais distintas de tempo-histérico passado, definidas por
linhas ténues que dificultam bastante a apreensao dos condicionantes vigentes nas
relagdes sociais entre os individuos.

Essa dificuldade reflete profundamente na tentativa de construcdo de uma
base tedrica capaz de explicar os fenbmenos predominantes no contexto atual, na
“realidade obscura da globalizagao [que] veio a superficie com o choque financeiro
de 2008”, sob a égide de uma “flexibilidade de mercado de trabalho, que [passa] a
significar uma agenda para a transferéncia de riscos e inseguranca para 0s
trabalhadores e suas familias.” (STANDING, 2013, p. 11)
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A condicdo de precariedade®® tem provocado manifestacbes de grupos
sociais distintos em tempos histéricos anteriores, que universalizaram suas atuacgdes
com manifestos em paises diferentes de forma rapida, global e sob o carater de
repulsa as instituicdes politico-partidarias. De acordo com Guy Standing (2013), esse
éxtase de rebeldia expande-se a tipos com formas excéntricas de vida, como uma

“nova classe perigosa”.?®

O resultado tem sido a criagdo de um ‘precariado’ global, que consiste em
muitos milhdes de pessoas ao redor do mundo sem uma &ancora de
estabilidade. Eles estdo se tornando uma nova classe perigosa. Sao
propensos a ouvir vozes desagradaveis e a usar seus votos e seu dinheiro
para dar a essa vozes uma plataforma politica de crescente influéncia. O
verdadeiro sucesso da agenda ‘neoliberal’ aceita em maior ou menor grau
por todos os tipos de governos, criou um monstro politico incipiente.
(STANDING, 2013, p. 15, grifo nosso)

Suas aspiracoes rebeldes parecem encontrar seus limites na propria
estrutura desorganizada, confusa acerca do que se deseja, mobilizagbes sem “raiva
eficaz” (STANDING, 2013, p. 16), ausente de uma programatica revolucionaria. Guy
Standing (2013) tenta explica-lo como “classe-em-formagéo”, que vem aumentando
desde a virada neoliberal, combatendo os sentidos da flexibilidade postos pelo
capital, que geram medo, inseguranca e rebeldia. “Sem” bandeiras, “sem”
organizagdes politico-partidarias. Contudo, isso ndo significa um carater apolitico “ja
que ele é também, num outro sentido, a classe perigosa emergente.” (STANDING,
2014, p. 16)

Na perspectiva de Giovanni Alves (2000), o sujeito desefetivado no/do
trabalho, sob os auspicios do capital, surge perante o novo complexo de

reestruturacdo produtiva do contexto neoliberal, afetando diretamente a organizacao

22 E importante colocar que o termo precério é utilizado pela escola francesa de sociologia na década
de 1980, tendo como referencial articulatério Pierre Bourdieu, que descreve a condicdo de
precariedade associada a trabalhadores ocupantes de empregos temporarios. Conferir BOURDIEU,
Pierre. A miséria do mundo. Sao Paulo: Vozes, 2003. CASTEL, Robert. A Inseguranga Social: o que é
ser protegido? Petrépolis, RJ: Vozes, 2005.

23 Termo utilizado para tratar do precariado por Guy Sttanding, referindo-se ao carater desses grupos
em momentos de crises aproximarem-se de politicos populistas e envolverem-se com discursos
neofascistas de forma mais facil. Entretanto, Giovanni Alves considera a ética de Stantting como forma
equivocada de interpretacdo acerca do precariado em entendé-lo como classe e ndo como uma
camada social do proletariado. Veja-se: “Ao considera-los ‘nova classe social perigosa’, oculta-se a
importancia das aliangas politicas no interior da classe do proletariado como tarefa crucial da
alternativa radical capaz de enfrentar o neofascismo em ascensdo. Isolar a camada social do
precariado no plano categorial seria condena-lo a ineficacia politica efetiva, tornando-o, deste modo,
mero sujeito receptor das politicas da economia solidéaria. Na verdade, a politica radical deve deixar
claro, como pressuposto necessario, a importancia crucial da unidade politica e programética da
classe do proletariado clivado de segmentagdes sociais que impedem sua eficacia histérica no plano
da praxis politica.” (ALVES, 2013b)
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dos trabalhadores, atingindo-os tanto objetivamente, no aspecto salarial e
empregaticio, quanto subjetivamente, na captura da consciéncia de classe.
Consequéncias que ocorrem em um cenario de transformagdes profundas no mundo
do trabalho, ocasionadas desde a década de 70, intensificando-se com mais
veeméncia nos anos 80 e 90 do século passado, entre superacdes e conservagoes,
atingindo seu ponto hegeménico-ideoldgico no tempo histérico presente, firmando-se
em uma légica administradora de crises, diante de uma nova ofensiva capitalista
(MESZAROS, 2011), no contexto de mundializagdo do capital (CHESNAIS, 2008),
guiado pela precariedade flexivel de acumulacao capitalista.

Conforme Giovanni Alves (2000, p. 18), esse quadro de mudangas acarreta
uma “situagdo de debilitacdo do mundo do trabalho”. De acordo com o autor, 0
“resultado histérico da acumulacao flexivel sobre o mercado de trabalho é deveras
impressionante: instaurou-se um novo patamar de desemprego estrutural e
proliferacdo do trabalho precario nos principais paises capitalistas”, que, no tempo
histérico do aparente-hegemdnico neoliberal de acumulagao capitalista, expande-se
velozmente “o espectro de formas de exclusao social’.

Desse modo, “surgem novas clivagens de desigualdades, uma nova pobreza
no interior do centro capitalista” (ALVES, 2000, p. 19), que engendra aos discursos
dos Estados a palavra-chave da austeridade e flexibilidade, causando inseguranca e
revolta entre os sujeitos acometidos por essa ofensiva do capital.

Sob esse “novo patamar de estranhamento” em que se forja e expande o
precariado  contemporaneo, em condicbes de trabalho precarizadas,
qualificadamente “desespecializados”, precisamente polivalentes, entre outras
questdes, relocaliza-se o trabalho produtivo no contexto de uma nova divisao
internacional, buscando méao de obra barata, reduzindo custos tributarios e
trabalhistas, com a terceirizacdo de trabalhadores em paises populosos e de
“Terceiro Mundo industrializados”. (ALVES, 2000, p. 69)

Ocorrendo, dessa forma, a organizagdo de uma nova forma de existéncia do
trabalho estranhado na l6gica do capital, reposicionando e expandindo a exploracao
e exclusdo nesse contexto de precariedade, onde ha, para Alves (2000, p. 77), uma
“subproletarizacao tardia [do trabalhador] sob [...] a mundializagao do capital”. Assim
sendo,

[...] o subproletariado tardio € uma parcela importante do ‘proletariado
industrial’, um equivalente contemporéneo do proletariado sem direitos,
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oprimido e empobrecido (...) tdo importante para a nova ordem quanto o
desemprego estrutural. E um aspecto dissimulado da nova exclusédo social,
do qual o desemprego estrutural & sua fratura exposta, muitas vezes, a
discussao sobre a quantidade de empregos sobrepde-se o da qualidade dos
novos postos de trabalho, ocultando, portanto, o problema da
subproletarizacdo tardia como um dos maiores problemas do mundo do
trabalho no limiar do século XXI. (ALVES, 2000, p. 77)

Entrando em cena, dessa forma, o precariado sob uma “condigdo de
proletariedade”* (ALVES, 2013a, p. 61). E importante ressaltar que Giovanni Alves
define o precariado como camada social da classe do proletariado tardio, diferente de
Guy Standing que o trata como “classe-em-formagéo”, em processo de uma classe
em-si a uma classe para-si.

Para Alves (2012b, p. s/n),

[...] oprecariado é constituido por jovens-adultos altamente escolarizados,
desempregados ou possuindo vinculos de trabalho precéarios. Ele se
distingue de outras camadas sociais da classe do proletariado como, por
exemplo, a camada dos trabalhadores assalariados “estaveis”, em sua
maioria organizado em sindicato ou organizagdes profissionais e que tém
acesso a beneficios e direitos trabalhistas, além de perspectiva de carreira e
consumo. O precariado se distingue também da camada social dos
trabalhadores assalariados precarios de baixa escolaridade e pouca
qualificagcdo profissional que caracterizou amplamente o proletariado
industrial e de servicos no século XX. Finalmente, podemos dizer que o
precariado se distingue também da camada social dos trabalhadores
assalariados adultos com mais de 40 anos, com alta qualificacdo
profissional, desempregados ou inseridos em vinculos de trabalho precérios.

Outra concepcao, com suas proximidades e distanciamentos com Guy
Standing (2014, 2012) e Giovanni Alves (2013a, 2013b, 2012a, 2012b, 2000), Ruy
Braga (2013, 2012) conceitua o precariado sob uma dimenséao tedrica ligada ao
aspecto da precarizacédo da vida dos sujeitos emergidos sob a crise do WelfareState
e a ascensao da légica neoliberal no contexto de nova ofensiva do capital, e tais
afirmativas aproxima-o dos autores anteriores. Contudo, diferencia-se de ambos ao
significar o precariado como sinénimo de “proletariado precarizado”, ressignificando a
conceituacao de base socioldgica na escola francesa dos anos 1980 “liderada” por

Pierre Bourdieu.

240 termo “condicdo de proletariedade”, construido por Giovanni Alves, “designa a condigdo
existencial objetiva historicamente constituida pelo modo de produgéo do capital e no interior da qual
pode (ou nao) se constituir o sujeito histérico de classe [...] € uma categoria social descritiva dos
atributos existenciais das individualidades pessoais de ‘classe’ subsumidas ao modo de produgao
capitalista [...] constituida por uma série de atributos histérico-existenciais que se disseminam pela
sociedade burguesa: subalternidade, acaso e contingéncia, inseguranca e descontrole existencial,
incomunicabilidade, corrosdo do caréater, deriva pessoal e sofrimento. Podemos destacar ainda outros
tracos histérico-existenciais como risco e periculosidade, invisibilidade social, experimentacdo e
manipulagéo, prosaismo e desencantamento.” (ALVES, 2012a, s/n)
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De acordo com Michael Léwy (2012, p.11), no Preféacio do livro a Politica do
Precariado, Ruy Braga

[...] define o “precariado” como proletario precarizado: uma definicao [...]
bem preferivel ao conceito de “superpopulacao relativa” de Marx; ela tem a
vantagem de situar o grupo como parte integrante da classe trabalhadora, no
coragao do modo de producgéo capitalista, enfatizando a precariedade como
dimensao intrinseca do processo de mercantilizagdo do trabalho. Sua
analise procura dar conta tanto dos processos econémicos estruturais — o
fordismo periférico, sua crise, a passagem ao pos-fordismo finaceirizado —
como da dimensao subjetiva do proletariado precarizado: a angustia dos
subalternos, a inquietacdo operaria, a pulsdo plebéia ou classista dos
explorados.

Ruy Braga (2012) tenta construir um perfil do precariado, indicando a
atualizacdo da “superpopulacdo relativa” como categoria marxiana, abordando o
exeército de reserva como forma inseparavel da tese de Guy Standing (2013), que, de
acordo com Braga, identifica juntamente com Robert Castel (2006, 2004, 1998), de
maneira errbnea, a questdao dos direitos sociais na particularidade da légica do
fordismo com a “totalidade da relacdo salarial”’, situando a questdo da incerteza de
trabalho, a preocupacao com a exclusado social como consequéncia da crescente
miséria como um “fantasma saido diretamente do século XIX” (BRAGA, 2012, p. 17).

A esse respeito o0 autor ressalta que:

[...] muito antes de o fordismo historico ensaiar seus primeiros passos, Marx
ja havia exorcizado esse espirito ao associar o aumento da ocupacao
industrial a formacdo de uma populacdo excedente em relacdo as
necessidades ordindrias das empresas. Dessa forma, ele argumentou ser
préprio da acumulacao capitalista produzir despoticamente — sob a forma do
desemprego ou do trabalho precario — uma populacdo trabalhadora
excedente e necessaria a0 modo de produgao capitalista aglutinada em
torno de quatro fungdes distintas, porém mutuamente permeaveis. (BRAGA,
2012, p. 17)

Definidas na “populacdo flutuante”, que migra entre empregos
constantemente; “populagéo latente”, formada por jovens trabalhadores nao-
industriais, em grande parte do campo, que esperam oportunidades de trabalho na
industria; “populagdo estagnada”, que diz respeito a forgca de trabalho que ocupa
funcdes deterioradas e pessimamente remuneradas, em condi¢gdes de vida com
“niveis subnormais de existéncia”’; uma populacdo pauperizada, constituida por
grupos considerados incapacitados para o trabalho, como idosos, doentes e
acidentados (BRAGA, 2012, p. 17).

Com essa abordagem Ruy Braga tenta ressignificar o precariado em bases
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marxistas, semelhante a Giovanni Alves, mas com fundamentos distintos,
especificamente, tratando a questao da “superpopulacgéo relativa” de Marx, onde sao
“excluidos tanto o lupemproletariado quanto a populagédo pauperizada”, definindo
como “proletariado precarizado”, justificando sua escolha por trés razdes principais:
em primeiro momento, devido a possibilidade de situar o “precariado no coracdo do
préprio modo de produgéo capitalista e ndo como um subproduto da crise do modo
de desenvolvimento fordista”; em segundo instante, por enfatiza-lo sob o aspecto
histérico-relacional desse grupo como parte da classe trabalhadora, e ndo como uma
combinagao “intergeracional e policlassista que assumiria de maneira progressiva a
aparéncia de uma nova classe”; e por ultimo, pela possibilidade de “tratar a
precariedade como uma dimensao intrinseca ao processo de mercantilizagdo do
trabalho.” (BRAGA, 2012, p. 18)

A busca dos fundamentos em Braga reforgca a sua conceituagcao sobre o
precariado, entendendo-o em “permanente transito entre possibilidade de excluséao
socioeconémica e o aprofundamento da exploragao econdmica” (BRAGA, 2012, p.

19). Diante disso, encontra-se a

[...] necessidade de definir os limites gerais do precariado [e] também
diferencia-lo dos setores profissionais, ou seja, aqueles grupos mais
qualificados, mais bem remunerados, e, por isso mesmo, tendencialmente
mais estaveis, da classe da trabalhadora. Em suma, identificamos o
precariado com a fragdo mais mal paga e explorada do proletariado urbano e
dos trabalhadores agricolas, excluidos a populacdo pauperizada e o
lupemproletariado, por considera-la prépria a reproducdo do capitalismo
periférico. (BRAGA, 2012, p. 19, grifo nosso)

E contundente a posicdo conceitual de Ruy Braga, definindo o precariado
como classe trabalhadora mais precarizada e, diferentemente de Alves,
considerando-o possuidor de qualificacdo precaria, “descartaveis” no mundo do
trabalho, conceituando-o entre os que atuam na informalidade da é&rea rural, pela
inexperiéncia da juventude nos centros urbanos almejando um emprego que o inicie
no mercado ou 0s que possuem suas atividades em situacdes de precariedade mal-
remuneradas que originam uma forma de reprodugdo nefastamente deformada do
trabalho.

Esse é o sujeito da crise do trabalho como desefetivagdo do ser na logica do
capital. E a forma deformada de forca de trabalho imposta a homens e mulheres,
que, contraditoriamente, ao mesmo tempo em que 0s sujeitos buscam se inserir
incessantemente na vortice do capital, a questionam como forma de negacao de si.
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Também é ponto de tensdo o crescimento desse grupo de explorados, visto
que quanto mais globalizada a exploragdo mais universalizada s&o as lutas sociais

reivindicatorias. A questao €: em que momento todas as lutas convergem?
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3 TRABALHO E EDUCAGAO: uma prévia

Nesta secdo, desenvolve-se uma articulagdo importante a pesquisa ora
apresentada referente a relagdo entre trabalho e educacao, ponderando a retomada
do debate entre tensbes tedrico-praticas no contexto contemporaneo. Da-se
continuidade a linha adotada na secéo inicial deste estudo, que busca fundamentar-
se na apreensdo da categoria trabalho como complexo decisivo ao desenvolvimento
da sociabilidade humana, ressaltando a intrinseca e extrinseca relacdo com a
dindmica da totalidade social.

Assevera-se a base teodrico-cientifica da investigacdo e exposicao
dissertativa, concentrando-se na categoria trabalho e em suas determinacbes
decisivas a sociabilidade humana, enfatizando-a como categoria de centralidade
ontolégica fundante do ser social e, também, como forma abstrata de dominacao
social sob a légica do capital, como negacdo do homem em sua atividade
necessaria, perpassando o ambito da crise, exigente de uma apreensdo O6ntica
metodoldgica na materialidade historico-dialética do tempo presente, considerando a
emergéncia representativa do precariado?® no contexto social. Com essa exigéncia,
sublinha-se a “fundagdo de uma ontologia materialista” capaz de compreender a
processualidade histérica e a “contraditoriedade dialética”. (LUKACS, 2012, p. 289)

Nesta analise, assume-se um posicionamento cientifico politicamente
orientado, quando se indica as proposicdées que evidenciam a exigéncia de um
reordenamento categérico as questdes acerca da crise do trabalho e capital.

Por conseguinte, transcorre-se nesta segunda secdo alinhando-se a essa
dindmica, ponderando o jogo de tensées no campo tedrico a respeito da relagao
trabalho e educagcdo desenvolvida entre a concepgdao ontolégica nos grupos de
pesquisadores marxistas, citando algumas divergéncias pontuais e as proposicoes
de arcaboucgo reformista assumidas por educadores e pesquisadores ndao-marxistas
e alguns “marxistas”®, em defesa da reforma do Estado por meio de politicas sob a

voragem do capital.

25 E importante ressaltar que a condicdo do precariado como subploretarizados sempre existiu no
contexto capitalista, o que coloca em relevo no trabalho é justamente o clamor desses grupos em se
inserir na voragem do capital pelo trabalho. Tal vociferagdo tem como resultado politicas de inclusao
social que também ressoam diretamente no campo educacional.

26 Por exemplo, ao acessar as diretrizes educacionais construidas nos ultimos quinze anos, ver-se-a
as bases fundantes das politicas educacionais constituidas por pesquisas propositivas no campo da
educacgdo por autores marxistas. Entretanto, ndo se pode ter um trato leviano com tais autores, visto
que a época em que se evoca o debate remete a um contexto repleto de significagées politicas e
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Por isso, a exigéncia de um olhar sobre principios, finalidades e funcao social
da educacgao?® como totalidade contraditoria, com intuito de contribuir com a critica
da banalizacdo dos significados da relacdo entre sociabilidade e a formagdo do
sujeito, onde o “antigo” debate entre teoria e pratica ganha novas formas plenamente
contraditérias e fragmentadamente precarias no estranhamento das relacbes
capitalista as recepgdes de educadores?®. Eis um grande desafio!

Para Perissé (2008, p. 38), os homens sao “tedricos [e] praticos, talhados
para refletir e para agir’. Logo, é fundamental “olhar para o real e/ ou no real por a
prova nossas idéias”, mas € preciso ter cuidado para nao render-se “a obsessao de
fazer, fazer, fazer’. Ou como afirma Vazquez (2011, p. 241), “ndo se trata de pensar
um fato e sim de revoluciona-lo; os produtos da consciéncia tém de se materializar
para que a transformacao ideal penetre no préprio fato”. Todavia, entendé-las como
unidade é fundamental, considerando-as como formas distintas e nao opostas.
(VAZQUEZ, 2011)

Marx & Engels na segunda tese sobre Feuerbach expressam essa exigéncia

indissoluvel do mundo conceitualizado com o real existente. Veja-se:

A questao de saber se cabe ao pensar humano uma verdade objetiva néo é
uma questado da teoria, mas sim uma questao pratica. E na praxis que o ser

histéricas distintas do tempo presente, como a luta por democracia no pais. Contudo, ainda assim,
preservando o respeito cientifico-politico por esses autores, necessita-se um olhar atento as suas
analises, pois muito do arcabouco tedrico construido, inicialmente, nesse periodo, perdura ainda nas
recepcdes sobre o debate da relacido entre trabalho e educacdo. Alguns autores ainda conservam-se
coerentemente em suas bases de investigagde sob referenciais marxistas.

27 Ressalta-se que, ao apontar uma exigéncia de retomada sobre fins e fungbes da educagao,
pretende-se demonstrar o campo tedrico para além do critico-reprodutivista, abordando também a
perspectiva onto-metodologica e suas aproximagdes profundas com a concepgao dialética historico-
critica, na medida em que se propde uma apreensao sobre o complexo de atividades da educacgéo
inserida em uma totalidade, considerando as contradi¢cdes presentes no contexto de mediagao entre
homem e natureza e homens e homens. Alguns autores brasileiros vém desenvolvendo de forma
incipiente no Brasil estudos onto-marxistas via Lukacs, partindo da leitura de seus escritos iniciais da
inacabada ética (1966a, 1966b, 1967a, 1967b, 1970,1972, 2010b, 2012, 2013), construindo pesquisas
em diversos objetos, partindo de uma abordagem ontolégica com bases na materialidade dialética da
processualidade histérico-concreta. Sobre essa tematica, conferir alguns artigos e livros de Lessa
(1996a, 1996b, 1997a, 1997b, 2000, 2012), Tonet (1999, 2001, 2005, 2010, 2011, 2012, 2013),
Vaisman (1989, 1999), Vaisman & Fortes (2010, 2015), Frederico (1997), Fortes (2001), Chasin
(1995), Netto (1983), Bertoldo (2009). Entretanto, ressalta-se que também existem abordagens
importantes ao debate histérico-ontoldgico, partindo diretamente de Marx, em Saviani (1991, 20083,
2005, 2007, 2009, 2010a, 2010b, 2013) e o marxiano-leontieviano/marxiano-savianiano por meio de
Duarte (2012, 2013).

28 Ressaltam-se aqui as agdes inseridas no campo educacional, como praticas dentro de uma
totalidade contraditéria, mas aprisionadas aos discursos “pragmatistas” de muitos educadores em
suas atividades, empobrecendo a possibilidade de ampliagéo critico-tedrico desse campo, na busca
de um contexto emancipacionista de sociabilidade entre os homens. Os discursos propositivos destes
pesquisadores findam, tornando-se tdo conservadores quanto dos idedlogos burgueses do passado,
circundando entre a esfera da politica e a esfera do mercado.
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humano tem de provar a verdade, quer dizer, a realidade e o poder, o carater
terreno de seu pensar. A controvérsia acerca da realidade ou néo realidade
do pensar, que estd isolado da praxis, € uma questdo puramente
escolastica. (MARX & ENGELS, 2007, p. 611, grifo do autor)

Sob essa perspectiva, engendra-se a educagdo como complexo de
atividades da reproducao do modo de producgéo. Situando-se no /écus marxiano, tais
relacdes constituem-se em um todo complexo de momentos contraditorios. Dessa
forma, torna-se uma exigéncia apreender dialeticamente os fendmenos educacionais,
considerando-os inseridos em uma totalidade social concreta.

Na apreensdo do fenbmeno da educacdo é necessario ter sempre como
norteadoras as nogdes de “movimento, a da contradicdo e da multidimensao das
relacbes entre escola e sociedade” (PETITAT, 1994, p. 07). Assim, a nocédo de
totalidade contraditéria desponta como exigéncia fundamental a apreensdo da
totalidade do campo educacional, entendendo o movimento inserido em uma
concepcgao espiral-dialética.

Com isso, provoca-se uma tensdo fundamental de contraponto, retomando
as noc¢des de integralidade humana e a preocupagao necessaria com a sociabilidade
e os fins que a educacgao tém assumido sob a légica do capital. Logo, a elucidacao
do debate trata de uma manifestagdo importante ao processo de reproducéo que, de
acordo com Lukacs (2013, p. 176), ao tratar da educagao como um “complexo de
atividades”, indica-a em um campo de possibilidades, capaz de evidenciar as
especificidades do “ser social”.

Assim, discorrer acerca da relagdo entre trabalho e educacédo no contexto
contemporaneo de hegemonia capitalista, exige, necessariamente, identificar as
nuances dessa processualidade. Entretanto, a investigacao ndo pode se condicionar
a expor apenas as formas circunstanciais da relagdo, até mesmo, devido a existéncia
de exaustivas explanacbdes ja desenvolvidas de forma significativa por diversos

autores.?®

29 Exaustivamente, a tematica tem sido tratada por pesquisadores no campo educacional, retratando-a
como processo inserido na forma de sociabilidade do capital, preservando o teor critico, mas
resguardado a um planejar estrutural de politicas e programas na dindmica do capital. Edna Bertoldo
(2009, p. 148), afirma que com o acréscimo do corpo tedrico “assinalamos alguns avangos verificados
neste debate, quais sejam: a apropriagdo das categorias do marxismo que permitiram a compreensao
e a critica do capitalismo, em decorréncia da qual os educadores apontaram os limites do capitalismo.
Como resultado, buscaram no socialismo a superacao desta ordem social a partir da formulacdo de
propostas como a escola unitaria, a formag¢do multilateral etc. Ao mesmo tempo deu-se a ampliagéo
da concepgao de educagado, com a inversdo das categorias educagado e trabalho para trabalho e
educagdo.” Contudo, a autora ressalta que, “embora estes avangos tenham sido significativos para
area, eles apresentam alguns limites, a saber: a maioria dos estudos detém-se no trabalho abstrato,



75

3.1 Trabalho e Educacao: fundamentos, dissonancias e consonancias

Intentando seguir uma coeréncia expositivo-investigativa, destaca-se o
trabalho como centralidade ontolégica decisiva a sociabilidade®, em que o ser
humano torna-se homem como individuo e género humano®' (MARX, 2010c;
LUKACS, 2010b, 2012, 2013), onde estao “contidas in nuce todas as determinacdes
que [...] constituem a esséncia do novo ser social” (LUKACS, 2013, p. 44, grifo do
autor). Dessa maneira, transcorre-se neste item, relocando o problema da educagao
ao ambito da esfera do trabalho, indicando o ponto de apreensao da profundidade da
crise em sua relacdo com o capital, expressando-a na significacdo marxiana
enquanto centralidade ontolégica fundante do ser social, visando a “correta
compreensao de todos os problemas.” (LUKACS, 2012, p. 127)

Para Vaisman & Fortes (2015, p. 246), o trabalho surge como um “complexo
que prescreve a diferenca especifica, [como] atividade situada na fronteira do
autenticamente humano e das categorias e complexos da esfera da natureza.” Ou
seja, como ponto fundante da capacidade de apropriagdo do mundo e de evolugéo
da sociabilidade entre os homens, um “elo de intersegdo entre complexos
heterogéneos — ser social e natureza”. (VAISMAN & FORTES, 2015, p. 246-247)

Lukacs®? (2013, p. 156), aportado em Marx, afirma que o trabalho contém,

em cada um de seus momentos, tendéncias reais que vao além de seu estado inicial

ndo existindo uma investigacao rigorosa da categoria do trabalho no sentido ontoldgico, e, em
decorréncia, ndo é feita uma distincdo entre trabalho no sentido ontoldgico e no sentido abstrato.”
(BERTOLDO, 2009, p. 148). E isso tem preservado o deslocamento do problema da esfera do
trabalho a esfera politica nas investigagbes em educacédo, em que se tenta apresentar proposi¢cdes no
contexto do capital, por meio de politicas e programas.

30 Ressalta-se que ndo se trata de uma questio origindria, principio primordial ou metafisico. Sua
relagdo da-se concomitantemente com os demais complexos sociais no contexto reprodutivo. Porém,
preservando-se enquanto  “momento  predominante” (MARX, 2011) da sociabilidade,
consequentemente, de seus complexos sociais, por deducdo ao trato investigativo abordado, o da
educacéo.

81 Segundo Marx (2010c, p. 83-84, grifos do autor), o “homem é um ser genérico (Gattungswesen),
ndo somente quando pratica e teoricamente faz do género, tanto do seu préprio quanto do restante de
coisas, 0 seu objeto, mas também — e isto é somente uma outra expressao da mesma coisa — quando
se relaciona consigo mesmo como [com] o género vivo, presente, quando se relaciona consigo
mesmo como [com] um ser universal, [e] por isso livre”. Newton Duarte, em seu livro A individualidade
para si (2013), expde uma andlise importante acerca do conceito de género humano e demais
especificidades do ser, ampliando o debate sobre a formacao do individuo enquanto ser historico. Nas
palavras do autor, “a relagdo entre o individuo e o género sempre se realiza no interior das relagbes
sociais concretas e historicas, nas quais cada ser humano estd inserido. A generacidade dos
individuos ndo é uma categoria de género humano na anélise da formacao do individuo exterior a sua
socialidade.” (DUARTE, 2013, p. 111)

%2 ukacs (2013), como se pondera na segéo anterior, no item 1.1, retoma na Ontologia do ser social
(2010b, 2012, 2013) o trabalho como material da existéncia que funda o ser social também como
universalidade.
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“genético do devir homem do homem”. Logo, demarcando-se o trabalho como
categoria ontolégica central que se inter-relaciona com os demais complexos sociais,
coloca-se a questao de forma precisa ao tentar analisar a natureza e a viabilidade da
relacao entre trabalho e educacao, buscando apreender as nuances nesse contexto.

Fundado nessa perspectiva investigativa, o autor vé-se em condigcdes
acertadas de examinar a “totalidade social, na inter-relacdo daqueles complexos de
cujas acdes e reacdes surgem e se afirma o trabalho.” (LUKACS, 2013, p. 159)

Contudo, ao tratar o trabalho como categoria ontolégica central na
constituicdo do ser social, é imprescindivel para uma nao-ontologizacao da atividade
concreta entendé-lo em seu processo histérico-dialético, onde as complexificacbes
sdo assumidas na sociedade capitalista3?, sob a égide do trabalho abstrato.

Desse modo, emana-se uma necessaria abstracdo metodolégica sobre o
concreto, visto que, ao partir do real existente, estabelecem-se movimentos
categoriais necessarios de ascenso e retorno ao ndo mesmo, como tentativa de
apreender a totalidade cadtica da realidade e retoma-la como uma representagao
plena sobre o mundo conceituado e 0 mundo real existente.

Para Lukacs (2010b, 2012, 2013), baseado em Marx (2007, 2010c, 2011), é
por meio do trabalho, enquanto sentido onto-fundante, como categoria de
aprofundamento do ser social, que o homem vai transformando-se de sua condigéao
animalesco-subsistencial em ser da sociabilidade, onde se criam novas
necessidades sociais por meio do crescente “afastamento da barreira natural” em
que se identifica um salto ontoldgico, “de um nivel de ser a outro, qualitativamente
diferente.”®* (LUKACS, 2013, p. 43)

Transformagao possibilitada pelo desenvolvimento da consciéncia humana

na realizacdo de seus pores teleoldgicos®, em que o homem, no aprofundamento da

33Na segdo primeira deste estudo, o tema do trabalho foi desenvolvido em seu duplo aspecto
considerado na andlise marxista, tanto no sentido ontolégico como fundante do ser social quanto na
forma assumida na sociabilidade capitalista, como desefetivacdo do “homem que trabalha”. Conferir
também Manuscrito econémico-filosdficos (MARX, 2010c).

34 De acordo com Lessa (2012, p. 10-11), “para Lukacs existem trés esferas ontolégicas distintas: a
inorgénica, cuja esséncia é o incessante tornar-se outro mineral; a esfera biologica, cuja esséncia € o
repor 0 mesmo da reprodugéo da vida; e o ser social, que se particulariza pela incessante produgéo
do novo, através da transformagdo do mundo que o cerca de maneira conscientemente orientada,
teleologicamente posta”. Tais distingbes ndo tornam essas “esferas ontolégicas” como formas
separadas, pelo contrario, sdo “indissoluvelmente articuladas: sem a esfera inorganica ndo ha vida, e
sem a vida ndo ha ser social.” (LESSA, 2007, p. 11)

35Lukacs (2013, p. 160) assevera que “o fundamento ontolégico objetivo dessas mudangas, com a sua
tendéncia muitas vezes desigual, mas, no todo, progressiva, consiste em que o trabalho posto de
modo teleologicamente consciente desde o principio comporta em si a possibilidade [dynamis] de
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socializacdo, amplia o processo de complexificacdo em suas relagdes, gerando
necessidades reprodutivas novas e criando, a cada momento da processualidade,
novos complexos sociais. Estes constituem a totalidade das atividades do ser social.
Pressupondo certo conhecimento ao desenvolverem-se. Ou seja, um aprendizado;
ou melhor, uma educacao.

Segundo Lukacs (2013, p. 163):

[...] esse conhecimento, por sua natureza, vai além do meramente bioldgico,
possuindo carater social. Os valores que surgem nesse processo, como
conhecimento humano, arte da persuasdo, destreza, sagacidade etc.,
ampliam, por seu turno, o circulo dos valores e das valoragdes — cada vez
mais puramente sociais. Se 0 grupo em questéo ja se desenvolveu a ponto
de dispor de uma espécie de disciplina, essa socialidade adquire um carater
mais ou menos institucional, ou seja, um carater ainda mais nitidamente
social.

Engendrando-se nas determinagbées do género humano, discorre-se sobre a
educacdo enquanto mediagdo da totalidade social (LUKACS, 2013), compreendida
como um complexo de atividades integradas a reproducdo, onde os homens criam
respostas as necessidades emergidas de ac¢des transformadoras do meio natural.
Atividade vital que, certamente, seria impossivel a realizacdo sem a funcao de
mediagdo imbuida na educacdo, e, provavelmente, nos demais complexos3® como
dimensdes fundamentais da sociabilidade humana. Para Lukacs (2013. p. 176),
possivelmente, como ja indicado, “a peculiaridade especifica do ser social fica ainda
mais evidente no complexo de atividades que costumamos chamar de educagao”,
pois quanto mais se desenvolve, mais as suas objetivacdes transcendem os espacos
ligados estritamente ao trabalho.

Lukacs (2013, p.176), com intuito de reafirmar a importancia do complexo da
educacao a constituicao do ser social, apresenta uma breve comparacao entre acoes

reativas das espécies de animais superiores e do homem. Demonstrando que as

produzir mais que o necessario para a simples reproducao da vida daquele que efetua o processo de
trabalho.”

36 Segundo Lima & Jimenez (2011), a investigacdo dos complexos singulares que compde as
dimensdes da sociabilidade ndo é objetivo central de Lukdcs na Ontologia do ser social (2010b, 2012,
2013). Contudo, no capitulo que desenvolve sua abordagem sobre a reprodugédo social, expde
ponderagcdes acerca de dois complexos sociais escolhidos aleatoriamente: o da linguagem e do
direito, intentando precisar o l6cus da problemética, abordando-a ontologicamente, demonstrando o
grau de heterogeneidade estrutural desses complexos. Para as autoras, “ao examinar dois complexos
basicamente opostos entre si, a linguagem e o direito, a inten¢do do autor consiste em demonstrar
como o processo de estruturagdo dos complexos singulares é diversificado, ndo apenas pelo carater
desigual do seu desenvolvimento, mas pela especificidade e pelo lugar ocupado nas relagbes entre os
complexos singulares e na totalidade do complexo social.” (LIMA & JIMENEZ, 2011, p. 75)
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manifestagbes dos animais, diante do desafio da sobrevivéncia, séao
inseparavelmente determinadas por uma “orientagao” instintiva, até mesmo no
“auxilio que os adultos ddo aos seus filhotes” (LUKACS, p. 176), limitadas as
determinacdes bioldgico-instintivas que correspondem ao mapa genético dos
animais.

Dessa forma, evidencia em que se assemelha e distingue o ser social dos
demais seres, ja que possui também caracteristicas bioldgicas, mas nao se
condiciona as atividades geneticamente, pois age e reage de forma espontanea, ou
nao, ante as exigéncias de adaptacao e transformacéao histéricas.

Isso pressupde uma educacao, um aprender capaz de orientar diante das
complexificagdes no contexto vivencial. Por meio da capacidade de “ideacgéo prévia”,
do “por teleoldgico consciente”, os homens diferenciam-se decisivamente dos demais
seres e a educagao assume um papel importante nessa relacdo. Por conseguinte,
considera-se que além das objetividades primarias constituidas pelo trabalho, o ser
humano projeta-se e realiza-se nas objetivacdes e ideias da ciéncia, da filosofia e da
arte, construindo um mundo social humano, ou seja, convertendo-se em género
humano.

Nas palavras de Lukacs (2013, p. 176-177, grifo nosso):

[...] o essencial da educagao dos homens [...] consiste em capacita-los a
reagir adequadamente aos acontecimentos e as situagbes novas e
imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em sua vida. Isso significa duas
coisas: em primeiro lugar, que a educagédo do homem concebida no sentido
mais amplo possivel nunca estara concluida. Sua vida, dependendo das
circunstancias pode terminar numa sociedade de tipo bem diferente e que
lhe coloca exigéncias totalmente distintas daquelas, para as quais a sua
educagao — no sentido estrito preparou.

Como se observa, o complexo da educacdo insere-se justamente na
possibilidade do constante aprender, que propicie 0s saberes e conteludos
fundamentais a preservacdo/mudanca e ao aprofundamento da sociabilidade.
Nenhuma dessas formas expostas — sentido amplo e sentido estrito — sao
predeterminadas geneticamente, constroem-se conscientemente e
inconscientemente em um processo de “ideacao prévia’ e nas possibilidades de
“alternativas”. (LUKACS, 2013)

Pode-se afirmar que, certamente, a concepcao lukacsiana oferece
proposicdées a um processo educativo inconcluso ante as exigéncias postas na
objetividade. Haja vista que ndo se impde forma ideal, apenas expde possiveis
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manifestacbes do ser social, como intencées voluntarias e espontdneas na
realizacdo de si mesmo a determinacées do género humano, evidenciando um
sentido de incompletude que constantemente almeja a completude ou, talvez,
utiizando o termo blochiano, um ainda-ndo-ser, partindo de uma consciéncia
antecipatéria fincada na materialidade histérico-dialética, em que o “homem pode e
deve ser um criador consciente do seu préprio mundo, um criador de si mesmo”.
(SUCHODOLSKY, 1976, p. 24)

Assim, Lukacs trata os sentidos atribuidos a educacédo, como forma de
incompletude que almeja a completude nunca efetivada, construida por meio das
circunstancias postas, que, de acordo com as exigéncias apresentadas no contexto
histérico, pode apresentar resultados controversos ao que se espera. Isso ja
demonstra que entre a educagao no sentido “mais estrito e o sentido mais amplo nao
pode haver uma fronteira que possa ser claramente tracada em termos ideais, nao
pode haver uma fronteira metafisica” (LUKACS, 2013, p. 177). Ou seja, constroi-se
na processualidade historica por sujeitos concretos, sem um futuro definido, mas em
processo, conforme a materialidade dialética das condi¢des histéricas sociais.

Como se observa, Lukacs oferece um caminho relevante acerca do
“afastamento das barreiras naturais”, como processo de aprofundamento da
socialidade por meio da ampliagdo reprodutiva dos complexos sociais,
especificamente, ao objeto do estudo, a relacao trabalho e educacdo. Contudo, o
distanciamento, indicado por Marx (2010c, 2011, 2013), n&o significa a eliminacdo da
categoria ontolégica proveniente, mas a ampliacdo do ser social a sociabilidade, na
qual vai consolidando as relagdes entre os demais seres, e, estes, com o meio
natural, de maneira historicamente concreta, entornadas por contradicoes mediadas
sob a otica da totalidade, exigentes de uma apreensao onto-histérico-dialética ante
as complexificacbes postas no mundo objetivo, que criam novas categorias na
materialidade das relagdes do ser social, oriundas do trabalho, considerando-o como
centralidade ontolégica, logo, como base fundante articulada com a realidade social.

Para Carli (2013, p. 15), “sem a descoberta do carater humano e
humanizador do trabalho, ndo seria possivel para a teoria social de Marx qualquer
critica a desumanizag&o imposta ao operario pelo capital.”

Tal afirmacdo valida a abordagem do trabalho como “momento
predominante” da sociabilidade humana, ressaltando-o como forma que se toma
como modelo as relagdes sociais na dindmica da reproducao social. Para Lukacs
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(2013, p. 159), o “trabalho enquanto categoria desdobrada do ser social s6 pode
atingir sua verdadeira e adequada existéncia no ambito de um complexo social
processual e que se reproduz processualmente”, decisivo a constituicdo de novas
categorias ao aprofundamento do ser social, e 0 da educagéao apresenta-se com tais
atributos.

Como destacado acima, essas “novas categorias”, ao se desenvolverem no
ser social, possuem uma autonomia relativa em relacdo ao trabalho enquanto
“momento predominante” dos novos complexos (LUKACS, 2013), pois a condi¢do
fundante n&o significa uma soberania absoluta sobre o fundado e nem a extingdo do
fundante na qualidade de esfera decisiva.

Ao contrario, quanto mais autbnomas estas atividades apresentam-se, mais
desenvolvido encontra-se o trabalho na dinamica produtiva (LUKACS, 2013),
caracterizando, dessa maneira, certa dependéncia ontoldégica com o ponto fundante
do ser da sociabilidade. Logo, € condi¢cdo essencial considerar o trabalho como
forma fundamental “para as peculiaridades do ser social e fundante de todas as suas
determinacdes.” (LUKACS, 2013, p. 159)

Para Lukacs (2013, p. 160),

[...] os atos de trabalho apontam necessaria e ininterruptamente para além
de si mesmos. Entretanto, as tendéncias reprodutivas da vida organica,
visando a preservacao de si e da espécie, constituem reproducédo no sentido
estrito, especifico, isto é, reproducbées do processo vital que perfaz o ser
biolégico de um ser vivo, enquanto, nesse tocante, via de regra, apenas
mudancgas radicais do meio ambiente produzem alguma transformacao
radical desses processos, e reproducdo no ambito do ser social estd, por
principio, regulada pela mudancga interna e externa.

O “trabalho posto teleologicamente consciente” assume certa “possibilidade
(dynamis)” de uma produgéao para além da “reproducéo da vida daquele que efetua o
trabalho” (LUKACS, 2013, p. 160). E,

[...] o fato de que do trabalho necessariamente decorrem a fabricacdo de
ferramentas e a utilizacdo de forcas da natureza (fazer fogo, domesticar
animais etc.) faz aparecer em certos estagios evolutivos, aqueles pontos
nodais, que provocam uma mudanga qualitativa na estrutura e na dinamica
de sociedades singulares. (LUKACS, 2013, p. 162)

Na “mudancga qualitativa”, insere-se de maneira decisiva as relacées sociais
a divisdo do trabalho (LUKACS, 2013), forma convertida enquanto fundamento ao
sistema capitalista, percorrendo desde as etapas incipientes, nas sociedades
primitivas, até as formas mais complexas da producéo e reproducéo da vida social.
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Ao compreender a existéncia dessa condicao de atividade, da mais simples a
“mais sofisticada complexidade, necessariamente faz-se com que se origine do
trabalho outras determinacdes decisivas do ser social.” Dentre estas, pode-se
considerar, como indicado acima em Lukacs (2013, p. 176), a educagao como um
“‘complexo de atividades” que possivelmente torne mais evidente “a peculiaridade do
ser social”.

Nessa perspectiva, Lukacs (2013) concebe a educagdo como complexo
social inserido no processo de reproducao da forma como o ser social produz a sua
vida material, situando-a ontologicamente dependente do trabalho, considerando a
concepcao deste como categoria fundante do ser social em sua centralidade éntica-
concreta, recuperando a ontologia-marxiana em que o trabalho compreende-se
também como “atividade vital consciente” dos homens (MARX, 2010c, p. 84),
pressupondo uma “esséncia humana [...] concebida como trabalho, mas como
trabalho oposto ao trabalho alienado” (VAZQUEZ, 2011, p. 406), ndo realizado
efetivamente no “realmente existente”, ndo obstante, construida historicamente.

Quanto mais se aprofunda a sociabilidade humana, partindo do trabalho
como base fundante, irreversivelmente, emergem-se categorias sociais decisivas a
dindmica das relagbes entre os homens, dimanadas na sua processualidade
reprodutiva, como a educacao.

Assim, o complexo social da educagdo — mesmo entendido como um dos
processos®’ de reprodugdo do ser social, como ja referenciado — preza também por
certa autonomia, ainda que compreendida de maneira relativa, pois possui uma
relacdo de dependéncia as complexificacbes assumidas pelo trabalho. Mas, ao
realizar suas fungoes especificas®®, que se distinguem da relagdo entre o homem e o
meio natural, manifesta tracos particulares que se diferenciam do trabalho. Pois,
como ja exposto, “a educagao se configura em uma esfera social que surge com o
processo do trabalho, enquanto condicdo mediadora fundamental para efetivacao
deste” (MOREIRA & MACENO, 2012, p. 178). Reafirmando sua ineliminabilidade do
ser social e sua irredutibilidade ao trabalho, diferenciando-se deste.

37 E importante salientar os demais complexos abordados por Lukacs: a linguagem e o direito, por
exemplo.

%8 A educagdo surge da exigéncia dos homens aprenderem os saberes e conteldos,
involuntariamente ou intencionalmente, para a adaptacéo e transformacao do meio natural e valoragéo
da dindmica das relacdes sociais entre homens.
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Saviani em Pedagogia histdrico-critica (1991) e em Trabalho e educacio:
fundamentos ontoldgicos e historicos (2007) oferece também uma perspicaz analise
sobre a relacdo entre trabalho e educacao, buscando apreender a natureza e a
especificidade da educacdo e a apreensao da esséncia da educacado por meio do
processo historico do trabalho.

O autor expbe o processo educativo como fendbmeno especifico dos seres
humanos e, s6 essa obviedade, inevitavelmente induz a compreender a natureza da
educacdo passando pela “compreensdo da natureza humana”, associada
diretamente ao trabalho. Assevera a educacado enquanto fendbmeno exclusivo dos
homens, ponderando-a “como uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem
como é, ela propria, um processo de trabalho.”° (SAVIANI, 1991, p. 19, grifo nosso)

Saviani (1991, 2007) desenvolve suas analises diferenciando os homens dos
demais animais, ressaltando sobre a forma como esses organizam a producao de
sua existéncia, considerando que, enquanto os animais buscam adaptar-se guiados
por instintos, os homens ultrapassam a necessidade de adaptacdo genético-
instintiva, transformando o meio natural com sua atividade consciente.

Assim, o trabalho surge como uma acao adequada a finalidades e, portanto,
uma agao intencional. Essa é a regra da sobrevivéncia humana, criar um “mundo da
cultura”.

Segundo o autor:

Com efeito, sabe-se que, diferentemente dos outros animais, que se
adaptam a realidade natural tendo a sua existéncia garantida naturalmente,
o homem necessita produzir continuamente sua propria existéncia. Para
tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a
si, isto é, transforma-la. E isto é feito pelo trabalho. Portanto, o que diferencia
o homem dos outros animais é o trabalho. E o trabalho se instaura a partir do
momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da agao.
Consequentemente, o trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas uma

39 Justificando a sua analise, Saviani (1991) desenvolve a concepcao de trabalho material e ndo-
material, pertencente em Marx, para afirmar a sua consideracdo do ato educativo como trabalho. Veja-
se: “o processo da produgdo da existéncia humana implica, primeiramente, a garantia da sua
subsisténcia material com a conseqiiente produgdo, em escalas cada vez mais amplas e complexas,
de bens materiais; tal processo nés podemos traduzir na rubrica ‘trabalho material’. Entretanto, para
produzir materialmente, 0 homem necessita antecipar em ideias os objetivos da ac¢ado, o que significa
que ele representa mentalmente o0s objetivos reais. Essa representagdo inclui o aspecto do
conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizacao
(arte). Tais aspectos, na medida em que sado objetos de preocupacdo explicita e direta, abrem a
perspectiva de uma outra categoria de produgdo que pode ser traduzida pela rubrica de ‘trabalho nao-
material’. Trata-se aqui da producdo de idéias, conceitos, valores, simbolos, héabitos, atitudes,
habilidades. Numa palavra, trata-se da produgédo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do
saber sobre a cultura, isto €, o conjunto da producdo humana. Obviamente, a educacao se situa nessa
categoria do trabalho ndo-material.” (SAVIANI, 1991, p. 20)
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acdo adequada a finalidades. E, pois, uma agéo intencional. (SAVIANI, 1991,
p. 19)

Com tais recepcbes marxianas, Saviani (2007) parece desenvolver uma
abordagem aproximada“*® que se integra a investigacdo ontoldgica proposta a partir
da retomada marxiana-lukacsiana, demonstrando o problema inserido no exame dos
“fundamentos ontoldgicos-histéricos”, ressaltando o sentido de separagdo entre
trabalho e educacdo contextualizado historicamente em um “tortuoso e dificil
processo de questionamento da separag@o e restabelecimento dos vinculos entre
trabalho e educagéo.” (SAVIANI, 2007, p. 152)

Como também em Marx, ndo se tem em Saviani nenhum tratamento
autbnomo de problemas ontoldgicos, na verdade o autor ndo se preocupa em
delimitar o problema especificamente. Mas, ao afirmar o debate sobre a natureza e a
especificidade na educacdo, a medida que se aprofunda nas tentativas de
superacOes dialéticas por meio das agbes dos sujeitos na realidade historica,
certamente, aproxima-se de Lukacs acerca da necessidade de compreender o
essencial, sob um campo concreto-dialético, partindo de uma concepcao onto-
marxiana.

Para Newton Duarte (2012, p. 40), os estudos de Saviani oferecem
elementos importantes a uma ontologia da educagéo, construida sobre bases de um
materialismo historico e dialético, em que a “esséncia passa a ser vista como algo
que é gerado ao longo do processo historico e, portanto, algo que sé pode ser
devidamente compreendida a partir de uma perspectiva histérica.” O autor também
demarca outro momento nas reflexdes de Saviani que, de acordo com ele, remete
também uma ontologia da educagao.

Contudo, ressalta-se que o aspecto em questdo é o significado de trabalho
educativo apresentado por Saviani, que se refere a uma producao intencional no
individuo singular, em que a humanidade é construida histérica e socialmente. Desse
modo, afirma-se a necessidade de decodificacdo de saberes para o tornar-se homem
e a apreensao de maneiras mais eficazes de alcance dessa necessidade.

De acordo com Duarte (2012, p. 47), essa tentativa é a “busca de superagao

do dualismo entre ontologia e historicidade”. Justifica na mesma péagina:

40 Ressalta-se que as recepgdes marxianas acerca da relagdo trabalho e educagdo abrangem
concepcgdes distintas entre autores que investigam essa linha de pesquisa. Conferir Lessa (2007),
Lazarini (2010), Tonet (2010), Tumolo (2005), discordantes de abordagens pontuais nos trabalhos de
Saviani.



84

Isto porque vejo essa definicdo de trabalho educativo como uma definicao
ontologica que resulta de uma analise histérica e, ao mesmo tempo, dirige
andlises das formas histéricas concretas de educacao, na medida em que
sintetiza a esséncia, historicamente constituida, do processo de educacao
dos seres humanos.

Saviani (1991, 2007) esforca-se nas suas analises em superar a dualidade
entre esséncia e historicidade, partindo de uma compreensdo acerca da educacao
como onto-histérica dialética, onde se origina o sentido fundante “dindmico” da praxis
educativa, entre contradicées e mudancgas. O autor também se aprofunda em uma
visdo historica institucionalizada da educacéo, indicando inclusive o trato ontolégico
do trabalho educativo sobre o contexto de formagédo, do qual provém o sentido de
separacio entre trabalho e educacéo.*’

Para Saviani, antes da institucionalizagcdo educacional de separacao, existia
uma integralidade entre a producao da vida material e o aprender, em que a agéo do
homem na transformacao da natureza conflui perfeitamente com o ato educativo,
inseparavel, insoluvel, como uma relacdo de natureza una (SAVIANI,1991a), que se
modifica ao longo do processo histérico, coincidindo a formagéo do ser social com a
producao da existéncia. Veja-se:

O homem nao nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a produgdo do homem
é, ao mesmo tempo a formacdo do homem, isto é, um processo educativo.
(SAVIANI, 2007, p. 154, grifo nosso)

Logo, aponta-se a partir das reflexdes de Saviani a existéncia de uma
relacdo de identidade nas manifestagcdes primordiais do tornar-se homem, entre
trabalho e educacao, em que o aprender é inseparavel do ato de producao da vida
material, considerando que o homem, ao atuar sobre as transformacdées do meio
natural, pressupée uma educacdo inerente a esse processo, onde se aprende a
“produzir sua existéncia no proprio ato de produzi-la”, relacionando-se com o0 meio
natural e outros homens, estabelecendo os valores da preservacdo as novas
geracdes por meio de um agir educativo inseparavel ao processo do trabalho. Assim,

“a producao da existéncia implica o desenvolvimento de formas e conteudos cuja

41 Saviani (1991, 2007) desenvolve de forma mais ampliada acerca da formagao escolar como um
processo historicamente construido com o surgimento da divisdo social do trabalho, j& em suas
primeiras manifestacbes no modo de produgdo escravista, fazendo emergir o desprezo pelas
atividades praticas e a supervalorizacdo dos saberes abstratos, e sob esse contexto surge a escola
aos que usufruiam da possibilidade do 6cio.
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validade é estabelecida pela experiéncia, e que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem.” (SAVIANI,2007, p. 154)

Saviani (2007) também ressalta que esse carater de indissolubilidade entre
trabalho e educagéo coincide com o contexto histérico das comunidades primitivas,
onde “os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de producédo da
existéncia e, nesse processo educavam-se as novas geragdes” (SAVIANI, 2007, p.
154), e a educacao ocorria em um sentido de integralidade na totalidade vivencial,
inseparavel do desafiar subsistencial do homem.

Nesse sentido, Anibal Ponce (1992, p. 19) afirma que,

[...] nas comunidades primitivas, o ensino era para a vida e por meio da vida;
para aprender a manejar 0 arco, a crianga cagava; para aprender a guiar um
barco, navegava. As criancas se educavam tomando parte nas fungdes da
coletividade. E porque tomavam parte nas fung¢des sociais, elas se
mantinham, ndo obstante as diferengas naturais, no mesmo nivel que os
adultos.

Contudo, o sentido de unidade entre trabalho e educacao, dominante nas
comunidades primitivas, rompe com o aperfeicoamento técnico e o desenvolvimento
produtivo na divisdo do trabalho, por meio da qual se consolida a apropriacéo privada
da terra, “o principal meio de producao”, responsavel pela “divisdo dos homens em
classes [...] a classe dos proprietarios e dos nao-proprietarios.” (SAVIANI, 2007, p.
155)

Configuracdo que acarreta mudancas substanciais a sociabilidade humana,
tendo em vista que o trabalho é entendido como centralidade ontoldgica fundante do
ser social e da dinamica de seus complexos sociais em seus processos de

reproducao. Deveras,

[...] como ja se esclareceu, € o trabalho que define a esséncia humana. Isso
significa que n&o ¢é possivel ao homem viver sem trabalhar, j& que o homem
ndo tem sua existéncia garantida pela natureza, sem agir sobre ela,
transformando-a e adequando-a as suas necessidades, 0 homem perece [...]
no entanto, o advento da propriedade privada tornou possivel a classe dos
proprietérios viver sem trabalhar [...] o controle privado da terra onde os
homens vivem coletivamente tornou possivel aos proprietarios viver do
trabalho alheio; do trabalho dos nao-proprietarios que passaram a ter a
obrigacdo de, com o seu trabalho manterem-se a si mesmos e ao dono da
terra, convertido em seu senhor. (SAVIANI, 2007, p. 155)

Tais modificacdes estruturais na sociabilidade dos homens, na dindmica da
producdo material da vida, que se rompe com a integralidade vivencial,
inevitavelmente, provocam substanciais mudangcas também no complexo da
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educacao. A cisdo dos homens em possuidores e nao-possuidores recai sobre o
sentido de indissolubilidade com a educacao, presente nas comunidades primitivas
em seu ato produtivo. O sentido de um aprender-vivendo integralmente, em seu
significado uno entre trabalho-educacao, fragmenta-se em trabalho e educacao,
condicionados a divisao social dominante intensificando as diferencas entre classes
no contexto social.

Entdo, surge uma relacdo de nao-identidade, onde o trabalho enquanto
desefetivacdo do homem que trabalha apresenta-se como elemento distinto da
educacao, como forma separada e estranha a esse processo.

A ideia de integralidade, presente em contexto histérico anterior, de unidade
inquebrantavel entre trabalho e educacao, na qual Saviani (1991, 2007) reconhece
uma relacdo de identidade, é subsumida pela forma estranhada e abstrata de uma
educacao para o trabalho, inserida em um contexto formativo desigual, edificado em
bases na divisdo dos homens em classes, estabelecendo uma educacgao
diferenciada aos possiveis dirigentes, uma pertencente a estes e outra as classes
populares de nao-proprietarios. Tal diferenciacédo retrata a relacado da educacao com
a reproducao dos meios de producéao e, sobretudo, com a reproducao das relacoes
de producéo.

Para Tonet (2012), Saviani tem uma contribuicdo importante ao debate
ontolégico na relagao trabalho e educacéao, ao afirmar que o diferencial especifico da
educacao estaria na sua intencionalidade, na constituigdo do “individuo enquanto
género humano”. Ressalta-se que o autor tem discordancias*® no que concerne a
alguns pontos tratados por Saviani acerca da perspectiva ontolégica, entretanto,
assevera que, independente de dissonancias teoricas presentes sobre o trato de

alguns elementos da ontologia por Saviani, € reconhecido o seu mérito em “fixar com

42 De acordo com Lazarini (2010, p. 34), “Saviani comete erros decisivos em relagdo a sua principal
referéncia tedrica, e esses erros comprometem pela raiz as suas principais teses acerca da relacao
entre capital e educacao formal. Como decorréncia desses equivocos, suas principais proposi¢des
educacionais, em regra, apresentam incongruéncias e, no limite, entram em contradicdo com o projeto
histérico socialista que o autor pretende defender”. Lessa em seu livro Trabalho e proletariado no
capitalismo contemporaneo (2007) tece veementemente criticas tedricas a obra de Saviani,
respeitante a provaveis equivocos em relagdo a seu referencial tedrico: Marx. Uma das questoes esta
na problematica da identidade e ndo-identidade entre trabalho e educacdo apontada pelo pedagogo
marxista. Veja-se: “esta relagdo pela qual uma categoria funda a outra é substituida pela relacdo de
identidade [...] com isso, a tese da relacao fundante/fundado do trabalho para o mundo dos homens
[...] se ndo desaparece, pelo menos perde muito de sua for¢a [...] € abandonada [em Saviani] em favor
da identificac@o entre trabalho e educagéo.” (LESSA, 2007, p. 107-108)
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precisdo a mediacdo que a educacdo representa na construcdo do individuo como
ser social.” (TONET, 2012, p. 137, grifo nosso)

Lazarani (2010), em sua tese de doutorado, A relacdo entre capital e
educacdo escolar na obra de Demerval Saviani: apontamentos criticos, ressalta
contradigcdes presentes na obra de Saviani, no que concerne a relagéao trabalho e
educacado. Uma especificamente, abordada acima, sobre a questdo da “identidade
entre fundante/fundado.” (LESSA, 2007, p. 105)

De acordo com Lazarini (2010), Saviani se equivoca ao tratar as agdes
teleoldgicas nas acdes entre homens/natureza e homens/homens. Para fundamentar
sua posicdo, 0 autor sustenta-se nas anadlises lukacsianas acerca das posicoes
teleoldgicas secundarias e primarias apresentadas na Ontologia do ser social,
especificamente nos capitulos do Trabalho e A reprodugéo.

Nas palavras de Lazarini (2010, p. 422-424):

Identificar ontologicamente trabalho e educacao, como faz Saviani, implica,
necessariamente, tratar equivocadamente em termos isonémicos a agao
teleol6gica dos homens sobre a natureza (agao teleoldgica primaria) e dos
homens sobre os homens (acéo teleolégica secundaria). A respeito dessa
questao e do equivoco de Saviani em relagdo a ela, vale retomar a reflexao
minuciosa desenvolvida por Lukacs na sua Ontologia do ser social.

Lazarini (2010) fundamenta-se na Ontologia do ser social como justificativa
de sua posicao de contraponto a concepc¢ao da identidade entre trabalho e educacao
em Saviani. Visto que Lukacs (2010b, 2012, 2013), ao retomar a concepgao onto-
marxiana a respeito da apreensao da realidade, exaustivamente, tece uma exposicao
densa sobre tais posicoes teleoldgicas, especificando-as como primarias e
secundarias. Entretanto, o trato que tece Lukacs sobre a ontologia aporta-se inserido
em uma concepgdo onto-dialética da histéria. Sendo assim, abre-se espago ao
campo das contradi¢des do tempo histérico.

Saviani (2013) defende-se das criticas de Lazarini (2010), sobre a questao
da identidade entre trabalho e educacio, fundamentando-se em Marx*? ao tratar da

43 Saviani (2013), ao defender-se das criticas de Lessa (2007) e Lazarini (2010), que questionam o
sentido de identidade abordado no trato da relagdo entre trabalho e educagdo, considerando as
andlises savianiana como um equivoco a questdo ontolégica marxiana. De acordo com o autor, “é
assim porque [ambos estdo] manejando o principio de identidade, proprio da l6gica formal, e ndo o
principio de contradicdo que rege a logica dialética”. Dessa maneira, “Marx ndo poderia dizer que o
consumo é também produgédo. Com efeito, se a produgéo € a base, o fundamento do consumo, como
o fundado pode se identificar com o fundante? Acontece que Marx est& operando dialeticamente com
as categorias de contradi¢cdo e de agao reciproca. Por isso ele pode dizer que a producédo é consumo
e vice-versa, o que implica que a produgédo determina o consumo e o consumo determina a produgao.
Foi com base nessa mesma légica que analisei a relagao entre trabalho e educagao” (SAVIANI, 2013,
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dialética com as categorias da contradicdo e da acgéo reciproca. De acordo com o
autor, a oOtica de onde partem as afirmagbes de existirem equivocos em suas
analises tem seu /locus na concepcao da légica formal e ndo da I6gica dialética, na
qual desenvolve suas reflexdes**, ndo negando a “l6gica formal por exclusdo, mas a
superando por incorporacdo. Dessa maneira, a l6gica formal, embora vdlida, é
claramente insuficiente.” (SAVIANI, 2013, p. 190)

Gadotti (1995), ao tratar a perspectiva de uma educagéao dialética partindo de
uma matriz marxiana, afirma que é essencial compreendé-la por meio de quatro
pressupostos essenciais: o “principio da totalidade [...] principio do movimento [...]
principio da mudancga qualitativa [e] o principio da contradi¢do” (GADOTTI, 1995, pp.
101-103). O autor compartilha da ideia de que existe uma relacao reciproca entre
objetos e fendbmenos, na qual “tudo se transforma”, onde ha uma “lei do movimento
universal”, que ocorre de forma espiral em um ascenso retorno ao ndo mesmo,
concebido, contraditoriamente, entre a busca de unidade e o conflito dos contrarios,
considerando, dessa maneira, tal qual Saviani aponta, a contradicdo como “a
esséncia ou a lei fundamental da dialética”. (GADOTTI, 1995, p. 105)

Desponta-se como evidente que, independente da forma de educar, seja a
espontanea ou a intencional, na sociedade capitalista ou comunal, o complexo de
atividades da educagéo é inerentemente e autonomamente contraditério. Independe
do campo educacional de andlise e, ao partir de uma o6tica de investigacdo e
exposicao marxiana, deve-se sempre se ater a realidade sob o sentido de superacdo
dialética. Visto que se tratam de processos que assumem diversas fungdes sociais

p. 195). Nas palavras do préprio Marx (2011, p. 45, grifo do autor), “a produgdo €& também
imediatamente consumo. Duplo consumo, subjetivo e objetivo: o individuo que desenvolve suas
capacidades ao produzir também as despende, consome-se no ato da producao, exatamente como a
procriacdo natural é um consumo de forgas vitais. Em segundo lugar: consumo dos meios de
producdo que sdo usados e desgastados e, em parte (como, por exemplo, na combustio),
transformados novamente nos elementos gerais. Assim como o0 consumo da matéria-prima, que nao
permanece com sua forma [Gestalf] e constituicdo naturais, sendo, ao contrario, consumida. Por isso,
0 préprio ato de producdo €, em todos os seus momentos, também ato de consumo. Mas isso
concedem os economistas. Chamam de consumo produtivo a produgdo enquanto imediatamente
idéntica ao consumo, e 0 consumo enquanto imediatamente coincidente com a produgdo. Essa
identidade de produgdo e consumo vem a ser a mesma coisa que a proposicdo de Spinoza:
determinatio est negatio.” E mais adiante, reforcando tal concepgdo: “logo, a produgdo é
imediatamente consumo e o consumo é imediatamente produgdo. Cada um imediatamente um
movimento mediador entre ambos. A produ¢édo medeia 0 consumo, cujo material cria, consumo sem o
qual Ihe faltaria o objeto. Mas o consumo também medeia a produgéo ao criar para os produtos o
sujeito para o qual sao os produtos.” (MARX, 2011, p. 46)

4 E importante ressaltar que Saviani (2013) escreve um artigo de defesa as criticas de Lazarini,
Tonet, Tumolo e Lessa. Conferir o texto: Debate sobre as relagbes entre educacgao, formagdo humana
e ontologia a partir do método dialético.
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no quadro de reprodutibilidade, seja uma funcéo de conservacao ou uma fungéao de
mudanc¢a, mesmo compreendendo-o enquanto “fundado”.

Entdo, algo certamente € indubitavel para a processualidade social: &
(in)dispensavel e (im)pensavel concebé-la sem o complexo da educagédo, uma vez
que, seja em uma sociedade capitalista, pds-capitalista ou comunista, sempre sera
uma exigéncia, implicita e explicita, aprender desde os conhecimentos mais bésicos
aos mais complexos para a preservagao ou superacao do tipo de sociedade vigente.
E isso diz respeito diretamente ao carater mediador fundamental entre a producéo e
reproducao da sociabilidade.

Logo, talvez, seja mais apropriado asseverar acerca da existéncia de uma
dependéncia reciproca entre trabalho e educacgao, porque, ao afirmar-se por meio do
processo de reproducao social, o trabalho, enquanto categoria fundante do ser
social, e, consequentemente, de suas determinacbes especificas, por meio dos
complexos sociais, pressupde a constituicdo de saberes necessarios a dinamica das
relacdes sociais, tanto sob o sentido de preservacdo e conservagcao quanto de
mudanca e superacao.

Tal condicao parece, entdo, oferecer indicios a uma relacao de identificacao
e ndo-identificacdo, por meio do principio da contradicao determinante na concepgao
dialética marxiana, no qual, onto-historicamente, aponta um carater de
(in)dissolubilidade e (in)separabilidade entre trabalho-educacdo e a negacao
fragmentada do trabalho e educagdo no contexto de desefetivagdo do homem na
sociedade capitalista.

Essa perspectiva marxista-savianiana®® ndo parece distanciar-se da
concepcao marxista-lukacsiana, mesmo nas ponderacdes de Lukacs (2010a, 2012,
2013) em diferenciar as teleologias primarias e secundarias. Tendo em vista que
Saviani ndo nega o carater fundante do trabalho em relacdo ao complexo da
educacdo e, sim, coincide as formas teleolégicas de acdo sobre a realidade,
preservando as diferengas, apontando um carater de indissolubilidade entre ambos.

Quando Saviani considera o ato educativo como um trabalho ndo aparenta
querer apenas estabelecé-lo enquanto teleologia primaria, mas demonstrar também

como uma atividade que produz algo, e, no caso da educacéo, valores e significados

45 Aborda-se o termo marxista-saviniano devido a originalidade de Saviani ao introduzir, para o plano
tedrico da educacéo, elementos de bases marxianos na construgcao de sua Pedagogia histérico-critica.
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decisivos a producao da vida material. Dessa forma, com uma autonomia relativa ao
trabalho como complexo social importante na constituicdo do ser social.

Sobre tais complexos sociais, como ja mencionado, Lukacs (2013) aborda-os
como teleologias secundarias provocadas mediante as necessidades do ser social
em seu aprofundamento da sociabilidade. Todos possuem uma relagdo fundada no
trabalho como centralidade ontolégica, entretanto, cada um detém certa
peculiaridade especifica na totalidade social, constituindo-se, dessa forma — mesmo
como dependente do fudante —, autonomamente ante a producéo da vida material.

Isso parece reforcar mais proximidades do que distanciamentos a concepgao
de Saviani (1991, 2007), pois o autor, mesmo compreendendo a imprescindibilidade
do trabalho como fundante, ndo reduz a ele a educag¢ao enquanto fundada.

O carater de nao-redutibilidade ao trabalho presente nos “complexos
singulares”, certamente, pode-se atribuir ao da educacédo quando se entende a sua
génese ligada ao ser social. Isso indica também um sentido de ineliminabilidade
deste complexo do ser social, tendo em vista que, mesmo tendo uma dependéncia
ontolégica ao trabalho, preza por uma autonomia relativa, pois possui a sua
existéncia juntamente com essa esfera, na medida em que se necessita aprender a
realizacdo de atividades teleologicamente orientadas na producédo e reproducao
social.

Ainda sobre tais complexos, Moreira & Maceno (2012) expbéem que
entendendo as suas caracteristicas fundamentais, certamente, contribuira para a
compreensao da natureza e fungéo social do complexo da educacao e seu carater de
ineliminabilidade. Afirmando algumas das dimensdes da “socialidade como
ineliminaveis e originadas no préprio processo de constituicdo do ser social; como é
0 caso da educacéo, da fala e da génese da ciéncia, por exemplo”. Enquanto outros,
como direito, as classes sociais, alienacdo, por exemplo, originaram-se do
“‘desenvolvimento da divisdo social do trabalho ja constituida. Portanto, nem sempre
existiram, e por isso mesmo podem deixar de existir.” (MOREIRA & MACENO, 2012,
p. 178)

Tal percepcéao ressalta o sentido autbnomo do complexo social da educagéo,
que embora “fundado” pode determinar o “fundante”, visto que é um processo
originado das necessidades de socializacdo do ser social, portanto, partindo de
esfera semelhante a do trabalho. Esse processo, certamente, ocorre por meio de
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uma superacao dialética, considerando a necessidade de apreensao onto e trans-
historica da realidade.

Em Educacéo e Ontologia Marxiana, lvo Tonet (2011, p. 139) afirma que na
processualidade histérica o complexo social da educacao possui uma relagcdo de
“‘dependéncia ontoldgica, de autonomia relativa e de determinacéo reciproca” com o
trabalho como instante predominante de toda a sociabilidade, a partir do qual se
originam os demais complexos, “cada um com uma natureza e uma fungao proprias
na reproducao do ser social.” (TONET, 2011, p. 139)

A educacdo, por sua vez, possui essa “dependéncia ontolégica” com o
trabalho e, por outro lado, insere-se como forma decisiva a reproducao que, por
possuir uma “autonomia relativa” na realizacdo de sua atividade reprodutiva,
influencia reciprocamente nas determinagdées do processo produtivo, pois a ideia de
‘momento predominante” marxiano-lukacsiano ndo se resume a uma esséncia
metafisica para além do mundo fenoménico. Ao contrario, possui uma relacao de
“‘determinacao reciproca”, compreendida metodologicamente em uma concepgéao
onto-histérica da realidade, na qual a esséncia possui uma inter-relacdo com o
mundo objetivo.

Assim, ao tratar a processualidade onto-histérica, como vem sendo
asseverado, ndo se pode remeter apenas ao campo categorial. Necessariamente,
exige-se a delimitacao do debate, fincando-o em uma praxis da sociabilidade, na qual
a dindmica das relagbes definem-se de maneira pratica.

Uma questdo também importante na busca em apreender a natureza e a
especificidade da educacgdo, partindo de seus momentos de identidade e néo-
identidade em relacao ao modo de producao da existéncia, engendra-se no contexto
da luta de classes, presentes na sociabilidade capitalista.

Como bem afirma Lukacs (2013, p. 177):

[...] se hoje ndo h& mais criangas pequenas trabalhando nas fabricas, como
ocorria no século XIX, ndo é por razdes biolégicas, mas em virtude do
desenvolvimento da industria e sobretudo da luta de classes. Hoje a escola é
obrigatéria e universal nos paises civilizados e as criangas nao trabalham
por um periodo relativamente longo, entdo também esse periodo de tempo
liberado para educacédo € um produto do desenvolvimento industrial.

Ressalta-se que a citacdo de Lukacs ndao € uma defesa dos principios da
escola burguesa, mas a demonstracdo da incontrolabilidade da condigdo do
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processo de educacdo posto sobre possibilidades “alternativas”, em um jogo de
tensdes e contradi¢gbes presentes na luta de classes delineadas historicamente.

Tal assertiva também reforca a tese de Anibal Ponce, em Educacéo e Luta
de Classes (1992), que apresenta um excurso histoérico acerca do processo
educacional, por meio de sucintos, porém profundamente elucidantes, recortes de
variados povos em tempo e espago diferentes, mas universalmente ligados a
necessidade de educar espontaneamente ou nao.

Ponce (1992) expde, também, a educacdo em sentido institucional, como
caracteristicamente definida pelas classes dominantes, passando por um momento
de incipiente universalizacdo com o aparecimento da sociedade dividida em classes:
inicialmente negada as classes populares, mas com as transformacées do trabalho e
a necessidade de orientacdo a nova complexidade assumida no contexto historico.
Expande-se a oferta e o acesso a formacdo das classes desfavorecidas
economicamente, oferecendo, dessa maneira, uma nova alternativa, mesmo
entendendo essa educagao sob os designios de adequagéo. Contudo, tais mudancas
nao ocorrem naturalmente e, raramente, de forma suave e pacifica. Segundo Pereira
(1992, p. 11), “[...] as classes desfavorecidas tiveram que lutar e frequentemente de
modo violento [...] pelos seus direitos”.

Nessas condicbes, ao apreender historicamente o contexto de
desenvolvimento educacional, é imprescindivel considera-lo inserido em um
processo de lutas de classes presente nas relagdes sociais. Com isso, busca-se um
entendimento &ntico-concreto sobre a dindmica da histdéria, um ponto de
convergéncia ndo-metafisico na totalidade e suas contradicdes, pois a educacgao,
como um dos complexos da pratica social, € também contraditéria, em que o
conhecimento, o saber sao intengdo e producdo. Como intencionalidade, dissemina
ideias que interessam a determinadas hegemonias e a interesses contraditérios;
como producgao, transforma-se em forga produtiva a servigo do capital.

Marx e Engels (2010, p. 40) ja assinalavam tal questdo no Manifesto do
Partido Comunista, ao afirmarem que “a historia de todas as sociedades até hoje

existentes é historia das lutas de classes”. Para eles:

[...] Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor feudal e servo, mestre
de corporagdo e companheiro, em resumo, opressores e oprimidos, em
constante oposicdo, tém vivido numa guerra ininterrupta, ora franca, ora
disfarcada; uma guerra que terminou sempre por uma transformacao
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revolucionaria da sociedade inteira, ou pela destruicdo das duas classes em
conflito. (MARX & ENGELS, 2010, p. 40)

Assim, considerar a andlise inserida na esfera da educacao, como forma de
reproducdo social, entendida em um contexto de luta de classes, exige apreender os
liames envoltos ao campo de investigacdo, onde os processos ideoldgicos assumem
papel importante na constituicdo hegembnica dos interesses de classe,
estabelecendo a dindmica da organizacdo da cultura, consolidando valores as

relagdes sociais que assumem um carater de aparente-naturalizacao.

3.2 Um fundo marxiano a educacao marxista

Como referido nas abordagens iniciais deste capitulo, o trabalho — categoria
ontoldgica de centralidade — é o fundante do ser social na concepgdo marxiana-
lukacsiana, que se articula ao complexo das atividades préprias da esfera da
reproducao, e, inevitavelmente, concatena-se com o complexo da educacao, que
possui uma relacdo de “dependéncia ontolégica, determinagdo reciproca e
autonomia relativa com o trabalho”.

Partindo dessa compreensao, um arcabouco tedrico acerca de uma proposta
educacional sob o /ocus marxiano exige apreendé-la inserida em uma possibilidade
educativa do trabalho, pois a dinamica da producdo da vida material humana
evidencia-se como espelho das relacbes sociais e seus complexos. E tal intento
exige um aprender. Por isso, Lukacs (2013) ressalta que o complexo da educacao
apresenta-se como um dos que melhor evidencia as “peculiaridades do ser social.”®

Uma possibilidade educativa do trabalho, sob um /écus onto-marxiano de
maneira efetiva, ndo se reduz as formas fenoménicas no processo sociometabdlico
do capital, mas trata de um campo de confronto elucidativo do que seja essencial na
processualidade histérica, de possibilidade vindoura, partindo das intensificacoes
contraditorias presentes na sociabilidade concreta.

Assim, sob essa orientagdo, trata-se de uma sociedade do futuro fincada no
tempo presente de lutas, com a conflagracdo de uma “fase superior comunista,
quando tiver sido eliminada a subordinacdo escravizadora dos individuos a divisao
do trabalho e, com ela, a oposicao entre trabalho intelectual e manual” (MARX, 2012,

46Ressalta-se que a educagdo nao é o objeto investigativo em Marx, mas se entende partindo de seus
fundamentos que ha um legado importante & orientacdo de estudos sobre uma possibilidade
educacional marxista.
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p. 31), construida na concretude, considerando o movimento do real, as lutas de
classes inerentes ao processo historico, emergidas em suas contradigbes, em que
“cada passo do movimento real € mais importante do que uma duzia de programas”.
(MARX, 2012, p. 20)

Movimentando-se em uma base concreto-real de necessaria transformacao,
compreendida como totalidade cadtica, abstraindo conceitos decisivos a apreensao
da realidade, construidos em uma totalidade explicativa, por meio de uma tentativa
de sintese entre o concreto e abstrato, onde se desenvolvem categorias das
determinacdes, ascendendo a uma totalidade concreta histérica como expressao da
realidade conhecida, traduzindo cientificamente a dialética entre pensamento e
realidade no real existente, até construir uma representagdo plena sobre o real
concreto

Lembrando que € um movimento de continua apreenséao, tendo em vista que
a processualidade histérica ndo tem fim, esta sempre em curso. Como indicado:
“espiral-dialético”.

E importante considerar que a concepcdo marxiana, ao abordar a questao,
situa-a em um processo histérico de transformacdo, passando por diversas
complexificagbes sob nuances profundas as relagdes sociais, por meio dos conflitos
de classes existentes, almejando sempre a possibilidade concreta de uma sociedade
emancipada, tendo como ponto de partida as contradicbes da sociabilidade
capitalista, da qual necessita uma ruptura integral na constituicdo da nova sociedade.

De acordo com Dangeville (1978, p. 03, grifos do autor):

Marx nunca opbe qualquer concepcgdo ‘positiva’ as solu¢des burguesas,
porque o comunismo é abolicdo das relagbes burguesas, ou seja negacéo,
depois sintese nova. Nao admite portanto a idealista educagao que vem de
ex-ducere, conduzir fora de, promover, abstraindo e autonomizando. Fala de
libertagdo do homem na base de um mundo material, completamente
revolucionado para socializar e desenvolver o homem em todos os sentidos,
apos ter operado a fusdo da cidade e do campo, do ensino e da producéo,
do trabalho manual e do trabalho intelectual, de tal forma que o homem
deixara de ser uma pessoa ‘privada’, mas um homem social — se o
comunismo tem um sentido.

Para Marx (2012, p. 29, grifo nosso):

O objeto aqui é uma sociedade comunista, ndo como ela se desenvolveu a
partir de suas proprias bases, mas, ao contrario, como ela acaba de sair da
sociedade capitalista, portanto, trazendo de nascenga marcas econémicas,
morais e espirituais herdadas da velha sociedade cuja ela saiu.
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Vestigios inevitaveis, pois, ao apreender a realidade, o conhecimento torna-
se irreversivel. Assim, a possibilidade de mudanca ocorre por meio de uma
superacdo dialética das condigbes historicamente postas, exigentes de
entendimento. Logo, pressupde-se um educar. Mas ndo de forma idealista, abstrata,
mas imbuida no ambito de uma transformacao histérico-concreta, articulando-se
dinamicamente entre os complexos sociais.

Dessa forma, a perspectiva marxiana compreende a superagao da sociedade
capitalista, partindo de suas préprias contradicdes*’ reais no campo do concreto, das
quais emergem o0s contrapontos caminhantes a sociedade comunista. Marx (2009)
afirma que € na moderna sociedade burguesa que se aprofundam os antagonismos
do processo produtivo. Logo, tornam-se questbes importantes na luta por uma
sociedade do futuro em processo*®.

Compreendendo assim que “a combinagdo do trabalho produtivo com a
instrucéo, desde tenra idade, é um dos mais poderosos meios de transformacéo da
sociedade atual” (MARX, 2012, p. 48). Portanto, o trabalho é a forma chave da
sociabilidade.

Marx (2012) entende que a dinamica do trabalho, o avanco das contradi¢coes
produtivas na “moderna sociedade burguesa” surgem como formas revolucionarias
diante da “aristocracia feudal e das classes médias [Mittelstdnden], que desejam
conservar todas as posicdes sociais criadas por modos de produgao ultrapassados”.
E “o proletariado é revolucionario diante da burguesia, porque, sendo ele mesmo
fruto do solo da grande industria, busca eliminar da producao seu carater capitalista,
o qual a burguesia procura perpetuar.” (MARX, 2012, p. 34, grifos do autor)

Na concepcao de sociedade do futuro marxiana, a relagéo entre trabalho e
educacao encontra-se em um campo de desejo de plenitude das realizacbes as
necessidades humanas, em que 0s homens se reconhecem como Ssujeitos do
trabalho efetivador, onde necessariamente sua possibilidade de integralidade
vivencial transcorrer-se-a em uma esfera emancipada de qualquer forma de
exploragéo, livre do trabalho assalariado, da propriedade privada, do estranhamento.

47 Porém, diferentemente da génese da sociedade capitalista, que surge como um processo
aparentemente natural (visto que, a revolucdo burguesa partiu das contradi¢cdes do antigo regime), a
luta por uma sociedade comunista necessita dos homens enquanto sujeitos histéricos capazes de
reconhecer as contradi¢cdes e transformar a realidade partindo de suas recepg¢des.

48 Ressalta-se que a sociedade do futuro na concepgdo marxiana, apesar de seu sentido também
idealista, ndo se condiciona ao campo do ideal, mas a efetivagao das lutas concretas em seus desejos
emancipacionistas em que pressupde uma unidade entre o0 mundo conceitual e o realmente existente.



96

Todavia, alcancar tal patamar de sociedade exige transformar por completo o
modo de producgao. Isso pressupde fundamentalmente também uma educacgéo.

Por isso, a importancia de compreender uma condi¢ao educativa presente no
trabalho, na medida em que os homens necessitam aprender as condi¢des
fundamentais da producdo de sua existéncia, atuando através da consciéncia no
processo de transformagao do meio natural e de si mesmo.

N&o obstante, o sentido educativo do trabalho, ressalta-se mais uma vez
que, tratando-se de uma proposta marxiana, sua possibilidade emancipacionista
remete-se a uma sociedade plenamente liberta dos condicionantes da sociedade
capitalista. Entao, o trabalho efetivador do homem presentifica-se também em uma
possibilidade educativa consciente e critica acerca da realidade.

Ndo ha em Marx, muitas referéncias direcionadas a educacgio*®, entretanto,
ao se aportar na concepcéo lukacsiana (2013) como complexo social fundado,
inserido em uma processualidade reprodutiva, possibilita-se a construcdo de nexos
inerentes ao trabalho, em que, necessariamente, deve-se ponderar em um sentido
dialético. Como afirma Netto (2015, p. 09), no ensaio Breve nota a interlocugéo entre
pensadores da educagdo e Marx, “o recurso a fonte marxiana [...] € a unica garantia,
sem desconsiderar a relevancia de inumeros aportes oferecidos pela subsequente
tradicdo marxista” de que poderdo ser preservados os tracos fundamentais da obra
como “base tedrica e suporte heuristico de pesquisa.”

Ressalta-se mais uma vez que a educagao nao se consolida em Marx como
problemética chave de suas andlises. Isso ndo impossiblita a apreensao dos
aspectos contributivos de seu pensamento as concepg¢des educacionais.

Conforme Sousa Junior (2010, p.19, grifo nosso):

[...] torna-se possivel identificar uma perspectiva marxiana de educacéo,
assim como perceber nela uma constituicdo baseada em dois aspectos
distintos: um deles corresponde as referéncias explicitas feitas pelo o autor
[Marx] ao tema da educacéo que, embora ndo aparecam tao fartamente no

“Manacorda (2010, p. 39) defende uma possibilidade de construir uma dimensao pedagdgica por
meio do pensamento marxiano. De acordo com o autor, uma “pesquisa filologicamente atenta as
formulagbes explicitas de uma critica e de uma perspectiva pedagdgica nos textos de Marx — e nos de
Engels, que sao absolutamente inseparaveis — revela, sobretudo, a existéncia de textos explicitamente
pedagodgicos, que, sem serem numerosos, adquirem, no entanto, extraordinario relevo pela dupla
circunstancia de apresentarem, de novo e com coeréncia, no intervalo de mais de trinta anos, e de
coincidirem com momentos cruciais tanto da sua investigacdo como da histéria do movimento
operario. Isso ocorre precisamente por ocasido da redacdo de trés programas politicos: a. Para o
primeiro movimento histérico da revolugdo, que assumiu o nome de Partido Comunista, as vésperas
da revolucdo de 1848; b. Para a | Associacéo Internacional dos Trabalhadores, em 1866 e c. Para o
Primeiro partido Operario Unitario, na Alemanha em 1875”.
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conjunto da sua obra, se manifestam através de indicagdes relevantes, como
proposta de unido trabalho e ensino ou a deformagéo politécnica, ou na
discussdo sobre a educacdo publica etc.; o outro aspecto, de natureza
distinta do anterior, posto que ndo se trata de referéncias explicitas,
corresponde ao carater pedagogico surpreendentemente acentuado, que se
apresenta como uma qualidade, por sua vez, tdo inerente as formulagdes
marxianas que se mostra como verdadeira propriedade intrinseca delas,
como se evidencia, por exemplo, em conceitos e categorias como praxis,
trabalho, alienacdo, coisificacdo, revolugcdo, emancipacao, constru¢cdo do
homem novo, enfim. Nesse sentido, pode-se mesmo afirmar que as
concepgcdes de Marx sobre o homem, a sociedade, a histéria, a
transformagéo social etc. formam uma rica perspectiva pedagogica.

Mas, ao apreender uma “perspectiva marxiana de educacgéo”, ndo se pode
remeté-la a um processo emancipacionista das condigdes sociais de exploragao
determinantes no capital ou como efetivadora do sujeito na compreensédo do mundo,
pois, conforme destacado, esse processo ocorre em um campo de tensdes entre 0s
interesses divergentes de classes, € quando é retomado sob o ambito da
formalidade, ou como diz Lukacs (2013), estrito, representa os intentos dos grupos
dominantes das demandas politicas.

Alguns autores, como ja referenciado, tém se esforcado em construir uma
perspectiva de educacdo marxiana/marxista, entretanto, diversos tém caido nas
armadilhas ao estilo “lassaleano™®, buscando saidas em uma esfera reformista de
politicas educacionais.

Saidas, entendidas no presente estudo, como caminhos opostos ao sentido
marxiano de efetivagcdo do homem novo, inseridas em um campo de impossibilidades
emancipacionistas sob a voragem do capital por meio da realizagdo do trabalho
abstrato.

Visto que, a concepcdo de mudanca marxiana propde a transformacao
radical da sociedade, em toda a sua estrutura, para assim contruir uma sociabilidade
livre, emancipada. Claro, ndo como um processo retilineo e pacifico, mas como
incertezas em curso do resultado de suas lutas, dialetizando com o mundo e os
sujeitos, compreendendo a dindmica dessas relagdes.

Um sentido educativo do trabalho, constituido por meio de politicas inseridas
na sociedade capitalista, opbe-se radicalmente ao significado dessa premissa em

50 Com esse termo, Marx, no Programa de Gotha (2012), onde se discute uma proposta de agao,
refere-se aos seguidores de Lassale, na defesa de um programa socialista promovido em unido com o
Estado, por meio de agbes governistas responsaveis pela reforma que propiciaria gradualmente o
socialismo. Remetendo ao nosso tempo histérico presente, traduz-se na atribuicdo ao Estado a
oferecer as condicdes plenas de efetivacédo social.
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seu locus marxiano. Dado que apenas validam e asseveram a desefetivagcdo do
sujeito, formando para a vortice da produtividade capitalista.

Dessa forma, quanto mais se afirma tal modo de produgéo das condi¢des de
existéncia social, mais se nega a vida, mais estranha torna-se a dinamica do real que
se impde ao precariado sujeito do trabalho. Nesse contexto, o ato educativo também
se torna tdo abstrato e estranho quanto o trabalho.

Nao significa dizer que n&o se deve compreender a fundamentalidade da
relacdo entre trabalho e educacdo. Sim, tem-se que té-la sob o sentido de
indissolubilidade. Entretanto, ndo como ponto de emancipacdo das condi¢oes
alienantes da sociedade, mas como um processo de autonomia relativa, mas
importante.

Necessita-se apreender corretamente a perspectiva da relacdo entre trabalho
e educacdao ao situa-la essencialmente nas argumentagdes onto-marxianas,
possibilitando, talvez, edificacbes essenciais a transformacéo das condigdes sociais
em sua totalidade.

Diante disso, apresenta-se uma contradicdo na via das politicas reformistas
quando entendidas como um espaco de autonomia e emancipag¢ao, pois, como
transpor uma “ideagao-prévia” de possibilidade emancipacionista em outra hipdtese
em processo de sociedade e engendra-la instrumentalmente em seu oposto sob um
falso carater de unica forma realmente possivel?

Retomando Marx (2012, p. 39), em sua critica ao reformismo socialista dos
lassaleanos: “é como se, entre escravos que tivessem desvendado o segredo da
escravidao e iniciado uma rebeli&do e, um escravo preso a concepgdes ultrapassadas
escrevesse no programa da rebelido.”

E importante considerar o trabalho em sua indissolubilidade da educagcao,
pelo carater intriseco do aprender ao realizar algo, entendendo uma relagao
educativa em um sentido amplo, mas, por outro lado, ao intentar essa condigcao
ontolégica de centralidade de efetivacdo do homem, necessariamente, volta-se a
Marx, e, ao buscar tais bases, fica evidente a dependéncia do complexo educativo a
dindmica da producéo da vida material.

Com isso, conforme asseverou-se anteriormente, recolocar o problema em
seu devido lugar.

O caréater educativo do trabalho, ou melhor, o trabalho como principio

educativo ndo ha como atribuir diretamente a Marx, apesar de ser presente em
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algumas passagens de suas obras. O autor, certamente, aborda principios
fundamentais a questdo em alguns parvos, mas profundos momentos de sua obra,
que possibilita a construgdo do pensamento dessa concepgao. Posto que, ao tratar
da exigéncia em uma “projecdo” de sociedade comunista®!, oferece categorias
importantes ao conceito do trabalho como principio educativo, conceituado por
pensadores e educadores marxistas®? influenciados por sua obra e acgéo politica.

As abordagens acerca da questdo em Marx recaem sobre a “moderna
sociedade burguesa”, em seus processos de produgéo, ja contidos nas analises d’'O
Capital, especificamente, ao tratar sobre a legislacdo fabril inglesa como um “produto
necessario da industria moderna” (MARX, 2013, p. 545), na qual se necessitava
regular as condigdes de salubridade e fisica dos trabalhadores e oferecer a eles um
saber, mesmo que condicionado a ampliacao do trabalho, ante as novas exigéncias
tecnoldgicas.

Marx percebe nitidamente o carater contraditério da problematica,
compreendendo que:

[...] hda uma dificuldade peculiar conectada a essa questao. Por um lado, uma
mudanga das circunstancias sociais se faz necessaria para estabelecer um
sistema adequado de educacdo e, por outro, um sistema adequado de

5" Importante ressaltar que, ao apontar o sentido de uma sociedade do futuro sob um programa
comunista, Marx salienta a exigéncia emancipacionista de todas as formas de exploracdo presentes
na sociabilidade capitalista, considerando a possibilidade de plenitude efetivadora do homem, em uma
sociedade sem classes, sem proprietarios, sem alienacado, sem escravidao. E o trabalho como forma
integrada a totalidade vivencial. No entanto, é fundamental distinguir tal concep¢éo da forma assumida
no governo estalinista, onde, de maneira consideravel, ressoa diretamente nas recepgdes de diversos
autores, simpatizantes e opositores ao pensamento marxista, passando a entender o sentido
comunista como uma proposta de Estado e nao mais como uma instancia revolucionaria de
sociabilidade humana efetivadora dos homens. Portanto, como afirma Claudin (2013, p. 30-31), “o que
fracassou historicamente ndo é o marxismo, mas uma determinada dogmatizacdo e perversao do
pensamento marxiano. Sua esséncia critico-revolucionaria, ndo poucas de suas concepgdes e teses,
permanecem vivas, atuais. Sob a condi¢do, esta claro, de que nos decidamos resolutamente a situar
Marx em seu tempo histérico e de continua-lo de acordo com o nosso tempo. Ou, em outras palavras:
sob a condicao de considerar e utilizar o marxismo de maneira marxista. O que implica, entre outras
coisas, nao perder de vista que na propria funcdo que desempenha, de ideologia do movimento
revolucionario, existem as premissas da sua dogmatizacdo e perversdo. Nao é por acaso que a
staliniana nao foi a primeira, e quem sabe se sera a lltima, dessas deformagdes”. Contudo, como bem
alerta Mészaros (2007, p. 30), remetendo-se ao sentindo marxiano da necessaria autocritica
apresentada em O dezoito de Brumario (2011b), “apenas pelo reexame socialista plenamente
consciente e autocriticamente comprometido dos passos tomados com a intencdo emancipatéria —
tanto no passado como no presente — sera possivel tornar os fundamentos do socialismo no século
XXI mais seguros do que se verificaram no século XX.”

52 Conferir Gramsci (1991, 2014) e Pistrak (2015, 2013, 2011), autores/educadores que ofereceram as
referéncias fundamentais de uma perspectiva educacional marxista. Gramsci no intento construtor de
um processo de formagdo da cultura, como instrumento de luta na Itdlia fascista e Pistrak no curso
pds-revolugdo comunista, em 1917, na Unido Soviética, como tentativa pratica do trabalho. Mais
adiante, neste capitulo, tratar-se-a destes autores.
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educacgao se faz necessario para produzir uma mudanga das circunstancias
sociais. (MARX, 2014, p. 229)

Como se percebe, mesmo ndo compreendendo positivamente, Marx também
entendia o processo como um momento de contradicbes importantes para o
trabalhador, pois, diante das exigéncias do modo de produgao burguesa, também
possibilitava o desenvolvimento das atividades intelectuais e manuais a medida que
a lei fabril inglesa obrigava conciliar ensino e trabalho aos jovens como condicdo de
permanéncia na atividade fabril.

De acordo com Marx (2013, p. 547):

Apesar da aparéncia mesquinha que apresentam em seu conjunto, as
disposicdes da lei fabril relativas a educagao fizeram da instrugdo primaria
condigdo indispensavel para o emprego de criangas. Seu sucesso
demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de conjugar educacao e ginastica
com o trabalho manual, e, consequentemente, o trabalho manual com
educacao e ginastica.

Por conseguinte, mesmo entendendo os condicionantes dos propdsitos
educacionais arrolados na concepcao da lei fabril inglesa, como defensiva dos
direitos dos proprietarios das industrias, Marx percebe, também, na contradi¢cdo
dessa questdo, uma condi¢cdo importante ao desenvolvimento de uma “forma
multifaria” do trabalhador jovem, ao unir as atividades fisicas e intelectuais as
produtivas, visto que em uma possibilidade emancipacionista pensa-se em um ser
social integral. Logo, “o desenvolvimento das contradi¢des de uma forma histérica de
producédo é o unico caminho de sua dissolucdo e do estabelecimento de uma nova
forma.” (MARX, 2013, p. 553)

Ressalta-se com isso que Marx (2013) aborda como significativo o
aprofundamento das contradigdes presentes no desenvolvimento da maquinaria em
relacdo ao trabalhador, apreendendo que mesmo com o aperfeicoamento dos
requintes tecnoldgicos para o acréscimo da produtividade e, consequentemente, a
ampliacdo da mais-valia sobre o trabalhador, tal aspecto tem como contraponto a
exigéncia das condigdes (im) postas pela “moderna sociedade burguesa”, por um
novo perfil de trabalhador, multifuncional, capaz de adaptar-se a diversos espacos na
linha produtiva, que, portanto, necessita aprender saberes mais complexos para o
trabalho. Assim, condiciona a obrigatoriedade de trabalhar e estudar para as criangas
e adolescentes.



101

Como ressalta Netto (2015, p. 23), Marx observa a necessidade da

“‘combinacao da educagao com a producao material”.

[...] ndo se prende apenas a projegao radicalmente revolucionaria de superar
a contraposigao trabalho manual/trabalho intelectual (constitutivo elementar
da divisdo social do trabalho, divorciando execucdo de concepg¢do, com
todas as implica¢des dai decorrentes). Em Marx, esta proje¢cdo — que pde no
horizonte do possivel e do viavel (e desejavel) o florescimento
omnidimensional da personalidade dos individuos (0 homem total) — se
conecta também ao desenvolvimento das forgas produtivas deflagrado pelo
modo de producgéo capitalista.

A exigéncia de versatilidade do trabalhador, necessariamente, constréi um
individuo-conceito, nao mais como mero fragmento de uma atividade parcial
manufatureiro, mas um sujeito das necessidades variaveis do trabalho forjado da
base da industria moderna®3,

Contudo, sdo bases que, preservadas em uma sociabilidade capitalista,
conservam-se fragmentadas, abstratas e estranhas ao sujeito do trabalho abstrato na
l6gica do capital. Tal possibilidade integralizante somente se efetiva, na concepgéo
marxiana, em uma sociedade comunista, emancipada.

Nas palavras de Dangeville (1976, p. 32):

[...] num primeiro movimento, 0 homem aliena-se exteriorizando-se, ou seja
vendendo sua forca de trabalho que, também ela, se materializa em produto
externo. A passagem seguinte — abolicdo, que sera efetivamente uma
supressado e uma vitéria (sintese nova) — faz com que o individuo ndo se
desenvolva na sua singularidade e particularidade como no ensino
intelectual, mas numa forma humana superior — o homem social, cujo
desenvolvimento se identifica com o de toda a sociedade, desprovida para
isso de todos os seus entraves, a divisao do trabalho, as classes, o dinheiro,
o estado, etc.

Oferecem-se, desse modo, fundamentos-caminhantes necessarios a uma
atividade efetivadora multipla do trabalhador em uma concepcao de sociedade do
futuro, consolidada por meio do processo histérico da luta de classes, desde uma

by

base fisico-laboral a intelectual-técnico, ofertando indicios as perspectivas de

5 Para Marx (2013), a exigéncia da lei fabril inglesa desenvolve as contradi¢gdes histéricas
necessarias ao processo de transformagao da realidade. “As escolas politécnicas e agronémicas sao
fatores desse processo de transformagdo, que se desenvolvem espontaneamente na base da
industria moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as escolas de ensino profissional,
onde os filhos dos operérios recebem algum ensino tecnolégico e sao iniciados no manejo pratico dos
diferentes instrumentos de produgdo” (MARX, 2013, p. 553). Ressalta-se que a maioria dos
trabalhadores da industria, na época de Marx e anteriores, ndo possuiam nem sequer 0s
conhecimentos basicos as suas atividades.
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omnilateralidade e integralidade, inseridas nas propostas educacionais posteriores

fundadas no pensamento marxista.

3.3 Gramsci e Pistrak: um fundo marxista a educag¢ao marxista

Dois autores destacam-se fundamentalmente na construcdo de concepcoes
marxistas no ambito educacional, especificamente, na relagcdo entre trabalho e
educacao: Gramsci e Pistrak. As suas reflexdes e acdes tém sido utilizadas como
aportes de pesquisas no campo do trabalho e educacéo e derivadas dessa temética.
De acordo com Netto (2015, p. 05), sdo autores importantes ao campo de
investigacdo marxista, entretanto, quando se remete a uma exigéncia originaria dos
fundamentos tem-se um problema, pois tais autores, e outros, “produziram suas
obras sem ter acesso aos Cadernos de Paris, aos Manuscristos Econdmico-
Filosoficos de 1844, a Ideologia Alem& e aos Grundrisse’, trabalhos seminais na
compreensao da perspectiva marxiana.

Contudo, o papel emancipacionista ao espirito marxiano € questao presente
nas perpectivas desses autores. Eles possuem caracteristicas peculiares no espaco
e tempo histérico em que atuavam. Pode-se ressaltar o carater politico-filoséfico
revolucionario de Gramsci na luta contra o fascismo e o politico-pedagdgico pés-
revoluciondrio de de transicdo de Pistrak, na tentativa de construcdo de um projeto
educacional no Estado comunista soviético.

Gramsci talvez seja o mais citado em trabalhos no campo da educacgao.
Esfera que se torna fundamental em sua obra, desde o0s esbocgos da juventude aos
escritos fragmentados do periodo do cércere, nos quais tenta construir uma acao de
transformacao politico-revolucionaria por meio da “formagdo do homem novo”
(MANACORDA, 2013, p.17), assumindo um carater pedagédgico a Iluta
emancipacionista.>*

O sentido educativo é uma constante nas reflexdes de Gramsci. Alguns
aspectos de suas analises ressoam decisivamente nas concepgbes tedrico-
metodol6gicas de autores marxistas da educagao, tais como: formacéo integral,
omnilatelaralidade, a escola unitaria e o principio educativo do trabalho. Séao
questées fundamentais ao entendimento das politicas de governo voltadas a esse
campo; a compreensao das bases fundantes das diretrizes, e, também, para apontar

5 Ressalta-se a necessidade de localizar o tempo e espaco histérico de luta revolucionaria de
Gramsci.
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as contradigdes inseridas nesse contexto. Tendo em vista que quando surge, por
exemplo, a perspecitva da pedagogia historico-critica, intenta-se propor como
“diretriz efetiva de praticas educativas e pedagogicas. Ou, inversamente, em
determinar concretamente os impeditivos contemporaneos desta efetivacdo.”
(NETTO, 2015, p. 30)

Gramsci oferece indicativos fundamentais nas reflexdes de seu tempo
historico a concepgéo formativa integral, ao intento do “novo tipo de trabalhador e de
homem” (GRAMSCI, 2011, p. 66), forlado em sua esfera de desefetivacdo na
industria burguesa, mas emancipadamente vivido em uma possibilidade de luta por
sociabilidade comunista, confrontando as condi¢des postas sob a perspectiva de um
programa cultural-revolucionario, em que se conceba a unido entre trabalho
intelectual e manual, percebendo a exigéncia de uma superacdo dialética da
realidade por meio da educacgdo articulada entre as concepgdes “humanistico-
tradicional e técnico-profissional para formagcdo de homens completos, formados
omnilateralmente” (MARTINS, 2013, p. 13), na efetivacdo da perspectiva da escola
unitaria gramsciniana, na qual ha uma estreita relacao de indissolubilidade com o
trabalho.

Assim, identifica-se em sua obra uma sensibilidade engajadamente
comprometida com a superagdo do modo opressor-politico do fascismo, na
construgcédo de espacos de front para além do campo fisico-pratico, necessariamente,
constituindo aberturas a esfera das ideias. Contudo, compreendendo
indissoluvelmente a relagéo entre teoria e pratica®, como plano estratégico-tatico de
luta entre concepgdes politico-ideoldgicas opostas.Tendo em vista que “o Estado
seria mais do que um ente monopolizador dos meios de coergao fisica, constituindo-

se também das agéncias ou aparatos dirigentes da vida social, como a escola, a

%5Manacorda (2013), em sua pesquisa acerca do principio educativo em Gramsci, retoma o0 processo
de amadurecimento intelectual do autor, passando pela fase de juventude de seus escritos aos
Cadernos do Carcere, que, segundo o autor, tém como objeto central, mesmo em fases incipientes, a
tematica pedagdgica. De acordo com Manacorda (2013, p.22-23), “mesmo que as etapas do
desenvolvimento cultural de um individuo ndo coincidam de forma imediata com os dados de sua
propria histéria, a pesquisa sobre esse desenvolvimento torna-lo-a mais concreto”. E continua mais
adiante dividindo esse processo nas fases de 1911-1915, em que identifica uma “coexisténcia pacifica
entre a formagdo crociana e a tendéncia socialista”; 1916-1918, periodo de aprofundamento dos
confrontos sociais causados pela guerra e abandono da universidade para engajar-se a atividade
partidaria por meio do jornalismo; 1919 -1922, assume-se plenamente em defesa do comunismo ante
0 quadro de lutas “operarias em Turim”; 1922-1924, ascensdo fascista na Itdlia, refugia-se em
Moscou, entra em contato com o0 comunismo soviético e internacional; 1924-1926, retorna a ltélia,
combate veementemente o fascismo, busca construir um partido “verdadeiramente marxista-leninista”,
priséo e reflexdes do carcere. (MANACORDA, 2013, p. 23)



104

Igreja, os sindicatos, as corporagdes profissionais etc.”, estabelecendo, dessa forma,
relacdes de hegemonia com as “instituicdes dirigentes”. (VIANNA, 1978, p. XIll)

De acordo com Gruppi (1978, p. 01), o sentido de hegemonia € derivado do
“grego eghestar’, significando “conduzir, ‘ser guia’, ‘ser lider’, ou também do verbo
eghemoneuo, que significa ‘ser guia’, ‘preceder’, ‘conduzir’, e do qual deriva ‘estar a
frente’, ‘comandar’, ‘ser o senhor”. Os gregos antigos compreendiam “eghemonia
[...] a direcdo suprema do exército”, significado entdo ligado a um “termo militar”.
Portanto, “hegemoénico era o chefe militar, o guia e também o comandante do
exército. Na época das guerras do Peloponeso, falou-se de cidade hegemdnica para
indicar a cidade que dirigia a alianca das cidades gregas em luta entre si”. Conceito
fundamentalmente presente nas reflexdes gramscinianas acerca das relagbes entre
Estado, intelectuais e cultura.

Problematica que, certamente, se apresenta como motivacdo ao
engajamento gramsciniano em suas reflexdes-agbes nos campos formativos
proletarios, elucidando o carater histérico-dialético da possibilidade revolucionaria
comunista que, essencialmente, exige compreender a processualidade das formas
de consciéncia objetivas ante as complexificacbes sociais postas no auge da
produtividade industrial da moderna sociedade burguesa. Para tanto, necessita-se
organizar a cultura visando necessaria ruptura com os condicionantes instrumentos
hegem©énico-ideolbgicos. Indicando, assim, em Gramsci, um caminho pedagdégico
importante.

N&o como intelectualismo expressante de reflexdes idealizadas sobre o real,
mas partindo da analise concreta das relagbes sociais, detendo o olhar “dos de
baixo” sobre a realidade, estreitamente ligado as ansias dos homens em seu
conjunto. Contudo, suas leituras marxistas constituem-se em um “empreendimento
genuinamente intelectual, exatamente porque é movida e crivada pelas necessidades
proprias, as mais elementares e sublimes, dos homens de sua época” (SAVIANI,
2010, p.13), considerando sua condicao originaria de uma Sardenha provinciana,
regiao atrasada, culturalmente distante dos grandes debates filosoéficos e politicos da
época.

Certamente, condigdo que ressoa decisivamente em suas reflexdes sobre o
contexto de formagdo humana em seu tempo histérico, necessitada de um homem
novo, integralmente constituido com saberes intelectuais e manuais, capaz de
romper com embrutecimento maquinal do ser na condicdo de “gorila amestrado”
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taylorista. Contraditoriamente, forjado na “moderna sociedade burguesa industrial”
(GRAMSCI, 1991, p. 07), ndo naturalmente, mas necessariamente organizado com
os instrumentos de producéo do industrialismo como espaco de luta revolucionaria.

Como ressalta Nosella (2010, p. 24, grifos nossos):

O industrialismo (...) € bem mais que um mero instrumento empirico ou uma
fabrica “de marca americana”. E um horizonte de novos valores, de nova
hegemonia, de nova civilizagdo. Como sera a escola organica desse novo
horizonte? Sera ela o paralelo didatico da moderna fabrica? Este é o grande
problema pedagdégico de Gramsci [...]

Onde, necessita-se consolidar uma educacgao organicamente condizente com
o tempo histérico de transformacao, capaz de captar a esséncia da ag¢ao produtiva do
homem na fabrica moderna em sua totalidade a complexificagdo entre as relagdes
sociais desse contexto. Nao como adequagcdo ao mundo objetivo, mas como
superacao deste.

Assim, diante do quadro de exigéncia histérica de transformacédo, com o
surgimento de “novos valores”, “nova hegemonia” e “nova civilizagdo”, Gramsci
entende como necessaria a construgdo também de um novo homem, intelectual,
detentor dos saberes desinteressados tedrico-praticos.

Para isso, pressupbe-se uma formacado orientada a necessidade da
consolidacdo dos quadros dirigentes na gestdo da sociedade do futuro em processo,
sob valores em bases proletarias de Estado. Entdo, exige-se instruir os sujeitos nas
complexificagbes sociais vigentes, torna-los capazes de assumir os espacos de
combates nos campos cultural, profissional, econdmico e politico. Mas a
empreendida é imprescindivel educar o educador. (GRAMSCI, 2014)

Por isso, a preocupacdo gramsciniana acerca dos intelectuais e sua fungéo,
ja nos apontamentos iniciais do Caderno 12 de 1932, quando pergunta: “os
intelectuais sdo um grupo auténomo e independente, ou cada grupo social tem sua
prépria categoria especializada de intelectuais?” (GRAMSCI, 2014, p. 15). Essa
indagagéo torna-se pertinente a medida que se enraizam valores de uma classe
dominante como conservacdo da mesma no controle material e imaterial da
sociedade.

Desse modo, ao analisar a questdao da funcado do intelectual como quadro
orientador organico, necessariamente, recai sobre a educacéao, visto que se trata de
um campo de orientacdo desses intelectuais e um espaco de consolidacao

conservadora pela classe dominante, promovendo o aspecto de homogeneidade por
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meio da formacdo de uma cultura, seja no campo social, politico ou econémico.
Estes sdo os educadores dessa ordem.

Gramsci aprofunda-se ao entendimento das atividades dos intelectuais na
consolidacdo hegemébnica de Estado. Posto que, em suas lucubracgoes,
inevitavelmente, indica uma exigéncia de construcdo de um programa educativo
organizador da cultura. Mas, como o autor ressalta, precisa “educar o educador”,
constituir um “novo intelectual” formador dessa cultura, forjado na moderna
sociedade de producao burguesa em que a base formativa esteja indissoluvelmente
associada ao “trabalho industrial, mesmo o mais primitivo e desqualificado” que seja.
(GRAMSCI, 1991, p. 08)

Eis entdo o fundamento necessdario as questdes gramscianas sobre a
educagcao como instrumento pedagogico-organico a revolugdo: organizar a cultura
educando para a consolidacao do Estado comunista proletario. Mas, antes de tudo,
precisa-se criar quadros a sociedade vindoura em processo, capazes de orientar os
grupos sociais a se auto-organizarem livremente, em uma nova sociabilidade
humana, emancipada dos determinantes alienantes do capital.

Sob os auspicios da sociabilidade, Gramsci vislumbra a integralidade
humana em sua praxis essencial, em que fundamentalmente unem-se os saberes
“‘intelectuais-tradicionais” aos “técnicos-profissionas”. Ressalta-se, como ja exposto,
que, diferentemente de Marx, ndo concebe uma separacao entre trabalho intelectual
e manual. Para ele, buscar desenvolver tal concepcao por esse caminho induz a
equivocos na apreensdo do problema.

Nas palavras do préprio Gramsci (2014, p. 18, grifos do autor):

O erro metodolégico mais difundido, ao que me parece, € ter buscado este
critério de distingdo no que é intrinseco as atividades intelectuais, em vez de
busca-lo no conjunto do sistema de relagées no qual estas atividades (e,
portanto, os grupos que as personificam) se encontram no conjunto geral
das relagdes sociais. Na verdade o operario ou proletario, por exemplo, ndo
se caracteriza especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas
por este trabalho em determinadas condicées e em determinadas relagbes
sociais (sem falar no fato de que néo existe trabalho puramente fisico, e de
que mesmo a expressao de Taylor, do ‘gorila amaestrado’, € uma metéafora
para indicar um limite numa certa diregdo: em qualquer trabalho fisico,
mesmo no mais mecéanico e degradado, existe um minimo de qualificacao
técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual criadora).

Gramsci afirma que dessa forma seria possivel afirmar que “todos os homens

sao intelectuais”, entretanto, “nem todos os homens tém na sociedade a funcéo de
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intelectuais.”® Tais fungdes “sdo precisamente organizativas e conectivas. Os
intelectuais sdo os comissarios do grupo dominante para o exercicio das fungdes
subalternas da hegemonia social e do governo politico.” (GRAMSCI, 1991, p. 11)
Logo, os intelectuais sdo formados historicamente como categorias “especializadas
para o exercicio da fungéo intelectual, formam-se em conexdao com 0S grupos sociais
mais importantes, e sofrem elaboragbes mais amplas e complexas” associadas as
classes prevalecentes. (GRAMSCI, 2014, p. 19)
Gramsci assevera que (2014, p.14):

[...] uma das caracteristicas mais marcantes de todo o grupo que se
desenvolve no sentido do dominio é a sua luta pela assimilagdo e pela
conquista que sédo tdo mais rapidas e eficazes quanto mais o grupo em
questdo for capaz de elaborar simultaneamente seus proprios intelectuais
organicos.

Assim, o desenvolvimento da atividade educativa em sentido estrito,
edificada desde o surgimento histérico da escola, tem papel fundamental no
surgimento e na formagao dos intelectuais e, da mesma maneira que “se buscou
aprofundar e ampliar a ‘intelectualidade’ de cada individuo, buscou-se igualmente
multiplicar as especializacdes e aperfeicoa-las.” (GRAMSCI, 2014, p. 19)

Diante dessa percepcao € que Gramsci evidencia a exigéncia de uma
educacao organica na formacao dos intelectuais proletarios, tendo como concepgdes
pratico-pedagogicas fundadas no sentido de unitariedade entre os conhecimentos de
uma “cultura geral”’, “profissional” e “desinteressada” (GRAMSCI, 2014, p. 33),
intentando a integralidade indissoluvel humana, tendo como principio da praxis
educativa o trabalho. Opondo-se entdo ao carater formativo presente no contexto
capitalista de saberes “interessados”, fragmentados, reduzidos a uma pequena elite.

Entretanto, ndo somente formar sujeitos capazes de lidar com o trato
instrumental-produtivo, mas educar “‘homens novos”, “intelectuais orgéanicos”,
formadores de uma cultura emancipada, credenciados ao campo politico de disputa

hegemdnica. Com isso, Gramsci entende o campo educacional indissociavel do

5% A funcdo assumida pelos intelectuais ao representar um grupo social em uma disputa pela
hegemonia, de acordo com Gramsci (1991, p. 11), é fundamental justamente porque ao disseminar as
orienta¢ées do grupo dominante como um interesse universal, promove-se: “1) consenso espontaneo
dado pelo grupo fundamental dominante a vida social, consenso que nasce ‘historicamente’ do
prestigio (e, portanto, da confianga) que o grupo dominante obtém, por causa de sua posi¢ao e de sua
fungdo no mundo da produgdo; 2) do aparato de coercdo estatal que assegura ‘legalmente’ a
disciplina dos grupos que nao ‘consentem’, nem ativa nem passivamente, mas que é constituido para
toda a sociedade, na previséo dos momentos de crise no comando e na dire¢édo, nos quais fracassa o
consenso espontaneo.”
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politico, motivo pelo qual, certamente, tece reflexdes importantes acerca de métodos
e agdes organizativas que possam favorecer aos sujeitos do trabalho a possibilidade
emancipacionista da opressividade subalterna ante o Estado.

Desta forma, Gramsci pondera que um caminho a superacdo da
fragmentacdo formativo-cultural encontra-se justamente na edificagdo da Escola
Unica.

Com suas palavras:

A crise terda uma solucdo que racionalmente, deveria seguir esta linha:
escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de
modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual, deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientagao profissional, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI, 2014, p. 34)

Gramsci entende essa concepgao de univocidade como forma espelhar
necessaria na constituicdo de novos valores a sociabilidade humana, orientando

culturalmente a vida social em suas complexificagcdes. Assevera que:

[...] O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda
a vida social. O principio unitario, por isso, ira refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
conteddo [...] num novo contexto de relagdes entre vida e cultura, entre
trabalho intelectual e trabalho industrial. (Gramsci, 2014, p. 40-41)

O principio educativo unitario, estreitamente associado ao trabalho
gramsciano, possui uma sensivel relagdo® com as tendéncias pedagdgicas
assumidas na pés-revolucao soviética de outubro, onde os educadores trabalhavam
na construcdo de um sistema educacional que possibilitasse a consolidacdo do
Estado comunista fundamentando-se, essencialmente, em um /6cus marxiano,
disseminado, muitas vezes, por meio dos estudos da praxis russa de educacao em
Krupskaia®®.

Ressalta-se que o0 processo de construcdo de um sistema de ensino
comunista ndo se reduz apenas a um ou dois personagens e suas ideias sobre a

57 Ressalta-se que também em contraponto as reformas de Gentili na Itdlia, as concepgdes das
“escolas ativa” e ao crescimento das escolas profissionalizantes.

58 De acordo com Manacorda (2013, p. 167), percebe-se nos escritos de Gramsci a influéncia da
concepcao pedagdgica soviética em relagdo a escola, principalmente nos estudos de Krupskaia no
trato sobre a “escola Unica do trabalho”, apresentado e defendido por Lénin ao discutir o programa
comunista no “VIII Congresso em margo de 1919”, assinalando “como objetivo a preparagdo de
‘membros omnilateralmente desenvolvidos na sociedade comunista™, e, considerando também a
pesquisa de Krupskaia sobre o “surgimento do vinculo instrugdo-trabalho através da histéria.”
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materialidade, ao contrario, os debates educacionais ocorreram sob fortes
controvérsias entre concepcdes®® e influéncias distintas, sobre qual programa
necessario de educagao a nova forma de sociabilidade, situada sobre a “realidade
atual”, em que, de um lado, esta a totalidade vivencial da “revolugéo social vitoriosa”
e, de outro, a “fortaleza capitalista assediada pela revolugdo mundial.” (PISTRAK,
2011, p. 25)

Assim, diante do quadro de transformacdées no processo de transigao
revoluciondria, compreendendo a complexa variedade de concepcgdes e autores
distintos no processo revolucionario de transicao, dispostos a construir um programa
de educagdo comunista, opta-se em expor alguns elementos fundamentais sobre o
sentido do trabalho como principio educativo fundamental na constituicdo do novo
sujeito, aportando-se em alguns aspectos dos estudos de Pistrak (2011), em
Fundamentos da Escola do Trabalho, visto que tenta apresentar as recepgdes e
aclOes presentes entre os educadores participes do trabalho edificador do sistema de
educacdo soviética pds-revolucionario®, fundando-se rigorosamente na dialética
marxista. Considerando também o carater decisivamente influente de tais estudos na
estruturagcdo dos principios e bases ao estudo do trabalho e educacdo as
abordagens de pesquisadores/educadores brasileiros, em bases capitalistas, onde as
“ruinas do passado” permanecem. (PISTRAK, 2013, p. 26)®"

59 Conferir, por exemplo, a polémica entre Pistrak (2015) e Shulgin (2013) acerca da questdo do
politecnismo e sua construcdo no contexto da cidade e do campo, em que para Shulgin deveria ser
obrigatoriamente desenvolvido de “forma simultdnea e equivalente no campo e na cidade. Para
Pistrak, a distingao entre cidade e campo é uma das peculiaridades a serem consideradas na criagcao
pratica da escola politécnica, e a produgao agricola constitui-se em um amplo e especifico complexo
tecnol6gico, podendo ser o ponto de partida da insercdo nos processos produtivos na escola do
campo” (FREITAS, 2013b, p. 09). Contudo, ressalta-se que ambos escreveram diversos ensaios em
concordancia acerca das exigéncias educacionais sob as necessidades postas no contexto de
transicao pos-revolucionario, tais como a articulagcdo entre a apreenséao cientifica da realidade com a
vida geral dos sujeitos de maneira indissollvel e, para isso, considerando que a “escola do trabalho é
0 germe do futuro” na constituicdo dessa nova estrutura. (SHULGIN, 2013, p.38)

60 De acordo com Freitas (2013a, p. 11), “imediatamente apés a Revolugao Russa de outubro de 1917
inicia-se a guerra civil que seguira pelos quatro anos seguintes. A situacao é extremamente precéria.
A guerra civil, a fome e a destrui¢cdo estao por todo pais. A parte reacionaria do magistério, liderada
pelo Sindicato dos Professores da Russia da época tsarista estd em greve. Os revolucionarios que
atuam no campo educacional, entretanto, tomam de imediato as medidas organizativas necessarias
para se recomegar a pensar um novo sistema educacional e uma nova escola.” Portanto, as
exigéncias postas ao tempo histérico de Pistrak estda em edificar as bases a sociedade comunista em
processo, mas, para isso, precisa-se romper com toda “velha escola tsarista-verbalista.”

61 Evidentemente, é fundamental ponderar o tempo-espago diverso em relagdo ao contexto brasileiro-
capitalista, analisar sem dogmatismos, considerando os equivocos da empreitada soviética. Contudo,
ao tratar-se de bases sécio-filosoéficas acerca de uma fundamentacao da relacao trabalho-educacao
partindo de uma base marxista, credencia a apontar as contradicées presentes na apropriagdo desses
conceitos visando a instrumentalizagdo sob um modo de produgédo oposto aos intentos postos na
sociedade do futuro em processo de pretensdées marxianas.
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Semelhante a Gramsci, Pistrak (2011) compreende a necessidade candente
de transformacédo da escola, entretanto, seus estudos, diferentemente do filésofo
italiano, partem das experiéncias “realmente existentes” sob a tutela do Estado
comunista em formacao. Porém, ressalta-se que nao significa que o revolucionario
sardenho aporta-se no campo idealista em suas reflexdes sobre a escola, pois, em
seu momento de exilio forcado, tem uma importante estada na Unido Soviética, onde
entra em contato com Lénin e Krupskaia, como destaca Manacorda (2013)%?,
personagens fundamentais na disseminacao das ideias sobre a necessidade de uma
escola engajada e unitaria, que propicie a formacdo omnilateral dos sujeitos,
consciente e autbnoma, indissoluvelmente, essencial a unido entre instrucéo-
trabalho, formando dirigentes e “dirigidos” engajados na luta de consolidacdo do
Estado comunista.

Considerando que no contexto dificil de transigdo, “el socialismo es un
género de vida completamente nuevo que crea unicamente en el curso de una lucha
prolongada y para ello hacen falta muchos conocimientos.” (KRUPSKAIA, 1978,
p.48)

Assim, a distincdo entre Gramsci e Pistrak nao significa divergéncia
filoséfico-politica, apenas se detém sob condigdes objetivas postas em espaco-
politico diverso no contexto histérico, considerando que na Itélia trata-se da ascenséo
totalitarista do fascismo e na Unido Soviética um “momento pds-revolucionario, em
que os esforgcos se concentravam no objetivo de consolidar uma revolugao”,
reconstruindo as “organizagdes sociais e 0 Estado” sob uma constante tensédo contra
a possibilidade reativa “capitalista mundial e as forcas reacionarias internas ao
préprio bloco de paises que compunham, na época, a chamada Unido Soviética.”
(CALDART, 2011, p. 09)

Pistrak, semelhante a Gramsci, parte da concepg¢éo de reconstrugdo de uma
proposta educacional soviética, percebendo a necessidade urgente de consolidar um
projeto de enfrentamento cético aos “antigos valores” sob a “luz da pedagogia social”
(PISTRAK, 2011, p. 20), “ligada ao desenvolvimento dos fenbmenos sociais (...)
dados e interpretados do ponto de vista marxista” (PISTRAK, 2011, p. 18). Como se
observa, o filésofo italiano é catedraticamente idéntico quando afirma que seu
método é ortodoxamente marxista (GRAMSCI, 2014), nd&o como uma “ortodoxia

religiosa que estiola a doutrina enrijecendo-a e tornando-a impermeavel as

62 Conferir nota de rodapé 58.
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transformacdes historicas. Trata-se de uma ortodoxia do método”, ressalta Saviani.
(2010, p. 15)

Partindo desse campo de conhecimento, Pistrak (2011) propde uma escola
como uma instituicdo “viva”, ndo podendo ser tratada como algo abstrato, como um
“fim absoluto”, ou um espago de neutralidade. Esta sempre “refletiu o seu tempo e
ndo podia deixar de refleti-lo; sempre esteve a servico das necessidades de um
regime social determinado e, se ndo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um
corpo estranho inutil” (PISTRAK, 2011, p. 23), pois, “as idéias da classe dominante
sao as idéias dominantes em cada época, quer dizer, a classe que exerce o poder
objetal dominante na sociedade é, ao mesmo tempo, seu poder espiritual
dominante.” (MARX & ENGELS, 2007, p. 71, grifos do autor)

Pistrak (2013, 2011) também considera a escola como terreno politico e
ideoldgico-hegemdnico da classe dirigente em uma sociedade, que utiliza esse
espaco subsumindo o conflito de classe presente na processualidade histérica.

Por isso, Gramsci abordava uma necessidade de construcdo educacional
organica e Unica do proletariado, na constituicdo de quadros de intelectuais
detentores de conhecimentos humanistico-industriais decisivos ao confronto entre
concepgoes ideoldgicas, pretensamente hegemédnicas, considerando, assim, a
escola como um espaco que, necessariamente, deve ser entendido como ativo, vivo,
onde a dinamica da luta de classes é presente,“dado pelo fato de que cada grupo
social tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nestes estratos uma
determinada fungao tradicional, dirigente ou instrumental.” (GRAMSCI, 2014, p. 50)

Ter lucidez sobre a condigdo de classe € uma questao fundamental ao
entendimento da escola do trabalho em Pistrak, para o qual “a revolugéo e a escola
devem agir paralelamente, porque a escola € a arma ideoldgica da revolugao”
(PISTRAK, 2013, p. 24). Portanto, o educador soviético defende uma escola
engajada e consciente em seus objetivos na reconstru¢ao do Estado comunista. Para
ele,

[...] a esséncia desses objetivos é a formacdo de um homem que se
considere como membro da coletividade internacional constituida pela classe
operaria em luta contra o regime agonizante e por uma vida nova, por um
novo regime social em que as classes sociais ndo existam mais. Em termos
mais concretos, € preciso que a nova geragcdo compreenda, em primeiro
lugar, qual é a natureza da luta travada atualmente pela humanidade; em
segundo lugar, qual o espago ocupado pela classe explorada nesta luta; em
terceiro lugar, qual o espago que deve ser ocupado por cada adolescente; e,
finalmente, é que cada um saiba, em seus respectivos espagos, travar a luta
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pela destruicdo das formas inuteis, substituindo-as por um novo edificio.
(PISTRAK, 2013, p. 25)

Nesse espirito, tenta-se edificar o sistema de educacao pds-revolucionario de
transicao soviético, formando jovens sob bases ideologicamente rigorosas acerca da
exigéncia comunista de luta e apreensdo da ‘“realidade atual’, orientando a
necessidade auto-organizativa dos sujeitos aprendentes como principios basicos na
constituicdo da escola do trabalho. Compreendendo-a situada no “seio da realidade
atual, adaptando-se a ela e reorganizando-a ativamente”, reconstruindo um curriculo
alinhado ao objeto da educagdo sob uma “concepcgao marxista”, com conteudos
vivos, relacionando, indissoluvelmente, a teoria e a préatica a vida e a producao,
reconhecendo a esséncia historico-dialética do processo formativo como método
candente ao “conhecimento dos fenbmenos atuais em suas relacbes e dinamica
reciprocas.” (PISTRAK, 2011, p. 27-28)

Contudo, nao como uma formacéo espontanea do pensar dos sujeitos sobre
a “realidade atual”’, mas como provocacao intencionalmente comprometida com a
causa revolucionaria, inculcando na “nova geragdo que cada adolescente deve ser,
ou melhor, ja é, um soldado engajado na luta”, armando-se “com um brago o fuzil (...)
e com o outro (...) a foice e o martelo que servem para reedificacao lenta e obstinada
do que foi destruido e também para edificagcdo do que nunca foi tentando” (PISTRAK,
2011, p. 29), lutando e construindo simultaneamente. Logo, a educacao apresenta-se
como arma fundamental no contexto de front, exigente de transformacéo a uma nova
ordem de efetivacdo do homem.

Para Pistrak (2011, p. 29-30):

Tais dedugbes permitem resolver toda uma série de outros problemas
escolares. Assim, e em particular podem ser justificadas: 1) a assimilacao
das nocdes fundamentais da filosofia marxista, mas essa assimilacéo, longe
de ser abstrata e dogmatica, deve consistir num exercicio ativo, diriamos
mesmo que deve consistir numa transforma¢cdo do mundo — e essa
concepcao se acha na base de todos os programas escolares; 2) a
necessidade da educagdo ativa que concretize a ciéncia, permitindo
assimilar o método cientifico de acordo com os objetivos fixados — e isto
introduz o trabalho na escola; 3) a formagéo e a direcdo das preocupagdes
infantis — ou seja, o que chamamos de organizacdo da apropriagdo da vida
pelas criangas.

Desse modo, percebe-se que para Pistrak (2011, p. 30) somente uma
educacao sob orientagdo do marxismo ofereceria um método capaz de “compreender
a esséncia dos fenbmenos sociais em suas relagdes reciprocas” e na agao

transformadora da “ordem existente no sentido determinado pela analise”. Nao como
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forma pronta a ser aplicada na realidade, mas como método necessario a superagao
dialética dessa realidade.

Para Krupskaya (2013, p. 105), ndo se “deve colocar a escola no leito de
Procusto®, dos seus esquemas, mas saber tatear os germes mais vitais e mais
valiosos e coloca-los em condicbes adequadas de desenvolvimento”. Certamente,
deve-se ter um plano, entretanto, ndo € ele que define as agdes, mas os sujeitos
historicos em formacao, que, irreversivelmente, transformam-se diante das condi¢ces
postas.

Além do conhecimento da “realidade atual” como forma engajada de luta e
construcdo do Estado soviético, deseja-se que sujeitos constructores do mundo
vindouro em processo desenvolvam-se, simultaneamente, a essa apreensao, a
capacidade auto-organizativa, assumindo na coletividade as diversas funcdes de
comandantes e comandados, quando necessario, no contexto das objetividades
postas na transicao revolucionaria. Esse é o tipo de homem que a fase revolucionaria
intenta, formado “por baixo, de baixo para cima”, consciente de seus papéis na
estrutura assumida, que, necessariamente, devem-se orientar sob aptiddes ao
sentido coletivo do trabalho, capaz de apreender as problematicas sociais como
organizador e com iniciativa criativa de “formas eficazes de organizacdo.” (PISTRAK,
2011, p. 32-33)

De fato, todos estes resultados so serao atingidos se a auto-organizagéo é
admitida sem reservas. E preciso reconhecer de uma vez por todas que a
crianca e, sobretudo, o adolescente, ndo se preparam apenas para viver,
mas ja vivem uma verdadeira vida. Devem consequentemente organizar esta
vida. A auto-organizacdo deve ser para eles um trabalho sério,
compreendendo obrigacdes e sérias responsabilidades. Se quisermos que
as criangas conservem o interesse pela escola, considerando-a como seu
centro vital, como sua organizagao, é preciso nunca perder de vista que as
criangas ndo se preparam para se tornar membros da sociedade, mas ja o
sao, tendo ja seus problemas, interesses, objetivos, ideais, ja estando
ligadas a vida dos adultos e do conjunto da sociedade. (PISTRAK, 2011, p.
34)

63 Nas narrativas miticas do mundo grego, Procusto é conhecido como um gigante bandoleiro que
usava como estratégia aos seus assaltos o convite a viajantes para se hospedarem e dormirem em
sua cama de ferro, Unica existente no mundo. Contudo, nessa agdo amigavel guardava uma tocaia,
pois o anfitrido tinha como regra que os héspedes convidados deveriam caber perfeitamente na cama.
Dessa forma, se os visitantes fossem pequenos esticava-os, caso altos, cortava as pernas. Segundo
consta a histéria, Procusto foi morto por Teseu. A analogia ao Leito de Procusto é respeitante aos
projetos de governabilidade assumidos pelo pais, partindo de realidades inteiramente opostas, de uma
materialidade histérico-cultural de paises capitalistas avangados, ao que se intenta adequar-se.
Conferir René Menard (1997).
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Desse modo, coloca-se a questdo do trabalho como base do principio
educativo de formagédo, como essencial na reconstrucao de uma pedagogia a nova
sociabilidade, a “realidade atual”’, que, para Pistrak (2011, p. 35), poderia se definir
na “luta pelas formas sociais novas de trabalho”, que partindo desse entendimento,
‘o trabalho se encontra no centro da questao, introduzindo-se na escola como um
elemento de importancia social e sécio-pedagdgica destinado a unificar em torno de
si todo o processo de educagéao e formagao.”

Nessa perspectiva, nota-se a devida importancia do trabalho da concepcéao
marxiana na educacao marxista pistrakiana em seu contexto histérico de transicao
revolucionaria, em que se busca a formag¢ao do homem novo na “nova ordem social”
em construcdo, onde “a forga da categoria trabalho como articuladora do processo de
formagdo da juventude emerge com plenitude, associada ao conceito de auto-
organizacdo e de atualidade” (FREITAS, 2013a, p. 09), inseridos em um front
ideolégico-hegemabnico entre concepgdes tedricas e politicas opostas.

O trabalho ocupa posicdo fundamental ao carater formativo no contexto
histérico de transicao pds-revolucionario, onde se busca edificar uma sociedade
emancipada do capital, em que os sujeitos em processo desse trabalho efetivador
constitui-se integralmente na sociabilidade em luta contra todas as formas de
opressdo, educando-se omnilateralmente, adquirindo saberes de especificidade
técnica e conhecimentos universais necessarios, associados a concretude vivencial
sob os efeitos da “realidade atual”, entre o campo de front de projetos societarios
divergentes.

Ressalta-se a necessidade de considerar, no processo educacional
marxiano-marxista, que a formacdo do homem nessa perspectiva de sociedade
emancipada constitui-se de forma integral, por toda a vida e inseparavel da forma
como os homens produzem suas condi¢gdes materiais, compreendendo os sujeitos de
maneira omnilateral, que se locupletam em atividades multifarias, detentores dos
conhecimentos necessarios as complexificacdes presentes na “moderna sociedade
industrial”, capazes de ocupar qualquer espago no contexto produtivo, seja intelectual
ou técnico-especifico.

Contudo, ressalta-se que essa perspectiva ndo se reduz somente a tentativa
soviética de edificagdo do Estado comunista, amplia-se para além de fronteiras,

inclusive absorvida como principios basicos filoséficos as diretrizes instrumentais na
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esfera da educacdo no modo de produgdo capitalista, espaco de negacado da

integralidade ativa e criadora do homem.

3.4 O educativo do trabalho como principio de desefetivacao do sujeito

A compreensao do trabalho como principio educativo, fundado nas politicas
neoliberais capitalistas, encontra-se em campos de existéncia inteiramente opostos a
uma concepgado emancipacionista de sociabilidade, desencontrado dos intentos de
uma sociedade em que o homem efetiva-se plenamente na praxis produtiva de sua
existéncia.

Assim, validar um processo educativo para o/do trabalho em uma sociedade
capitalista tem um carater totalmente conservador, e ndo de ruptura, como muitos
marxistas educadores/pedagogos propdem em seus textos.

No Brasil, o corpo teérico que defende tal projeto € extenso, vem sendo
desenvolvido por pensadores da educacao desde a “década de 1980, apoiando-se
num referencial tedrico-politico marxista, com enfoque em Gramsci” (TUMOLO, 2005,
p. 240). Claro, muitas questbes ja& amadureceram, com isso, pontos de vistas
também se transformaram. Contudo, a pertinéncia do problema esta no fato de que
esses trabalhos tém influenciado decisivamente as pesquisas no campo educacional
que se pretendem marxistas, emancipacionistas, sendo retomadas no contexto
contemporaneo como propostas fundamentais a superagdo da sociedade capitalista
por meio da educacao.

Tais pensadores da educagao® apresentam consideragdes relevantes que
ressoam profundamente nos estudos e praticas de pedagogos/educadores que
tentam edificar propostas educacionais sob bases fundantes emancipacionistas ao
tentarem instrumentalizar uma concepcao integral, omnilateral e politécnica nos
tratos formativos por meio de politicas alinhadas a um principio educativo do trabalho
contextualizado sob 0 modo de producao capitalista.

Contudo, para nao se tratar de uma abordagem leviana, ressalta-se que tal
alinhamento ndo aparenta significar a adesdo ao modo de producao capitalista por
parte dos pensadores da educacdo, mas ao entendimento dos estudos, uma

64 Nao se pretende afirmar que as apreensdes nao intentem o processo emancipativo, mas apenas
chamar ateng@o para um deslocamento da critica a esfera da politica, como bem ressalta Tonet
(2010). Trata-se, portanto, de um debate importante ao amadurecimento acerca das a¢des que visem
uma sociabilidade liberta dos ditames do capital.
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compreensao de ruptura/continuidade deslocada do sentido marxiano originario de
emancipacao, apresentando-se de forma difusa em alguns trabalhos.5°

Misturam-se sentidos de ruptura e preservagao ao pontuar a necessidade de
mudanca radicalmente oposta a sociabilidade do capital com a ideia de consolidacao
urgente de politicas educacionais de estado, como possibilidade de superacédo de
crises politico-sociais, como um processo de gradualidade necessaria para
transformacao a uma sociabilidade socialista.

Ora, 0 que se deseja de fato? Romper com o modo capitalista de producéo
ou apenas micro-lutas de aparente superagao-insercao no contexto da social-
democracia? Nao serdo esses entdo os escravos conservadores organizadores da
rebelido referidos por Marx?

Dessa forma, consolida-se no campo de estudo um processo hegemobnico
hibrido-ilusério de integralidade, por meio apenas de uma preservacao dos conceitos
construidos de uma materialidade histérica em processo, que incidem diretamente
em um esvaziamento da atividade, dificultando a elucidacdo do ponto de
convergéncia das lutas, subsumidas por essa condicdo de aparente caminhar para
superagcido da crise social por meio de politicas educacionais®, deformando a
perspectivas de lutas dos sujeitos.

Para Tumolo (2003, 2005), a positividade, entendida em uma possibilidade
do trabalho como principio educativo na sociabilidade capitalista, “constitui-se na
dimensao de sua negatividade, seu estatuto de ser criador da vida humana constréi-
se por meio de sua condigao de ser produtor da morte humana” (TUMOLO, 2005, p.

256). Para o autor, o carater abordado em bases marxianas acerca do trabalho,

65 |dentificado em quase todos os “pensadores-referéncia” a educacao.

66 Conferir, por exemplo, o documento base (2007) do Ministério da Educacido, Secretaria de
Educacgao profissional e Tecnoldgica, intitulado “Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio”, produzido textualmente por Dante Moura, Sandra Garcia e Marise
Ramos. Onde conceitualmente acertado apresenta o trabalho como principio educativo como um
entendimento de indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Como forma
importante a ser considerada no projeto de unitariedade entre formagéo geral e especifica, tomando
em conta tanto a perspectiva ontolégica do trabalho como histérica, enfatizando a necessidade de
uma “identidade orgéanica”, consolidada a partir de um “principio educativo que unifique, na pedagogia,
éthos, logos e técnos, tanto no plano metodoldgico quanto epistemolégico. Isso porque esse projeto
materializa, no processo de formacdo humana, o entrelagamento entre trabalho, ciéncia e cultura,
revelando um movimento permanente de inovagcdo do mundo material” (MEC, 2007, p. 48). Contudo,
curiosamente os autores (lembrando Marise como autora situada como referéncia marxista na
educacgédo) ndo abordam em nenhum ponto do material o carater de desefetivagcdo posto no trabalho
abstrato, apesar de suscitar em alguns momentos uma ideia do “trabalho como pratica econémica”
sob a perspectiva da integracdo como oposi¢ao a simples formagao para o mercado, apresentando
um sentido eufemista com o termo mundo do trabalho como algo contrario ao mercado capitalista.
Ora, a diferenca seméantica néo significa oposicéo histérica entre os conceitos.
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engendra-se em uma condicao de desefetivacdo do sujeito, logo, pensar em atribuir
um carater educativo-emancipatorio sob os moldes da praxis fragmentaria, torna-se
impossibilitante, dado que, quanto mais se insere nessa “forma social do capital”’
(TUMOLO, 2005, p. 256), mais se nega a prépria condicao de homem.

Nesse sentido, Tumolo (2005, p. 256) questiona se

[...] o trabalho poderia ser considerado principio educativo de uma estratégia
politico-educativa que tenha como horizonte a transformagao revolucionaria
da ordem do capital? Ou, diferentemente, o trabalho s6 poderia ser principio
balizador de uma proposta de educacdo que tenha uma perspectiva de
emancipagdo humana numa sociedade baseada na propriedade social, vale
dizer, na propriedade dos meios de produgcdo, que, dessa forma, teria
superado a divisdo e a luta de classes e, por conseguinte, qualquer forma de
exploragdo social, bem como o trabalho produtivo de capital e o trabalho
abstrato, porque teriam sido eliminados o capital e mercado? Neste caso,
tratar-se-ia de uma sociedade na qual o trabalho, como elemento mediador
da relagdo metabdlica entre os seres humanos e a natureza, teria como
objetivo a producao de riquezas para a satisfagéo de todas as necessidades
humanas, do estdmago a fantasia.

Indagacgdes pertinentes de Tumolo (2003, 2005), pois como pensar em uma
acao de superacio da alienacao capitalista, tendo o trabalho como modelo de toda a
praxis, sendo esse, em sua forma social histérica, delineado pela ordem do capital?
Logo, forma de negagdo do homem-que-trabalha.

Contudo, mais adiante o autor apresenta uma afirmacao controversa acerca
do principio educativo que se pretende em uma condicdo emancipacionista, ao

afirmar que,

[...] se algum dia a humanidade lograr construir uma sociedade nesses
moldes, o que a rigor, é apenas uma possibilidade histérica e ndo uma
condicao deterministica, ndo seria o prazer o principio educativo e nado o
trabalho, tendo em vista que, se este ndo poderia ser eliminado de todo,
seria tendencial e acentuadamente minimizado em favor do prazer de viver?
(TUMOLO, 2005, p. 256)

Para Saviani (2012), tal posicionamento denota-se contraditério devido a
abordagem construida por Tumolo (2003, 2005) sobre o conceito de trabalho,
partindo de Marx n’O Capital, como argumento basilar a critica da concepg¢ao do
trabalho como principio educativo, visto que, nessa construgéo, se aponta também o
trabalho em sua producdo como valor de uso e condicao essencial a sociabilidade.
Colocado isto, como entdo em uma sociedade emancipada o trabalho perde

relevancia deslocando-se o principio educativo para o prazer?
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Marx (2010c, p. 82-85, grifos do autor), mesmo indicando a forma de
exteriorizagdo da atividade do trabalho no “estranhamento do objeto” produzido,
como “estranhamento-de-si (Selbstenfremdung)”, como desefetivagdo do homem-
que-trabalha, aponta o trabalho como atividade imprescindivel a sobrevivéncia
humana, em que o “homem faz de sua atividade vital mesma um objeto da sua
vontade e da sua consciéncia”, por meio da ideag&do-prévia de sua acao sobre a
natureza, diferenciando-o decisivamente da atividade vital do animal. Fato que o faz
um ser “genérico [em que] a sua propria vida Ihe é objeto. Eis por que a sua atividade
€ atividade livre”. Por ser capaz de produzir a sua condicdo de ser social, como
produtor universal livre de seu produto, que dramaticamente o “trabalho estranhado
inverte a relagdo a tal ponto que o homem, precisamente porque é um ser
consciente, faz de sua atividade vital, da sua esséncia, apenas um meio para
existéncia.”

Nesta passagem, denota-se a contradicdo do posicionamento abordado por
Tumolo (2003, 2005) ao trato do “prazer” como principio educativo e ndo o trabalho,
mesmo apos ter anunciado uma exegese sucinta em Marx sobre a categoria, haja
vista que este autor, como mencionado, ndo se reduz a um olhar sobre o trabalho
apenas como negacao do sujeito, mas também como “atividade vital” na constituicéo
do ser social que, no transcorrer das transformacoées histéricas de aprofundamento
da sociabilidade, ganha novas formas autbnomas do homem-que-trabalha.

Ao compreender um sentido de indissolubilidade presente no homem e sua
atividade no processo de transformacdo da natureza e autotransformagdo ao
modificad-la, € que se entende o trabalho “como sua obra e sua efetividade
(Wirklichkeit). Tendo o “objeto de trabalho” como “objetivacdo da vida genérica do
homem: quando o homem se duplica nao apenas na consciéncia, intelectual[mente],
mas operativa, efetiva[mente], contemplando-se” (MARX, 2010c, p. 85, grifos do
autor) no mundo objetivo criado por si mesmo.

Todavia, o estado de efetivacdo pelo trabalho, situado em um contexto de
“comunismo primitivo” (SAVIANI, 2000, p. 152), ao adentrar no modo de producgao
capitalista, inverte completamente a condicédo de integralidade e compreenséao de si,
e o homem perde o sentido de completude do entendimento sobre a atividade
transformadora do meio e seus resultados, tornando-se estranha a si. Em
consequéncia disso, “arranca (entreisst) do homem o objeto de sua producdo”, em
que “o trabalho estranhado arranca-lhe a vida genérica, sua efetiva objetividade
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genérica (wirklicheGatungsgegensténdlichkeit)”, transformando a “vantagem com
relagdo ao animal na desvantagem de lhe ser tirado o seu corpo inorgéanico, a
natureza.” (MARX, 2010c, p. 85, grifos do autor)

Saviani (2012, p. 138-139) ressalta que Marx (2010), em suas analises nos
Manuscritos econémico-filosoficos, considera que o homem sob a sociabilidade
capitalista ndo se encontra no trabalho como efetivagdo, “mas de sofrimento, ao
passo que vai se sentir realizado naquelas atividades que ele tem em comum com o0s

animais: comer, beber e procriar. Essa é a condigao do trabalho alienado”. Isto posto,

[...] € de se supor que na sociabilidade emancipada o trabalho deixara de ser
alienado e, consequentemente, deixara de ser fonte de sofrimento e passara
a ser fonte de realizacdo, ou seja, fonte de prazer. Enfim, o trabalho néo
apenas continuara a ser principio educativo de uma humanidade que se
reconciliou consigo mesma e, portanto, realizara sem sofrimento a condi¢do
eterna de producao de sua propria vida. E os homens se realizardo, sentirao
prazer no trabalho e ndo apenas na comida, na bebida e no sexo. (SAVIANI,
2012, p. 139)

Certamente, Tumolo (2003, 2005) coloca um problema no campo de
investigacdo da educacao quando indaga sobre o trabalho como principio educativo
em uma sociabilidade capitalista como proposta emancipacionista, compreendendo
esse caminho inserido pelas politicas educativas como o oposto ao proposto,
enquanto negacao do homem pela voragem do trabalho alienado.

Entretanto, ao tecer a critica acerca do conceito empreendido por
pensadores da educacdo, nao desenvolve satisfatoriamente a questdo, reservando
apenas poucos paragrafos em seus trabalhos sobre a critica. Centrando-se mais
extensamente em “uma andlise exegética efetuada sobre o conceito de trabalho em
Marx.” (SAVIANI, 2012, p. 138)

Nas poucas linhas em que aborda o trabalho como principio educativo, de
maneira difusa, elege o prazer como principio educativo em uma possibilidade
emancipada®’. Mais ainda, torna-se frustrante ao se ler os dois artigos, O significado
do trabalho no capitalismo e o trabalho como principio educativo: ensaio de analise
critica (2003) e O trabalho na forma social do capital e o trabalho como principio
educativo: uma articulagdo possivel? (2005), nos quais apresenta tais criticas a
perspectiva do trabalho como principio educativo, como fundamental a constituicao
emancipadora do sujeito na sociedade capitalista. Ao se perceber que a relagao

67 Isso sem destacar os sentidos do prazer no transcorrer das abordagens filoséficas desde os gregos
até a contemporaneidade.
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entre ambos nao se trata de aprofundamento do tema, o autor apenas altera algumas
passagens introdutorias intentando dar um direcionamento distinto ao debate. Isso,
em uma posi¢do de contraponto, exige maior aprofundamento e precisa evoluir o
debate em novas determinagdes sobre o tema.

Desse modo, sucinta, mas veemente a oposi¢cao do autor sobre o sentido do
trabalho como principio educativo como proposta emancipacionista, onde
pensadores®® do campo marxista da educagéo vém demarcando em seus trabalhos a
necessidade de construgdo de politicas educativas que sejam capazes de oferecer
autonomia aos sujeitos, por meio de uma formag¢ao omnilateral, politécnica e integral,
que propicie a emancipacdo, injustamente aportando-se em Gramsci como
referencial reformista, contraditoriamente, em campo marxista.

Gramsci aborda a formacado da cultura como estratégia revolucionaria ao
combate ideolégico presente em um campo de dominio politico fascista em que,
necessariamente, se exige a compreensao da luta por hegemonia na dire¢ao do
Estado. Mas convoca para a luta, forja-se dentro das classes proletarias,
disseminada por meio dos quadros organicos constituidos nesses espacos de fronts.

Portanto, ndo se trata de uma politica publica de Estado, mas de uma acao
revoluciondria por meio da formagdo de uma cultura proletaria, associada ao
desenvolvimento produtivo, mas partindo dos sujeitos, considerando que o “homem
nao é um ser abstrato, acocorado fora do mundo. O homem é, de fato, o mundo do
homem, o Estado, a sociedade.” (MARX, 2010c, p. 30)

Deveras urgente no contexto contempordneo de tempo-espago de
dominéncia do capital, onde se consolida sob o redemoinho neoliberal, forma-guia de
politicas em sua totalidade, nas quais, sem o perigo de anacronismos, perceber-se-a
as demandas das acdes via Estado, alinhadas a uma necessidade de adequacéao as
corporagdes financeiras, ao macrocapital nacional e internacional, determinadas por
grupos que detém seus interesses privados sob uma ideia de interesse publico
universal nas tomadas de decisdes na politica social-democrata.

Como afirma Ranciére (2014, p.09), “um padréo de pensamento que ainda
ndo se esgotou”, onde “as leis e as instituicbes da democracia formal sdo as

aparéncias por tras das quais os instrumentos com o0s quais se exerce o poder da

68 Como citado acima, conferir documentos bases, resolugcdes e decretos (2007, 2004, 2010)
relacionados a educagédo do ensino médio integrado. Todos esses documentos foram editados por
autores referéncias em pesquisas académicas, sendo alguns, muitas vezes, indicados como autores
que tratam sobre uma abordagem marxista da educagéo.
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classe burguesa”. Ou seja, desde a ascensao da “classe burguesa revolucionaria” ao
status de classe politica de poder reaciondria de decadéncia, os quadros
organizativos das demandas do Estado tém como intuito a conservagao posicional de
grupos privados, por meio de aparato juridico e agdes policialescas, preservando
uma falsa universalidade de suas bases como filosofias emancipacionistas da
liberdade, igualdade e fraternidade fincadas no espirito da Revolugdo Francesa,
“cujas implicagbes politicas terminam por desembocar numa praxis conformista, que
se reduz a um pacifismo reformista, a piedosos e inofensivos desejos.” (TEIXEIRA,
2008, p. 33)

Desse modo, a analise da relacédo trabalho e educacdo nas circunstancias
atuais torna-se importante ao campo de estudo, pois as configura¢cdes hegeménicas
sob as nuances do capital, assumidas com o avangco neoliberal em ambito mundial,
em que predominam os discursos da impossibilidade de construcdo de uma forma
distinta do modo de produgéo capitalista, onde, com o desmoronamento ideoldgico
soviético como referéncia opositiva, “o capitalismo assume um imaginario de
possibilidade Unica a sociabilidade humana, chegando-se a decretar o fim de uma
histéria divergente a esse padrao” (MASCARO, 2013, p. 124-125), favorecendo,
assim, os discursos (mesmo em bases marxistas) reformistas de transformacéao via
Estado.

Assim, é importante entender que o “neoliberalismo ndo € uma politica dos
capitais contra os Estados, é uma politica dos capitais passando pelos Estados. Os
graus de liberagao sdo empreendidos por meio de politicas econdmicas estatais”
(MASCARO, 2013, p. 124). Portanto, assim, sinaliza-se para uma concepg¢ao de que
nenhuma mudanca efetivamente emancipatéria pode ocorrer sob a tutela vigilante
desse vortice.

O Estado brasileiro, por exemplo, engendra em sua dinamica de
governabilidade, como tentativa de alinhamento as diretrizes neoliberais, desde suas
manifestagdes iniciais na década de 80 do século passado aos dias atuais,
construindo suas politicas sociais, econdmicas e culturais-formativas fundadas nas
concepcoes fincadas aos interesses das corporacdes capitalistas internacionais,
como Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional, Banco Internacional de
Desenvolvimento, Organizacdo para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura das Nacodes
Unidas, dentre outras, condicionando uma cartilha a seguir para concretizar uma

“parceria” investidora com o pais. E, no campo educacional recaem dramaticamente
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tais propo/imposi¢des. Inclusive nos proprios espagos marxistas de estudos da
educagéao, como ja se lembrou.

Dado que, com a necessidade de realinhamento qualificativo as demandas
produtivas novas, originadas pelo avanco cientifico-tecnolégico, a educagéo passa a
ser entendida pelas instituicdes capitalistas “investidoras”, também, como um setor
organicamente estratégico. Dessa forma, o campo educacional € diretamente afetado
por planos governamentais que sao obrigados a apresentar dados estatisticos
cumpridores das metas exigidas.®®

Porém, como tais agbes sédo construidas mediante interesses do capital,
permanece a contradicdo inerente ao sistema, ampliando-se as diferencas entre
classes existentes, preservando 0s grupos sociais de interesses antagobnicos,
atropelando o qualitativo formador por uma l6gica quantitativa para suprir o mercado
de trabalho. Na verdade, tem-se um Leito de Procusto em que se impdem
concepcoes de realidades distintas. Para Frigotto (2007, p. 1.131), “um dos
equivocos mais frequentes e recorrentes nas andlises da educacao no Brasil, em
todos os seus niveis e modalidades, tém sido o de trata-la em si mesma e ndo como
constituida e constituinte de um projeto”, inserido em uma concepgao social de
classes divergentes.

Sera realmente que esse € o cerne da questdo? pensa-la inserida em um
projeto de classes divergentes? Entdo, € possivel pensar pela via da politica a
transformacdo da educacdo como um processo independente da transformacao
politica, social e econbémica caso entenda-a enquanto um projeto de classes
divergentes? Se se partir de uma perspectiva marxiana, nao.

Considerando que a educacao trata-se de um processo de reproducao da
forma como os homens produzem sua vida material, aborda-la como um complexo
propiciador da transformacao da totalidade, desponta-se, certamente, uma acéo de
conservacao. Entende-se seu carater autonédmo, pois tem sua origem no ser social,
portanto, um complexo da totalidade concreta que necessita ser transformado
juntamente com a forma como se produz a vida material. Desse modo, a sua
dindmica de funcionabilidade exige necessariamente a validacao do tipo de
sociedade vigente.

69 Conferir a cartilha de compulséria governabilidade apresentada pelo Banco Mundial, onde se
condicionam diversas questbes aos paises que desejam fazer empréstimos junto a instituicao
financeira, que incidem diretamente nas constituicées de politicas e programas politicos de Estado.
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Claro, nédo se intenta aqui afirmar o mesmo labirinto sem saidas posto sob a
l6gica neoliberal, mas indicar as contradicbes sobre o que significa superar em uma
base marxiana, apontar o ponto de deslocamento do campo tedrico-educacional que
incidem decisivamente nas lutas emancipacionistas.

Dado que as instituicbes educacionais desenvolvem suas praticas como
espelho das ideologias dominantes nas relagbes da sociedade, reproduzindo as
condi¢des objetivas existentes em suas politicas, logo os antagonismos inerentes a
sociedade capitalista intensificam-se no fluxo dicotémico entre incluidos-excluidos,
pobres e ricos, como um movimento espiral, pois em cada momento as relagdes
sociais se complexificam.

Assim, a via da politica da educacdo em sua totalidade tem se mostrado
como um retrato fiel desse modelo, desde as estruturas internas de seletividade para
0 acesso aos espacos publicos de ensino ao modelo de curriculo desenvolvido,
oferecendo indicativos para uma formacéao de acordo com os interesses do capital,
de forma aligeirada e fragmentada, determinada por rotinas em suas atividades cada
vez mais exaustivas e automatizadas.

Nestas, a compreensdao da organizacdo cientifica do trabalho e seus
condicionantes tornam-se estranhos aos educandos e educadores, corroborando,
dessa maneira, na formacdo de um individuo precariado. Um ser que nao
compreende o trabalho como autoatividade, mas como uma qualificacdo necessaria
para empregar-se, visando a realizagdo das condi¢des de subsisténcia pelo trabalho
voluntariamente forcado, em que o “homem em suas fun¢gdes humanas sé [se sente]
como o animal’, colocando suas necessidades basicas, inseparaveis do homem,
como “comer, beber e procriar”’, semelhante a dos animais, como a unica forma em
que se encontra consigo, fora do trabalho estranhado. (MARX, 2010c, p. 83)

Na formagéo do sujeito precariado, a fragmentagéo faz parte da constituicao
de seu perfil social e a educacéao institucionalizada neoliberal, caracteristicamente
mercadorizada, contribui a personalidade doa “filhos da globalizagao”, em que parte
do processo “vem da supersimplificagcdo do sistema educacional”, onde “o jogo é
maximizar os lucros por meio da maximizagdo do ‘rendimento’ (produtividade)”
(STANDING, 2013. p. 113), e, nessa légica, qualquer proposta formativa é aceitavel,
contanto que se transforme em posto de trabalho.

Certamente, pode-se afirmar também como um movimento espiral da

alienagéo, que vai transformando formas antigas em formatos dificeis de decifracao,
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em um prolixo critico-ideoldgico do aligeirado conhecer como sobrevivéncia em um
mundo da informacdo desinformante. Uma formacgao onde o trabalho néo € o objeto,
porém um posto qualquer que o precariado possa ocupar. E essa formacdo do
precariado ndo se resume a uma concepgao privada apenas; vem avancando
decisivamente nos espacos publico de educagao.

Pergunta-se: como pensar uma sociedade onde o sujeito histérico de
transformacédo delinea-se aos moldes da disfuncionalidade desajustada em uma
economia flexivel?’® Aparentemente, sua compreensdo sobre o trabalho em suas
significac6es onto-histéricas para dar espaco a condicdo de empregabilidade como
forma de efetivacdo do sujeito do trabalho, contudo, compreendem-se a
imprescindibilidade desse a sobrevivéncia.

Desse modo, questiona-se novamente: € possivel pensar o trabalho como
principio educativo visando um sentido emancipatério em uma sociedade capitalista,
na qual o objeto ndo é o como, mas quantos se formam para o mercado ou, de
maneira efeumizada, como se preferir, o0 mundo do trabalho? Ou melhor, é possivel
pensar o carater educativo na relacdo trabalho-educacdo como efetivacdo dos
sujeitos em uma sociabilidade onde o trabalho resulta na negacdo dos homens, a
perda de si (MARX, 2010c)?

Diante da problematica, Frigotto (2011, p. 237) persiste em indicar como
saida a construcdo de projetos societarios de Estados, que tenham posturas
progressistas ante as questdes e confronte os problemas sociais pela via institucional
politico-democratica. Para o autor, “falta uma opg¢ao clara de efetivacédo de medidas

politicas profundas capazes de viabilizar a repartigho da riqueza e suas

70 O sentido de flexivel diz respeito a uma corrente de pensamento originada na concepgao toyotista
de producgéo, onde o o reldgio de controle do tempo e a massiva produgao universal fordista-taylorista
é substituida por especialistas flexiveis, por uma producéo flexivel de adequagédo as exigéncias de
consumo presentes no mercado, surgindo, dessa forma, novos padrées de gestdo da forca de
trabalho, novas qualificacées, que se expandem globalmente a filosofia de trabalho, mas néo
conhecimento técnico-cientifico. De acordo com Antunes (2015, p. 34), o "toyotismo penetra, mescla-
se ou mesmo substitui o padrdo fordista dominante, em varias partes do capitalismo globalizado.
Vivem-se formas transitérias de producdo, cujos desdobramentos sdo também agudos, no que diz
respeito aos direitos do trabalho. Estes sdo desregulamentados, séo flexibilizados, de modo a dotar o
capital do instrumental necessario para adequar-se a sua nova fase. Direitos e conquistas histéricas
dos trabalhadores sao substituidos e eliminados do mundo daprodugao. Diminui-se ou mescla-se a
intensidade, o despotismo taylorista, pela participacdo dentro da ordem e do universo da empresa,
pelo envolvimento manipulatério, préprio da sociabilidade moldada contemporaneamente pelo sistema
produtor de mercadorias.” Hoje vem surgindo uma outra pratica mais danosa do que a flexivel, € uma
perspectiva ultraflexivel, chamada na Inglaterra de “zero hora”. Nessa, as pessoas ndo possuem
vinculo empregaticio nenhum com o empregador e deve estar disponivel vinte e quatro horas para o
trabalho, no instante em que for solicitado. Ou seja, onde existia ainda qualquer contrato firmado,
mesmo que minimante preservando alguns direitos, nessa modalidade emergente ndo h4 nem mesmo
tal possibilidade.
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consequéncias em termos de reformas de base”, que possibilite a “confrontagdo do
latifundio, do sistema financeiro e do aparato politico e juridico que os sustentaram.”

Seguindo essa linha de pensamento, entende-se, entdo, que pensar a crise
da educacdo e sua superacao esta para além de um governo desenvolvimentista,
necessita-se de um aprofundamento teorico acerca da questdo e praticas
progressistas ao rediscutir a modificacdo da legislacdo educacional, exigindo uma
reforma nos moldes atuais da educacdo. Mudanga que, de acordo com Frigotto
(2011, p. 238), podera desenvolver a “massa de trabalhadores [...] como sujeito
politico [...] para mudar determinado panorama ideoldgico, construir bases para
relagdes sociais de novo tipo e de carater socialista.”

Contudo, — respeitando a sua coeréncia politica e a producao cientifica
respeitavel —, aparentemente, Frigotto, na passagem acima, condiciona o0 processo
do para-si dos sujeitos as “praticas progressistas” de Estado na constituigao
formativa destes. Ora, como construir “bases para relagées sociais de novo tipo e de
carater socialista” na voragem do capital? Nao seria necessario, antes de mais nada,
a transformacao da forma como os homens produzem a vida material? Essas nao
seriam as bases?

N&o ha duvidas da importancia de um posicionamento institucional-
educacional progressista de Estado; sdo questdes necessarias aos sujeitos na busca
por autonomia, entretanto, necesssita-se compreender que condicionam-se ao modo
de produgao predominante.

De acordo com Mészaros (2008, p. 25), “as mudancgas sob tais limitagdes |[...]
sdo admissiveis apenas como unico e objetivo de corrigir algum detalhe defeituoso
da ordem estabelecida”, mantendo dramaticamente “intactas as determinagdes
estruturais fundamentais da sociedade como um todo, em conformidade com as
exigéncias inalteraveis da légica global, de um determinado sistema de reprodugéo.”
Dessa forma, “podem-se ajustar as formas pelas quais uma multiplicidade de
interesses particulares e conflitantes se deve conformar com a regra geral
preestabelecida da reproducio da sociedade”, contudo, de “maneira nenhuma pode-
se alterar a propria regra geral.”

Logo, apoiando-se nas assertivas meszarianas, indica-se que as praticas sob
o tempo-espaco do capital, independente do quadro progressista que se aponta,
apenas propdem paliativos mitigantes dos problemas sociais, que por meio das
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reformas criam-se apenas mais “lazaros a servigo do capital” e nao bases para uma

sociabilidade socialista, como propde uma parcela de pensadores marxistas.
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4 EPILOGO

Analisar a relagéo trabalho e educagéo, inserida em um processo decisorio
de construcdes ideoldgicas predominantes na sociedade, trata de uma tarefa
herculea, tendo em vista que compreender as formas e imagens dominantes no
contexto de complexificagdo historica da totalidade em curso, aos menos atentos,
pode se remeter por descaminhos de imprecisdo cientifica, compreendendo que
sobre o real existente, de complexas e intensas crises, tem-se apenas sombras
espamaodicas do concreto.

Assim, pretendeu-se relacionar trabalho e educagdo na forma social
capitalista, retomando o conceito ontoldgico do trabalho, abordado n’Os Manuscritos
Econémico-Filosofico (2010c) e em algumas passagens d’O Capital (2013),
fundamentando-se na ressignificacdo da critica ontomarxiana desenvolvida por
Lukacs na Ontologia do Ser Social (2010, 2013, 2012), onde o autor retoma essa
perspectiva como metodologia de critica radical a sociabilidade capitalista, na qual
discorre sobre uma necessidade de apreensdao da totalidade concreta, de uma
“realidade auténtica”.

Indicou-se a centralidade ontologica do trabalho como contraponto a forma
desefetivadora do trabalho abstrato, concebendo o sentido ressignificado em Lukacs
(2010), como ontoldégico, como forma efetivadora dos sujeitos, em que os homens
reconhecem-se em sua autoatividade.

Com isso, ao compreender a relagao entre trabalho e educacédo pareceu
importante situa-la em seu liame de indissolubilidade com as construgcées de projetos
societarios hegeménicos de Estado. Considerando que tal relacdo diz respeito a
forma como os homens produzem sua vida material, onde necessariamente precisa
preservar a cultura produtiva. Assim, reintera-se o ato educativo como algo inerente
ao ser social, independentemente de qual forma de sociabilidade predominante.

Ao tentar instituir os determinantes vigentes nesse processo, precisou-se
retomar os fundamentos a elucidagdo das contradigbes na dindmica da logica do
capital. Mas, para pensar em uma critica desse tempo-espacgo vivido, assentar as
bases do presente, pensando em um processo futuro de transformagéo, tornou-se
necessario retomar a originalidade das reflexdes histéricas de apreenséo.

Assim, estabeleceu-se a necessidade de resgatar a critica ao capital,
perpassando pelo discurso da relacdo entre trabalho e educacdo, voltando-se



128

diretamente a Marx, com intuito de exprimir a radicalidade da critica em seu sentido
mais filosofico, partindo da raiz.

Eis o desafio deste estudo, dado que nao é possivel instituir a relagdo como
objeto de andlise marxiana. Entretanto, o debate tecido entre a producdo e
reproducao ofereceu fundamentos importantes a abrangéncia de perspectivas de
criticas a educacao. Visto que, a partir do entendimento marxiano da relacao entre
produgcdo e reproducdo da vida dos sujeitos na sociabilidade capitalista,
desenvolveu-se a critica da concepcao reformista presente na educacdo e em
perspectivas teodricas de marxistas, ao estabelecer a questdo do trabalho como
principio educativo enquanto fundamental a uma possiblidade emancipacionista para
a construcéo gradual de relacdes socialistas.

Indicou-se, assim, um ponto de contradicdo ao assumir uma posicao
marxiana, ao ser compreendida que somente com a negacdo da totalidade da
sociabilidade capitalista é que se pode construir uma alternativa educacional
realmente nova, ndo alienada, inserida em uma proposta de autoatividade
emancipada, oposta a alienacao da producao e reproducao da vida determinantes da
totalidade da dinamica dos complexos sociais. Com isso, opde-se veementemente a
qualquer proposicao reformista que estabelegca por meio do complexo social da
educacao um fundamento essencial a transformacao da sociedade.

Obviamente, compreendendo a nao-centralidade nas obras de Marx, ao
tentar compreender as contradi¢des, teve-se que voltar aos marxistas que intentaram
o projeto de educacdo fundada em propdsitos marxianos de sociabilidade. Um dos
caminhos encontrados neste estudo, que ofereceu saidas importantes, situam-se na
praxis socialista educativa na pos-revolugdo comunista russa entornada por uma
escola pedagdgica marxista e no sentido formativo-cultural gramsciano, alinhados
aos mesmos propositos emancipatoérios.

Entretanto, como bem alertado por Netto (2015), voltar a um sentido
originario da perspectiva critica marxiana, exigiu retoma-lo em seus trabalhos
fundantes. Pensando assim, corre-se um risco de descaminhos marxistas, partir de
autores, tais como Gramsci e Pistrak, por exemplo, enquanto representacao
originaria de uma proposta marxiana emancipacionista. Tendo em vista que eles nao
tiveram acesso as obras importantes para o entendimento de Marx, as quais
possibilitam, de forma mais evidente, o entendimento ontomaterialista presente em
seu método. Entretanto, mesmo entendendo os enunciados concretos marxianos
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como afirmagdes ontoldgicas, Lukacs (2012) ressalta que ndo ha no pensamento de
Marx nenhum tratamento autbnomo acerca de questds ontoldgicas, o problema da
ontologia ndo é objeto de inquietagbes marxianas.

Porém, nao significa dizer que néo se tratam de leituras importantes a luta
emancipacionista, ao contrario, isso somente demonstra o carater independente das
linhas de pensamentos, como uma varia¢ao da critica radical marxista.

Com Lukacs (2010) renovou-se o debate marxista ao retomar a concepgéao
ontoldégica materialista e diferencia-la das demais ontologias fundadas em uma
estaticidade da esséncia. Pois ele constrdi bases para se compreender uma relagao
entre trabalho e educacdo partindo de uma apreensdo mais precisa das
contradigdes, ao instituir a critica ontolégica como método. Para o autor, somente
com o método marxiano o problema assume um perfil apropriado ao debate,
entendendo que Marx “vé com clareza que ha toda uma série de determinacdes
categoriais, sem as quais nenhum ser pode ter seu carater ontolégico concretamente
apreendido”. Por esse motivo, “a ontologia do ser social pressupde uma ontologia
geral. Porém, essa ontologia ndo pode ser de novo distorcida.” (LUKACS, 2012. p.
27)

Assim, tentou-se expor a onto-metodologia lukacsiana a critica da
sociabilidade capitalista, partindo da fonte originaria: Marx. Tal exame ontoldgico
tornou-se importante a medida que as complexificagcdes do tempo histoérico presente
falseabilizam as ontologias dominantes, preservando um carater de conservacao
perigoso. Ou, como diz Netto (2015, p. 03), “natureza regressiva dos ‘tempos
conservadores”, em que as lutas sociais e politicas reduzem-se a simples
reivindicagdes por direitos na esfera do capital. Deslocando-se do foco revolucionério
presente em uma perspectiva marxiana de transformagéo da realidade, retomada de
maneira teoricamente engajada por Lukacs (2010).

Dessa forma, com este estudo tentou-se oferecer um caminho inseguro,
contudo, possivel a retomada de uma perspectiva de luta emancipacionista
anticapitalista, desfalseabilizadora dos prenuncios das ndo-alternativas de
contraposicao. Colocando as questbes sob o jugo da critica radical.

Com isso, por meio da critica, em sua radicalidade originaria marxiana,
construiu-se esta tentativa sucinta de estudo acerca da relacdo entre trabalho e
educacao, haja vista que a “maneira de salvar as aparéncias é produzir o efeito de

‘profundidade’ através de uma inversao puramente formal” (ZIZEK, 2013, p.21) como
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superacao do obscuro. Espera-se ter alcangando uma percepg¢ao esmerada ante 0s
debates postos nas se¢des anteriores, para que o sentido de profundidade nao se
torne realmente a aparéncia e o desvendar ideoldégico ndo seja apenas o
descortinamento para uma nova postura dogmatica.

Talvez nédo seja possivel pensar em uma possibilidade organizacional sem
tendenciosidade, ou em um lugar em que se possa denunciar 0s aspectos
ideolégicos que permanegam no vazio, sem “nenhuma realidade positivamente
determinada” (ZIZEK, 2013, p. 23). Todavia, mesmo sujeito aos perigos de uma
prisdo ideoldgica autoinvalidante, foi inevitavel o risco de qualquer tentativa de
discernir os mecanismos condicionantes; que seu inverso seja apenas uma mudanca
hegemdnica com novas imposi¢des sob o véu “falseado” da real emancipagao.

Nao como ficcional ou ilusério, pelo contrario, bem real, ou melhor,
metafisicamente fisico, apresentando-o de maneira precisa, com sua enunciacao
bem delimitada, mas permanecendo o oculto sob o disfarce explicito de uma
verdade.

Para estas implicagbes nao houve como desenvolver um debate conciso sem
a compreensao livre de qualquer maniqueismo, na residéncia do vazio doutrinario
como rompimento com o ideoldgico. Talvez seja impossivel, mas, certamente, deve
ser exigéncia ao tempo nao-ciclico, clivado por formas complexas irresollveis por
dentro dos antagonismos designados na totalidade. Onde a ruptura com o tempo
ciclico ocorre com o triunfo do tempo irreversivel histérico metamorfoseado em
“tempo das coisas”, em que a “historia do movimento abstrato das coisas [...] domina
todo o uso qualitativo da vida” e “a dominagao do tempo irreversivel da produgao vai
tender a eliminar socialmente [0] tempo vivido.” (DEBORD, 2013, p. 99)

Demonstrando, assim, que o desafio de uma proposta hegemobnica da
emancipacao parece tornar-se cada vez mais utdpica ao romper com a passividade
dogmatica de um ponto de vista determinado. Mas, talvez, o processo dialético da
utopia seja indispensavel; pois, de um lado, corre-se o risco do “Leito de Procusto”
ante as verdades ocultadas e, de outro, pode-se indicar caminhos a superacao das
contradigoes.

Desse modo, ao intento de compreensdo da relacdo entre trabalho e
educacao como parte da totalidade do abstrato, necessita-se da percepg¢ao ante a
dialeticidade historica no tempo presente, evidenciando pontos de tensbes no
desenrolar entre formacdo humana e trabalho. Sem pretensdoes exegéticas de
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conceitos, mas como pressupostos norteadores de uma agao consciente diante das
manifestagdes opositivas ao carater regressivo e destrutivo do capital.

Ressaltou-se o carater mercantilizado da educagéo, apontando para uma
ideologia dominante imbuida nos planos de formacao para o trabalho, atrelada ao
mundo das coisas, ao “tempo das coisas’, em que a “forma-mercadoria é a igualdade
confrontada consigo mesma, a categoria do quantificativo. Ela desenvolve o
quantificativo e s6 pode se desenvolver nele.” (DEBORD, 2013. p. 28)

E a inversdo da nocdo de qualidade por competéncias quantificativas,
formando pessoas com o menor custo e tempo possivel, que sejam adequadas e
flexiveis ao sistema produtivo, educando-as, contraditoriamente, sob um falso véu do
livre-qualitativo. A qualificagcdo profissional na l6gica neoliberal trata de formacao
quantificada de mao de obra “descartavel” para o mercado de trabalho.

Constitui-se como a preservacdo das condi¢cdes dicotdmicas inclusdo-
exclusao da sociedade neoburguesa, na qual esta implicito o conjunto de relagbes e
praticas sociais coagidas pelas divergéncias de interesses de classe, inseridas na
l6gica do capital, exigentes dos sujeitos histéricos no tempo histérico, “novas formas
de lutas no lugar das antigas.” (MARX, 2012. p. 45)

Diante desses paradigmas, questionou-se: Como construir possibilidades
emancipacionistas aos intentos da educacao e do trabalho? Em que perspectiva
deve-se desenvolver um projeto de educacdo e trabalho onde os envolvidos se
assumam como sujeitos de construcao da sociedade?

Sao questdes pertinentes para a atualidade no campo educacional, tendo em
vista a voracidade das politicas neoliberiais, em que as demandas teoricas e politicas
definem-se em um campo de disputa hegemdnica necessitante de uma critica
radical, que vise apresentar indicativos aos movimentos de lutas emancipacionistas,
entendendo as instituicbes desse tempo histérico presente como reprodutoras da
l6gica do capital. Por isso, na exposi¢cao anterior acerca do trabalho ontol6gico e do
trabalho abstrato, procurou-se indicar as contradicées presentes no debate.

Compreendeu-se o risco da critica tornar-se autoinvalidante, por trazer em
seu pano de fundo certa tendéncia. Como referido anteriormente, “talvez o contrario
disso seja impossivel’. Mesmo assim, percebendo que tais aspectos permanecam,
arriscar é preciso!

Entender o debate é perceber, também, a necessidade antecipatéria
(BLOCH, 2005) das lutas contra o avanco totalitario do capital, ndo se resignar ao
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real existente como condicionante do que é, na busca do que pode ser. Esse sentido
utdépico do pensar adiante, agir com o vir a ser, nao significa romper com a
concretude, mas necessario ao retomar as questées fundamentais inegociaveis em
defesa da emancipacao humana universal.

Em sintese, apresentou-se um estudo enquanto exposicdo de uma
perspectiva de critica radical da logica do capital, partindo das raizes originarias em
Marx, retomando o método ontomarxiano por meio de Lukacs (2010), com intuito de
expor as contradicbes na relacdo entre trabalho e educacdo nas perspectivas
tedricas que incidem decisivamente nas praticas pedagdgicas pela via do Estado e
suas politicas na totalidade.

Refletiu-se, assim, sobre o conluio equivocado de praticas educacionais
entremeadas por concepcdes divergentes. A pretensdo foi deixar abranger os
questionamentos para que e para quem deseja-se a educagao, talvez seja a
indagacao-chave para se pensar em uma proposta de formacdo. Para além disso,
compreendé-la como um processo de mediacao da totalidade, como necessidade de

conscientizacdo sobre as determinacgdes do todo social.
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