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RESUMO

A inclusdo escolar das pessoas com defici€éncia na rede regular de ensino merece
andlises aprofundadas, devido as inimeras inquietacdes e reflexdes dos docentes, que a
partir das suas experiéncias fazem consideragdes pertinentes a politica educacional. Este
trabalho teve como objetivo analisar as percepcoes dos docentes da educagdo especial
sobre a politica maranhense de inclusdo escolar da rede estadual de ensino em Sao Luis
- MA, no periodo de 2003 a 2006. Para a coleta de dados foram utilizados levantamento
bibliografico e pesquisa de campo. As fontes de pesquisa compreenderam os
referenciais tedricos da educacdo especial e inclusao escolar, onde foram apropriados os
dispositivos legais que tratam da educagdo especial e outros documentos como
relatdrios, projetos e planos de agdo obtidos na Secretaria de Estado da Educacdo —
SEDUC e Supervisao de Educacao Especial — SUEESP. Os instrumentos para a coleta
de dados foram entrevistas semi-estruturadas com 29 professoras dos educandos com
deficiéncia auditiva, intelectual e visual atendidos nas classes especiais e salas de
recursos. Os resultados obtidos apontam para a efetivacdo da politica de educacio
inclusiva na rede estadual maranhense no que diz respeito a concretizacdo de acdes
voltadas para a qualificacdo docente, oferta do atendimento educacional especializado,
melhorias nas condi¢des fisicas, arquitetdnicas e estruturais das unidades escolares, que
se apresentam inadequadas, com escassez de recursos didaticos e ineficiéncia dos
equipamentos especificos e especializados e articulagdo com os demais setores publicos
na implementacao e aprimoramento das politicas publicas educacionais.

Palavras-chave: Politica educacional. Educacdo especial. Inclusdo escolar. Deficiéncias.

Docéncia.



ABSTRACT

The pertaining to school inclusion of the people with deficiency in the regular net of
education deserves deepened analyses, due to the innumerable fidgets and reflections of
the professors, who from its experiences make pertinent consideragdes to the
educational politics. This work had as objective to analyze the perceptions of the
professors of the special education on the maranhense politics of pertaining to school
inclusion of the state net of education in Sdo Luis - MA, in the period of 2003 the 2006.
For the collection of data bibliographical survey and research of field had been used.
The research sources had understood the theoretical referenciais of the special education
and pertaining to school inclusion, where they had been appropriate legal the level that
deal with the special education and other documents as reports, projects and gotten
plans of action in the State secretary of the Education - SEDUC and Supervision of
Special Education - SUEESP. The instruments for the collection of data had been
interviews half-structuralized with 29 teachers of the educandos with auditory
deficiency, intellectual and visual taken care of in the classrooms special and rooms of
resources. The gotten results signal for efetivacion of the politics of inclusive education
in the maranhense state net in what it says respect to the concretion of actions directed
toward the teaching qualification, offers of the specialized educational attendance,
structural improvements in the physical conditions, architectural and of the pertaining to
school units, that if present inadequate, with scarcity of didactic resources and
inefficiency of the equipment specific and specialized and joint with the too much
public sectors in the implementation and improvement of educational the public politics.
Word-key: Educational politics. Special education. Pertaining to school inclusion.

Deficiencies. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Uma das questdes polémicas em torno do discurso sobre a inclusao escolar é
a efetivacdo de politicas publicas educacionais que viabilizem a escola e seus
profissionais, condi¢cdes de acesso e permanéncia aos educandos com necessidades
educacionais especiais.

Muitos debates e estudos estdo sendo realizados em torno das politicas
publicas de atendimento educacional para todos, principalmente quando se refere ao
atendimento destinado as pessoas com necessidades educacionais especiaisl. Neste
estudo focaliza-se as pessoas com deficiéncia’, que necessitam de atendimento
educacional especializado ao participarem do processo de inclusdo escolar na rede
regular de ensino.

Nesse sentido para o presente estudo definiu-se como objetivo geral:

e Analisar as concepg¢des sobre a politica maranhense de inclusdo
escolar por parte das professoras da rede estadual de ensino.

Os objetivos especificos compreenderam:

e Examinar os dispositivos legais referentes a Educacdo Especial e a
politica de inclusdo escolar adotadas no Brasil € no Maranhdo;

e Verificar, na concepcao das professoras, as dificuldades encontradas
na implementacdo de politicas publicas educacionais em relagdo a
inclusdo escolar dos educandos com deficiéncia na rede estadual de
ensino de Sao Luis — Maranhdo;

e [dentificar possiveis sugestdes e orientagdes das professoras para
que a inclusdo escolar seja eficiente e eficaz.

A op¢do em analisar o periodo de 2003 a 2006 di-se em virtude de
ampliacdo dos estudos referentes a politica educacional maranhense, sobretudo da
politica de Educagdo Especial e do processo de construcdo de praticas inclusivas
implementadas no Estado do Maranhao a partir dos estudos de Carvalho (1998; 2004) e
Leite (2006).

! Neste trabalho serd citada a expressdo pessoas (ou educandos) com deficiéncia delimitando os sujeitos atendidos
pela Educagdo Especial. Portanto, a expressdo deficiéncia (ou deficiente) ndo pode ser confundida por termos
pejorativos que denotam conceitos negativos. Sobre essa expressdo conferir Sassaki (2005).

% Conforme a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2007), as pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas (Art. 1).
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O que levou a analisar as concep¢Oes das professoras dos educandos com
deficiéncia auditiva, intelectual® e visual em relacdo a politica existente, foi em relagdao
a pratica do autor desta dissertacdo no cotidiano da Educag@o Especial junto a Secretaria
de Estado da Educacao — SEDUC, e pelo fato de discussdes com os profissionais que
atuam na Educacdo Especial da rede estadual de ensino e por entenderem que as
concepcoes dos docentes da Educacao Especial que atendem alunos com necessidades
educacionais especiais sdo importantes, pois revelam praticas e experiéncias e suscitam
reflexdes sobre essa temdtica.

O que tem sido discutido no ambito escolar é que a constru¢do da inclusdo
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino,
muitas vezes estd permeada de obstdculos e barreiras por parte das professoras que nao
estdo “preparadas” para incluir alunos com deficiéncias nas classes comuns. Mais ainda,
que a politica educacional ndo estd contemplando as premissas da educagdo inclusiva
apresentadas em seus aspectos legais e politicos do movimento da inclusdo escolar.

Diante disso, algumas questdes que nortearam esta pesquisa foram:

Qual a concepgdo das professoras que atuam na Educacdo Especial, da rede
estadual de ensino, em relagdo a politica educacional maranhense?

Que aspectos as professoras apontam em relacdo as suas dificuldades,
obstaculos, desafios e perspectivas sobre o processo de inclusao escolar?

A partir dessas questdes, optou-se em analisar os dispositivos legais que
tratam da Educacdo Especial tais como: primeiramente a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional — LDBEN n. 9.394/96 (BRASIL, 1996); a Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001 que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001a). *

Quanto aos documentos que fundamentam a Educagdo Especial no Estado
do Maranhao, especificamente foram utilizadas a Resolucao n°® 291 de 12 de dezembro

de 2002 que estabelece normas para a Educacdo Especial no Sistema de Ensino do

3 Nesta dissertacio serd adotado o termo deficiéncia intelectual e ndo deficiéncia mental, embora alguns documentos
utilizados no estudo citam deficiéncia mental por ser do periodo de 2003 a 2006. Segundo a SUEESP a referida
expressdo estd baseada em Sassaki que considera o termo mais apropriado por referir-se ao funcionamento do
intelecto especificamente e ndo ao funcionamento da mente como um todo e por outro lado pela possibilidade de
distinguir o termo deficiéncia mental e doenga mental. Conferir em Sassaki (2005, p. 10).

* Em 07 de janeiro de 2008 foi oficializada a entrega do documento da “Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva” ao ministro de educagdo, Fernando Haddad. O texto foi elaborado por um grupo
de trabalho coordenado pela Secretaria da Educacio Especial (SEESP/MEC) que discutiu e sistematizou as diretrizes
para nortear a organizac¢do de um sistema educacional inclusivo. O referido documento, devido o caréter recente, ndo
foi analisado nesta dissertagdo, mas referenciado nas questdes da educagio inclusiva.
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Estado do Maranhdo e d4 outras providéncias (MARANHAO, 2002) e o documento da
Supervisdao de Educacdo Especial que trata da Politica de Educagdo Especial do Estado
do Maranhio (MARANHAO, 2007). Esses dois documentos foram escolhidos por
tratarem do periodo delimitado neste estudo.

Foram analisados outros documentos como relatérios, projetos e planos de
acdo obtidos na SUEESP e dados informativos pelos sites do INEP/MEC e da SEDUC.

Foram realizadas, ainda, algumas leituras exploratdrias pertinentes aos
aspectos histéricos, legais e politicos da inclusdo escolar dos educandos com
necessidades educacionais especiais no campo da Educacdo Especial brasileira e
maranhense.

A pesquisa de campo foi realizada com 29 professoras das classes especiais
e das salas de recursos dos educandos com deficiéncia auditiva, intelectual e visual da
rede estadual de ensino da cidade de Sdo Luis — MA onde foram realizadas entrevistas
com os docentes em relacdo a politica de Educagdo Especial maranhense no periodo
compreendido de 2003 a 2006.

Para discutir a Educagdo Especial e sua trajetoria historica na perspectiva da
politica inclusiva recorreu-se aos estudos de Cardoso (2003), Ferreira (2006), Mantoan
(2004; 2003a; 2003b), Mendes (2002), Sassaki (1997), Oliveira (2005) e outros que
vém contribuindo com reflexdes e estudos sobre os aspectos histéricos e legais da
Educagdo Especial, sobre a conceituacdo de inclusdo escolar, seus obsticulos e
dificuldades na execucdo desse novo paradigma educacional, assim como abordam
questdes relevantes sobre a politica publica de Educacdo Especial e perspectivas para a
constru¢do da escola inclusiva no Brasil.

Outros estudiosos também vém alertando para o fato de que a implantacao
da educacdo inclusiva tem encontrado dificuldades, principalmente no que se refere a
formacdo dos professores das classes regulares para atender as necessidades
educacionais especiais. O que se tem colocado em discussdo, principalmente, € a
auséncia de formacdo especializada dos educadores para trabalharem com esses
sujeitos, e isso certamente se constitui em um sério problema na implantagdo de
politicas desse tipo, além de infra-estrutura adequada e condi¢des de trabalho materiais
para o trabalho pedagdgico junto as criancas com necessidades educacionais especiais.

Foram utilizados nesta dissertacdo os estudos de Bueno (1993; 1998),
Denari (2006), Martins (2006), Santos (2003) e outros que discutem a formacdo de

professores da Educacdo Especial e do ensino regular numa perspectiva da formacao
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inicial e especializada, continua e diversificada, para atender as necessidades
educacionais, especificas e individualizada dos educandos.

Entre os diversos enfoques pesquisados estdo os que envolvem as
experiéncias e concepcdes dos profissionais da Educacdo Especial sobre a pratica
inclusiva e suas dificuldades enfrentadas na participacdo neste tipo de projeto
educacional, como € o caso de estudos de Pires (2006a; 2006b), Rocha; Marquezine;
Sanches (2003) e Marques (2001).

Vale ressaltar a opcdo em referenciar estudos e pesquisas que abordam a
problematica da inclusdo escolar e suas politicas no Estado do Maranhdo, no sentido de
fornecerem dados e subsidios tedricos e reflexivos para o desenvolvimento com
qualidade da educacdo no Estado do Maranhao.

Notadamente sdo poucas as pesquisas strictu sensu (mestrado e doutorado)
sobre a Educacdo Especial e a politica de inclusdo escolar. Para esta pesquisa, foram
utilizados trabalhos de Carvalho (1998; 2004), Leitdo (2001), Chahini (2006), Leite
(2006) que abordam a Educacdo Especial maranhense com suas especificidades no
atendimento educacional destinado as pessoas com necessidades educacionais atendidas
em classes comuns e especiais da rede regular de ensino em seus diversos niveis.
Também foi contemplado a investigacdo feita por Lima; Silva & Silva, (2005).

A pesquisa de Carvalho (1998) aborda a integracdo de alunos com
deficiéncia mental, que se encontravam nas classes especiais das escolas publicas
estaduais de 1° grau da cidade de Sao Luis — MA. Consiste em “analisar as
oportunidades que a escola publica estadual de 1° grau do municipio de Sdo Luis,
oferece para a integracdo do alunado da classe especial — area de deficiéncia mental”
(CARVALHO, 1998, p. 8).

Outro estudo de Carvalho € o que trata sobre Politica Estadual Maranhense
de Educacdo Especial do periodo compreendido entre os anos de 1997 a 2002,

objetivando:

[...] analisar a politica de Educag@o Especial do Estado do Maranhdo no
periodo de 1997 a 2002, mediante o estudo dos principios, diretrizes,
propostas e resultados abordando-se a atuacdo da rede estadual e tendo como
referéncia as politicas educacionais estadual e nacional. Buscou-se apreender
a especificidade da Educagdo Especial no conjunto das politicas
educacionais, no que lhe € préprio e no que compartilha com os demais
niveis e/ou modalidades de ensino”. (CARVALHO, 2004, p. 08).
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A pesquisa de Leitdo (2001) focaliza a reconstrucdo histérica da Educacao
Especial, com o objetivo de “problematizar conceitos, fundamentacdes, bases tedrico-
conceituais que compdem o planejamento publico educacional para os sujeitos
denominados portadores de necessidades especiais” (LEITAO 2001, p. 9 apud LEITE
2006, p.16).

Lima; Silva & Silva (2005) através do Conselho Municipal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente de Sao Luis - CMDCA-SL e a Editora da Universidade
Federal do Maranhdo — EDUFMA apresentam os resultados de suas pesquisas “sobre a
situacdo de criangas e adolescentes portadores de deficiéncia no municipio de Sdo Luis,
realizada no periodo de 1999 a 2003, e tem como objetivo subsidiar a formulagao,
elaboragdo e implementacao de politicas publicas para essa populacao” (LIMA; SILVA
& SILVA, 2005, p. 05).

Os trabalhos de Chahini (2006) e Leite (2006) merecem aten¢do reservada
pelo fato de serem pioneiros na drea da Educacdo Especial do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo - Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA.

A pesquisa de Chahini (2006) intitulada os desafios do acesso e da
permanéncia de pessoas com necessidades educacionais especiais nas instituicdes de

educagdo superior de Sdo Luis - MA objetivou:

[...] analisar os principais desafios a serem superados para que alunos com
deficiéncia visual, auditiva e fisica tenham acesso, permanéncia e
atendimento especializado nas Institui¢des de Educacdo Superior de Sdo Luis
- MA (IES-MA), de acordo com a Legislacdo Federal vigente. (CHAHINI,
2006, p. 20).

Leite (2006), em seu estudo sobre a inclusido escolar de alunos com
deficiéncia mental no ensino fundamental, aponta consideracdes significativas em
relacdo ao processo de inclusdo escolar ocorrido na rede municipal de ensino de Sdo

Luis do Maranhao, a pesquisa buscou,

[...] analisar como estd ocorrendo o processo de inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia mental no ensino fundamental da rede municipal de ensino
de Sao Luis, Maranhdo, considerando que hd, segundo o tema, um possivel
que se realiza e um desejavel que consta nos documentos norteadores da
inclusdo e no referencial tedrico analisado. Contrapor a realidade dos fatos a
Teoria foi proposta na perspectiva desta pesquisa, a fim de oferecer subsidios
para que o processo de inclusdo escolar de alunos com defici€éncia mental
ocorra a contento e atendendo as reais necessidades destes individuos.
(LEITE, 2006, p. 197).
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Para melhor compreensdo do tema abordado, o presente trabalho serd
distribuido da seguinte forma:

Primeiramente, aborda-se a politica de inclusdo escolar no campo da
Educagdo Especial brasileira destacando os aspectos histéricos e politicos com énfase
nas diretrizes da politica de inclusdo escolar dos educandos com necessidades
educacionais especiais.

Em seguida, aborda-se a politica maranhense de inclusdo escolar, a
contextualizacdo da politica educacional do Estado do Maranhdo e os antecedentes
histéricos da Educagdo Especial neste Estado. Em seguida analisa-se a Resolucdo n°
291/2002 — CEE/MA e as acdes da Educacdo Especial de 2003 a 2006 da rede estadual
de ensino, por dltimo, apresentam-se as propostas para a politica de Educacdo Especial
da Supervisao de Educagdo Especial - SUEESP.

Dando continuidade, apresenta-se a metodologia, o objeto da pesquisa, 0s
objetivos e local de realizacdo. E feito uma caracterizacio das escolas da rede estadual
que serviram de campo para a pesquisa junto aos docentes que atuam na educacdo dos
educandos com deficiéncia auditiva, intelectual e visual, além de identificar as
professoras de acordo com atuagdo na pratica educativa de cada uma. Em seguida,
apresentam-se o0s instrumentos e procedimentos da coleta de dados utilizados na
pesquisa.

Por ultimo, apresentam-se os resultados das entrevistas realizadas com os
sujeitos da pesquisa, seguidos de andlise e discussdo sobre a politica de inclusdo escolar
nas escolas da rede estadual de ensino em Sado Luis — MA.

Algumas consideracdes sdo apontadas a partir das reflexdes e evidéncias
obtidas durante a realizacdo deste estudo, ressaltando a multiplicidade de concepcoes
expostas pelas professoras participantes da pesquisa, assim como alguns
questionamentos sobre o fendmeno estudado, reafirmando a necessidade de ampliacdo
da discussdo sobre a politica de inclusdo escolar e nas possibilidades de transformacgdo
constantes no campo da Educacao Especial.

Espera-se, portanto, que esta dissertacdo sobre a “Politica maranhense de
inclusdo escolar: com a palavra, as professoras” possa contribuir com reflexdes
aprofundadas sobre a Educacdo Especial e de politicas inclusivas a partir dos
referenciais tedricos, das andlises e das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos
envolvidos no processo de constru¢do da politica de inclusdo escolar no Estado do

Maranhao.
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2 POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR NO CAMPO DA EDUCACAO ESPECIAL
BRASILEIRA: aspectos histdricos e politicos

Aborda-se neste capitulo a politica de inclusdo escolar organizada e
desenvolvida pela Educacdo Especial. Para tanto, sdo apresentados os aspectos
histéricos e politicos da Educagcdo Especial no Brasil, destacando alguns fatos que

marcaram e sinalizaram a implementacdo de acdes inclusivas no Brasil.

2.1 Aspectos historicos

No campo educacional, especificamente da Educacdo Especial, vem sendo
realizado muitos estudos, pesquisas, encontros, semindrios e outros que manifestam
suas producdes acerca do atendimento educacional especializado destinado as pessoas
com necessidades educacionais especiais, dentre estes, os educandos com deficiéncia.

Leitao (2001, p. 12) considera que a Educacdo Especial sai de seu espago
pedagoégico-escolar e amplia sua atuagdo no campo de conhecimento com énfase na
andlise da “situacdo social” do sujeito considerado deficiente.

Os estudos de Bueno (1993; 1998), Mazzotta (2001), Cardoso (2003),
Jannuzzi (2004) e Mendes (2006) serviram de referéncias para esta se¢do tendo em vista
conhecer e contextualizar a Educacdo Especial desde os primdrdios até a atualidade.

Os registros histéricos comprovam que vem de longo tempo a resisténcia a
aceitacdo social das pessoas com deficiéncia e demonstram como as suas vidas eram
ameacadas. Em Esparta, na antiga Grécia, as criancas com deficiéncia eram
abandonadas nas montanhas, j4 em Roma atiradas nos rios. (CORREIA, 1997 apud
CARDOSO, 2003, p. 15).

Na Idade Média sdo evidenciadas situacOes de desprezo e exclusdo as

pessoas com deficiéncia, como afirma Cardoso (2003, p. 16):

Ao longo da Idade Média, nos paises europeus, os ditos deficientes eram
associados a imagem do diabo e aos atos de feiticaria, eram entdo
perseguidos e mortos, pois faziam parte de uma mesma categoria: a dos
excluidos. Entdo, deviam ser afastados do convivio social ou, mesmo
sacrificados.

Nessa mesma época havia posi¢des ambiguas, pois uma tratava a defici€ncia

como punicdo divina e expiacdo dos pecados e outra como a expressdo do poder
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sobrenatural, o privilégio de ter acesso as verdades inatingiveis para a maioria.
(CARDOSO, 2003, p. 16).

De acordo com Mazzotta (2001 apud Chahini, 2006, p. 25), percebe-se,
portanto que a falta de conhecimento, assim como de informagao e sensibilidade sobre
as deficiéncias em muito contribuiu e continua contribuindo para que as pessoas com
deficiéncia sejam marginalizadas, ignoradas, segregadas, desrespeitadas, ou seja,
excluidas.

Na Idade Moderna a pessoa com deficiéncia passou a ser vista em sua
condi¢do humana, e a ser explicada por um prisma de causalidades naturais e de carater
patologico, de etiologias naturais, visdes médicas e concep¢des mais racionais.
(BRASIL, 1997, p. 17).

Nesse periodo, iniciaram-se as investigagdes sobre as pessoas com
deficiéncia, do ponto de vista da Medicina, onde cresceram os estudos e as experiéncias
atreladas aos aspectos organicos, quando a questdo da diferenca ou a fuga ao padrdo
considerado normal vai passar da 6rbita de influéncia da igreja para se tornar objeto da
Medicina. (CARDOSO, 2003, p. 16).

Para Bueno, foi no século XVI que se iniciou a educagdo dos deficientes,
mais precisamente de crianga surda, porém, muito antes, os escritos sobre a histéria da
Educagdo Especial apontavam que “os deficientes eram encaminhados aos asilos, onde
permaneciam segregados e sem aten¢do, ou entdo, viviam como mendigos,
sobrevivendo a custa da caridade publica.” (BUENO, 1993, p.58).

A educacio dos deficientes restringia-se aqueles que pertenciam a nobreza
ou aqueles que obtinham certo poder econdémico, portanto, “[...] apenas um pequeno
nimero, proveniente das elites, usufruia de atendimento especifico”. (BUENO, 1993,
p.61).

Salienta Bueno que os cegos e surdos oriundos da nobreza e da burguesia
em ascensdo, “ambos usufruindo de sua condicdo de membro da elite”, puderam
desenvolver habilidades, se expressar e manter contato com o meio, como foi caso dos
surdos: os demais deficientes foram expulsos do convivio social, ficando “largados a
propria sorte, lutando por condigdes minimas de sobrevivéncia, vivendo de
mendicancia, ocupando leitos de hospitais ou sendo internados em asilos”. (BUENO,
1993, p.63).

O século XVIII marcou definitivamente a Educacdo Especializada destinada

as pessoas com deficiéncia, por meio do surgimento das primeiras institui¢des escolares
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publicas especializadas que foram criadas a luz do idedrio liberal de extensdo de
oportunidades educacionais, € na nova forma de organizagdo social exigida pela
sociedade moderna. (BUENO, 1993, p. 64).

O tratamento dado a deficiéncia passa a ser associado a questdo da doenga.
com os estudos de Jean Itard (1775 — 1838), na Franca, foram iniciadas tentativas
educacionais no sentido de reabilitacdo da pessoa com deficiéncia.

A respeito dos estudos de Jean Itard, Cardoso (2003, p. 16 - 17) constata
que,

[...] investiu grande parte de sua vida na recuperacdo de Vitor (um menino
portador de deficiéncia mental profunda). Com Vitor (o menino lobo), nasce
talvez a primeira tentativa para educar e modificar o potencial cognitivo,
devendo-se a Itard o primeiro esforco e estudo sistemadtico de reabilitacdo de
uma crianga diferente.

No final do século XVIII e inicio do XIX surge a Educacdo Especial nos
paises escandinavos e na América do Norte que iniciam o periodo da institucionaliza¢ao
especializada das pessoas com deficiéncia com intuito de atendé-las mais no carater
assistencial do que educativo, assim a sociedade era protegida do contato com o0s
anormais. Nesse mesmo contexto sdo criadas as denominadas classes especiais,
iniciando assim o periodo de segregacdo, pois o objetivo da classe especial era “separar
e isolar as criancas do grupo principal e maioritario da sociedade, tentando evidenciar
um empenho na resolucdo de problemas”. (CARDOSO, 2003, p.17).

Cardoso (2003, p. 17) atenta para os estudos de Philipp Pinel (1800) que
escreve os primeiros tratados sobre os atrasados mentais; os estudos de Esquirol (1780 —
1820) que estabelecem a diferenciacdo entre idiotia e deméncia; os estudos de Seguin
(1840 — 1870) que elaboraram o método fisiolégico destinado a educagdo de criangas
com atraso intelectual.

Segundo Bueno (1993, p. 77), no século XX, a expansdo da Educacio
Especial se concretiza pela institucionalizagdo assumida pelo sistema educacional
gerando um crescimento das matriculas na Educacdo Especial e, conseqiientemente, no
aumento gradual e progressivo da populagdo da Educacdo Especial, além das
deficiéncias auditiva, visual e fisica (que sofreram pequeno crescimento) como o
aumento significativo nas matriculas dos distirbios de linguagens e deficiéncia
intelectual.

O século XX herda as crengas, os mitos, os preconceitos e a desvalorizacao

das pessoas com deficiéncia alcancadas no decorrer da histéria, mas nesse mesmo
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século iniciativas educacionais sdo feitas em prol da desinstitucionalizacdo onde sdo
criados programas escolares e propostas educacionais alternativas de atendimentos
voltados para a educagdo escolar dos educandos com deficiéncia.

Nesse sentido refor¢a Chahini (2006, p. 26):

Somente no século XX, é que a institucionalizacio dessas pessoas comegou a
ser criticamente examinada. Glat (1995) informa que a partir da segunda
metade do século, principalmente, com o desenvolvimento da psicologia da
aprendizagem, da lingiifstica, da andlise experimental do comportamento e
outras ciéncias afins, comegaram a surgir propostas educacionais alternativas
de atendimento, onde se percebeu que o “deficiente” podia aprender.

Em relacdo a educagdo das pessoas com deficiéncia merecem destaques os
estudos de Mazzotta (2001) que tratam da histéria da Educagdo Especial no Brasil, onde
o autor destaca dois periodos na evolu¢do desse atendimento marcados pela abrangéncia
das acOes desencadeadas pelas iniciativas oficiais e particulares datadas de 1854 a 1956
e pelas iniciativas oficiais de ambito nacional do periodo compreendido entre 1957 e
1993.

Jannuzzi (1985) apresenta em seu estudo que a abordagem da Educacdo
Especial no Brasil sempre esteve calcada na vertente médico-pedagdgica sob a
influéncia das ciéncias médicas e bioldgicas e a vertente psicopedagdgica com
influéncia dos testes de inteligéncia e da adequagdo de procedimentos voltados para a
educacgdo de pessoas com necessidades educacionais especiais.

Santos (2003), considera que a concepcao tradicional de caréter clinico e
terapéutico vem sendo revista sob o prisma psicopedagdgico e educacional com énfase
no desenvolvimento integral das pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(NEEs). Segundo a autora, essa mudangca de concepcdo passa centralmente pela
transformacgdo do olhar sobre o ser humano, historicamente classificado de acordo com
suas caracteristicas fisicas, mentais e sociais, gerando rétulos e estigmas na parcela da

populacdo desviante dos padrdes aceitdveis socialmente.

[...] o atendimento as pessoas com NEEs ndo pode se reduzir a terapia, a
reabilitacdo ou tratamentos especializados isolados do aspecto educacional e
social, mesmo considerando os casos mais acentuados; além disto a
responsabilidade por esse atendimento precisa ser assumido de forma integral
e universalizante pelo Estado, cumprindo seu dever de garantir a cidadania, a
totalidade da populagdo. (SANTOS, 2003, p. 177 — 178).

Em seus trabalhos sobre inclusao escolar e as perspectivas para a constru¢cao
da escola inclusiva no Brasil, Mendes (2002; 2006) faz meng¢do a Educagdo Especial no

Brasil que serviu de locus para o atendimento as pessoas com deficiéncia,
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historicamente excluidas da escola e da sociedade. As consideracdes abordadas
remetem ao debate sobre a inclusdo escolar no Brasil, que, segundo a autora, “tem se
transformado cada vez mais num verdadeiro embate, provocando polémica, estridéncia
e polarizagao”. (MENDES, 2006, p. 01).

Para Mendes foi no século XVI que a histéria da Educacdo Especial,
comegou a ser tragada especialmente com médicos e pedagogos que, desafiando os
conceitos vigentes até 0 momento, passaram a acreditar nas possibilidades educacionais
daqueles considerados ineducdveis. (MENDES, 2006, p. 62).

Esses profissionais desenvolveram seus trabalhos em base tutoriais.
Lembrando que apesar dessas experiéncias serem inovadoras, o cuidado foi meramente
custodial, pois a institucionalizacdo em asilos e manicomios foi a principal resposta
social para o tratamento das pessoas consideradas desviantes. (MENDES, 2006, p. 02).

As pessoas com deficiéncia foram segregadas com a alegagdo que deveriam
ser protegidas e seriam mais bem cuidadas em ambientes separados. Essa fase foi
considerada pelos estudiosos como a fase da segregacdo acompanhada da natureza
asilar e institucional.

Aranha (2001 apud Mendes, 2002, p. 62) caracteriza essa fase como o
paradigma da institucionalizacio, que parte do principio de que a pessoa deficiente seria
melhor cuidada e protegida se fosse confinada em ambientes segregados.

Paralelamente a evolug¢do asilar, a institucionalizacdo da escolaridade
obrigatéria e a incapacidade da escola de responder pela aprendizagem de todos os
alunos deram origem, ja no século XIX, as classes especiais nas escolas regulares, para
onde os alunos com deficiéncia passaram a ser encaminhados.

Nos anos de 1960, os movimentos sociais pelos direitos humanos,
conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre os prejuizos da segregacdo e da
marginalizacdo dos grupos minoritarios. Passou-se, entdo, adotar a ideologia da
integracdo escolar sob a 6tica de que préticas integradoras beneficiariam as pessoas com
deficiéncias no sentido de participarem de ambientes de aprendizagem mais
desafiadoras e terem oportunidades para aprender com alunos mais competentes.
(MENDES, 2002, p. 62).

J4 nos meados dos anos de 1960 ocorria a explosdo da demanda por ensino
especial ocasionada pela incorpora¢do da clientela que, cada vez mais, passou a ser

excluida das escolas comuns, conseqiientemente o sistema educacional ficou com dois
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subsistemas, o regular e o especial, funcionando paralelamente: a educagdo comum e a
educacgdo especial. (idem , 2002, p. 63).

Segundo Mendes (2006, p, 05) o principio da normalizag¢do teve origem nos
paises escandinavos, com Bank-Mikkelsen & Nirje (1969), que questionaram o abuso
das instituicdes residenciais e das limitacdes que esse tipo se servico sobrepunha em
termos de estilo de vida.

Para Jannuzzi (2004, p. 137), a década de 1970 foi um dos marcos na
educacdo do deficiente no Brasil, pois neste periodo passa a ocorrer alguns
acontecimentos que colocam a area da Educacdo Especial em evidéncia, tanto pelo
aspecto da oficializacdo de um setor responsavel pela Educacdo Especial quanto pela
criacdo de varias organizagdes, assembléias, semindrios, resolucdes e declaragdes que
tinham como objetivo auxiliar o desenvolvimento de assisténcia as pessoas com
deficiéncia através do auxilio técnico aos governos nacionais. >

Ferreira (2006, p. 86) também faz menc¢do aos anos de 1970 destacando que
as reformas educacionais alcangaram a drea da Educacdo Especial sob o prisma da
normalizacdo e da integracdo e, sobretudo das normas e planos politicos de ambito
nacional voltados para a Educacdo Especial.

A Educacio Especial constou como drea prioritdria nos planos setoriais de
educagdo, ap6s a Emenda Constitucional de 1978 e a Lei n° 5.692/71, de reforma do 1°
e 2° graus, e foi contemplada com a edi¢do de normas e planos politicos de ambito
nacional: as defini¢des do Conselho Federal de Educacdo sobre a educacdo escolar dos
excepcionais, as resolugdes dos Conselhos Estaduais de Educacdo sobre diretrizes de
Educagdo Especial, e a criagdo dos setores de Educacdo Especial nos sistemas de
ensino. (FERREIRA, 2006, p. 87).

Durante a década de 1970, os paises europeus e americanos passaram a dar
mais atencdo aos servicos da educacdo especial no sentido de garantirem as criancas
com deficiéncia um atendimento especial nas escolas regulares, e a partir dos anos de
1980, “surge a integracdo defendendo-se que o ensino das criangas e jovens com

dificuldades especiais deveria ser feito no ambito da escola regular” (CARDOSO, 2003,
p- 18).

5 Jannuzzi (2004), em seu livro sobre a educagdo do deficiente no Brasil, dos primérdios ao inicio do século XXI, da
editora Autores Associados (Cole¢do educacdio contemporinea) no terceiro capitulo intitulado Caminhos Trilhados
em Busca da Eqiiidade aborda com muita propriedade o contexto histérico da Educagdo Especial no Brasil, onde
descreve e interpreta de forma sintética a organizacdo estrutural e sistémica do atendimento escolar oficial do sistema
de ensino fundado a partir da década de 1970 até as politicas publicas educacionais especiais vigente.
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Para Mendes (2006, p. 07) o conceito de integracdo escolar passa a assumir
um outro sentido, “[...] seria o da mera colocacdo de pessoas consideradas deficientes
numa mesma escola, mas nio necessariamente na mesma classe”.

A autora acrescenta ainda que surgiram criticas a0 modelo da integracao

baseados na constata¢do dos seguintes fatos:

[...] a passagem de alunos com necessidades educacionais especiais de um
nivel de servico mais segregado para outro, supostamente mais integrador,
dependia unicamente dos progressos da crianga, mas na pritica essas
transicdes raramente aconteciam, o que comprometia os pressupostos da
integragdo escolar. (MENDES, 2006, p. 07).

O movimento da integracao escolar dos educandos com deficiéncia, pautado
no principio de eliminacdo dos preconceitos e da integracdo desses sujeitos nas escolas
comuns do ensino regular, ocorreu nas classes especiais que tinham a incumbéncia de
preparar o aluno para a sua integracdo na classe comum, o que seria possivel, caso
alguns deles conseguissem acompanhar o curriculo e as atividades desenvolvidas pela
educacgdo regular. Com efeito, tal movimento resultou “[...] na maioria das vezes, em
praticas quase permanentes de segregacao total ou parcial.” (MENDES, 2006, p.07).

Segundo Lima; Silva & Silva (2005, p. 98): [...] impedia que a maioria das
criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais alcangassem o0s
niveis mais elevados de ensino. Nesse processo, a escola pouco se alterava, e ao aluno
cabia se adequar a ela.

Mendes (2002, p. 63) pontua ainda que sé eram passiveis de integracao
escolar aqueles estudantes que conseguissem se adaptar a classe comum, portanto, sem
modificagcdes no sistema, sendo que aqueles que ndo conseguiam se adaptar ou
acompanhar os demais alunos eram excluidos.

Esclarece assim, que o discurso da integracdo pouco teve efeito nas
iniciativas da escola regular, ficando meramente marcado nos espacos apenas da
Educacgdo Especial. O que proporcionou a dicotomia existente entre o ensino regular e o
ensino especial, classe comum e classe especial.

No ambito da rede regular de ensino s@o criadas as classes especiais para as
criancas excepcionais egressas das classes comuns, consolidando-se em dois espagos,

como mostra Ferreira (2006, p. 88):
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[...] nas escolas comuns, publicas, as classes especiais para os alunos das
séries iniciais, destinadas aqueles considerados deficientes mentais educdveis
ou de inteligéncia limitrofe. Depois com menor expressdo, as salas de
recursos para os deficientes sensoriais; salas essas que, como outros
programas de apoio ou suporte para as classes comuns, t€m constituido um
espago preservado e revalorizado nas propostas ditas inclusivas.

Para Bueno (1998, p. 01), a perspectiva da integracdo teve como norte a
incorporacdo de criancas com necessidades educacionais especiais no ensino regular,
desde que o professor de classe dispusesse de orientacdo e materiais adequados ao
tratamento especial dos deficientes.

A integracdo tinha como pressuposto que o problema residia nas
caracteristicas das criancas excepcionais, na medida em que centrava toda a sua
argumentacdo na perspectiva da deteccdo mais precisa dessas caracteristicas e no
estabelecimento de critérios baseados nessa detec¢do para a incorporacdo ou nao pelo
ensino regular, expresso pela afirmacdo “[...] sempre que suas condi¢des pessoais

permitirem [...]”". (BUENO, 1998, p. 01-02).

2.2 Aspectos politicos

A abordagem das politicas publicas dirigidas ao campo da Educacdo
Especial, mais precisamente ao atendimento educacional especializado difundido pelo
movimento da inclusdo escolar dos educandos com necessidades educacionais especiais
representa um avan¢o na conquista da cidadania dos grupos excluidos da sociedade
brasileira,

Os avancos da Educagdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva
merecem destaque por tratar de uma politica em defesa do direito de todos a uma
educagdo de qualidade e da organiza¢do de um sistema educacional inclusivo. Cabe a
este estudo vislumbrar os aspectos politicos e legais que historicamente se incorporaram
na luta pela efetivacdo destes direitos, que nasceram das bases politicas dos movimentos
sociais, dos debates e embates politico-pedagdgicos dos estudiosos da drea e
principalmente das escutas e reivindicacdes das pessoas com deficiéncia que lutam pela
sua dignidade e direitos.

Diante disso, é necessario que se verifique e acompanhe os indicadores da

inclusdo escolar dos educandos com necessidades educacionais especiais nas classes
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comuns através dos dados coletados pelo Censo Escolar/INEP (BRASIL, 2008) na
tentativa de obter informacdes que registram a progressao escolar e novos indicadores
acerca da qualidade da educacao.

Quanto a evolugao de matriculas na Educagao Especial no Brasil de 2003 a
2006 houve crescimento de 39,0% no total das matriculas de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais visto que em 2003 foram registradas 504.039 matriculas e em

2006, 700.624 alunos foram atendidos na Educa¢ao Especial, como ilustra a Tabela 1:

Tabela 1: Evolu¢do de matriculas na Educagdo Especial no Brasil (2003 — 2006)

Matricula 2003 Matricula 2006 Evolucao (2003-2006)

504.039 700.624 39,0%

Fonte: Censo Escolar/INEP (BRASIL, 2008).

O crescimento de matriculas de 39,0%, embora se apresente como
evolutivo, 0 mesmo precisa atingir um ndmero bem mais expressivo visto que o0s
sistemas de ensino devem aprimorar suas unidades escolares no que se refere ao acesso
das pessoas com deficiéncia a serem incluidas nas classes comuns e, conseqiientemente
diminuindo as matriculas em classes e escolas especiais.

O Censo Escolar do INEP de 2006 informa que houve um pequeno
crescimento de 4,6% das matriculas em escolas exclusivamente especializadas/classes
especiais, pois, em 2003, registram 358.898 matriculas e em 2006 apenas 375.488

alunos matriculados, como mostra a Tabela 2:

Tabela 2: Evolu¢ao de Matriculas da Educagdo Especial em escolas e classes especiais
no Brasil (2003- 2006)

Matricula 2003 Matricula 2006 Evolucao

358.898 375.488 4,6%

Fonte: Censo Escolar/INEP (BRASIL, 2008).

No que se refere a inclusdo nas classes comuns do ensino regular, a Tabela 3
fornece os dados do Censo Escolar que afirmam um crescimento de 124,0%, passando

de 145.141 alunos incluidos em 2003, para 325.136 alunos incluidos em 2006.
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Tabela 3: Evolu¢ao de matriculas da Educagdo Especial nas classes comuns no Brasil

(2003 e 2006)
Matriculas 2003 Matriculas 2006 Evolucao
145.141 325.316 124,0%

Fonte: Censo Escolar/INEP (BRASIL, 2008).

A Tabela 4 trata da evolucao do niimero de matriculas na classe comum em
relacdo ao total de matriculas na Educacdo Especial, onde em 2003 registrava-se um
percentual de 28,7% enquanto que em 2006 passou para 46,4% no ambito nacional,
demonstrando as repercussdes das politicas de educacdo inclusiva no tipo de

atendimento.

Tabela 4: Percentual das matriculas em classes comuns no Brasil (2003 e 2006)

Ano de 2003 Ano de 2006

28, 7% 46,4%

Fonte: Censo Escolar/INEP (BRASIL, 2008).

Com o desenvolvimento dessas politicas evidenciou-se, ainda, um
crescimento de matriculas nas escolas publicas brasileiras em 2006 com o total de
441.155 de matriculas, o que representou 63,0% do total de matriculas na Educacio
Especial.

Quanto aos professores que atuam na Educacdo Especial, a Tabela 5
demonstra um crescimento de 16,6% de docentes:

Tabela 5: Total de Professores da Educagdo Especial no Brasil ( 2003 e 2006).

Total de Professores em 2003 Total de Professores em 2006
46.819 54.625
Evolugado 16,6%

Fonte: Censo Escolar/INEP (BRASIL, 2008).

Percebe-se que em 2003 os dados do INEP registravam um total de 46.819
professores, j4 em 2006 passa para 54.625 de docentes atuando na Educacdo Especial.
Dentre 18.573 (34%) s@o professores com curso especifico para atender alunos com

necessidades educacionais especiais.



30

Os indicadores apresentados pelo Censo Escolar/MEC/INEP dao margens
para o entendimento acerca dos aspectos politicos da Educagdo Especial, que nas
ultimas décadas vem acompanhando as lutas sociais e as conquistas em prol da
efetivacao de politicas publicas que visam a educacdo de qualidade para todos, uma vez
que a educacdo escolar tradicionalmente se caracterizou como segregadora e excludente
legitimada nas politicas educacionais reprodutoras da ordem social, que exclui
individuos e grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola,
justificados pelo fracasso escolar.

E preciso que os sistemas de ensino evidenciem a necessidade de confrontar
as prdticas discriminatdrias e preconceituosas que se cristalizaram na educagdo
brasileira, a partir da constru¢do de sistemas educacionais inclusivos e nas mudancas
estruturais e culturais da escola para que todos os alunos sejam atendidos nas suas
especificidades.

Spozati (2000, p. 30) comenta:

[...] Todavia, o processo educativo deve caminhar estrategicamente vinculado
aos principios da eqiiidade, ou seja, da constru¢cdo de uma sociedade que

respeite a diversidade e que saiba conviver com as diferengas, sejam elas de
religido, op¢do sexual, género, entre outras diferengas e opgoes.

A inclus@o escolar representa valores simbdlicos importantes, condizentes
com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos, em um
ambiente educacional favoravel, constituindo-se num paradigma educacional, enquanto
acdo politica, cultural, social e pedagdgica que avanca em relagdo a idéia de eqiiidade
social e superagdo de praticas excludentes dentro e fora da escola.

Precisamos construir uma pedagogia da inclusdo. Ndo basta a palavra de
ordem: “Toda crianca na escola”. E preciso ousar, dar um salto de qualidade
e comprometer a escola, a sala de aula e as atividades educativas com o
processo mais amplo de inclusdo social. (SPOZATI, 2000, p. 31).

Politicamente a educacdo inclusiva implica em assegurar a inclusdo escolar
das pessoas com necessidades educacionais especiais no sistema comum da rede regular
de ensino. Nesse sentido, a Politica da Educac@o Especial na perspectiva da educagao

inclusiva deve orientar os sistemas de ensino quanto a garantia de:

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacao
para a inclusdo; participagcdo da familia e da comunidade; acessibilidade
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arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e
informagdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 12).

A inclusdo caracteriza-se como um movimento mundial pautado na
concepcdo de direitos humanos, no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos
sujeitos em todos 0s espagos sociais.

Do ponto de vista politico, as origens da inclusdo social e escolar parecem
estar atreladas a um projeto ideoldgico maior concebido pelo liberalismo sdcio-
econdmico do capitalismo central, cujas variagcdes, na periferia do sistema, refletem os
movimentos globais e se adaptam perfeitamente aos ajustes necessdrios a sua propria
sobrevivéncia.

Nesse sentido comenta Mendes (2006, p. 07):

Analisando-se a literatura sobre inclusdo escolar, constata-se que, em geral,
sua origem ¢é apontada como iniciativas promovidas por agéncias
multilaterais, que sdo tomadas como marcos mundiais na histéria do
movimento global de combate a exclusio social.

O movimento da inclusdo escolar surgiu nos Estados Unidos, por forca de
penetracdo de sua cultura e pelo poder da midia durante a década de 90.

E constatado por Mendes que o termo inclusdo aparece nos paises de lingua
inglesa, e mais especificamente nos Estados Unidos, [...] o termo “inclusdao” apareceu
na literatura por volta de 1990, como substituto do termo “integragao” (MENDES,
2006, p. 07).

Segundo a autora, o principio da inclusdo passa a ser definido como uma
proposta da aplicacdo pratica da educacdo no contexto mundial, implicando na
constru¢do de uma sociedade democrética na qual todos conquistariam sua cidadania e
seriam equiparadas as oportunidades, na qual haveria aceitacdo e reconhecimento
politico das diferencas e a diversidade seria respeitada por todos.

Refor¢ca Mendes (2006, p. 11):

Num contexto em que uma sociedade inclusiva passa a ser considerada um
processo de fundamental importdncia para o desenvolvimento e a
manutengdo do estado democrdtico, a educacdo inclusiva comecga a
configurar-se como parte integrante e essencial desse processo. Dessa forma,
o paradigma da inclusdo globaliza-se e torna-se, no final do século XX,
palavra de ordem em praticamente todas as ciéncias humanas.

Bueno (2001, p. 22) analisa a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia a
partir dos angulos politico, educacional e pedagdgico como fatores que interferem na

inclusdo e que muitas vezes ultrapassam o ambito da escola.
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Quanto a inclusdo escolar dos deficientes sob o angulo politico, Bueno faz

mengdo a Declaracdo de Salamanca:

[...] este documento, a meu ver, se constitui em divisor de 4dguas nas
propostas politicas mundiais com relacdo a um dos fatores mais importantes
da escola de massas, qual seja o da presenga de uma tamanha diversidade de
alunos que jogou por terra as perspectivas homogeneizadoras até entdo
vigentes. (BUENO, 2001, p. 22).

A Declaracdo de Salamanca se constitui em um documento de largo alcance
e ndo deve ser visto apenas como um dispositivo normativo, mas, sobretudo na
possibilidade de praticas concretas na perspectiva da inclusao escolar dos deficientes.

Positivamente o referido documento trata da questdo da educacdo dos
deficientes sob o principio da educacdo para todos como “possibilidades para que se
rompa com o dualismo existente até hoje entre educagdo regular e educacdo especial”.
(BUENO 2001, p. 23).

O angulo educacional proposto por Bueno abrange diretrizes politicas com
implica¢des educacionais voltadas para a inclusdo dos deficientes nas classes comuns de
ensino, como forma de democratizacao das oportunidades educacionais, “reconhecendo
a existéncia das mais variadas diferencgas, “[...] ao considerar que existem multiplas
diferencas, origindrias de condi¢des pessoais, sociais, culturais e politicas”. (BUENO
2001, p. 24).

Assim, a inclusdo escolar no angulo pedagdgico, segundo este autor, estd
voltada para a aprendizagem dos alunos, refor¢cando a idéia de que as diretrizes que

visam a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular,

[...] exige, por um lado, ousadia e coragem, mas para o outro, prudéncia e
sensatez [...]”, tanto da educacgdo regular quanto da Educacdo Especial que
tém mantidos uma escolariza¢do de baixo nivel. O primeiro em decorréncia
do processo de repeténcia, evasdo escolar, problemas familiares e caréncias
culturais, e o segundo, devido a alegacdo de que o ensino especial “[...] ndo
possui condigdes para receber o mesmo nivel de escolarizagdo que as
criancas normais. (BUENO, 2001, p. 24-25).

Nesse sentido, a inclusdo no ambito pedagdgico sugere que a aprendizagem
dos alunos aconte¢a por meio do “[...] acompanhamento, avaliacdo e aprimoramento da
qualidade do ensino, quer no nivel dos sistemas, quer no das instituicdes escolares ou da
sala de aula”. (BUENO 2001, p. 25).

A Educagdo Especial no Brasil, neste estudo aponta-se a Conferéncia

Mundial de Educacdo para Todos: satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem
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(BRASIL, 1990) e a Declaragdo de Salamanca e Linhas de A¢do sobre as Necessidades
Educativas Especiais (BRASIL, 1994a).

A Conferéncia de Jomtien, na Tailandia (1990) em seu Art. 1° preconiza que
cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢des de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades bdsicas de
aprendizagem.

Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o célculo, a solucdo de
problemas), quanto os conteidos bdsicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessdrios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. (BRASIL, 1990, p. 1).

Com efeito, a referida conferéncia, segundo Lima; Silva e Silva (2005, p.
102), representa o consenso mundial sobre o papel da educagdo bdsica e o compromisso
de garantir atendimento as necessidades basicas de aprendizagem a todos. As autoras
enfatizam que a Conferéncia destaca a universalizacdo do acesso a educagdo e a
promocao da eqiiidade quando recomenda a adocdo de medidas que garanta a igualdade
de acesso a educacdo as pessoas que tenham quaisquer categorias de defici€éncia, como
parte integrante do sistema educativo.

Da mesma forma, foi o compromisso com a inclusdo a partir da
“Conferéncia Mundial sobre Igualdade de Oportunidade: Acesso e Qualidade”,
realizada em Salamanca, na Espanha, em junho de 1994. Na oportunidade, foi elaborada
e aprovada a ‘“Declaracdo de Salamanca e Linhas de Acdo sobre Necessidades
Educativas Especiais” que representa um marco fundamental para a construcao de uma
cultura inclusiva na sociedade e nas escolas.

O documento reafirma as propostas da Conferéncia de Jomtien

estabelecendo em seu Art. 3°:

[...] o principio fundamental desta Linha de A¢do é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, lingiifsticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas [...] (BRASIL, 1994a, p.
14).

De acordo com Lima; Silva & Silva (2005, p. 102):
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Nesta Declaracdo, sdo reafirmados os compromissos com a educac¢do para
todos e reconhecida a necessidade e a urgéncia de o ensino ser ministrado no
sistema comum de educag@o, a todas as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais, preservando o principio da igualdade e
garantindo apoio pedagégico especifico e adicional ao programa regular de
ensino.

Referindo-se ainda a Declaracdo de Salamanca (1994), no Art. 4°, o
documento aponta que as necessidades educativas especiais partem do principio da
pedagogia equilibrada que beneficia todos os educandos e que a aprendizagem deve
ajustar-se as necessidades dos mesmos. Sendo assim, estd evidenciado que cada crianga
tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhes sdo
proprias. Por isto, o maior desafio é desenvolver uma pedagogia centrada na crianga,
considerando suas capacidades, dificuldades e diferencas. (LIMA; SILVA & SILVA,
2005, p. 102).

Virios dispositivos legais fundamentam a Politica de Educa¢do Especial no
Brasil, porém neste trabalho, aponta-se a “Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil” (BRASIL, 1988), a “Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional” — LDBEN
n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), a “Resolu¢do CNE/CEB n° 2 de 11 de fevereiro de 2001 —
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Béasica” (BRASIL, 2001a) e
o “Decreto n°® 3. 956, de 08 de outubro de 2001(BRASIL, 2001b) que promulga a
Convengdo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de discriminagdo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia”, tendo em vista que os referidos
documentos se aproximam do objeto desta pesquisa além de serem os dispositivos
legais vigente.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em seus artigos 1°, 3°, 5°,
205 e 206 estabelece como postulados filoséficos a cidadania e a dignidade da pessoa
humana e como um dos seus objetivos fundamentais a promog¢ao do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao. Garante ainda expressamente o direito a igualdade e o direito de todos a
educagdo visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A Constituicdo Federal elege como um dos principios para o ensino, a
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola e acrescenta que o dever do

Estado com a educacgdo deve ser efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais
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elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada
um. (Art. 2008, V).

Em se tratando da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°
9.394/96, o estudo de Ferreira (1998) fornece contribuicdes quando afirma “que a
presenca da Educacdo Especial na referida lei certamente refletiu um certo crescimento
da drea em relacdo a educacdo geral, nos sistemas de ensino, principalmente nos ultimos
20 anos”. (FERREIRA, 1998, p.01).

O capitulo V - Da Educacdo Especial - caracteriza, em trés artigos, a
natureza do atendimento especializado. De modo geral, configura-se a perspectiva
positiva de uma Educac¢do Especial mais ligada a educagdo escolar e ao ensino publico.
(FERREIRA, 1998, p. 03).

Para a LDB n° 9.394/96 a Educacdo Especial é uma modalidade de
Educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
com necessidades educacionais especiais. Sempre que necessario, deve haver servigcos
de apoio especializados, na escola regular, para atender as particularidades dos alunos
de Educacao Especial.

Quanto ao atendimento educacional a lei estabelece que o mesmo deve ser
feito em classes, escolas ou servicos especializados sempre que, em funcdo das
condic¢des especificas dos alunos com necessidades educacionais especiais, niao for
possivel a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular.

Percebe-se, portanto que a Educacdo Especial, no contexto da estrutura e do
funcionamento da educacdo brasileira, possui uma concep¢do fundamentada na idéia
central da inclusio dos alunos com necessidades educacionais especiais,
preferencialmente nas classes comuns da rede regular ensino.

Outros aspectos a serem destacados sdo os relacionados ao atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais € o oferecimento de Educacdo Especial
a esses alunos como deveres constitucionais do Estado, que se inicia na faixa etéria de
zero a seis anos, ou seja, durante a Educacdo Infantil, devendo, constitucionalmente,
estender-se por toda a vida desses alunos.

Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos portadores de
necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, de forma que atendam as necessidades desses alunos, caracterizando, assim,

uma organizagao especifica da escola.
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A legislacdo educacional complementa que devem assegurar também a
terminalidade especifica para aqueles que ndo possuem condi¢des para atingir o nivel
exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; por
outro lado, devem proporcionar condi¢des para a aceleracdo dos estudos no caso dos
alunos com altas habilidades e com superdotacdo, visando concluir em menor tempo
possivel o programa escolar.

De acordo com a LDB n°® 9.394/96 cabe também aos sistemas de ensino
assegurar professores com especializacdo adequada em nivel Médio, ou Superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
integracdo desses educandos nas classes comuns. Tanto numa situacdo (professores
capacitados para atendimento especializado), quanto em outra (professores do ensino
regular capacitados para a inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais
nas classes comuns), a capacitacdo, constante e continua, do profissional que trabalha
(ou ird trabalhar) com esses alunos, €, no nosso entendimento, um dos grandes segredos
do sucesso ou do fracasso da Educagdo Especial, tornando-se, pois, num grande desafio
para os sistemas de ensino.

A legislacdo ressalta que os sistemas de ensino devem assegurar também o
oferecimento de uma Educacdo Especial para o trabalho, visando a efetiva integracdo
dos educandos com necessidades especiais na vida em sociedade, incluindo condic¢des
adequadas para aqueles que nao revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, bem como para aqueles que apresentarem uma habilidade superior nas
dreas artistica, intelectual ou psicomotora. Essa possibilidade de inclusdo dar-se-a
mediante a articulacdo com os 6rgaos oficiais afins.

Por ultimo, também se constitui em um papel dos sistemas de ensino
assegurar aos alunos com necessidades educacionais especiais o acesso igualitdrio aos
beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do
ensino regular.

E papel dos 6rgdos normativos dos respectivos sistemas de ensino
estabelecer critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos
especializadas e com atuacdo exclusiva em Educagdo Especial, para fins de apoio
técnico e financeiro pelo poder publico; porém, o poder publico adotard como
alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais na propria rede publica regular de ensino, independentemente do

apoio as instituicdes especializadas e privadas.
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No que tange a Educacdo Especial, no conjunto da organizacao (estrutura e
funcionamento) da educagdo brasileira, essa possibilidade de subvencdo técnica e
financeira pelo poder publico explicita uma contradi¢do, ou seja, a0 mesmo tempo em
que se propde a inclusdo escolar dos educandos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular, sejam elas situadas em escolas publicas
ou privadas, como sendo concep¢cdo de Educacdo Especial hegemonica e oficial,
também estd prevista a possibilidade de transferéncia de recursos publicos para
institui¢des privadas especializadas.

Outro dispositivo legal, especifico da Educacao Especial € a Resolugdo n° 2,
de 11 setembro de 2001aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE/Camara
de Educacdo Basica - CEB que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacao Baésica.

As diretrizes enfatizam a instituicdo de escolas inclusivas, conceitua a
Educacgdo Especial, caracteriza seu publico e seus professores, e define principios éticos
e politicos em relagdo a educagdo inclusiva, além de esclarecer responsabilidades dos
sistemas de ensino quanto a organiza¢do do fazer pedagdgico das escolas para o
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Denari (2006, p. 46) comenta sobre as Diretrizes Nacionais para a Educacdo

Especial na Educacao Bésica enfatizando:

[...] Em resumo, ela apresenta dispositivos legais que, em conformidade ao
disposto nas leis maiores, assumem os principios da educagdo inclusiva,
prevendo a oferta de servicos de apoio e professores especializados para atuar
nesses servicos. H4, portanto, o reconhecimento de que uma educacio de
qualidade que se propde a atender nao apenas 0 minimo, mas 0 mMAaximo
possivel das necessidades educacionais especiais desses alunos, dependeria
da oferta desses suportes, além do acesso a classe comum.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
conceituam a Educagdo Especial como uma modalidade da educacdo escolar e como

processo educacional definido em uma proposta pedagdgica que assegure:

[...] um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educacgdo basica. (BRASIL, 2001a, p. 39).

As diretrizes enfatizam o conceito de escola inclusiva que implica numa
nova postura da escola comum, efetivamente modificada pelo projeto politico

pedagdgico que favoreca a interagdo social e préaticas heterogéneas em busca de
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alternativas para a participacdo de todos os alunos no contexto escolar. Com efeito, a
inclusdo ndo significa simplesmente oferta de matriculas, garantia de vagas, adaptacao
arquitetonica, inserir aluno com deficiéncia nas classes comuns. Mas, sobretudo,

oferecer a escola e ao professor o suporte necessario a sua agao pedagogica.

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever
concepgdes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferengas e atendendo suas necessidades. (BRASIL, 2001a,
p. 28).

Merece destaque, neste estudo, a Convengdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de
Deficiéncia que foi criada durante a Assembléia Geral da Organizacdo dos Estados
Americanos — OEA em 1999, na Guatemala. Todos os paises signaltérios6 se
comprometeram a promulgar medidas legais para a inclusdo educacional e social das
pessoas com deficiéncia.

No Brasil a Convengdo da Guatemala foi promulgada pelo Decreto n° 3.956,
de outubro de 2001, (BRASIL, 2001b) fato considerado pelos especialistas e pelas
pessoas com deficiéncia como um dos mais importantes dispositivos legais voltados
para o direito e liberdade fundamental da pessoa com deficiéncia e sua inclusao social e
educacional em todos os sentidos’.

Em relacdo a Convencdo da Guatemala Favero, Pantoja & Mantoan (2007,

29) comentam:

Trata-se de um documento que exige, agora mais do que nunca, uma
reinterpretagdo da LDBEN. Isso porque a LDBEN, quando aplicada em
desconformidade com a Constitui¢do, pode admitir diferenciagdes com base
em deficiéncia, que implicam em restricdes ao direito de acesso de um aluno
com deficiéncia a0 mesmo ambiente que os demais colegas sem deficiéncia.

A Convencio deixa clara a ilegalidade de um tratamento desigual com base
na deficiéncia, e a diferenciacdo das formas para assegurar a integracdo, mas garante a

op¢ao das pessoas com deficiéncia.

¢ A convengio da Guatemala, como é chamada a Convencio Interamericana para a Eliminago de todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, foi assinada pela Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, Dominica, El Salvador, Equador, Guatemala, Haiti Jamaica, México, Nicardgua, Panama,
Paraguai Peru, Repiblica Dominicana, Uruguai e Venezuela.

70 Decreto n° 3.956/2001 tem gerado ampla discussdo na educacdo brasileira por exigir uma reinterpretacio da
Educacdo Especial, compreendida no contexto da diferenciacdo adotada para promover a eliminacdo das barreiras
que impedem o acesso a escolarizagio.
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As implicacdes da Convencgdo da Guatemala partem da questao do direito de
acesso ao Ensino Fundamental, enquanto direito humano inaliendvel, portanto as
pessoas com deficiéncia ndo podem ser impedidas de freqiientar a escola,
principalmente quando as mesmas estao em idade escolar.

Ao admitir a substitui¢cdo do ensino de alunos com deficiéncia nas classes
comuns para o ensino especial em decorréncia da deficiéncia e do atendimento
diferenciado, essa condi¢do desrespeita e fere o disposto na Convencdo da Guatemala
que reafirma que todas as pessoas com deficiéncia t€ém o direito de freqiientar a
educagdo escolar em qualquer um dos seus niveis. “Mas é importante destacar que o
Ensino Fundamental € a unica etapa considerada obrigatdria pela Constituicdo Federal
e, por isso, ndo pode ser jamais substituido”. (FAVERO, PANTOJA & MANTOAN,
2007, p. 30-31).

Com efeito, a Educagdo Especial tem se fundamentado em vdrias leis que
tratam da educacdo das pessoas com deficiéncia, e que apontam a inclusdo social e
educacional como possibilidades de “[...] explicar a questdo social com base no
confronto das desigualdades sociais” e na discussio em torno da exclusdo social
(DEMO, 2002, p. 18).

O discurso e os dispositivos legais que estabelecem e orientam as préticas e
acdes inclusivas ndo devem ser vistas ou orientadas sob a 6tica do modismo, mas
necessariamente como condi¢des e possibilidades em prol da efetivacdo gradativa,
continua, sistemdtica e planejada das politicas educacionais inclusivas.

Com base nos aspectos histdricos e politicos apresentados neste capitulo,
fica evidente a necessidade de ampliacdo do debate em torno da educagdo inclusiva,
visto que, ainda perdura a cultura da segregacdo e da exclusdo escolar dos educandos
com deficiéncia, como resquicios de um contexto histérico ndo superado e que nao vai
ser rompido apenas pelos dispositivos legais, mas, sobretudo por iniciativas do Estado e
da sociedade em geral, de modo especial, dos sistemas de ensino, na perspectiva de
implementacgdo de politicas publicas inclusivas.

Quanto aos documentos estaduais que fundamentam a Educagdo Especial no
Estado do Maranhdo, analisam-se nos préximos capitulos a Resolu¢do n°® 291/2002
(MARANHAO, 2002) e o Documento da Supervisio de Educagio Especial que trata da
Politica de Educagdo Especial do Estado do Maranhdo (MARANHAO, 2007).
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3 A POLITICA MARANHENSE DE INCLUSAO ESCOLAR

Neste capitulo analisa-se a politica maranhense de inclusao escolar a partir
dos dados colhidos nos documentos oficiais fornecidos pela SEDUC e SUEESP. Para
tanto, aborda-se, primeiramente, a politica educacional do Estado do Maranhdo e os
antecedentes histéricos da Educacdo Especial maranhense, em seguida faz-se uma
andlise da Resolu¢ao n® 291/2002 do CEE (MARANHAO, 2002) e posteriormente, Sa0
apresentadas as agdes da SUEESP de 2003 a 2006 e as propostas para a politica de

Educacao Especial desenvolvidas pelo referido setor.

3.1 A Politica Educacional do Estado do Maranhdo

O Estado do Maranhdo esta situado no Nordeste Oriental, caracterizado
como drea de transi¢do entre o Nordeste e a Regido Amazdnica, identificando-se com
essas duas regides, quer pela sua localizagdo geogréfica, quer por suas caracteristicas
climéticas ou ainda pelo seu potencial floristico. Com 80% do seu territério incluido na
Amazonia Legal, o Estado abrange area terrestre de 331.983,293 Km? de extensdo o que
lhe confere a 2* posi¢cdo, entre os estados nordestinos, em tamanho fisico-territorial.
(MARANHAO, 1994).

De acordo com os dados de 2005 do IBGE, o Estado do Maranhdo é o
segundo maior Estado da Regido Nordeste e o oitavo do Brasil dividido em 217
municipios, com uma populacdo total de 6.103.327 habitantes, tendo como capital a
cidade de S@o Luis.

Carvalho (2004) cita que em 2000, dos 100 municipios brasileiros com
maior grau de exclusdo social, 35% sao do Estado do Maranhao. O que significa dizer
que dos 217 municipios maranhenses, 35 deles (16,12%) t€ém o maior grau de exclusdo
social do Pais. O quadro educacional maranhense estd distante daquele almejado por
muitos. Uma grande parcela da populagdo estd sem acesso a educacdo ou com uma
educacgdo de baixa qualidade.

Raposo (2004, p.08) ao analisar a realidade dos indices educacionais do

Estado do Maranh@o® pode constatar que:

8 Artigo publicado na Revista de Politicas Piblicas da Universidade Federal do Maranhdo, onde Raposo (2004) faz
meng¢do aos indicadores educacionais do Estado do Maranhdo que serviram de referéncias para o Programa de
Melhoria do Ensino - PMEA / GDH — MA.
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[...] embora havendo uma reducdo do indice de analfabetismo e aumento do
indice de escolaridade da populacio maranhense, os indices de pobreza e
exclusdo social permaneceram quase inalterados ao longo das ultimas
décadas, significando que ndo se tem conseguido garantir a maioria da
populacdo maranhense as necessdrias condi¢des de sobrevivéncia que,
inclusive, apresentaram altera¢@o negativa em 2000. (RAPOSO, 2004, p. 08).

A autora comenta ainda que a educacdo maranhense apesar de ter
apresentado ““[...] alteragdes positivas nos indices de alfabetizacdo e escolarizacdo no
Estado [...]” em decorréncia da implementacdo de politicas especificas referentes a
universalizacio do Ensino Bdsico, principalmente no nivel do Ensino Fundamental’, os
referidos indices “[...] sejam pouco significativos, uma vez que se encontram em
patamares muito baixos”. (RAPOSO, 2004, p. 09).

Os dados do INEP (BRASIL, 2006) apontam que o Estado do Maranhdo
apresentou um pequeno crescimento na taxa de matriculas da Educacdo Basica,
principalmente no atendimento ao Ensino Fundamental com uma matricula de
1.498.743 e a Modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos com o total de matricula de
247.709, fato este ocorrido pelo processo do crescimento urbano na capital e pelo
Programa da Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvidos pela SEDUC nos anos de
2003 a 2006.

Os referidos dados s@o confirmados também pelo crescimento de matriculas
pelo sistema municipal de ensino nos grandes centros urbanos do Maranhdo. Em relagao
ao Nordeste o0 Maranh3o fica atras dos estados da Bahia, Pernambuco e Ceara.

A educacdo no Estado do Maranhdo estd estruturada e organizada pela
SEDUC, o que levou a este estudo caracterizd-la para melhor compreensdo da politica
desenvolvida pelo 6rgdo citado.Os dados apresentados foram obtidos por meio de
documentos fornecidos pelos setores que compdem a secretaria e pelo Portal da
SEDUC, site do Governo do Estado do Maranhio.

A SEDUC foi criada nos termos do Decreto-Lei n° 1.435, de 30 de
dezembro de 1946, reestruturando o Aparelho Administrativo do Estado, sua missao
consiste em elaborar, coordenar, monitorar e avaliar as politicas publicas no ambito
educacional, primando pela qualidade do ensino e acesso de todos a educagdo.

(MARANHAO, 2007a).

® Trata-se do “[...] programa governamental “O Maranhdo na Escola” implantado em 2003, tendo como objetivo
matricular, por meio de uma ag¢do conjunta dos poderes publicos, 100% das criancas de 7 a 14 anos”. (RAPOSO,
2004, p. 09).
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A SEDUC tem na sua estrutura vdrios setores que estdo interligados na
execu¢do das politicas publicas educacionais do Estado do Maranhdo, assim
designados:

A Superintendéncia de Educagcdo Bdsica, que tem como objetivo orientar,
acompanhar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem, bem como o
desenvolvimento de programas e projetos educacionais, nos niveis da Educacdo Infantil
ao Ensino Fundamental e Médio da rede publica estadual, com base na legislacao
vigente, nas 18 Unidades Regionais de Educacdo'’.

A Supervisdo de Normas e Organizagdo do Ensino, que zela cumprir e fazer
cumprir a legislagdo e as normas de ensino do sistema escolar em todas as Unidades
Regionais de Educacdo do Estado.

A Supervisdao de Curriculo, na qual visa elaborar e implementar de maneira
integrada, com as Unidades Regionais de Educacgdo as acdes concernentes a organizacao
curricular, bem como realizar acompanhamento e assessoramento técnico-pedagdgico
sistematico no ambito das escolas e das Unidades Regionais de Educacdo, com vistas a
melhoria do processo ensino-aprendizagem.

A Supervisdo de Avaliacdo Educacional, que objetiva fornecer subsidios
para formulacdo e reformulacdo de politicas e estratégias na drea da educagdo, com
vistas a otimizagdo de investimentos publicos e a garantia de indicadores de qualidade
educacional satisfatérios, bem como, tracar diretrizes que orientem a pratica avaliativa
das escolas publicas estaduais.

A Supervisdo de Tecnologias Educacionais, que promove a inser¢do da
cultura tecnoldgica junto as escolas publicas, democratizando oportunidades de acesso a
comunidade, assim como potencializa a agdo docente, consolidando o uso das
tecnologias da informagdo e comunicacdo, na busca de novas formas metodoldgicas e
didéticas da abordagem do conhecimento.

A Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais, que
organiza as acdes da Supervisdo de Educacdo Especial e Supervisao da Educagdo
Escolar Indigena, por meio de planejamento, acompanhamento técnico e formagao

continuada de educadores.

10 As Unidades Regionais de Educacdo foram criadas com o objetivo de promover a reestruturagio administrativa, a
descentralizacdo e a gestdo participativa no governo do Estado do Maranhdo, resultando no aumento do controle
social das a¢des governamentais.
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Atualmente, existe a Regido Metropolitana de Sdo Luis e as 17 Geréncias
Regionais espalhadas pelos 217 municipios do Maranh@o. Para cada Geréncia Regional
foram nomeadas as Geréncias de Articulacdo e Desenvolvimento. A Geréncia Regional
possui uma Unidade Regional de Educagdo, com objetivo de descentralizar as acdes da
educagdo, mas a0 mesmo tempo implementar a politica educacional nos municipios
maranhenses. (MARANHAO, 2007a).

A educagdo do Estado do Maranhdo obedece as normas estabelecidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996) e o
Plano Nacional de Educacdao (BRASIL, 2001) . Portanto, o sistema escolar maranhense
oferece em seus niveis de ensino a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacao Superior; e como modalidades de ensino a Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo a Distancia e Tecnologias Educacionais, Educacdo Tecnoldgica e

Formacao Profissional, Educagdo Especial e Educagdo Indigena.

3.2 Educacao Especial no Maranhao: antecedentes histéricos

Para o registro dos antecedentes histéricos da Educacdo Especial
maranhense, sdo apropriadas as contribuicdes de Carvalho (2004), Lima; Silva & Silva
(2005); Santos & Quixaba (2007) e MARANHAO (2007) que tratam sobre o inicio da
Educacao Especial da rede regular de ensino do Estado do Maranhao.

As primeiras iniciativas na drea de Educacao Especial ocorreram no ambito
privado, em 1962, com a instalacdo de uma classe para atendimento aos alunos com
deficiéncia mental e auditiva, numa escola particular. Ainda por iniciativa privada, foi
criada em 1964 uma classe para deficientes visuais, que serviu de subsidio para a
criacdo da Escola de Cegos do Maranhdo. (SANTOS & QUIXABA, 2007, p. 02).

Confirmam-se assim as consideragdes de Carvalho (2004, p. 95):

Na década de 60, mais precisamente em 1962, 1964, 1966 e 1969, podem-se
indicar os trabalhos iniciais em Educa¢do Especial no Estado do Maranhdo.
As duas primeiras referéncias (62 e 64) sdo da iniciativa privada, uma classe
para alunos deficientes mentais e auditivos com uma professora especializada
em educacdo de deficientes auditivos e uma outra classe para deficientes
visuais que resultou na criagdo da Escola de Cegos do Maranhdo.
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No ambito publico, a experiéncia de Educagdo Especial teve inicio em 1966
na Escola Benedito Leite e na Escola Sotero dos Reis, a primeira com atendimento a
educandos com surdez e a outra com atendimento a educandos cegos. (LIMA; SILVA
& SILVA, 2005, p. 106).

Em 1969 o ensino especial tornou-se oficial, por meio da Portaria n°.
423/69, que criou o Projeto Pléiade'' de Educacio de Excepcionais, subordinado
administrativamente ao Departamento de Educagcdo Primdria da Secretaria de Estado
dos Negoécios de Educagao e Cultura, projeto este responsdvel pela implantagdo de
programas de Educacdo Especial nas escolas publicas estaduais do Maranhao.

Duarte (2004) apud Lima; Silva & Silva (2005, p. 107) relata sobre os
Decretos n° 6.838/78 e n° 186/84. O primeiro que cria a Secdo de Educagdo Especial,
antes, apenas, como Projeto de Educacdo dos Excepcionais, e o segundo como Centro
de Ensino Especial que substitui a referida Secdo. Ambos com o objetivo de promover o
atendimento educacional ao aluno com deficiéncia.

Sobre o Decreto Governamental n® 186 de 1984, Carvalho (2004, p. 103)
afirma que o mesmo ocorreu com a reforma administrativa da Secretaria de Educagao
do Estado do Maranhdo ficando o Centro de Ensino Especial sob a Subordinag¢do da
Superintendéncia de Ensino. Segundo Santos & Quixaba (2007, p.03) “esse ato marcou,
de certa forma, a autonomia gerencial e financeira da Educacdo Especial”.

Ressalta-se que a presenga de um significativo contingente de alunos com
deficiéncia mental na faixa etdria de 14 anos, levou a Secretaria de Educac¢do, em 23 de
maio de 1982, a criacdo e funcionamento na rede estadual do Centro de Ensino Especial
Helena Antipoff cuja filosofia deveria ser a preconizagdo do ensino pré-
profissionalizante, a ser oferecidos aos alunos ja engajados no sistema de Ensino
Especial com idade acima de 14 anos. (MARANHAO, 2007).

O Centro de Ensino Especial Helena Antipoff trabalha na &rea de
profissionalizacdo “[...] e desenvolve proposta para inclusdao de alunos portadores de
necessidades educativas especiais do referido centro no Programa Bolsa de Trabalho”.

O Programa Bolsa de Trabalho do Centro de Ensino Especial Helena
Antipoff objetiva a inser¢do dos alunos no mercado de trabalho, onde sdo realizadas

oficinas de preparacdo para o trabalho. A bolsa compreende um estagio remunerado no

! Portaria n° 423/69 que criou o Projeto Pléiade de Educagdo de Excepcionais com o objetivo de promover a
educagdo de criangas, adolescentes e adultos excepcionais, assim como o aperfeicoamento e treinamento de pessoal
para o campo de ensino especial. (Conferir em Carvalho, 2004, p. 95-97).
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sentido de contribuir com experi€ncias priticas no campo do trabalho. De acordo com
técnicos da SUEESP esse termo estd sendo substituido por Nucleo de Inclusdo no
Trabalho.

Em 1991 o Centro de Ensino Especial passa a fazer parte da Coordenadoria
Especial de Ensino, enquanto Divisdo de Ensino Especial, perdendo assim a sua
autonomia gerencial. Posteriormente, o setor da Educacdo Especial fica atrelado a
Assessoria de Ensino Especial e de Jovens e Adultos. J4 em 2001, Educagao Especial
tornou-se Assessoria de Ensino Especial, vinculada a Subgeréncia de Ensino.

Carvalho (2004) comenta que a Educacdo Especial no Estado do Maranhao
desde a década de 1960 ficou a maior parte do tempo a drea do Ensino Fundamental,
embora tenha tido autonomia nos anos de 1984 a 1991, logo apds passou a fazer parte
do setor da denominada Educagdo de Jovens e Adultos. J4 em 2003 retorna a Educagao
Especial a ter ligagdo com o Ensino Fundamental.

Merece destaque neste estudo sobre os antecedentes historicos da Educacgdo
Especial no estado do Maranhdo a implantacao da Educacao Especial na rede municipal
de Sdo Luis, desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educacao — SEMED, apontadas
nos estudos de Carvalho (2004) e Lima, Silva & Silva, (2005).

Nesse sentido, considera Carvalho (2004, p. 106):

Em 1993 a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Luis (SEMED) por
meio de convénio entre essa prefeitura e o MEC/FNDE iniciou o trabalho na
drea da Educacdo Especial sob a responsabilidade do Nucleo de Educacio
Especial ligado ao Departamento de Educacdo da SEMED. No ano seguinte
deu-se a instalacdo dos servigos de sala de apoio pedagdgico especifico para
alunos com dificuldades de aprendizagem que continuavam no ensino regular
e freqlientavam a sala de recurso em turno inverso e Ensino Fundamental sem
seriag@o para alunos com deficiéncia mental.

Reforcam Lima, Silva & Silva (2005, p. 109-110):

As primeiras experiéncias de Educag¢do Especial implementadas pela
Prefeitura Municipal de Sdo Lufs, ocorreram vinte e quatro anos depois das
iniciativas no ambito do Estado. Iniciou-se em 1993, através do Convénio n°.
914/93 estabelecido entre a Prefeitura Municipal, O Ministério da Educacio
(MEC) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da educa¢do (FNDE),
periodo da implantacdo da Politica Nacional de “Educacdo para Todos”.

Em 20 de junho de 1996 foi inaugurado o Centro Integrado de Educacdo
Especial Pe. Joao Mohana, iniciando suas atividades no ano seguinte, com objetivo de
oferecer uma estrutura pedagdgica, com servico de itinerancia na area de deficiéncia
intelectual, como também a avaliacdo pedagdgica, e encaminhamento aos servigos

necessarios para educandos com deficiéncia intelectual e autismo. De acordo com o
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documento os alunos com maiores comprometimentos sao atendidos no proprio Centro.
(MARANHAO, 2007).

Em 2001 foi criado, o Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual do
Maranhao - CAP, por meio da parceria Ministério da Educagao/ MEC, e Secretaria de
Estado da Educagdo, objetivando oferecer servicos de apoio pedagdgico e
suplementacdo diddtica ao sistema de ensino, por intermédio de equipamentos de
tecnologia avancada (informatizada), da impressio de materiais em Braille, com
assisténcia de pessoal especializado e outros modernos recursos, necessarios ao
desenvolvimento educacional e sociocultural das pessoas cegas ou de visdo subnormal.
(SANTOS & QUIXABA, 2007, p. 05).

Em 2003, foi criado o Centro de Apoio as Pessoas com Surdez - Maria da
Gléria Costa Arcangelli — CAS, com o intuito de promover a Educacdo de Surdos no
Maranhdo subsidiando formagdo continuada aos profissionais que atuam na drea,
atendimento aos surdos e suas familias, do ponto de vista de orientacdes pedagdgicas e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais. (SANTOS & QUIXABA, 2007, p. 06).

Segundo Santos & Quixaba (2007, p. 06) em 2006 foi criado o Nucleo de
Altas Habilidades/Superdotacio - NAAH/S, com a intencdo de contribuir com a
inclusdo dos educandos com altas habilidades/superdotagdo, por intermédio do
atendimento educacional especializado suplementando e/ou complementando em salas
de recursos'”.

Em relacdo aos Centros de Apoios Pedagégicos Especializados, enfatizam
Santos & Quixaba que de fato os referidos centros vém contribuindo com novos saberes
e praticas inclusivas, mas que infelizmente o referido atendimento concentra-se apenas
na capital, ficando os demais municipios sem contar com este suporte pedagdgico
“necessitando urgentemente da municipalizacio e descentralizacio destes servigos, para

0s 216 municipios maranhenses”. (SANTOS & QUIXABA, 2007, p. 06).
3.3 A Resolugao n° 291/2002 — CEE/MA
O Maranhdo foi um dos primeiros estados a cumprir o exigido pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional a aprovar a Resolug¢dao n® 177/97, embora a

mesma nao tenha significado grandes avancos para a Educagao Especial maranhense.

12 Embora Santos & Quixaba (2007) citam salas de recursos, a Resolucdo n°® 291/2002 do CEE/MA prevé a
organizacéo de niicleo de enriquecimento como servi¢o suplementar aos alunos com altas habilidades/superdotago.
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Em relacdo a Resolugdo n° 177/97 os estudos de Carvalho (2004, p.132)
explicam:

[...] Nela sdo abordados: o conceito de Educacdo Especial, o alunado,
condigdes para ingresso e ida para o ensino regular, o atendimento
educacional especializado, o atendimento a alunos portadores de altas
habilidades, a Educacdo Infantil, o professor especializado e da classe
comum, a educacdo para o trabalho, a educagdo fisica, os critérios para
estabelecimentos com atendimento educacional especializado, o apoio a
instituigdes privadas de ensino e as competéncias da Secretaria de Estado da
Educacio.

A Resolucao n° 177/97 foi revogada pela Resolucao n° 291/2002, a primeira
seguiu a Politica Nacional de Educagdo Especial de 1994 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996, e a segunda procura adaptar a legislacio maranhense as
Diretrizes nacionais da Educagao Especial na Educagao Bésica.

Em 2002, marca-se uma outra trajetéria histérica e legal da Educacdo
Especial no Estado do Maranhdo, através da Resolucdo n® 291, de 12 de dezembro de
2002, pois o Conselho Estadual de Educag¢do do Estado do Maranhdo reconhecendo a
Educagdo Especial como parte integrante do contexto da educacdo escolar badsica,
estabelece normas para a Educacdo Especial na Educagdo Basica no Sistema de Ensino
do Estado do Maranhio e d4 outras providéncias. (MARANHAO, 2002).

A Resolu¢do 291/2002 do CEE/MA em vigor estd estruturada em trés
capitulos distribuidos em sessenta e trés artigos.

O primeiro capitulo da Resolu¢do conceitua a Educagdo Especial
maranhense enquanto modalidade escolar que se insere nos niveis e modalidades da
educagdo escolar, seguindo a mesma linha de diretrizes propostas pela LDBEN
(BRASIL, 1996) e pelas Diretrizes Nacionais da Educacio Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001a).

Na Resolu¢do analisada percebeu-se a caracterizacdo dada a Educacdo
Especial que passa a ser entendida como um conjunto de conhecimentos, tecnologias,
recursos humanos e materiais didaticos que devem atuar na relacdo pedagdgica para
assegurar resposta educativa de qualidade as necessidades educacionais especiais dos
alunos. (Art. 2°).

Quanto as Necessidades Educacionais Especiais a Resoluc¢do identifica
como “[...] aquelas relacionadas a aprendizagem que requerem uma dinadmica propria na
relacdo ensinar-aprender”. Embora ndo deixa claro quais sdo as necessidades

educacionais especiais, acrescenta-se, ainda que “[...] Todo e qualquer aluno pode
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apresentar, ao longo de sua aprendizagem, alguma necessidade educacional especial,
tempordria ou permanente”. (Art.3°).

Essa questio é comentada por Bueno (2001, p. 23):

Assim, o termo “necessidades educativas especiais” abrange, com certeza, a
populacdo deficiente, mas ndo se restringe somente a ela. Tanto € assim que
seu principio fundamental é de que as escolas devem acolher todas as
criancas, independentemente de suas condigdes fisicas, sociais, emocionais,
lingiifsticas ou outras.

Seguindo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica (BRASIL, 2001a) a lei maranhense considera que sdo alunos com necessidades
educacionais especiais os que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curricular vinculadas a uma causa organica especifica ou relacionadas a
condic¢des de disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias. (Art. 4°).

Consideram-se, ainda aquelas relacionadas as dificuldades de comunicacdo
e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandado a utilizagdo de linguagem e
codigos aplicdveis e relacionadas as altas habilidades/superdotagdo, grandes facilidades
de aprendizagem que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes.

Na Resolugdo n° 291/2002, no segundo capitulo trata-se do atendimento do
aluno, distribuido em quatro secdes: Se¢ao I: Da Organizacdo do Atendimento; Secao
IT: Do Curriculo, Da Avalia¢dao e Da Terminalidade; Secao III: Da Equipe Pedagdgica e
a Secdo IV: Da Matricula, Da Transferéncia e Da Promocao.

Quanto a organizagdo do atendimento do aluno, fica estabelecido que a
escola deve acolher todas as criancas independentemente das suas condig¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou outras (Art. 5°), e por meio da
colaboracdo de outras entidades, o Sistema Educacional de Ensino deve garantir, além
do acesso a matricula, as condi¢gdes para o sucesso escolar de todos os alunos. (Art.6°).

A Resolucdo aponta quais s@o as entidades que podem colaborar com o
sistema de ensino no sentido de garantir acessibilidade, permanéncia, qualidade e
sucesso escolar de todos os alunos, inclusive no sentido de viabilizar a inclusao dos
alunos com necessidades educacionais especiais, por meio da reestruturagdo e
integracdo com os diversos 6rgios e setores da administracdo publica das dreas da

saude, do trabalho, da assisténcia social, além das empresas e as institui¢des privadas e
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comunitdrias que possam contribuir para o diagnéstico, atendimento, habilitacdo,
reabilitacdo e colocagdo profissional dos alunos. (Art.6°, Pardgrafo Unico).

Ao tratar do atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais a Resolucdo estabelece “[...] que deve ser realizado em classes comuns do
ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da educacdo bésica”, “[...] deve ser
previsto no projeto politico pedagdgico da escola e calcado no respeito as diferencas
individuais e na igualdade de valor entre as pessoas”. (Arts. 7°e 9°).

O atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
dentre estes os educandos com deficiéncia auditiva, intelectual e visual realizado em
classes comuns do ensino regular, em todas as etapas e modalidades da educagdo bésica
prevé que a escola contemple no seu projeto politico pedagdgico a intengdo coletiva
articulada com a proposta da educagdo inclusiva calcada no respeito as diferengas
individuais, na igualdade de valor entre as pessoas € no compromisso socio-politico
para com todos.

Nas palavras de Veiga (1995, p. 27) reforca-se a natureza do projeto politico

pedagodgico, como:

[...] uma acdo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso socio - politico e com os interesses reais e coletivos da
populac@o majoritdria. [...] Na dimensao pedagdgica reside a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no
sentido de se definir as a¢cdes educativas e as caracteristicas necessarias as
escolas de cumprirem seus propésitos e sua intencionalidade.

Quando a escola assume a responsabilidade de atuar na transformacao e na
busca do desenvolvimento social, seus agentes devem empenhar-se na elaboracdo de
uma proposta para a realizacao desse objetivo.

Essa proposta ganha for¢a na constru¢do de um projeto politico-pedagégico,
e, por outro lado em se tratando ao atendimento especializado € necessdrio que as
escolas estejam organizadas para oferecer servicos de apoio pedagdgico especializado.

Nesse sentido a Resolugcdo estabelece que cabem as escolas do ensino
regular organizar e oferecer aos alunos incluidos nas classes comuns, respeitando as
necessidades individuais de cada um, a partir dos servicos de apoio pedagdgico
especializado, como servico de itinerdncia, salas de recursos e nucleo de

enriquecimento.
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O Servigo de itinerancia, desenvolvido por professor especializado ou por
equipe técnica que realiza “[...] visitas as escolas para oferecer aos alunos apoio
pedagogico especializado e orientar os professores”. (Art. 10, I).

As Salas de recursos compreendem servigos de natureza pedagdgica, “I...]
que se utiliza de recursos educacionais especificos e adequados as necessidades
educacionais dos alunos, oferecido no préprio contexto escolar”. (Art. 10, II).

Quanto ao Niucleo de enriquecimento a Resolu¢do n°® 291/2002 prevé a
organizacao de servico suplementar com o objetivo de “[...] favorecer o aprofundamento
de assuntos curriculares e o desenvolvimento das potencialidades criativas dos alunos
com altas habilidades”.

De acordo com a Resolucao a Educacdo Especial deve assessorar as escolas
regulares quanto as respostas educativas adequadas a alunos e alunas com Necessidades
Educacionais Especiais no processo de aprendizagem, orientando-as quanto a busca de
implantacao dos servigos de apoio pedagdgico especializado, oferecidos de preferéncia

na propria escola como:

Em classes comuns inclusivas, com apoio e orientacdo de profissionais
itinerantes, intérpretes e outros apoios necessdrios a aprendizagem e a
acessibilidade.Em sala de recursos multifuncionais, nas quais sao realizados
os atendimentos educacionais especializados, por meio do desenvolvimento
de estratégias de aprendizagem, subsidiando para que os alunos desenvolvam
o curriculo e participem da escolaridade. Este atendimento realiza atividades
de complementacdo e suplementacio curricular. (MARANHAO, 2007, p.
09).

Fica estabelecido pela Resolugao n® 291/2002 (Arts. 10 e 11) que os alunos
incluidos nas classes comuns que necessitarem de servicos especializados e de
atendimento especializado devem permanecer freqiientando suas salas de aula e
receberem o atendimento em turno diferente.

Esse atendimento em turno diferente que trata a Resolu¢do tudo indica ser
por meio da sala de recursos enquanto servigo de apoio pedagdgico especializado, de
natureza pedagdgica no qual o professor realiza a complementacdo ou suplementacio
curricular, usando procedimentos e materiais especificos adequados as necessidades
educacionais dos educandos. (BRASIL, 2001a; MARANHAO, 2002).

O Art. 12 prevé que nas classes comuns podem ser incluidos até trés alunos

com o mesmo tipo de deficiéncia sob a orientacdo do Setor de Educacdo Especial. Essa
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condicdo vai de acordo com cada caso especifico, tendo em vista o nivel de
complexidade e o tipo de deficiéncia e suas dificuldades acentuadas.

A Resolucdo maranhense prevé a organizagdo das classes especiais para
atender, em cardter extraordindrio e transitério, os alunos que, por apresentarem
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢des de comunicagdo e sinaliza¢do
diferentes dos demais que necessitem de ajudas e apoios intensos e continuos, por meio
de adequacgdes curriculares e avaliacdes pedagdgicas periddicas viabilizando o retorno
desses sujeitos para as classes comuns (BRASIL, 2001; MARANHAO, 2002).

Torezan & Caiado (1995, p. 31) discutem sobre a inquietacdo por parte dos
profissionais que atuam na Educagdo Especial em relacio a manuten¢do ou ampliacao
das classes especiais na rede regular de ensino. As autoras fazem referéncias a varios
trabalhos cientificos que abordam a problemdtica existente no processo de

encaminhamento de alunos para as classes especiais.

[...] muitas criangas sdo identificadas como deficientes e encaminhadas as
classes especiais, por razdes as mais diversas, como, por exemplo, por
problemas de comportamento e ndo por efetivamente requererem recursos
educacionais diferenciados. (SCHNEIDER, 1977; PASCHOALICK, 1981;
DENARI, 1984; PATTO, 1990 apud TOREZAN & CAIADO, 1995, p. 31).

Quanto ao atendimento em classes especiais de cardter extraordindrio a
Resolugdo n°® 291/2002, segue as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educagcdo Basica que estabelece que as escolas possam criar, extraordinariamente,
classes especiais, cuja organizacdo fundamente-se no Capitulo II da LDBEN, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bdsica, bem como nos Parametros
Curriculares Nacionais.

A organizacdo das classes especiais “[...] deve ser procedida por tipo de
necessidade, ndo sendo admissivel juntar na mesma classe alunos com necessidades
educacionais distintas”. Estabelece, ainda que “[...] o nimero de alunos por classe
especial varia de 04 a 08 membros, dependendo do tipo e do grau de deficiéncia”. (Art.
15, I; II).

Além disso, ¢ importante assinalar que a organizacdo dessas classes se
constitui em ambiente proprio e adequado ao processo de aprendizagem dos alunos e,
devem ser regidas por professores especializados, mediante a utilizacdo de métodos,
técnicas, procedimentos diddticos e, quando necessdrios, equipamentos € materiais

didéticos especificos. (MARANHAO, 2002, Art. 15, IV).
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De acordo com o documento analisado, aos educandos com altas
habilidades ndo sdo recomendadas classes especiais, portanto, € indicado, além dos
nucleos de enriquecimento, a oferta de oportunidade de avango “[...] aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados” previstos na lei n°
9.394/96 e “[...] por terem condicdes de aprofundar e enriquecer esses contetidos, [...]
devem concluir, em menor tempo, a série ou etapa escolar” reforcados pelas Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Bésica.

E interessante observar na referida Resolugdo o tratamento dado as classes
hospitalares e atendimento domiciliar que devem ser organizados pelos sistemas de
ensino em parceria com os sistemas de saide “[...] como alternativas de servigos
educacionais especializados, a alunos impossibilitados de freqiientar a escola por se
encontrarem em tratamento de saide que implique internagdo hospitalar, atendimento
ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio”. (MARANHAO, 2002, Art.
22).

Os alunos com necessidades educacionais especiais, acima dos quatorze
anos que demandarem de apoio intensos e continuos para o acesso ao curriculo em
razdo da complexidade de suas necessidades e quando esgotados todos os recursos da
escola regular para prover adequadamente os niveis da educag@o escolar podem ser
encaminhados para as modalidades da Educacdo de Jovens e Adultos e Educacgado
profissional.

As escolas de educagdo profissional, das redes publica e privada, com a
colaboracdo do setor de Educacdo Especial, devem se reestruturar para atender a

educacgdo inclusiva e propiciar condi¢des para inser¢ao dos alunos com necessidades

educacionais especiais no mercado de trabalho. (Art. 26).

[...] podem realizar parcerias com escolas especiais ou instituicdes
educacionais especializadas, publicas ou privadas, para construir

N

competéncias necessdrias a inclusdo de alunos em seus cursos, bem como
prestar assisténcia técnica e convalidar cursos profissionalizantes oferecidos
por essas escolas ou institui¢cdes. (Art. 27).

A Secdo II da Resolugdo n°® 291/2002 que trata do Curriculo (Arts. 29 a 33),
da Avaliacdo (Arts. 34 a 39) e da Terminalidade (Arts. 40 e 41) especificam os aspectos
ligados as peculiaridades do processo ensino-aprendizagem no tocante as competéncias
curriculares e avaliativas devidamente adequadas, revistas e flexibilizadas em
consonancias com as caracteristicas e necessidades individuais dos educandos com

necessidades educacionais especiais.
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Em relacdo ao curriculo, o documento analisado sinaliza para possiveis
estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais
definidas nos Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares que
preconizam a aten¢do a diversidade na escola a partir do pressuposto em atender as
necessidades particulares de aprendizagem dos alunos. [...] Consideram que a aten¢do a
diversidade deve se concretizar em medidas que levam em conta ndo sé as capacidades
intelectuais e os conhecimentos dos alunos, mas, também, seus interesses e motivagdes.
(BRASIL, 1998, p. 12).

Pressupde-se que se realizem adequacdes, flexibilizacdes e mudancas no
curriculo regular, para tornd-lo apropriado as peculiaridades e necessidades especiais
dos educandos “[...] Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel,
passivel de ampliacao”. (BRASIL, 1998, p. 24).

Nesse sentido, o Art. 33 da Resolucdo assegura aos educandos que
apresentam formas de comunicagdo diferenciada a utilizagdo de linguagens e codigos
aplicaveis, como o sistema Braille, a lingua de sinais, recursos da informatica e outras
técnicas, sem prejuizo da lingua portuguesa.

Em se tratando de avaliacdo, a mesma € considerada pela Resolucao “I...]
para nortear decisOes pedagdgicas e a trajetdria do aluno com necessidades educacionais
especiais, no tocante a competéncia curricular e estilo de aprendizagem, e ocorrer
durante o processo educacional”. (Art. 34).

As decisdoes pedagdgicas reforcadas pela avaliagdo sdo definidas pela
avaliagdo pedagogica que deve ser iniciada na propria escola, podendo contar com a
equipe de supervisao do setor de Educacdo Especial de modo a detectar as necessidades
educacionais especiais do aluno. (Art. 35, § 1°).

Ficam evidentes momentos diferenciados no processo avaliativo. O
primeiro, o que diz respeito a avaliacdo pedagdgica a ser realizada na propria escola do
aluno, com possiveis indicativos que o considere como aluno que necessite de
atendimento da Educac¢do Especial, por terem sido detectadas as necessidades
educacionais especiais do aluno e quando necessario havera a participacao da equipe do
setor da Educacgdo Especial.

O segundo momento trata da avaliacdo feita pela equipe multiprofissional de
avaliacdo do setor de Educacdo Especial ou de institui¢des congéneres conveniadas que
a escola podera recorrer tendo em vista o encaminhamento do aluno as alternativas de

atendimento e servigcos especializados (Art. 35, § 2°).
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Nessa pritica pode correr o risco do aluno ser estereotipado como
deficiente, ou como fracassado no processo de aprendizagem, como comenta Caiado

(1993) apud Torezan & Caiado (1995 p. 31-32):

[...] Ao discutir sobre esses critérios de encaminhamento, [...] aponta para
uma pratica segregadora legitimada dentro da escola publica, através da qual
milhares de criancas sdo arbitrariamente identificadas e rotuladas como
“burras”, “fracas”, “loucas” ou “deficientes”.

Um outro aspecto da avaliacdo instituido pela Resolu¢do € o da promocao
do aluno para séries mais avangadas, “[...] deve sempre levar em conta a idade
cronoldgica, o grau de maturidade psicossocial e a experiéncia de vida em relacdo aos
demais alunos”. (Art. 36).

A avaliacdo, enquanto verificacdo do desempenho do aluno, € outro
momento que a Resolucdo trata como avaliagdo da aprendizagem que “[...] deve
considerar dois aspectos basicos: o desenvolvimento académico do aluno e as condicdes
de seu ambiente socioeducativo; [...] avaliacdo dos aspectos curriculares nos quais o
aluno apresente maiores dificuldades, com vistas as adaptagdes necessdrias, € [...]
avaliacdo do ambiente socioeducativo inclui aspectos referentes a programacao escolar,
[...] bem como nas relagdes interpessoais na familia. (Art. 37 e 38, § 1° e 2°).

A terminalidade para o ensino fundamental varia segundo a manifestacao da
deficiéncia e a alternativa de atendimento oferecida aos educandos com deficiéncias em
consonancia com a LDB n° 9.394/96 quando estabelece a terminalidade especifica para
aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados. (BRASIL, 1996).

Seguindo a linha das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educagdo Basica, reafirma-se que,

[...] terminalidade especifica € uma certificacdo de conclusdo de escolaridade
fundamentada em avalia¢do pedagédgica com histdrico escolar que apresente,
de forma descritiva, as habilidades e competéncias atingidas pelos educandos
com grave deficiéncia mental ou miltipla. E o caso dos alunos cujas
necessidades educacionais especiais ndo lhes possibilitaram alcangar o nivel
de conhecimento exigido para a conclusdo do ensino fundamental, respeitada
a legislacdo existente, e de acordo com o regimento e o projeto pedagdgico
da escola. [...] O teor da referida certificacdo de escolaridade deve possibilitar
novas alternativas educacionais, tais como o encaminhamento para cursos de
educacdo de jovens e adultos e de educacdo profissional, bem como a
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inser¢do no mundo do trabalho, seja ele competitivo ou protegido. (BRASIL,
2001a, p. 58-59).

A Secdo III da Resolugdo n° 291/2002 faz referéncia a Equipe Pedagdgica,
considerando que a mesma € formada pelos professores, orientadores pedagdgicos
especializados, supervisores educacionais e orientadores educacionais.

Em relacdo ao corpo docente faz-se menc¢do a professores capacitados e
especializados conforme previstos na LDB, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdao de Docentes da Educagdo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacdo Basica e nas Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacio
Basica.

Carvalho (2004) analisando a politica maranhense de Educacdo Especial
entre os periodos de 1997 a 2002, considera pouca expressividade na formulagdo e
implementacio de acOes voltadas para a capacitagdo de professores do ensino regular.

Em outro trabalho sobre a Formacdo do Professor, Carvalho (2004a, p.76)

comenta:

[...] no conjunto de documentos analisados foram encontradas poucas

referéncias a capacitacido de professores do ensino regular; [...] Ndo foram
encontrados dados sobre o contingente de professores do ensino regular que
tiveram capacitacdo em Educag@o Especial. Poucos cursos para capacitagdo
de professores, nos registros analisados, especificavam serem para
professores do ensino regular.

Bueno (1998, p.20) apresenta algumas exigéncias em relagdo a formagdo do

professor especializado para atuarem na Educagao Especial:

[...] deve fazer parte integrante de uma politica de formacdo docente, que
efetive de fato uma crescente qualificacio dos professores do ensino
fundamental e que se paute no principio da educacdo para todos e, dentro
dela, da educacdo inclusiva.

Os artigos que tratam da matricula, da transferéncia e da promogao (Arts.
48-53) obedecem aos mesmos critérios estabelecidos para os demais alunos do ensino
regular e devem respeitar as normas vigentes, recomendando acrescentar no caso de
transferéncia um parecer pedagdgico do professor a ser enviado em cardter confidencial

a escola que for receber o aluno.
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O capitulo trés da mesma Resolucdo trata das Disposicdes Gerais e
Transitorias onde sdo estabelecidas competéncias ao sistema estadual de ensino e aos
gestores educacionais.

Nesse sentido, € de competéncia da rede estadual de ensino do Maranhao
realizar e manter atualizado o cadastro dos alunos com necessidades educacionais
especiais em ac¢do integrada com seus sistemas de informacdo e os responsdveis pelo
Censo Escolar e Censo Demografico.

Coelho (2007, p. 26 - 27) comenta que “[...] a Secretaria de Estado da
Educacgdo nao dispde desse sistema de informacao e nem tem acesso aos dados do censo
escolar e muito menos do acesso ao censo demografico” e que “[...] busque conhecer a
demanda real de atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais,

mediante a planificacdo de acdes voltadas para a qualidade da educagdo”.

[...] o que dificulta muitas vezes a efetivac@o das politicas ptblicas voltadas
para o atendimento especializado as pessoas com deficiéncias, residentes na
capital e nos municipios maranhenses, principalmente pela auséncia de
estatisticas sobre a demanda de pessoas com necessidades educacionais
especiais que estdo fora da escola. (COELHO, 2007, p. 27).

As competéncias dispostas ao sistema estadual de ensino e aos gestores
educacionais atribuem que sejam mantidas [...] parcerias com as institui¢des de ensino
superior e outras entidades especializadas para que promovam a realizacdo de cursos
que propiciem a formagao continuada dos professores”. (Art. 54, IV).

As Instituicoes de Ensino Superior - IES do Estado do Maranhdo nao
dispdem de uma politica educacional, principalmente publica, que viabilizem o acesso e
a permanéncia de pessoas com deficiéncia nos cursos da educagdo superior. As IES mal
estdo recebendo alunos com defici€éncia na formacao inicial, quanto mais formando, nas
condig¢des previstas na Resolucdo que dispde sobre a formagao continuada.

Quanto ao acesso das pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior, esse
aspecto se torna preocupante, pois existem fragilidades no processo de seletivo
atualmente normatizado pelos vestibulares que ndo estdo adequados para atender as
especificidades e necessidades dos candidatos com deficiéncia.

Quanto a permanéncia dos alunos com deficiéncia na educagdo superior, as
universidades publicas ndo estdo preparadas no que refere ao atendimento educacional
especializado que envolva ag¢des de planejamento e de organizacdo de recursos e

servicos para a promog¢ao da acessibilidade “[...] arquitetdnica, nas comunicagdes, nos
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sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos; [...] que envolvem o
ensino, a pesquisa e extensdo.” (BRASIL, 2008, p 15).

Nesse sentido recorre-se aos estudos de Chahini (2006, p.174) que analisa a
inclusdo de alunos com NEE nas Institui¢cdes de Educagao Superior de Sao Luis - MA,

quando afirma:

Na verdade, o que falta para viabilizar o acesso e a permanéncia de um maior
nimero de alunos com as referidas deficiéncias na Educag@o Superior, além
de condi¢des que assegurem aos mesmos uma Educagdo Bésica de qualidade,
sdo profissionais especializados para operacionalizarem essas leis, além de
Politicas Publicas eficazes, que facam valer nos regimentos das IES,
principios que favorecam acesso, permanéncia e atendimento especializado
desses alunos, desde o processo seletivo vestibular, até a conclusdo de seus
cursos.

Tratando-se, ainda, das Instituicbes de Ensino Superior a Resolucdo n°
291/2002 dispde no seu Art. 54, que compete ao Sistema Estadual de Ensino promover
parcerias com as IES no sentido de propiciar a “[...] adequagdo das licenciaturas
existentes e criacdo de novas habilitacdes com vistas a um atendimento de qualidade a
esses alunos”.

Merece ressalva a importancia da Portaria n° 1.793/94 (BRASIL, 1994d)
que recomenda a inclusio da disciplina “Aspectos Etico-Politico-Educacionais da
Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas. (Art.
1°).

Recomenda-se, ainda, para os cursos de Educacdo Fisica, Enfermagem,
Farmadcia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia
Ocupacional, Servigo Social, e nos demais cursos superiores, de acordo com as suas
especificidades. (Art. 2°).

Nesse sentido a Portaria n° 1. 793/94 torna-se importante na formacao de
professores, pois as instituicdes de educacdo superior e suas licenciaturas devem
contemplar conteddos, temdticas e praticas que favorecam aos professores a
possibilidade de lecionar com base sé6lida, ou seja, ministrar sua aula embasada em
fundamentagdo tedrica, assim como em conhecimentos desenvolvidos e aprofundados
durante sua formagao académica. (ALMEIDA, 2004, p. 05).

A inclusio da disciplina “Aspectos Etico-Politico-Educacionais da

Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”, tornou-se
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um avanco, embora muito pouco tem sido feito e conquistado para que a educacdo
superior atenda as especificidades do atendimento especializado voltados para as
pessoas com deficiéncia.

Nas palavras de Almeida (2004, p. 05):

Discutir e questionar o sistema e as politicas é competéncia intrinseca a
formacdo do professor, entretanto, isso implica mudanga e compromisso
politico e social. A no¢@o de que ao ensinarmos modificamos nossos alunos e
a nés mesmos consiste em compreender o processo histérico e o papel do
professor na sociedade.

A autora reforca ainda que para atuar com alunos que necessitam
conhecimentos sobre Educa¢do Especial exige do professor maior atencdo em relagdo a
sua pratica, o que consiste em compatibilidade de conhecimentos e de buscas de novas
formas de apresentar o contetdo escolar para identificar o significado pedagdgico de ter
um aluno com necessidades educacionais em sua sala de aula.

Ressalta-se, assim a importancia da referida portaria nas palavras de Chahini

(2006, p. 162):

[...] demonstrando, com isso, uma preocupacdo em conscientizar e qualificar
futuros recursos humanos para viabilizar o acesso e a permanéncia de alunos
com necessidades educacionais especiais em todos os niveis de ensino, além
da inclusao social dos mesmos.

Mas, alguns passos estdo sendo realizados, cabem aos cursos e suas
respectivas IES, planejarem, de acordo com seus projetos politicos pedagdgicos,
conteddos que sinalizem a formacdo docente questdes de fundamentacdo tedrica e
pratica que abordem a complexidade da inclusdo escolar das pessoas com necessidades
educacionais especiais, a partir dos referenciais histéricos, legais, politicos e
pedagogicos, estes ultimos sob o prisma da competéncia técnica dos professores para
atuarem na diversidade.

Nessa perspectiva o Parecer CNE/CP n° 5/2005 ao estabelecer as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia considera que:

[...] O projeto pedagégico de cada instituicdo deverd circunscrever dreas ou
modalidades de ensino que proporcionem aprofundamento de estudos,
aprofundadas questdes que devem estar presentes na formacdo de todos os
educadores, relativas, entre outras, a educacio de pessoas com necessidades
educacionais especiais [...]. (BRASIL, 2005b).

O Parecer destaca a importancia do conhecimento dos pedagogos em

conhecerem as politicas de educagdo inclusiva e compreenderem suas implicacdes
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organizacionais e pedagdgicas, a fim de acolherem os alunos na diversidade, limitagdes,
diferencgas e deficiéncias.

A inclusdo ndo € uma modalidade, mas um principio do trabalho educativo.
Inclusdo e atencdo as necessidades educacionais especiais sdo exigéncias constitutivas
da educacdo escolar, como um todo. Por conseguinte, os professores deverdao sentir-se
sempre desafiados a trabalhar com postura ética e profissional, acolhendo os alunos que
demonstrem qualquer tipo de limita¢ao ou deficiéncia. (BRASIL, 2005b).

A Resolugdo n° 291/2002 do CEE/MA institui, ainda, aos gestores
educacionais em assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, mediante a eliminacido de barreiras arquitetOnicas urbanisticas,

incluindo instalagdes, equipamentos e mobilidrio adaptados.

3.4 Acodes da Supervisdo de Educagdo Especial de 2003 a 2006

Objetiva neste item apresentar, de forma sucinta, as acdes da Educacdo
Especial da rede estadual de ensino desenvolvidas entre os anos de 2003 a 2006.

Os anos de 2003 tiveram como argumento para esta pesquisa, em virtude do
trabalho anterior de Carvalho (2004) que abordou a Politica Estadual Maranhense de
Educacao Especial no periodo compreendido entre os anos de 1997 e 2002, e por outro
lado, pela aprovacdao da Resolucdo n° 291/2002 que entrou em vigor no final de
dezembro, sendo contemplada nas acdes da educacdo maranhense no ano de 2003.

O cendrio educacional do periodo de 2003 a 2006 foi conturbado pelas
questdes meramente politicas partidarias, uma vez que a eleicio do Governador do
Estado do Maranhdo, o Sr. José Reinaldo Carneiro Tavares, foi com o apoio do ex-
presidente da Republica e atual senador pelo Estado do Amap4, José Sarney, porém em
maio de 2004 houve uma ruptura de José Reinaldo com o grupo liderado por José
Sarney, o que ocasionou mudangas nas formas de gestdo em todos os Orgdos
governamentais, inclusive no setor educacional.

Uma das principais acdes do governo de José Reinaldo Tavares foi nivelar o
corpo funcional da Administracdo Publica do Poder Executivo do Estado do Maranhado
no que diz respeito as acdes e estratégias definidas para o periodo 2004 a 2007,

promovendo a sua integracdo e maior participacdo nos processos de planejamento e
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gestdo do Estado, bem como estabelecer um canal de comunicagdo permanente entre 0s
Udiversos 6rgaos e entidades. (MARANHAO, 2004).

Este fato ndo foi observado no campo educacional, pelo contrdrio, o que se
evidenciou foram mudangas constantes dos gestores e dirigentes educacionais,
resultando em acimulos dos processos, programas e projetos a serem despachados e
desenvolvidos pela Secretaria de Estado da Educacao.

Em 2003 a estrutura educacional da rede estadual era por meio da Geréncia
de Desenvolvimento Humano - GDH, tendo como gerente o Sr. Luis Fernando Moura
da Silva e na Supervisdo de Educacao Especial a Sra. Lucia Maria Dias Ferreira.

Segundo o Relatério de atividades da SUEESP do periodo entre os meses de
abril de 2002 a marco de 2004, foram determinadas algumas metas e objetivos no
sentido de implantar e implementar programas de a¢ao especializada junto as Geréncias

Regionais e seus respectivos sistemas de ensino, tendo como metas:

Elaboracdo da Politica de Educacdo Especial do Estado; Sustentacdo do
processo de inclusdo escolar; Construcido de Centros de Apoio Pedagégico as
Pessoas Deficientes; Redimensionamento das agdes da Educacdo Especial
nas17Geréncias Regionais; Capacitacdo continuada de recursos humanos;
Implantacdo e implementacdo dos atendimentos e servigos especializados na
capital e nos municipios; Adequacdo da rede fisica escolar nos 217
municipios do Maranh@o e Viabiliza¢do de parcerias. (MARANHAO, 2005,
p.03).

Embora a SUEESP tenha sinalizado metas voltadas para a elabora¢do da
Politica de Educagdo Especial para o Estado do Maranhdo, esta meta ndo foi colocada
em pratica, pois até nos dias atuais o que existem s@o agdes que atendem as exigéncias
da LDB, das Diretrizes Nacionais da Educac@o Especial para a Edwucacao Basica e as
normas estabelecidas pela Resolucao n® 291/2002.

Pela anélise do Relatério de atividades da SUEESP do periodo de abril/2002
a marco de 2004, fica claro a intencdo por parte da SUEESP de sustentar o processo de
inclusdo escolar, mas o referido relatério ndo apresenta de forma consistente e real as
formas, planos e a¢des que poderiam contribuir para a efetivagao das préticas inclusivas.

O que o relatério apresenta como acdes desenvolvidas em 2003 e 2004 sdo
priticas do cotidiano do trabalho burocratico, administrativo e pedagdgico de um
sistema educacional. Nada que possa consistentemente representar formas plausiveis de
uma politica de inclusao escolar.

A capacitagdo continuada de recursos humanos merece destaque no

Relatério de atividades da SUEESP de 2002 a 2004, pois foram realizados vérios cursos
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de capacitagdo para professores e técnicos (psicologos, fonoaudidlogos, Assistentes
sociais, terapeutas e fisioterapeutas) que foram nomeados pelo concurso publico
estadual de 2002. (MARANHAO, 2005).

De acordo com o Relatério de Atividades de 2002 a 2004 o curso de
capacitacdo intitulado de Curso de Capacitacdo para Profissionais Neo-ingressos na
Educagdo Especial foi promovido pala SEDUC e organizado pela SUEESP contendo
uma carga hordria de 80 horas distribuida em mddulos com conteidos sobre os
fundamentos histdricos, legais, politicos e pedagégicos da Educagdo Especial e sobre a
estrutura e organizacdo do atendimento educacional especializado aos educandos com
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2005).

Vale ressaltar que o referido curso teve um cardter preparatdrio para atuacao
na modalidade da Educacdo Especial, visto que os profissionais recém nomeados nao
tinham em sua formagao inicial conhecimentos basicos da area.

Outros cursos foram realizados de natureza mais especifica de cada
deficiéncia, tendo em vista a complexidade, especificidade, etiologias, avaliacdo,
diagnéstico e préticas pedagdgicas voltadas para as deficiéncias.

Os cursos de capacitagdo restringiram-se ao publico do ensino especial, ndo
atendendo os professores das classes comuns do ensino regular, o que se traduz numa
incoeréncia para a sustenta¢io do processo de inclusdo escolar.

No ano de 2005 o Secretério de Estado da Educacao passa a ser o Sr. Edson
Nascimento e nos meses finais do mesmo ano assume como Supervisora de Educacio
Especial a Sra. Conceicdo de Maria Corréa Viégas.

Para os anos de 2005 esta pesquisa nao dispde de dados sobre a atuagdo do
Estado e da SEDUC em relacdo as acdes sentido de solicitagdes frente as praticas
rotineiras do trabalho da Educacao Especial.

A Supervisio de Educacdao Especial em 2006 fica subordinada a
Superintendéncia de Modalidades e Diversidades Educacionais vinculada a Secretaria
Adjunta de Ensino da SEDUC.

Segundo os dados da SEDUC sobre a Educagao no Estado do Maranhao a
SUEESP tem como missdo oferecer atendimento educacional especializado, na rede
regular de ensino e Centros de Educacao Especial, em fun¢do das condi¢des especificas
dos educandos com necessidades educacionais especiais, objetivando oferecer o referido
atendimento em classes comuns, classes especiais e centros especializados

(MARANHAO, 2007a).
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Os dados fornecidos pela SEDUC (MARANHAO, 2007a, p.02) reforca a
questdo da orientagdo e do acompanhamento aos professores e técnicos da rede regular
de ensino sobre os fundamentos da Educacdo Especial, conhecimentos especificos de
cada area de atendimento e a implantacdo e implementacdo dos servigos especializados
como uma das prioridades da Educacao Especial.

Os mesmos dados apontam como objetivo da Supervisdao da Educacdo
Especial identificar as dificuldades enfrentadas pelas escolas em relacdo ao atendimento
da Educacgdo Especial, viabilizando a implantacdo e/ou implementacdo dos servicos de
apoio pedagogico especializado.

Os dados coletados revelam que o setor da Educacdo Especial € responsavel
pela viabilizacdo de redes de apoio técnico, pedagdgico e administrativo em prol da
inclusdo escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais. (MARANHAO,
2007a, p.02).

Quanto ao atendimento da Educacdo Especial em todo o Estado do
Maranhao, Santos & Quixaba (2007) afirmam que a SUEESP faz acompanhamento
pedagodgico em 18 (dezoito) Unidades Regionais de Educagdo, onde os 217 (duzentos e

dezessete) municipios do Estado do Maranhdo estdo distribuidos, atendendo em média

de 5.006 (cinco mil e seis), educandos com deficiéncias.

Quadro 1 — Total de Alunos na Educagdo Especial na Rede Estadual de Ensino
por Necessidade Educacional Especial (2006)

N° de Alunos Atendidos por Necessidade
N° Unidades Regionais de Educacional Especial Total
Educagio DV | DA DI | DMU | DF | SINDR | Geral
01 | Reg. Pindaré (Santa Inés) 23 88 346 40| 17 44 558
02 | Regido Itapecuru (Itapecuru) 02 40 46 19 - 13 120
03 | Regido Alto Turi (Zé Doca) 12 23 127 53 - 41 256
04 | Regido Pedreiras (Pedreiras) 06 60 172 49| 08 01 296
05 | Regido Lagos Maranhenses
(Viana) - 52 159 12 - - 223
06 | Pré-Amazonia - Acailindia 25 75 161 75 - - 336
07 | Centro Maranhense (Barra do
Corda) 11 04 108 52 - 41 216
08 | Baixo Parnaiba (Chapadinha) 01 15 89 113 - 06 224
09 | Munim Lenc¢6is Maranhenses
(Rosario) - - 21 02 - - 23
10 | Regido dos Cocais (Codd) 15 84 186 48 - - 333
11 | Regido Cerrado Maranhense
(Balsas) 04 27 80 14 - - 125
12| Regido = Médio = Mearim
(Bacabal) 12 35 105 50 - 30 232
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13 | Regido de Presidente Dutra
(Presidente Dutra) 08 16 111 26| 23 22 206

14| Regido do Leste Maranhense
(Caxias) 08 49 74 12 - - 143

15 | Regido Baixada Maranhense
(Pinheiro) 05 18 12 01 - 02 38

16 | Regido Sertdo Maranhense
(S. Jodo dos Patos) - 09 16 05 - 03 33

17 | Regido Tocantins -
Imperatriz 09 115 57 - - - 181

18 | Regido Metropolitana (Sdo
Lufs) 131 563 702 10 - 57 1.463
TOTAL GERAL 272 | 1273 | 2.572| 581 | 48 260 | 5.006

Fonte: SUEESP/SEDUC, 2007.

Fica evidenciado na pesquisa que os dados fornecidos pela SUEESP sobre o
atendimento da Educacdo Especial em 2006 ndo correspondem aos dados apresentados
pelo Censo Escolary/MEC/INEP - Evolucdo de matriculas na Educagdao Especial no
Estado do Maranhao de 2002 a 2006, uma vez que os dados de matriculados em 2003
somam um total de 7.062 matriculas sendo 5.960 (84,4%) em escolas e classes especiais
e 1.102 (15,6%) em escolas comuns (inclusio).

Em 2004 esse nimero sobe para 9.127 matriculas sendo 6.857 (75%) em
escolas e classes especiais e 2.270 (25%) em escolas comuns (inclusdo). Desta maneira
ocorre em 2005 que apresenta um total de 12.118 matriculas, sendo 7.624 (63%) em
escolas e classes especiais e 4.494 (37%) em escolas comuns (inclusdo). Ja em 2006
totaliza um ndmero de 17.660 matriculas, sendo 8.630 (48,9%) em escolas e classes
especiais € 9.030 (51,1%) em escolas comuns (inclusdo). Portanto, conforme o Censo
Escola/MEC/INEP ha um crescimento de 42,5% das matriculas em escolas e classes
especiais entre 2003 e 2006 e um crescimento de 128,7% das matriculas em escolas
comuns (inclusio) entre 2003 e 2006. (BRASIL, 2006).

Das 12.974 escolas publicas do Estado do Maranhdao com Educacdo Bésica
em 2006, apenas 443 (3,41%) escolas publicas tém sanitarios adequados aos alunos com
necessidades educacionais especiais e somente 219 (1,69%) apresentam dependéncias e

vias adequadas. (BRASIL, 2006).



64

Nas Geréncias Regionais s3o realizadas atividades pedagdgicas,
acompanhamentos técnicos pedagdgicos, realizacao de projetos, bem como distribui¢do
de recursos didaticos e pedagodgicos e de formacao especifica nas dreas de atendimento
para docentes, fortalecendo as redes de apoio para que a inclusdo acontega.
(MARANHAO, 2007d).

Quanto na Regido Metropolitana de Sdo Luis em 2006 sdo atendidos 1.463
alunos com deficiéncia como mostra o Quadro 3, onde sdo atendidos através das Salas
de Recursos, Salas de Estimulac¢do Essencial, Oficinas Pedagdgicas, Classes Especiais,
Salas Inclusivas, Centros de Apoios Pedagdgicos e Nucleo Especializado de Altas
Habilidades/Superdotagdo. Sdo desenvolvidos servicos de apoio; itinerancia, intérpretes
de libras, revisor braile, professores especialistas em Educacdo Especial e equipe

multiprofissional nos Centros de Apoios. (MARANHAO, 2007d).

Quadro 2 - Demonstrativo do n° de alunos atendidos na Regiao Metropolitana de
Sao Luis — MA - 2006.

N° de Alunos Atendidos por Necessidade

N° Gereéncias Educacional Especial Total Geral|

DV DA DM DMu DF SINDR.

Regido
01 Metropolitana 131 563 702 10 - 57 1.463
(Sao Luis)

Fonte: SUEESP/SEDUC, 2007.

O quadro de profissionais que atuam na Supervisdo de Educacdo Especial
da Secretaria de Estado da Educacgao € formado por 80 técnicos (pedagogos, psicélogos,
assistentes sociais, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e fisioterapeutas), 21
intérpretes, 20 instrutores de Lingua Brasileira de Sinais; 304 professores que atuam na
Educacgdo Especial, 42 estagidrios e 1.850 professores de classes comuns capacitados
para receber alunos com necessidades educacionais especiais. (MARANHAO, 2007a).

Embora o documento utilizado na pesquisa tenha fornecido os dados de 304
professores que atuam na Educacdo Especial (MARANHAO, 2007a) hd uma
divergéncia nos dados do Censo Escolar/MEC/INEP de 2006 (BRASIL, 2006) que
apontam que no Estado do Maranhdo existem 950 Professores que atuam na Educagao
Especial cuja formacdo compreende: 3 (0,31%) com Ensino Fundamental; 491 (51,6%)
com Ensino Médio e 456 (48%) com Ensino Superior.

Em 2006 foi elaborado o Plano de Ac¢ao com os objetivos de:
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[...] interiorizar o atendimento em Educag¢do Especial no Estado do
Maranhdo; Formar profissionais em Educacdo Especial para atuarem em
programa de atendimento aos alunos com defici€ncia visual, auditiva, mental,
multipla, sindromes, condutas tipicas e altas habilidades/superdotagio;
Realizar programas de sensibilizagdo e capacitagdo nas 17 Geréncias
Regionais do Estado; Garantir adaptac@o fisica de todas as escolas da rede
regular de ensino voltadas para a acessibilidade dos alunos com necessidades
educacionais especiais no espago escolar por meio de eliminagdo de barreiras
arquitetonicas e urbanisticas; e Criar atendimento educacional especializado
fora do ambiente escolar, como classe hospitalar e ambiente domiciliar.
(MARANHAO, 2006, p. 01).

Embora o Plano 2006 apresente acdes voltadas para a interiorizacdo das
acoes da Educacdo Especial nas 17 Geréncias Regionais, este objetivo ndo foi
alcancado, assim como os demais, como mostra o Relatério de Ac¢des desenvolvidas em

2006:

[...] Elaboragdo do projeto de implementacdo do Nucleo de Altas
Habilidades/Superdotacdo; [...] Elaborag@o de Projetos Federais — FNDE; [...]
Cursos de Capacitacdo; [...] Celebracdo de Convénios com o Sistema ““S”
para aquisicio de bolsa de estudos para a inclusdo de alunos surdos.
(MARANHAO, 20064, p. 02).

A criagdo do Nucleo de Altas Habilidades/Superdotacdo € uma atuacido do
MEC/SEESP que visa a implantacdo de Nicleos de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotacdo nos estados brasileiros e no Distrito Federal. Os referidos nicleos devem
atender aos alunos com altas habilidades/superdotagdo, promover a formacdo e
capacitacdo dos professores para identificar e atender a esses alunos, oferecer
acompanhamento aos pais dessas criangas e a comunidade escolar em geral, no sentido
de produzir conhecimentos sobre o tema, disseminar informacdes e colaborar para a
constru¢do de uma educacdo inclusiva e de qualidade. (BRASIL, 2008, p. 08).

A Elaboracdo de Projetos Federais ocorre através do Ministério da
Educacdo, por intermédio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo -
FNDE, que d4 assisténcia financeira a projetos educacionais com o objetivo de melhorar
a qualidade do ensino brasileiro. Os recursos'® sdo provenientes do saldrio-educagio e
destinam-se ao Ensino Fundamental, incluindo a Educacdo Infantil (creche e pré-

escola), Educacao de Jovens e Adultos, Educagdo Especial e outras modalidades.

13" A aplicacio dos recursos é direcionada 2 qualificacdo de docentes; aquisi¢do e impressdo de material didatico-
pedagdgico de alta qualidade; aquisi¢do de equipamentos e adaptagdo de escolas com classes de ensino especial.
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Os Cursos de Capacitacao desenvolvidos em 2006 foram: Curso do Projeto
Educar na Diversidade'* (40 horas), Curso Basico de Libras (80 horas), Cursos Diversos
Olhares sobre a Diversidade dos Educandos com Necessidades Educacionais Especiais
(Sistema Modular — 380 horas), Curso de Atividade da Vida Diaria (80 horas), Curso de
Capacitacio na Area da Deficiéncia Visual (80 horas), Curso de Altas
Habilidades/Superdotagdo (80 horas) e o Curso de Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (80 horas). (MARANHAO, 200632).

A Celebracdo de Convénios com o Sistema “S” para aquisicdo de bolsa de
estudos para a inclusio de alunos surdos deu-se por meio do Nucleo de Preparacio para
o Trabalho desenvolvido pelo CAS que tem alunos surdos na Educagdo de Jovens
Adultos e que sdo encaminhados para o mercado de trabalho por meio de bolsas
conveniadas.

Até o momento da pesquisa a SUEESP ndo dispunha de dados estatisticos
com o total de alunos com necessidades educacionais especiais que sdo preparados pela
Educagdo Especial para a colocacdo no mercado de trabalho e muito menos o nimero

de alunos que ja se encontram no mercado de trabalho.

3.5 Propostas para a Politica de Educacao Especial da SUEESP

As propostas para a politica de Educacdo Especial estdo dispostas num
documento que se encontra em fase de elaboracdo pela equipe técnica da prépria
SUEESP, intitulado de “A Politica de Educacdo Especial no Estado do Maranhao”
(MARANHAO, 2007).

A estruturacao do texto do referido documento ndo permite avancos no
sentido de uma melhor andlise e compreensao acerca da politica da Educagdo Especial
Maranhense.

Ficou evidente na leitura do documento a auséncia de uma formatacdo

precisa conveniente as propostas formais na elaboragao de uma politica educacional. O

'4 Para apoiar o desenvolvimento de priticas inovadoras de ensino inclusivo, a Secretaria de Educagio Especial
(SEESP) do MEC langou o Projeto Educar na Diversidade em 2004, quando foram realizadas quatro oficinas
regionais de formacdo de multiplicadores (as) e educadores (as) das secretarias de estado e municipios, as quais
foram realizadas nas cidades de Belo Horizonte, Natal, Curitiba e Manaus. Até o final de 2006 as a¢des do projeto
deveriam atingir aproximadamente 30 mil docentes atuando em escolas de todos os estados e Distrito Federal. O
projeto Educar na Diversidade tem como foco a atenc¢@o aos alunos e alunas historicamente excluidos do sistema de
ensino e aqueles que enfrentam barreiras para aprender.
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texto se delimita apenas nos aspectos descritivos da organizacdo do atendimento do
setor da Educacgdo Especial.

O documento apresenta um breve histérico da Educagdo Especial no
Maranhao, datado de 1962 até 2006, e faz-se mengao sobre o trabalho desenvolvido nas
18 (dezoito) Unidades Regionais de Educacdo, onde “[...] contempla projetos para
implementacdo e implantacdo dos servigos de apoio pedagdgico especializado, bem
como distribui¢cdo de recursos didaticos pedagdgicos e capacitacdes especificas nas
dreas de atendimento”. (MARANHAO, 2007, p. 02-03).

Para o atendimento educacional especializado na Regido Metropolitana de
Sédo Luis, a proposta para a Politica de Educa¢do Especial prevé atividades e programas
a serem desenvolvidos e realizados nos centros e nicleos especializados' (sala de
recursos, escolarizagdo, oficinas pedagdgicas, itinerancia, interpretes, instrutores,
revisor braile, sorobd, orientacdo e mobilidade, atividade da vida didria e etc.) e nas
classes especiais, salas de recursos e classes comuns inclusivas em escolas regulares de
ensino.

Seguindo as mesmas diretrizes legais que norteiam a Educacdo Especial no
ambito da politica nacional, a Educacao Especial maranhense é definida como “[...] uma
modalidade da educagdo escolar que atende as pessoas com necessidades educacionais
especiais” (MARANHAO, 2007, p. 03).

De acordo com a proposta para a politica maranhense de Educacdo Especial
o atendimento destinado as dreas da deficiéncia intelectual, auditiva, visual, maltiplas e

condutas tipicas de sindromes e altas habilidades deve ocorrer:

“[...] por meio de classes especiais, salas de recursos, ensino itinerante,
classes comuns com ou sem acompanhamento do ensino especial, classes de
educagdo de jovens e adultos diurno, oficinas pedagdgicas, Centros
Especializados e Nucleo de Altas Habilidades e Superdotacdo.
(MARANHAO, 2007, p. 04).

Ressalta-se que para constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela
Educacdo Especial, o mesmo deve estar amparado por recursos humanos, financeiros e
materiais que permitam o processo sustentdvel de construcdo da educacgdo inclusiva.

(MARANHAO, 2007).

'S Centro de Ensino Especial “Helena Antipoff”, O Centro Integrado de Educacdo Especial “Pe. Jodo Mohana”,
Centro de Apoio Pedagégico Profa. Anna Maria Patello Saldanha — CAP/MA, o Centro de Apoio as Pessoas com
Surdez Maria da Gléria Costa Arcangeli - CAS, e a criagdo do Nucleo de Altas Habilidades e Superdotagdo —
NAAH/S. (MARANHAO, 2007).
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E notdvel na proposta da rede estadual, a necessidade de um setor da
Educagdo Especial que esteja dotado de recursos humanos, financeiros e materiais,
portanto ndo sdo apresentados de forma evidente quais seriam esses recursos,
principalmente por serem colocados como premissas de sustentabilidade ao processo de
constru¢do da educacgdo inclusiva. O que fica evidente ainda, que existe uma pretensao
por parte da proposta para a politica de Educagdo Especial a constru¢do da educacao
inclusiva.

Ainda, em relagdo ao setor da Educagdo Especial, enfatiza-se que “[...] €
necessario uma valorizacdo oficial e formalizada, por meio de planejamento,
propiciando uma organizacdo sistematizada tendo em vista uma melhor comunicacdo”.
(MARANHAO, 2007, p. 04).

O documento ndo deixa explicito qual o sentido da valorizagdo oficial e
formalizada que o setor da Educa¢do Especial deve prover, muito embora, seja apontado
o planejamento como propiciador de uma organizacdo sistematizada com vistas a
comunicacdo, ndo deixa claro qual sentido quis expressar.

Devido a falta de clareza do texto apresentado, sugere-se que as acdes do
setor da Educacdo Especial devem ser melhor planejadas e sistematizadas, com vistas a
uma melhor comunicagdo ou informacao aos demais setores da secretaria de educacao.

Na proposicao relacionada a constru¢do da educagdo inclusiva trata-se de
“[....] atualizacdes, por meio de estudos”. (MARANHAO, 2007, p. 05). O que faz pensar
que as atualizacOes referem-se aos cursos de capacitacdo realizados pela SUEESP que
reforcam as condi¢des exigidas pelas Diretrizes Nacionais para a Educaciao Especial na
Educagdo Basica: “[...} Estudos e pesquisas sobre inovag¢des na pratica pedagdgica e
desenvolvimento e aplicacdo de novas tecnologias ao processo educativo”. (BRASIL,
2001, p. 32-33).

Sobre este mesmo aspecto, acrescenta-se, ainda que: “[...] tomadas de
decisdes e coordenacdo das atividades dos servigos educacionais especializados, na
gestdo e na pratica educacional atuantes no processo de inclusdo de alunos e alunas com
necessidades educacionais especiais.” (MARANHAO, 2007, p. 05).

O documento analisado que trata da proposta da politica de Educacdo
Especial aponta os servigos educacionais especiais, mas ndo sdo definidos quais sdo
esses servigos, o que impossibilita uma melhor compreensao das tomadas de decisdes e

coordenagdo sugeridas no texto.
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Vale ressaltar que as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Baésica (BRASIL, 200la) definem “servico de apoio pedagdgico
especializado™ (p. 50) aquele servigco que ocorre no proprio espago escolar e envolve
professores de classes comuns, salas de recursos, itinerancia e professores-intérpretes e
define “atendimento educacional especializado” (p. 51) como um servico que pode
ocorrer fora do espaco escolar, como € o caso da classe hospitalar e do ambiente
domiciliar.

Nas condicdes de reorganizacdo das atividades de assessoramento técnico-
pedagégico, a politica sugerida pela SUEESP prevé a criacdo de uma politica de
formacdo continuada para os profissionais que atravessam, em suas atividades, o
contexto educacional inclusivo, bem como atividades de cardter especializado,
contemplado em centros e nucleos de atividades especiais.

O documento analisado aponta, ainda, a necessidade da criacdo de um
sistema de informacao, ou seja, uma rede de dados sobre a demanda real de atendimento
a alunos e alunas com necessidades educacionais especiais de todo o Estado do
Maranhao, reconhece a ineficiéncia por parte da SEEDUC em buscar “[...] estratégias
operacionais de informacdo, possibilitando a identificacdo, andlise, divulgacdo e
intercambio de experi€ncias inclusivas” (MARANHAO, 2007, p. 06), o que muitas
vezes impossibilitam ao setor da Educagdo Especial em ter visibilidade ao nimero real
de demanda da populagdo a ser atendida.

Diante disso, a Resolu¢dao n° 291/2001 do CEE/MA promulga:

Compete ao Sistema Educacional de Ensino: I — Realizar e manter atualizado
o cadastro dos alunos com necessidades educacionais especiais em acdo
integrada com seus sistemas de informacdo e os responsdveis pelo Censo
Escolar e Censo Demografico. (Art. 54).

Em se tratando desta questao, refor¢a Coelho (2007, p. 26):

E necessario, para o Estado do Maranhdo, uma politica piblica educacional
capaz de promover planejamento de agdes para atender as necessidades
educacionais da populagdo. [...] que deve partir de levantamento de dados
sobre a estrutura e as condicdes de funcionamento da rede escolar. [...] E
preciso mapear os recursos educacionais especiais existentes nas localidades,
identificando e caracterizando a natureza de seus atendimentos e procedendo
a avaliacdo dos mesmos.

Para a politica de Educacdo Especial no Estado do Maranhao sio sugeridas
acOoes de reorganizacdo administrativas, técnicas e pedagdgicas que favorecam o

estabelecimento formal e oficial das fungdes de cada profissional ligado ao setor
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responsavel pela Educagdo Especial do Estado do Maranhao, “[...] com vista a melhor
articulacdo entre os setores da Secretaria Estadual de Educagdo, bem como no
atendimento educacional especializado.” (MARANHAO, 2007, p. 07).

Ressalta-se que a Supervisao de Educacdo Especial necessita de uma equipe
articulada de técnico-pedagdgicos por dreas especificas, técnicos itinerantes e técnicos
administrativos que deverdo interagir com os centros e nucleo especializados, bem
como com as escolas regulares do Estado, na regidio metropolitana e nas demais
unidades gestoras.

A SUEESP Justifica nas suas propostas a necessidade de reorganizacao do
Setor da Educacao Especial, sob a 6tica da inclusdo educacional e social com a meta de
direcionar a atuacdo coesa das competéncias em prol das ag¢des politicas de orientacao,

acompanhamento, avalia¢do e decisdes responsaveis.
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4 METODOLOGIA

Para investigar a concep¢ao dos docentes das classes especiais e salas de
recursos sobre a politica de inclusdo escolar da rede estadual de ensino do Maranhio,
optou-se pela pesquisa qualitativa, pelo fato de que a mesma ndo se preocupa com a
representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social, de uma organizagao etc.

Uma das grandes postulacdes da pesquisa qualitativa é a de sua atengdo
preferencial pelos pressupostos que servem de fundamentos a vida das pessoas. “[...] o
estudo do que pensam os sujeitos sobre suas experiéncias, sua vida, seus projetos”.
(TRIVINOS, 1990, p.130).

Sobre a pesquisa qualitativa, Chizzotti (2005, p.78) considera que:

[...] € uma designacdo que abriga correntes de pesquisa muito diferentes. Em
sintese, essas correntes se fundamentam em alguns pressupostos contrdrios ao
método experimental e adotam métodos e técnicas de pesquisa diferentes dos
estudos experimentais.

A pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (2005, p.79) parte do pressuposto
de que existe sempre uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, esse
fundamentado pela interdependéncia entre o objeto e o sujeito, entre 0 mundo objetivo e
a subjetividade do sujeito.

Por outro lado, a pesquisa qualitativa recusa o modelo positivista aplicado
ao estudo da vida social, uma vez que ndo se pode fazer julgamentos e nem permitir que
seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa.

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos
entrevistados, em lugar da producdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou
comportamentos. (RICHARDSON, 1999, p. 12).

Para muitos pesquisadores qualitativos as convicgdes subjetivas dos sujeitos
tém primazia explicativa sobre o conhecimento tedrico do investigador. A defini¢do de
pesquisa qualitativa coloca diversos problemas e limitagdes do ponto de vista da
pesquisa social.

Em consonancia com Richardson (1999, p. 13) poucas tentativas sdo feitas

para colocar as concep¢Oes e condutas das pessoas entrevistadas em um contexto
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histérico ou estrutural. Considera-se suficiente descrever formas diferentes de
consciéncia sem tentar explicar como e por que elas se desenvolveram.

Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sao
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas
adequadas para intervir nos problemas que identificam. (CHIZZOTTI, 2005, p.83).

Sendo assim, utilizando-se dos métodos qualitativos a referida pesquisa
busca explicar o porqué das coisas, € ndo se submete a prova de fatos. Conforme
Chizzotti (2005, p.85), o pesquisador deverd expor e validar os meios e técnicas
adotadas, demonstrando a cientificidade dos dados colhidos e dos conhecimentos

produzidos.

4.1 Objeto de Estudo

As concepgoes das professoras da Educagdo Especial que atendem alunos
com deficiéncia auditiva, intelectual e visual das classes especiais e salas de recursos da
rede estadual de ensino em Sao Luis - MA, em relagdo a politica de educagao inclusiva

desenvolvida pela SEDUC/SUESSP.

4.2 Sujeitos

Participaram da pesquisa 29 docentes, atuantes na Educac@o Especial com
alunos com deficiéncia auditiva e com deficiéncia intelectual das classes especiais e
alunos com deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual e deficiéncia visual nas salas de
recursos da rede estadual de ensino, na cidade de Sao Luis - MA.

A escolha das 29 professoras deu-se por meio do seguinte critério:
professora com 05 anos de experiéncia profissional na Educacdo Especial com
atendimento a alunos com deficiéncia e que tenha conhecimentos dos Fundamentos
Legais da Educacdo Especial como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Brasil, 1996), Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial para a Educagdo Bésica
(Brasil, 2001a) e a Resolucdo n° 291/02 do CEE-MA (Maranhao, 2002). Esses critérios
foram verificados junto a SUEESP, através da participacdo dos professores em cursos

de graduacdo e/ou pds-graduacao.
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Tabela 6: Total de professoras das classes especiais e salas de recursos em Sdo Luis —

MA - 2006.

Tipos de Atendimento
Tipos de Classe Salas de Total de Professores
Deficiéncias Especial Recursos
Auditiva 33 16 49
Intelectual 22 09 31
Visual - 09 09
TOTAL 55 34 &9

Fonte: SUEESP/SEDUC, 2006.

A Tabela 6 demonstra que a somatéria das professoras das classes especiais
e salas de recursos perfaz-se um total de 89 professoras. Percebe-se que o nimero de
professoras da deficiéncia auditiva (49) € bem maior devido a expansdo de atendimentos
ocorrido nos anos de 2003 com a implantagdo do Centro de Apoio as Pessoas com
Surdez - CAS que redimensionou o atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva,
ocasionando cursos de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e de formacao continuada
para professores.

Fica notério o numero pequeno de professoras que trabalha com a
deficiéncia visual (09), este fato € em decorréncia que o aluno cego encontra-se em
classes comuns, com atendimento em salas de recursos. Nao tém classes especiais para
alunos cegos. Portanto, foi obtido pela pesquisa que as salas de apoio para os alunos
cegos e de visdo reduzida sdo oferecidas no Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente
Visual do Maranhdo - CAP. As 09 professoras pesquisadas atuam em salas de recursos
no proprio CAP.

Das 89 professoras que atuam nas classes especiais e salas de recursos de
educandos com deficiéncia auditiva, intelectual e visual, optou-se na amostra de 32%
correspondente a 29 docentes, sendo 10 professoras da deficiéncia auditiva, 10
professoras da defici€ncia intelectual e 09 professoras da deficiéncia visual. Dentre os
29 docentes que participaram da pesquisa, 10 professoras foram de classes especiais,
sendo 05 (50%) de deficiéncia auditiva e 05 (50%) de deficiéncia intelectual, e 19
professoras das salas de recursos, sendo 05 (50%) de deficiéncia auditiva, 05 (50%) de

deficiéncia intelectual e 09 (100%) de deficiéncia visual.
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A caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa estd demonstrada pelo Quadro 1,

e, para manter o sigilo dos depoimentos das professoras e preservar as identidades das

mesmas, optou-se descrevé-las por meio das legendas:

P1 a P5: (Professora de Classe Especial de alunos com Deficiéncia

Auditiva);

P6 a P10: (Professora de Classe Especial de alunos com Deficiéncia

Intelectual);

P11 a P15: (Professora de Sala de Recursos de alunos com

Deficiéncia Auditiva);

P16 a P20: (Professora de Sala de Recursos de alunos com

Deficiéncia Intelectual);

P21 a P29: (Professora de Sala de Recursos de alunos com

Deficiéncia Visual).

Quadro 3: Caracterizacao dos docentes pesquisados

Experiéncia Formacao
Tempo na
Identifica | Idade | Sexo | Tempo de | Educacio | Graduacdo e Formagio
¢do Magistério | Especial Especializacio Especifica
P1 40 Fem | 15 anos 15 anos Pedagogia Def. Auditiva
Sup. Escolar
P2 31 Fem | 05 anos 05 anos Letras Def. Auditiva
Ed.Especial
P3 50 Fem | 25 anos 20 anos Pedagogia Def. Auditiva
P4 41 Fem | 21 anos 21 anos Pedagogia Def. Auditiva
P5 40 Fem | 15 anos 15 anos Pedagogia Def. Auditiva
Sup. Escolar
P6 57 Fem | 23 anos 20 anos Pedagogia Def. Intelectual
P7 46 Fem | 27 anos 21 anos Pedagogia Def. Intelectual
Ed. Especial
P8 35 Fem | 16 anos 12 anos Pedagogia Def. Intelectual
P9 33 Fem | 15 anos 10 anos Pedagogia Def. Intelectual
P10 36 Fem | 16 anos 13 anos Pedagogia Def. Intelectual
Psicopedagogia
P11 53 Fem | 21 anos 05 anos Pedagogia Def. Auditiva
P12 52 Fem | 31 anos 15 anos Pedagogia Def. Auditiva
Ed. Especial
P13 50 Fem | 20 anos 05 anos Pedagogia Def. Auditiva
P14 52 Fem | 31 anos 15 anos Pedagogia Def. Auditiva
Ed. Especial
P15 49 Fem | 18 anos 07 anos Pedagogia Def. Auditiva
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P16 49 Fem | 21 anos 05 anos Pedagogia Def. Intelectual
P17 45 Fem | 25 anos 20 anos Pedagogia Def. Intelectual
Ed. Especial
P18 42 Fem | 21 anos 16 anos Pedagogia Def. Intelectual
Ed. Especial
P19 36 Fem | 16 anos 13 anos Pedagogia Def. Intelectual
P20 57 Fem | 23 anos 20 anos Pedagogia Def. Intelectual
P21 34 Fem | 14 anos 14 anos Pedagogia Def. Visual
P22 57 Fem | 30 anos 30 anos Pedagogia Def. Visual
Ed. Especial
P23 34 Fem | 10 anos 08 anos Pedagogia Def. Visual
P24 33 Fem | 10 anos 10 anos Pedagogia Def. Visual
P25 57 Fem | 22 anos 22 anos Pedagogia Def. Visual
P26 42 Fem | 21 anos 15 anos Pedagogia Def. Visual
P27 45 Fem | 22 anos 15 anos Pedagogia Def. Visual
P28 47 Fem | 21 anos 17 anos Pedagogia Def. Visual
P29 40 Fem | 20 anos 15 anos Pedagogia Def. Visual

Fonte: Dados coletados na pesquisa

A partir do Quadro 01 ficou evidente que todos os docentes pesquisados
foram do sexo feminino, com faixa etaria de idades entre 31 a 57 anos com consideravel
experiéncia no campo educacional, uma vez que o tempo de magistério das mesmas
compreende de 05 a 31 anos, apenas 06 professoras tém experi€ncias inferior a 10 anos.
A mesma situacdo € percebida no campo da Educacdo Especial, pois a pesquisa
comprova que as professoras tém experiéncia compreendida entre 05 a 30 anos e apenas
06 professoras com menos de 10 anos na Educagdo Especial.

Todas as professoras tém formacdo académica para atuarem nos
atendimentos da Educacdo Especial. A formacdo deu-se por meio de cursos de
capacitacdo especifica nas dreas de atendimento das deficiéncias auditiva, intelectual e
visual oferecidos pela SUEESP.

Das professoras pesquisadas apenas 01 é graduada em Letras Licenciatura,
as demais sdo graduadas pelo Curso de Licenciatura em Pedagogia/Magistério, o que
vai de acordo com as exigéncias da LDB n°® 9.394/96, em seu Art. 62°, onde estabelece
que os profissionais da educacao deve ter formacao para atuar na educagdo bdasica, por
meio de cursos superiores de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério. (BRASIL, 1996).

Em se tratando de profissionais que atuam especificamente nas classes

especiais e salas de recursos, que sdo atendimentos especializados, conforme o
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estabelecido no inciso III do Art. 59 © da LDB que diz os sistemas de ensino assegurardo
aos educandos com necessidades especiais professores com especializagdo adequada,
ficou evidente que os docentes pesquisados que atuam no atendimento especializado
ndo possuem especializagdo adequada, pois das 29 professoras graduadas, 10 t€ém cursos
de pds-graduacao Lato Sensu. Das 10 professoras especialistas 07 fizeram Curso de
Especializacdo em Educacdo Especial, 02 com curso de Especializagdo em Supervisao

Escolar e 01 com Especializacao em Psicopedagogia.

4.3 Instrumentos de Coleta de Dados

De acordo com Chizzotti (2005, p. 127) a pesquisa se apdia em
fundamentos tedricos que sustentam a formulacdo de um problema e na adogdo de
técnicas e de instrumentos de pesquisa.

O levantamento bibliografico utilizou-se da contribui¢do dos estudiosos na
area da Educagao Especial, da politica educacional e sobre a inclusdo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais, por meio de suas reflexdes, debates,
experiéncias e proposi¢coes acerca da problemadtica estudada evidenciada nos encontros,
semindrios, estudos e pesquisas.

Quanto ao levantamento documental, foram apropriados para andlise alguns
documentos como a Resolug¢do n° 291/2002 e o documento da Supervisdao de Educagdo
Especial que trata da Proposta para a Politica de Educagdo Especial do Estado do
Maranhao a ser desenvolvida pela SUEESP, além de outros documentos como relatérios
e planos de acdo da SUEESP e dados fornecidos pelos setores da SEDUC.

O instrumento utilizado na pesquisa de campo junto as professoras das
classes especiais e salas de recursos constituiu-se de um roteiro de entrevista semi-
estruturada, contendo os dados de identificacdo e perguntas aos docentes sobre a
politica de inclusdo escolar da rede estadual de ensino do Maranhao com 09 questdes.

Para Trivifios (1990) a entrevista semi-estruturada ¢ um dos principais
meios para realizar a coleta de dados, porque esta, a0 mesmo tempo que valoriza a
presenca do pesquisador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o pesquisado
alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias a pesquisa.

Entende-se entrevista semi-estruturada nas palavras de Trivifios (1990, p.

146):
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Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos bdsicos, apoiados em teorias e hipdteses, que

N

interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante.

A entrevista compreende o recorte da experi€ncia, pois a entrevista se torna
um momento de organizacdo de idéias e de construcdo de um discurso para um
interlocutor, o que caracteriza o cariter de recorte da experiéncia e reafirma a situacao
de interagdo como geradora de um discurso particularizado.

A utilizacdo da entrevista com as docentes da Educagdo Especial perpassa
por esse processo interativo complexo de carater reflexivo, num intercambio continuo
entre significados e os sistemas de valores, perpassados pelas emogdes e sentimentos
dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Como afirma Szymanski; Almeida; Prandini (2002, p. 14):

[...] a entrevista também se torna um momento de organizacdo de idéias e de
constru¢do de um discurso para um interlocutor, o que caracteriza o carater
de recorte da experiéncia e reafirma a situacdo de interacdo como geradora de
um discurso particularizado. Esse processo interativo complexo tem um
cardter reflexivo, num intercimbio continuo entre significados e o sistema de
crencas e valores, perpassados pelas emocdes e sentimentos dos
protagonistas.

E importante considerar que a entrevista é um encontro interpessoal no qual
¢ incluida a subjetividade dos sujeitos envolvidos na pesquisa, enquanto protagonistas,
podendo se constituir num momento de construcdo de um novo conhecimento, ‘“nos
limites da representatividade da fala e na busca de uma horizontalidade nas relacdes de
poder”. (SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2002, p. 14).

Neste trabalho a utilizacdo da entrevista mantém a presenga consciente e
atuante do pesquisador, favorecendo ndo sé a descricdo dos fendmenos sociais, mas
também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade, tanto dentro de sua situacao

especifica como de situacdes de dimensdes maiores.
4.4 Etapas da pesquisa
Os procedimentos utilizados para a coleta dos dados partiram na primeira

etapa da realizacdo da pesquisa partiu-se do projeto de pesquisa, com delimitacdo do

tema a ser estudado, com objetivos e metodologias a serem empregadas.
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A segunda etapa consistiu no levantamento bibliografico sobre o tema,
acrescido de sele¢do de teses e dissertagcdes que abordam a natureza do estudo em
questao.

A terceira etapa compreendeu a selecio dos documentos oficiais obtidos
pela SEDUC e SUEESP a serem analisados sobre o objeto do estudo.

A quarta etapa realizou-se o levantamento das escolas da rede estadual de
ensino que atendem alunos com deficiéncia auditiva, intelectual e visual junto a
SUEESP com seus respectivos professores. Posteriormente foi feito o contato com os
referidos docentes.

A quinta etapa consistiu em entrevistas com as professoras, realizadas nas
proprias salas de aulas das classes especiais e salas de recursos da rede estadual de
ensino, em dias e hordrios combinados com as referidas professoras.

A sexta etapa compreendeu a andlise dos dados, concluindo-se as
transcrigOes das falas das entrevistadas e posteriormente a andlise do contetdo obtido na
pesquisa.

Por dltimo, a sétima etapa deu-se por meio da redacdo final da pesquisa

acrescido de uma revisdo da lingua portuguesa e normalizacdo da dissertacao.

4.5 Procedimento para Andlise dos Dados

As entrevistas com as 29 professoras foram realizadas individualmente em
suas respectivas unidades escolares, em dia e horario marcado pelas préprias
professoras.

As entrevistas tiveram a duracdo de duas horas aproximadamente, o que
resultou num periodo de setembro e parte do més de outubro para a realiza¢do da coleta
de dados. No momento da entrevista foi explicado o objetivo e os procedimentos da
pesquisa, em seguida, foram inquiridas as questdes. Depois de colhidas as 29
entrevistas, optou-se pelo agrupamento das respostas de acordo com cada categoria
proposta nas questoes.

Os dados obtidos foram analisados e selecionados de acordo com
similaridade das respostas, no que implicou na transcricdo dos resultados acrescidos de

discussdes e do confronto com o referencial tedrico adotado.
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5 OS DOCENTES FRENTE A POLITICA MARANHENSE DE INCLUSAO
ESCOLAR: resultado e discussio

Este capitulo objetiva apresentar os resultados da entrevista realizada com as
professoras das classes especiais e salas de recursos dos educandos com deficiéncia
auditiva, intelectual e visual da rede regular de ensino, e, concomitante aos resultados,
analisar e discutir os dados obtidos sobre a concepg¢ao das referidas professoras diante
da politica de inclusao escolar desenvolvida pela Educacdo Especial do Estado do
Maranhao.

A andlise dos resultados servird para possiveis ajustes, adequacoes,
construgdes, ou até mesmo, desconstrugdes frente as possibilidades de mudangas, que
por ventura venham a ser sugeridas e invocadas por meio das inquietacdes e das
diversas formas de pensar dos docentes.

Nesse sentido sdo vdlidas as palavras de Mizukami (1986, p. 34):

H4 muito nos inquietam as mdltiplas varidveis do processo educativo que
afetam tanto o professor quanto o aluno; os interesses, as atitudes, as formas
de pensar e agir, os valores, as expectativas, as experiéncias anteriores, 0
ambiente social, entre outros. Essas inquietacdes nos levam a repensar a
forma de vivenciar a prética educacional, a refletir sobre a capacitacdo do
professor, considerando o docente como elemento mediador do processo
ensino-aprendizagem.

Todavia, as concepg¢des das professoras podem fornecer subsidios relevantes
para a compreensao de como estdao sendo desenvolvidas as acdes educativas em prol da
inclusdo escolar, organizadas pelo setor da Educacdo Especial sob a sistematizacdo da
Secretaria de Educacgdo, face as mudancgas exigidas pelo idedrio da inclusdo social e
educacional das pessoas com necessidades educacionais especiais.

A andlise dos resultados da pesquisa com as professoras seguiu a ordem
seqiienciada do roteiro da entrevista, que foram agrupadas e selecionadas de acordo com
as similaridades das respostas, sendo algumas ilustradas e acrescidas por discussdo
acerca do fendmeno estudado.

Os relatos sdo apresentados e identificados por meio da legenda adotada
nesta pesquisa obedecendo ao critério de pelo menos ser um de cada modalidade de
atendimento, isto €, sendo um de classe especial e outro de sala de recursos na intengao

de contemplar sujeitos de diferentes atendimentos. Portanto, em algumas questdes
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foram necessdrios a ilustracdo de mais de dois depoimentos, tendo em vista a
complexidade das respostas e dos argumentos apresentados.

Na primeira questdo aplicada as professoras procurou-se verificar qual € o
entendimento das mesmas em relac@o a inclusdo escolar, tendo em vista que o objeto de
estudo desta pesquisa perpassa pela visdo das professoras sobre a politica de inclusao

escolar, conforme o quadro abaixo:

Quadro 4: Distribuicdo das respostas obtidas acerca do conceito de inclusdo escolar

Categoria Quantidade Freqiiéncia (%)
Atendimento educacional especializado 16 55,1
Insercdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais no sistema comum 13 49,9

Quando inquiridas sobre o que entende por inclusdo escolar, 16 professoras
conceituaram a inclusdo escolar tendo como ponto de partida a efetivagcdo do
atendimento educacional especializado para garantir a aprendizagem de todos.

Conforme P3:

E um processo em que a sociedade e suas instituicdes se abrem para acolher e
adequar suas propostas metodoldgicas, recursos materiais e instalagdes fisicas
para proporcionar, garantir e reconhecer as diversas necessidades de
aprendizagens dos alunos.

Por outras (13 professoras) o entendimento por inclusao escolar subentende-
se por integracdo/ou inser¢do das pessoas com necessidades educacionais especiais no
sistema comum. Como mostra P15: “E igualar todos a um s6 contexto social-educagio,
ou seja, inserir os educandos com deficiéncia no sistema regular de ensino, em classes
comuns”.

Observa-se do exposto que o entendimento sobre inclusdo escolar das
professoras que atuam nas classes especiais e salas de recursos segue o discurso
produzido nos ultimos dez anos sobre a inclusdo escolar, principalmente nos
dispositivos legais que estabelecem critérios para o aprimoramento dos sistemas de
ensino na perspectiva da inclusao.

Quando concebem a inclusdo escolar como um processo onde as institui¢des
devem adequar suas propostas metodoldgicas, recursos materiais e instalacdes fisicas
para proporcionar e garantir o direito de todos os educandos no desenvolvimento da

aprendizagem, recorre-se aos principios filos6ficos que deram margem a teorizagdo em
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torno da inclusdo escolar preconizado pela UNESCO (1994) apud Mendes (2002, p.75)

que considera:

[...] As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a
todos, por meio de curriculo apropriado, modificagdes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade.

Em relacdo aos depoimentos das professoras que entendem a inclusdao
escolar como inserir os educandos com deficiéncia nas classes comuns da rede regular
de ensino, convém ressaltar que a inclusdo nao consiste apenas na insercao fisica dos
educandos com necessidades educacionais especiais junto aos demais educandos, €
necessario que assegure a garantia da permanéncia na escola e o desenvolvimento com
qualidade da aprendizagem dos educandos.

Corroborando com esta afirmativa, contemplam-se o pensamento de Raposo
(2004, p. 24):

Portanto, fica claro que ndo basta assegurar as criangas o0 seu ingresso nos
sistemas de ensino: € preciso garantir-lhes a permanéncia na escola. Contudo,
o requerido ndo € a simples permanéncia, mas uma permanéncia que resulte
numa correspondéncia entre o nivel de aprendizagem e o tempo despendido
na escola, ou seja, que se assegure ao aluno, ao sair da escola, no minimo, o
dominio das competéncias bdsicas e habilidades necessdrias a uma insercio
social condigna.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001a) preconiza que o acesso as classes comuns, representa, portanto o
compromisso com a democratizacdo do acesso por parte do setor publico, assim como
na equiparacdo de oportunidades educacionais, e articulagdo de politicas publicas
sociais de educagdo com as demais agéncias sociais.

Nesse sentido Ferreira (2006, p. 111) adverte que “a escola ndo se torna
inclusiva ou democrética apenas porque amplia o acesso ou porque matricula educandos
com deficiéncia em classes comuns”.

Santos (2003, p. 179) complementa que € mais do que isso:

Dessa forma, suscita-se a constru¢iio de um projeto de integrag@o escolar que
atenda as particularidades dos sujeitos em consondncia com as condi¢des
estruturais, administrativas, pedagégicas e profissionais das institui¢des
escolares, associados a luta permanente pela ampliacdo quantitativa e
qualitativa das ditas condigdes.

O segundo item da entrevista questionou as professoras se a inclusao escolar
trouxe mudancas que propiciaram uma melhoria da qualidade de ensino para todos os

educandos, o que resultou em dois blocos de concepgdes, segundo o quadro:
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Quadro 5: Distribuicdo das respostas quanto a mudangas para a melhoria da
qualidade de ensino para todos os alunos

Categoria Quantidade Freqiiéncia (%)
Sim 15 51,7
Nio 14 48,3

O primeiro bloco com 15 professoras considerou que sim, ou seja, que a
inclusdo escolar trouxe melhorias para o ensino, pelo fato da inclusdo escolar ser um
movimento que busca repensar a escola, tornando-a uma escola de qualidade para todos
e sem preconceito e discriminagao.

Depoimentos de P6:

Sim, pois com a inclusdo, o professor busca melhorar sua metodologia e
recursos didéaticos, de alguma forma muda sua postura e pritica em sala de
aula, o que representa uma melhor qualidade no ensino, com aprendizagem
de acordo com as necessidades educacionais de cada um.

Nesse sentido, a escola e seus profissionais devem buscar alternativas para
promover aprendizagens de acordo com as necessidades de cada educando, como

salienta Santos (2003, p. 180):

Entdo, o papel da escola é promover a aprendizagem indistintamente, indo de
encontro as necessidades educacionais inerentes a todo ser humano, sejam
elas especiais ou ndo, fazendo da escola um espaco plural onde os seus
agentes, principalmente os educandos, sejam respeitados e trabalhados em
suas diferencas, sem, contudo, desencadear estratégias seletivas ou
separatistas entre eles.

Ao considerar que a inclusdo trouxe beneficios e melhorias na qualidade de
ensino, entende-se que a escola deve se modificar e ser repensada, onde professores
repensem suas praticas, suas atitudes, crencas e valores e, principalmente suas
metodologias e recursos diddticos voltados para o atendimento a diferenca e as
especificidades de cada educando, inclusive aqueles que apresentam dificuldades,
necessidades e deficiéncias.

Depoimento de P19:

Sim, no meu ponto de vista cabe a nds fazermos parte destas mudancas,
vermos a educacdo inclusiva como um movimento que busca repensar a
escola, para que deixe de ser a escola da homogeneidade e passe a ser a
escola da heterogeneidade, para que a escola da discriminagdo dé lugar a uma
postura reflexiva e critica.
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Santos (2003, p. 186) faz menc¢do a competéncia dos professores que devem
levar em conta sua formagdo, sua prética e a diversidade dos educandos, a partir de uma
postura reflexiva, investigativa e critica. [...] na busca de conhecer e compreender os
elementos, os atores, as dindmicas que se interpenetram para compor o contexto da sala
de aula, [...] mapeando seus limites, as possibilidades existentes e as aquisi¢cdes ainda
necessdrias para a conducao dos processos de ensino e de aprendizagem. (SANTOS,
2003, p. 186).

O segundo bloco com 14 professoras considerou que nao, ou seja, que a
inclusdo escolar ainda ndo trouxe melhorias para o ensino, tendo em vista que existem
muitos documentos legais que tratam da inclusdo escolar, mas que na realidade ndo se

materializam na pratica, como mostra o depoimento de P2:

Infelizmente s6 no papel, pois falta muita coisa para que haja deficientes nas
escolas, também € necessdria uma reformulagdo no ensino, pois as salas de
aula sdo lotadas, ndo existe capacitagdo dos profissionais € muito menos
materiais, recursos para atender essa clientela, isto €, ndo existe um plano
estratégico da inclusdo para buscar a qualidade do ensino.

Merece ressalva o aspecto salientado por P2 que trata da existéncia de um
plano estratégico para inclusdo escolar, ponto analisado por Stainback & Stainback
(1999, p. 83) que descrevem um plano estratégico para que a escola desenvolva a
filosofia inclusiva em seu interior, tais como [...] estabelecer um plano para oferecer
assisténcia técnica para todos os professores e demais profissionais envolvidos [...];
manter a flexibilidade [...]; utilizar véarias abordagens de ensino para satisfazer as
necessidades de seus alunos. (STAINBACK & STAINBACK,1999, p. 83 - 84).

Quando as professoras foram inquiridas sobre a maneira mais adequada para
incluir educandos com deficiéncia na sala comum, foram obtidas concepg¢des
diversificadas.

Quadro 6: Distribuicdo das respostas sobre as condi¢des necessdrias para a
inclusdo

Categoria Quantidade Freqiiéncia (%)

Qualificacdo dos professores 10 34,5
Conteudos curriculares que respeitem

aprendizagem dos alunos 06 20,6
Obtencdo de materiais adequados para

atender a deficiéncia de cada educando 05 17,3
Projeto politico pedagdgico da escola que 04 13,8
envolve todos os segmentos da

comunidade escolar

Aprimoramento dos sistemas de ensino,
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| das escolas e dos profissionais envolvidos | 04 | 13,8 |

O depoimento de P3 indica que a maneira mais adequada depende da
qualificacdo dos professores, mas faz ressalva quanto aos aspectos relacionados aos

contetddos desenvolvidos pelos professores:

E muito dificil descrever as estratégias, as regras adequadas para fazer a
inclusdo, haja visto que sdo varios fatores que interferem, pois os alunos a
serem incluidos possuem realidades diferentes, € importante ressaltar que os
professores precisam estar qualificados, para poder transferir o contetido de
forma coerente e prazerosa.

Assim como para P2 “¢€ preciso contetdos curriculares que respeitem cada
condic¢do de aprendizagem, dependendo do tipo de deficiéncia do aluno”.

A professora P20 considera também a formacdo do professor, porém indica
a necessidade da obtencdo de materiais adequados para atender a deficiéncia de cada

educando:

A maneira mais adequada é por meio da conscientizacdo da comunidade
escolar, adaptar os espacos fisicos, investir na formag¢do do professor,
providenciar recursos especializados e especificos de acordo com a
deficiéncia de cada aluno.

O depoimento de P18 considera que € por meio do projeto politico

pedagdgico da escola que envolve todos os segmentos da comunidade escolar:

E necessario que o principio da inclusio permeie todos os dmbitos da vida
escolar. Vale ressaltar o projeto politico-pedagdgico a sua importincia para
promover a participacdo e aprendizagem de todos independentemente de
qualquer deficiéncia.

Embora as respostas sejam diferenciadas, mas todas apontam para a
necessidade de aprimoramento dos sistemas de ensino, das escolas e dos profissionais
envolvidos.

P3 e P20 tratam da formacdo docente e P2 observa a questdo dos conteidos
curriculares que estdo também ligados a formacdo do professor. Nesse sentido, recorre-
se neste estudo a LDB n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996) e a Resolucao n°® 2/2001 (BRASIL,
2001a) quando afirmam que as escolas da rede regular de ensino deverao prever e
promover na organizacdo de suas classes comuns professores capacitados e professores
especializados para atuarem na Educac@o Especial, para o atendimento as necessidades

educacionais especiais dos educandos. Portanto, o professor do ensino regular, das
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classes comuns, deve ser capacitado a fim de que possa garantir os principios da
educacdo inclusiva.

Quanto aos contetidos que sao desenvolvidos pelos professores, os mesmos
ao serem capacitados devem receber formacdo para adequa-los de acordo com as
especificidades de cada educando com deficiéncia.

Diante disso, comenta Denari sobre a Resolu¢dao N° 2/2001 que estabelece
ainda que tal conteido deva ser adequado para desenvolver competéncias para perceber
as necessidades educacionais especiais de seus educandos e valorizar a educacgdo
inclusiva, flexibilizar a acdo pedagdgica e avaliar o processo educativo. (DENARI,
2006, p. 46).

Ainda reforcando o contexto dos conteidos curriculares, entende-se que a
escola inclusiva requer a efetivacdo de curriculos adequados, ou seja, adaptados,
modificados, flexiveis que favorecam o aproveitamento sodcio-educacional dos
educandos com necessidades educacionais especiais.

Knowlton apud Mendes (2002) ressalta que um curriculo adequado as
necessidades dos educandos com deficiéncia tem como meta o maior desenvolvimento
da independéncia e da qualidade de vida desses sujeitos, e deve ser personalizado e
revizado continua e coletivamente.

Destacam-se os Parametros Curriculares Nacionais, Adaptagdes
Curriculares — estratégias para a educacdo dos educandos com necessidades
educacionais especais (BRASIL, 1998) que estabelecem a planificagdo pedagdgica para
que a pratica docente se fundamente sempre no que o aluno deve aprender, como e
quando aprender e quais as formas mais pertinentes para o sucesso da aprendizagem e,
por ultimo como e quando avaliar os educandos.

Em relacdo ao depoimento de P18 sobre o projeto politico pedagdgico da
escola, os proprios Parametros Curriculares Nacionais, Adaptacdes Curriculares
estabelecem que o curriculo escolar com suas adaptacdes e possiveis ajustes devem
ocorrer no ambito do projeto pedagdgico (BRASIL, 1998, p. 40).

Para Mantoan (2007, p. 47) uma das mais importantes mudangas visa
estimular a escola para que elabore com autonomia e de forma participativa o seu
Projeto Politico Pedagdgico, diagnosticando a demanda. “[...] quem sdo, quantos sdo,
onde estdo e porque alguns evadiram, se t€m dificuldades de aprendizagem, de
freqiientar as aulas”; assim como “[...] os recursos humanos, materiais e financeiros

disponiveis”.
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Veiga (1995) considera a importancia do projeto politico pedagdgico pela
busca constante ao compromisso politico da educagdo e na efetivacio da
intencionalidade da escola em definir-se responsavel pela transformacdo e na busca do
desenvolvimento social, de seus agentes.

Nesse sentido, € necessdrio que as escolas discutam com seus pares e
parceiros a construcao do projeto politico pedagégico para o oferecimento de servigcos
de apoio pedagdgico especializado voltados para atender as necessidades da escola, dos
educandos e dos seus profissionais. Esse projeto implica num planejamento de trabalho
que envolva todos os segmentos da escola, estabelecendo “[...] prioridades de atuacao,
objetivos, metas e responsabilidades que vao definir o plano de acdo das escolas, de
acordo com o perfil de cada uma”. (MANTOAN, 2007, p. 47).

A entrevista inquiriu as professoras em relacdo as idéias mais importantes
sobre o desenvolvimento de a¢des inclusivas na sala de aula, onde as mesmas disseram
que sdo acdes por meio de palestras, conversas, trabalho cooperativo, encontros com a
familia, sensibilizacdo na escola, cartazes sobre o respeito as diferencas individuais

como nos mostra o quadro a seguir:

Quadro 7: Distribuicdio das respostas referentes a estratégias para o
desenvolvimento de ac¢des inclusivas na sua sala de aula.

Categoria Quantidade Freqiiéncia (%)
Palestras e conversas 10 34,5
Encontro com as familias 10 34,5
Trabalho cooperativo 03 10,3
Sensibiliza¢do na escola 03 10,3
Cartazes sobbre o respeito as diferencas 03 10,3

Para P26 “[...] Mais palestras com pessoas especializadas para melhor
conscientizacdo dos educandos”. Refor¢ca com o trecho da entrevista com P16 que
considera: “[...] envolver toda comunidade escolar de forma que o trabalho
desenvolvido em sala de aula tenha realmente sustentacdo e integre o aluno com
necessidades especais de forma igualitdria com os outros”.

Para reforcar o exposto, ilustra-se P12 que diz: “[...] € importante ter como
parceiros a familia e os educandos sem deficiéncia para a aceitacdo e respeito as

diferencas”.
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Contemplando, ainda, os resultados, o relato de P11 afirma que : “[...] Em
primeiro lugar € conhecer a habilidade e a necessidade do aluno, para poder trabalhar as
necessidades desse aluno”.

Verificou-se a partir das respostas que as professoras t€ém considerado como
importante o envolvimento da comunidade escolar com a sociedade em geral, de modo
especial com a familia, por meio de encontros e palestras que viabilizem informacdes
sobre a inclusdo, sobre as necessidades educacionais especais e, sobretudo da aceitacao
e do respeito as deficiéncias.

A partir do estudo de Paula & Costa (2007, p. 06) convém salientar a
importancia do envolvimento da escola com os diversos segmentos sociais,
principalmente o envolvimento direto com as familias, pois “[...] € na familia que sdo
desenvolvidos valores, habitos e idéias sobre as coisas € o mundo; [...] € na familia que
aprendemos a nos relacionar com os outros; [...] Portanto, a construciao dessa sociedade
inclusiva comeca nas familias”.

A participacdo da familia na constru¢do da escola inclusiva é de grande
relevancia tendo em vista que os pais ou responsaveis apresentam muitas condi¢des e
possibilidade para as tomadas de decisdes frente aos desafios e dificuldades da inclusao
escolar, principalmente em relagdo as agdes educativas vivenciadas no bojo do espago
das salas de aulas, com indicativos a serem promovidos no sucesso entre professores e
educandos.

As familias de pessoas com deficiéncia devem estar presentes em todos os
momentos, participar das decisdes da escola e das planificagdes e adequacdes dos
espacos e das préticas inclusivas, a partir de um relacionamento responsavel com os
educadores.

Nesta perspectiva, enfatizam Paula & Costa (2007, p. 07):

[...] a relacdo dos profissionais com os familiares deve ser de cooperacdo,
juntos na direcdo do atendimento as necessidades especiais da crianca. Os
objetivos a serem alcangados e as decisdes a serem tomadas devem ser
discutidos entre todos os envolvidos. [...] A decisdo dos familiares deve estar
baseada em informacdes dadas por esses profissionais.

Quanto a aceitacdo e o respeito as diferengas, a Declaracao de Salamanca e
linha de agdo sobre necessidades educativas especiais (BRASIL, 1994a) sinalizam para

que as escolas ao se tornarem em espagos inclusivos, as mesmas tornar-se-a0 em meios
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mais eficazes para o combate a discriminagdo e atitudes preconceituosas cristalizadas no
contexto escolar.

Sendo assim a inclusdo escolar criard no interior das praticas educativas e
pedagogicas o respeito as diferengas individuais, assim como a aceitacdo e a valorizacao
da diversidade.

Sao pertinentes as colocacdes de Paula & Costa (2007, p. 10):

Uma escola inclusiva se caracteriza por aceitar, respeitar e valorizar alunos
com diferentes caracteristicas. [...] E uma escola construida sob o principio da
educacido como direito de todos os cidaddos. E um objetivo a ser alcancado
pela luta por uma escola publica e de qualidade.

Das 29 professoras inquiridas sobre a questdo das Diretrizes da Educacao
Especial em relacdo a inclusdo escolar a maioria das entrevistadas (19) entende que a
Politica da Educacdo Especial deve assegurar ao sistema de ensino propostas
pedagdgicas que viabilizem a educacdo bdsica para os educandos com necessidades
educacionais especiais, ja dez das entrevistadas ndo responderam, a seguir o quadro

apresenta a freqiiéncia das respostas:

Quadro 8: Distribuicdo das respostas no que diz respeito as Diretrizes da
Educagdo Especial quanto a inclusio escolar dos educandos com deficiéncias.

Categoria Quantidade Freqiiéncia (%)

Politica da Educacdo Especial deve 19 65,5
assegurar ao sistema de ensino propostas
pedagdgicas que viabilizem a educacdo
basica para os educandos com
necessidades educacionais especiais.

Niao responderam 10 34,5

P13 considera que: “o setor responsavel pela Educacao Especial por meio de
suas diretrizes d€ sustentacao ao processo de constru¢do da educacdo inclusiva”.

Conforme P20: “[...] a Educacdo Especial deve orientar os sistemas de
ensino no provimento de espacos e atitudes inclusivas na escola regular”.

Para P3: “[...] sdo favoraveis a adequacdo de toda a escola para receber os
educandos com deficiéncia”.

O setor da Educacdo Especial da rede estadual de ensino adota nas suas
acdes para inclusdao escolar dos educandos com deficiéncia a Resolu¢dao n° 2 do

Conselho Nacional de Educacao que por meio da Camara de Educagdo Bdsica instituiu
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as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagao Bésica (BRASIL, 2001a)
e a Resolugdo n° 291/2002 do Conselho Estadual de Educagdo do Estado do Maranhado
(MARANHAO, 2002).

A Resolu¢ao CNE/CEB n° 2/2001 considera a Educagao Especial como uma
modalidade da educacdo escolar entendida como um processo educacional definido por
uma proposta pedagdgica que sustente o processo de constru¢cdo da educagdo inclusiva,
a partir de medidas que viabilizem provimento de espacos inclusivos e a adequagao da
escola para receber os educandos com deficiéncia. O artigo 8° assegura: “[...]
flexibilizacdes e adaptacdes curriculares; [...] metodologias de ensino e recursos
didéticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados desenvolvimento dos alunos
[...]”. (BRASIL, 2001a).

A SUEESP ao seguir a Resoluciao n°® 291/2002 deve, portanto, assegurar as
escolas da rede regular de ensino da esfera estadual propostas pedagdgicas que
viabilizem a inclusdo escolar dos educandos com necessidades educacionais especiais
em todos os niveis e etapas da educagiio basica. (MARANHAO, 2002).

Com efeito, Educacdo Especial deve assessorar as escolas regulares quanto
aos aspectos do processo de aprendizagem e quanto a implantagdo e implementacio dos
servicos de apoio pedagdgico especializado, a serem oferecidos na escola regular.

De acordo com o relato de P1:

Que as diretrizes “escritas” sejam colocadas em prética com atendimento
educacional adequado e especializado... “[...] na garantia de possibilidades de
aprendizagens, ou seja, com apoios pedagdgicos que ajudardo na manutencao
da qualidade desses alunos em sala de aula”.

Em relacdo ao atendimento educacional especializado, ha um equivoco por
parte da LDB n° 9.394/96 em sugerir a substituicdo do ensino regular pelo ensino
especial por meio do atendimento especializado, como destaca: “[...] sempre que, em
funcdo das condi¢des especificas dos educandos, nao for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular”.

Portanto, esse entendimento se torna equivocado, uma vez que a propria
LDB (art. 4° e 6°) e a Constituicao Federal (art. 2008) determinam o acesso obrigatorio
ao Ensino Fundamental e por outro lado, a propria Constitui¢do Federal (art. 2006, inc.
I) define o que é educacdo, ndo admitindo o oferecimento de Ensino Fundamental em

local que ndo seja escola.
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Diante disso recorre-se aos fragmentos de Favero, Pantoja & Mantoan
(2007, p. 29) que explicitam o atendimento educacional especializado:[...] € uma forma
de garantir que sejam reconhecidas e atendidas as particularidade de cada aluno com
deficiéncia”. Por meio de varias acdes e processos pedagdgicos adaptados, enriquecidos
e aprofundados para atender as especificidades dos educandos.

A Resolucdo maranhense n° 291/2002 em seus Artigos 10 e 11 estabelece
que os educandos incluidos nas classes comuns que necessitarem de servicos
especializados devem permanecer freqiientando suas salas de aula e passem a receber o
atendimento educacional especializado em turno diferente por meio da sala de recursos,
que visa complementar e/ou suplementar o curriculo escolar para atender as
necessidades dos educandos com deficiéncia. (MARANHAO, 2002).

E importante considerar que os servicos de apoio especializado como os de
professores de Educacdo Especial (itinerancia), intérpretes de lingua de sinais,
instrutores de Libras, professores que se encarreguem do ensino e utilizacdo do sistema
Braile e de outros recursos especais de ensino e de aprendizagem, ndo caracterizam e
nao podem substituir as funcdes do professor responsdvel pela sala de aula comum do
ensino regular.

Em se tratando das acdes e atividades da politica estadual de ensino do
Maranhao em prol da construcdo da escola inclusiva, a entrevista procurou investigar
quais as diretrizes e orientagdes que a escola e as professoras recebem para realizar a

inclusdo escolar.

Quadro 9: Distribuicdo das respostas acerca das orientacdes recebidas para
implementa¢do da inclusdo escolar.

Categoria Quantidade Freqiiéncia (%)
Orientagcdes da Supervisdo de Educagdo 17 58,6
Especial
Por meio da participagdo nos cursos de 12 414
capacitacdo oferecidos pela SEDUC

Ficou evidente na maioria das respostas (17) que a escola recebe orientacdes
da Supervisdo de Educagdao Especial. Para P6: “Seguimos as orientagdes oriundas da
Secretaria de Educacdo”. Para P20 “Seguimos as orientacdes da Supervisdo de
Educacgdo Especial”.

A SUEESP, setor da Educacao Especial desenvolve planos, metas, acdes e

atividades, “[...] por meio de planejamento, acompanhamento técnico, formagdo
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continuada de educadores” (MARANHAO, 2007a), “[...] no sentido de implementar a
politica de inclusdo escolar na rede de ensino” (MARANHAO, 2007).

Os demais professores (12) disseram que as orientagdes que recebem nao
sao por parte dos gestores das escolas, sdo através da participacdo nos cursos de
capacitacdo oferecidos pela Educacdo Especial.

Conforme P7: “A escola, praticamente nenhuma. Eu de forma bem timida
recebo as orientagdes em cursos oferecidos pelo setor de Educagdao Especial, o que
limita as a¢des da escola”.

Os relatos de P18 e P10 reforcam:

A escola ndo recebe nem uma, assim afirmam os gestores. Quanto a mim
tenho participado de curso de capacitagdes que contribuem de forma positiva
aumentando os meus conhecimentos, além do acompanhamento eficiente da
equipe de itinerancia. (P18). [...] Recebemos orientagdes por meio dos
diversos cursos de que a escola é espago pedagdgico privilegiado da inclusao
escolar, é cendrio de aquisicao de conhecimento, constituicao de identidades,
interagdes, troca de idéias e experiéncias, construcdo de significados
partilhados, atitudes, valores, comportamentos. (P10).

E oportuno tecer comentdrio acerca destes dois depoimentos obtidos na
entrevista. O relato de P18 afirma que os gestores ndo recebem nem uma orientagao
para realizar a inclusdo escolar, mas ao mesmo tempo a professora diz ter
acompanhamento eficiente por parte da equipe de itinerancia. O que faz pensar que o
servico de itinerancia, apenas orienta os professores deixando de lado a dire¢do da
escola, como preconiza a Resolu¢do 291/2002 em seu artigo 10 que trata do servigo de
itinerancia: “[...] visitas as escolas para oferecer aos educandos apoio pedagdgico
especializado e orientar os professores”. (MARANHAOQ, 2002).

Entende-se, portanto que o servigo de itinerancia € um servico de apoio
especializado desenvolvido por professores da Educacdo Especial, especializados que
realiza visitas periddicas as escolas regulares para realizarem orientacdes inclusivas.

As principais diretrizes e os principios orientadores da educagdo inclusiva,
estdo presentes na Declaragdo de Salamanca que proclama aos sistemas educacionais
que viabilizem as escolas regulares orientagdes inclusivas voltadas para o
desenvolvimento e o aprimoramento de atitudes acolhedoras ao alcance da educagdo
para todos.

Mendes (2002) tece comentdrio sobre esta questdo destacando que as

escolas regulares com tal orienta¢do inclusiva constituem os meios mais eficazes de
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combater atitudes discriminatoérias, criando comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcancando educacao para todos. (MENDES, 2002, p. 67)

O depoimento de P10 ao esclarecer que por meio dos cursos de capacitacao
recebem orientacdes de que a escola é espaco “[...] de interacdes, troca de idéias e
experiéncias, constru¢do de  significados  partilhados, atitudes, valores,
comportamentos”. Leva-se a crer que as diretrizes e orientacdes que as professoras
recebem nos cursos de capacitacdo, nas reunides técnicas de trabalho e no
acompanhamento do servico de itinerdncia ndo sdo integradas e nem tdo pouco
compartilhadas com a direcdo da escola e muito menos socializadas com os diversos
segmentos da comunidade escolar.

Na intencdo de cumprir com os objetivos deste estudo buscou-se verificar na
concepcdo das professoras quais as dificuldades encontradas na implementacdo de
politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo escolar dos educandos com
deficiéncia na rede estadual de ensino, o que resultou em concepg¢des diversificadas

como mostra o quadro a seguir:

Quadro 10: Distribuicdo das respostas sobre as dificuldades para a
implementacdo de politicas publicas educacionais para a inclusio escolar

Categoria Quantidade Freqiiéncia (%)
Despreparo docente, falta de capacitacio e 10 34,5
habilitacao dos professores
Falta de divulgacdo, informacdo e 08 27,5

priorizacdo da politica de Educacdo
Especial, falta de acompanhamento e
implementacdo de acdes inclusivas nas

escolas

Condigdes fisicas  inadequadas das 07 24,2
unidades escolares

Atitudes preconceituosas 04 13,8

Um grupo de professoras (10 professoras) apontou suas dificuldades como
sendo o despreparo docente, a falta de capacitacdo e habilitacdo dos professores.

Conforme P15: “Uma grande dificuldade € que os educadores do ensino
regular ndo estdo preparados para receber um aluno especial, pois nao sao capacitados
para esse trabalho”.

O relato de P5 reafirma:
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Penso que a maior dificuldade seja a falta de habilitacdo de professores nas
areas da Educacdo Especial; [...] falta de orientadores nas areas especificas da
Educagdo Especial; [...] falta de assisténcia técnico-pedagdgica e falta de
adequacdo de medidas curriculares.

Das dificuldades apresentadas focaliza-se a falta de medidas curriculares,
esta dificuldade muitas vezes decorre da auséncia na formacdo inicial em tratar da
flexibilizacdo do curriculo, tendo em vista atender as especificidades de todos os
educandos.

Para Apple (1982, apud Michels, 2005, p. 02) € preciso conceber a
importancia do curriculo na organizagdo escolar, pois o estudo do curriculo tem uma
tarefa primordial que € relacionar os principios de selecdo e organizacdo do
conhecimento a sua estrutura institucional e interacional nas escolas e, em seguida, ao

campo de a¢do mais amplo das estruturas institucionais que cercam a sala de aula.

[...] o curriculo ndo se refere somente ao que estd explicitamente indicado nas
grades curriculares, nas ementas das disciplinas, nas bibliografias
apresentadas pelos professores, entre outros. O curriculo também apreende as
normas e valores que sdo implicitos, porém, efetivamente transmitidos pelas
escolas e que habitualmente nao sdo mencionados na apresentacdo feita pelos
professores dos fins ou objetivos. (APPLE, 1982 apud MICHELS, 2005, p.
02).

Sendo assim, para os educandos com deficiéncia tornam-se necessarios
ajustes no curriculo na tentativa de minimizar os obsticulos e dificuldades que os
educandos sentem em relac¢do ao curriculo padronizado e homogéneo, que nao se altera
e ndo se modifica.

Os indicativos para o enriquecimento do curriculo para atender a
diversidade da escola inclusiva pressupde-se pela condi¢do de alternativas para o
desenvolvimento da autonomia e independéncia dos educandos no sentido de terem
sucesso na aprendizagem.

A educacido dos educandos com necessidades educacionais especiais exige o
oferecimento de adequagdes curriculares significativas, consubstanciadas em curriculos
alternativos ou préprios, orientados para aprendizagens de contetidos especificos, inicas
alternativas possiveis para beneficiarem da inclusdo na escola regular que lhes
proporciona a aquisicao de conteidos/competéncias ou comportamentos especificos que
visam tornar o aluno mais autdnomo.

A adequagdo curricular na perspectiva da educagdo inclusiva implica num

afastamento de praticas uniformizadas com mesmo tipo de objetivos, contetdos e
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experiéncias, e que recorrem aos mesmos procedimentos metodoldgicos, pedagdgicos e
avaliativos, onde os materiais € a organizacdo do espaco escolar sdo indiferentes as
diferencas, ndo respeitando a heterogeneidade e a diversidade. Sugere-se, portanto a
organizacdo curricular em torno de uma diferenciacdo pedagdgica onde cada um
aprende e cresce, partilhando com os outros as suas experiéncias e deles recebendo
elementos para o seu desenvolvimento.

Um outro grupo (08 professoras) apresentou suas dificuldades em relagdo a
falta de divulgacao, informacao e priorizagao da politica de Educacao Especial, falta de
acompanhamento e implementacao de acdes inclusivas nas escolas.

Como mostra os relatos: P9 diz: “Falta de um empenho maior e de
efetivacdo das politicas publicas no atendimento das necessidades educacionais
especiais dos educandos”; O relato de P16: “Falta de implementacdo das politicas
publicas para a darea da educagdo direcionada a inclusdo escolar e social dos educandos
com deficiéncia. [...] H4 um descaso do poder publico”; E o relato de P3: [...] a
Educacdo Especial nao € priorizada suficientemente pelas politicas publicas
educacionais do nosso estado”.

Os depoimentos apresentados sinalizam para a ndo efetivagdo de politicas
publicas educacionais que viabilizem uma educacdo inclusiva de qualidade. O que
reforca o entendimento de que cabe ao Estado e suas politicas a construcdo de sistemas
escolares voltados para a diversidade de recursos, de organizacdo e estruturacdo, de

gestdo e compromisso com as mudancas em prol da melhoria da educagdo para todos.

[...] as mudancas exigem a participacdo de diferentes segmentos envolvidos
na realizacdo dos objetivos educacionais maiores: universalizar o acesso e
garantir a permanéncia dos alunos pelo investimento na melhoria da
qualidade de ensino. (PRIETO, 2003, p. 04).

Reforca ainda o pensamento de Prieto (2003, p.05) quando afirma que o
aprimoramento das politicas publicas no campo social depende de que elas sejam
submetidas a acompanhamento e avaliacdo sistemadticas, caso contrdrio, a atuagdo
podera ficar restrita ao terreno de suposi¢des que sujeitam as politicas a fragilidade e
descontinuidade.

As dificuldades apresentadas que tratam da falta de acompanhamento e
implementacdo de agdes inclusivas nas escolas, retrata a necessidade da construcdo de

um projeto pedagdgico da escola que tenha como premissa a educagdo para todos e que
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preveja o atendimento a diversidade de necessidades e caracteristicas da demanda
escolar.

Corroborando tal premissa Prieto (2003, p.04) considera:

Uma das principais tarefas das unidades escolares € a constru¢do de espacos
para a participacdo de todos os segmentos envolvidos direta ou indiretamente
nas atividades de ensino. Entre outras tarefas, esta participagdo deve garantir
a elaboragdo, execucdo e avaliagdo do projeto pedagdgico da escola em
consondncia com principios e objetivos maiores da educagdo, previstos em
legislag@o nacional.

Ja outro grupo (07 professoras) apontou as dificuldades relacionadas as
condicdes fisicas inadequadas das unidades escolares, tais como: escassez de recursos
materiais ¢ humanos, salas de aula superlotadas, falta de investimentos, como mostra o

depoimento de P2:

Temos dificuldades no espaco fisico das escolas, salas pequenas e
superlotadas, sem materiais adequados. O governo precisa também ter em
mente que € preciso ter escolas equipadas e com profissionais capacitados
para o desenvolvimento da educacio inclusiva, ndo somente fazer de conta.

A dificuldade apontada sobre a sala de aula superlotada sinaliza como um
dos grandes desafios que ainda cercam a efetivacdo da proposta de educagdo inclusiva,
que deve proporcionar oportunidades de aprendizado para todas as pessoas, acolhendo-
as nas suas diversidades e as necessidades especiais.

Concordando com Féavero (2004, p. 34) ao observar que:

[...] Professores afirmam que ndo tém conhecimento especifico para

trabalharem com os diversos tipos de deficiéncia. [...] que € muito comum
entre os professores relacionarem a dificuldade de interagdo com os alunos a
falta de capacitagdo técnica, quando o problema estd nas salas super lotadas;
[...] Neste caso, € dificil trabalhar com qualquer aluno, independentemente de
ter ou ndo deficiéncia.

Conforme P23: “Além dos recursos humanos e materiais que estao escassos,
a maior dificuldade é a fragmentacdo das responsabilidades e a falta de repasses
financeiros pelas autoridades competentes”.

Diante do depoimento da professora, convém ressaltar que a SEESP presta
assisténcia financeira a projetos educacionais visando ampliar e melhorar a oferta de
atendimento educacional aos educandos com necessidades educacionais especiais. As

normas para assisténcia financeira a programas e projetos educacionais sao editadas,
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anualmente, pelo Conselho Deliberativo do FNDE, que estabelece os critérios e
parametros para a concessao de apoio a execu¢do de acdes voltadas a implementacgdo e
desenvolvimento da Educagdo Especial. Além desses recursos, a Educacao Especial é
beneficiada, também, com recursos do Programa Nacional do Livro Didatico, Dinheiro
na Escola e Transporte Escolar. (BRASIL, 2008).

Embora exista pela politica do MEC repasses financeiros dos programas
referidos, a pesquisa na SUEESP ndo dispdem de relatérios de prestagdo de contas que
permitam uma melhor andlise da aplicagdo dos recursos na Educacdo Especial, o que
denota uma ineficiéncia na aplicabilidade dos recursos destinados ao desenvolvimento
da educagdo bdésica e principalmente no atendimento educacional especializado que
exige mais empenho em financiamentos desta natureza.

O 1ltimo grupo (04 professoras) fez mengao a atitudes preconceituosas e a
falta de compromisso dos educadores,

Verificou-se na concepcdo de 04 professoras que as dificuldades
encontradas na implementacio de politicas publicas educacionais ainda estdo
relacionadas a falta de compromisso com a Educacdo Especial e as atitudes
preconceituosas com as pessoas com deficiéncia, como foi observado no relato de P13:
”[...] muitas sdo as dificuldades, bem como a falta de comprometimento com a
Educacgdo Especial e o preconceito com as pessoas com deficiéncia”.

Quanto a falta de comprometimento com Educacgao Especial, recorre-se aos
discursos produzidos na década de 1980 tendo como referencial a competéncia técnica e
o compromisso politico do educador.

Para Mello (1982 apud Candau, 1985, p. 45) é a competéncia técnica que
faz realizar o sentido politico da préatica docente explicitado para o professor numa
forma de agir politicamente para diminuir ou atenuar a seletividade, o fracasso escolar e
a exclusdo a aprendizagem dos menos favorecidos. Competéncia técnica € compromisso
politico se exigem mutuamente e se interpenetram de forma indissociavel.

Quanto a questao do preconceito, esse fato € histérico. Por um lado a escola
convive com a diferenca e com o preconceito que vai desde a concepgao de deficiéncia
quanto a construcdes de palavras, terminologias e expressdes que carregam o discurso
do preconceito e da discriminagao.

Diante disso, Amaral (1998, p. 15) considera:

[...] penso que se abstrairmos ou mesmo ‘“‘desconstruirmos” a conotagdo
pejorativa das palavras: significativamente diferente, divergente, desviante,
anormal, deficiente, e pensarmos nos pardmetros que as produzem,
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poderemos debrucar sobre elas para melhor contextualizar os critérios
empregados para sua eleicdo como designativas de algo ou alguém.

Por outro lado a educacdo escolar ndo tem se modificado em relacdo a
praticas inclusivas democréticas e heterogéneas que vislumbrem o contexto da escola no
ambito da politica da diversidade humana. A perspectiva da diversidade escolar
comunga esfor¢os no sentido de combater os preconceitos € romper com os estigmas e
rotulacOes negativas e estereotipadas que se cristalizaram nos espagos sociais contra as
pessoas com deficiéncia.

Santos (2003, p. 186) ressalta alguns aspectos significativos da competéncia
do professor que deve estar atrelada na sua formacao, na sua pratica e na diversidade
dos educandos, através de: “[...] atitude critica e politica, compromissada com a luta
pela universaliza¢do, democratizacdo e qualidade do ensino publico’.

Essa atitude remete-se ao entendimento de que a formagdo do educador,
associada com a teoria e pratica, poderd abrir perspectivas para o combate ao
preconceito, a marginalizacio e a exclusdo das pessoas com deficiéncia que
historicamente se encontram em situacdo de desvantagem social.

Dando seqiiéncia as questdes da entrevista com as professoras, as mesmas
apontaram algumas sugestoes para que a inclusdo escolar acontecesse de forma eficiente
e eficaz. Para melhor visualizagdo, as sugestdes foram agrupadas quanto a concordancia
das respostas.

Ficou evidenciado na pesquisa que todas as professoras (29) sdo unanimes
em sugerir cursos de capacita¢do, tanto inicial, quanto continuada, em decorréncia da
desqualificacdo dos docentes frente as demandas da universalizagdo e democratiza¢do
do ensino, mas outras sugestdes foram apontadas e que merecem ser destacadas pela
freqiiéncia das respostas com as categorias adquiridas:

Quadro 11: Distribuicdo das respostas referentes a sugestdes para uma inclusao
escolar eficiente e eficaz

Categoria Quantidade Freqiiéncia (%)

Cursos de capacitacao inicial e continuada 29 100
Responsabilidades da gestdo politica 20 69
educacional

Aprimoramento de préticas inclusivas 20 69
Articulag@o dos centros de apoio com as 15 51,7
escolas

Sensibiliza¢do dos gestores escolares 10 34,5
Diminui¢do do nimero de alunos por sala 09 31
Esclarecimento quanto as diferencas e 09 31
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| diversidade | \ \

As sugestdes das professoras apontam para as responsabilidades da gestdao
da politica educacional no cumprimento das diretrizes e orientagdes dos dispositivos
legais da politica de Educacdo Especial a nivel nacional e estadual; na efetivagdo ao
aprimoramento das praticas inclusivas; na divulgacdo das acdes desenvolvidas pela
SUEESP; na articulagdo dos centros de apoio especializado da Educagdo Especial com
as escolas que tém educandos com defici€éncia matriculados; e na sensibilizacdo dos
gestores escolares.

O relato de P7 sugere:

[...] que haja mais articulagdes entre a secretaria de educacdo com o setor da
Educacdo Especial e que ambas desenvolvam politicas ptblicas que
realmente permitam que as escolas funcionem de forma inclusiva para
atender a todos os alunos, especialmente os deficientes.

N

Outras sugestdes apontam a formacdo dos profissionais da educacdo
relacionada a formacao inicial; a viabilizagdo de cursos de capacitacdo continuada e (ou
treinamentos em servi¢o), cursos de especializacdo de qualidade para os docentes e
demais profissionais da rede de ensino estadual; e a garantia de preparo técnico para os
professores da Educacdo Especial, das classes especiais e salas de recursos e para os
professores das classes comuns que t€ém ou que vao receber alunos com deficiéncia.

Conforme o relato de P18: “Que haja capacitagao dos docentes, e cursos de
da capacitacio nas dreas afins da Educacdo Especial e cursos sobre recursos
tecnologicos, didéticos e especificos’.

Nesse sentido, merece consideragdes sobre a politica educacional frente a
valorizagdo do magistério e a importancia da qualificagdo dos professores para o
exercicio competente de suas atividades, apropriando-se de Raposo que interfere:

Naio resta divida de que a profissdo docente se desvalorizou e, com isso, as
exigéncias em termos de capital cultural dos que passaram a ingressar nessa
profissio vem decaindo continuamente, com o agravante da perda de
consisténcia dos cursos de qualificacdo docente. Desse modo, as difusas
politicas de formacdo docente, pela sua desarticulagdo com as politicas de

Educagdo Badsica, ndo conseguem contribuir para a alteracdo positiva das
taxas de rendimento das redes de ensino publico. (RAPOSO, 2004, p. 18).
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Diante disso, € preciso que se atente para os programas de qualificacdo
docente em nivel de licenciaturas16que devem rever seus programas, aperfeicoando-os
de acordo com as necessidades da dinamica escolar, e ofereca suporte tedrico-pratico
para as possiveis intervengdes pedagdgicas a serem continuadas no bojo do processo de
ensino-aprendizagem.

Para Raposo (2004, p. 20):

A gravidade desse tipo de constatacdo evidencia cada vez mais a importancia
do processo de formagdo continuada a ser realizado, evidentemente, no
proprio interior da escola, com uma permanente e competente assisténcia
técnica e um periédico monitoramento por parte das instincias intermedidrias
da administrag@o dos sistemas de ensino ptiblico.

As questdes sugeridas pelas professoras apontam, ainda, as propostas de
alternativas educativas a serem implementadas no projeto politico-pedagdgico da
escola, além da garantia das adaptacgdes fisicas, arquitetonicas, ambientais e curriculares
voltadas para as necessidades educacionais especiais dos educandos; a aquisicdo de
recursos didéticos, técnicos, tecnoldgicos e especificos adequados de acordo com cada
deficiéncia, organizacdo de salas de aula menos lotadas; assim como a viabilizacdo de
parcerias com a comunidade escolar, sociedade e familia no sentido de conscientizar
sobre o preconceito com as pessoas com deficiéncia.

Segundo os Relatos de P20 e P2 respectivamente: “Que a institui¢ao escolar
e o sistema de ensino busquem alternativas educativas a serem implementadas no
projeto pedagdgico da escola para facilitar o acesso [...]” e a concretizagao de “[...] salas
de aula menos lotadas para que o professor possa atender de maneira adequada esses
alunos [...]".

Diante da problemadtica do acesso e do nimero de alunos por turma, outros
aspectos interferem na qualidade do ensino e no rendimento da aprendizagem dos

maranhenses, recorrendo-se assim aos fundamentos de Raposo (2004, p. 10) que

reconhece:

[...] muito ainda precisa ser feito em relagdo a esse acesso, pois o nimero de
alunos por turmas ainda € alto, em muitas escolas. Soma-se a isso o fato de
que parte expressiva das institui¢des municipais nao dispde de espagos fisicos
adequados nem de equipamentos € materiais permanentes necessarios para
seu bom funcionamento. Além dessa constatacdo, os sistemas publicos de

16 Quanto ao programa de qualificacdo de professores (as) oferecidos na rede estadual, destaca-se o Programa de
Capacitacdo de Docentes - PROCAD (atualmente Programa de Qualificacdo de Docentes - PQD) da Universidade
Estadual do Maranhio - UEMA iniciado em 1993 que atendeu um niimero considerados de professores (as).
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ensino do Maranhdo encerram, ainda, complexos problemas de rendimento
que terminam por comprometer gravemente o seu desempenho geral.

O depoimento de P14 aponta [...] esclarecimento a comunidade escolar e em
geral a respeito do preconceito com as deficiéncias e do atendimento destinados aos
alunos com deficiéncia. [...] participacdo da familia e parceria com a comunidade e
demais agéncias sociais.

Em relacdo ao preconceito as pessoas com defici€ncia € preciso que a escola
e seus profissionais possam viabilizar uma melhor interagdo nos espacos escolares, com
acOes criativas que promovam o respeito as diferencas e valorize a diversidade na
escola.

Nesse sentido comenta Silva (2004, p. 04) que “as pessoas com deficiéncia
causam estranheza num primeiro contato, que pode manter-se ao longo do tempo a
depender do tipo de interacao e dos componentes dessa relacao”.

E que por outro lado os interesses econdmicos da sociedade capitalista na
sua estrutura funcional para atender & competi¢ao do mercado de trabalho consideram a

pessoa com deficiéncia como fracos, frageis como obstaculo para a produgao.

[...] o corpo deficiente € insuficiente para uma sociedade que demanda dele o
uso intensivo que leva ao desgaste fisico, resultado do trabalho subserviente;
ou para a construcao de uma corporeidade que objetiva meramente o controle
e a correcdo, em fungdo de uma estética corporal hegemdnica, com interesses
econdmicos, cuja matéria-prima/corpo € comparavel a qualquer mercadoria
que gera lucro. (SILVA, 2004, p. 04).

2

E preciso que a comunidade e a escola estejam esclarecidas para a
convivéncia com a diferenca, pois muitas vezes a falta de conhecimentos e informacdes
deturpa o sentido humano configurando-se um mecanismo de negac¢do social, uma vez
que suas diferencas sdo ressaltadas como uma falta, caréncia ou impossibilidade

principalmente no entendimento cultural dos interesses econdmicos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Especial, considerada nos dispositivos legais e politico-
filoséficos como uma modalidade da educacdo escolar, vem conquistando avancos no
sentido de organizar e orientar os niveis e as modalidades do ensino na pratica social da
educacgdo inclusiva.

Para falar sobre educacio inclusiva € preciso repensar a educacdo como um
todo, levando em consideracdo os principios conceituais, histéricos, legais e politicos
que vém sendo progressivamente defendidos em documentos nacionais e internacionais,
assim como nos estudos, féruns, encontros e congressos que envolvem essa tematica.

E preciso atualizar as concepgdes e significar o processo de construcio da
escola inclusiva, ou melhor, de praticas inclusivas, compreendendo a complexidade e
amplitude da mudanca de paradigma dos sistemas educacionais, tendo como horizonte o
cendrio ético dos Direitos Humanos, que sinaliza a necessidade de garantir o acesso, a
permanéncia e a participagao de todos, a todas as oportunidades, independentemente das
peculiaridades da cada pessoa.

Nesse sentido, é pertinente a andlise das politicas educacionais, mais
especificamente da politica da Educagdo Especial que vislumbra a inclusdo escolar na
rede regular de ensino dos educandos com necessidades educacionais especiais, neste
estudo apontados os sujeitos com deficiéncia auditiva, intelectual e visual. Merecendo
assim, discutir sobre os inlimeros questionamentos por parte das professoras que
trabalham com esses alunos, a partir das suas concepgoes, dos seus diversos olhares e
consideragdes sobre a politica maranhense de inclusdo escolar adotada na rede estadual
de ensino e desenvolvida pela SUEESP/SEDUC.

Neste trabalho objetivou-se analisar a politica maranhense de inclusao
escolar a partir de andlises das concep¢des docentes que atuam no ensino especial ha
mais de 05 anos e que tém experi€ncias e formacdo acerca do atendimento educacional
especializado oferecido pela Educagao Especial da rede estadual de ensino em Sao Luis
- MA, no periodo de 2003 a 2006.

O que levou esse estudo a debrugar-se num levantamento bibliografico no
sentido de ampliar conhecimentos referentes a problemadtica da politica educacional
maranhense, de modo especial, sobre o incremento da politica de inclus@o escolar a ser

adotada no Brasil e no Maranhao sob a égide do idedrio da educacdo para todos e do
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compromisso de ampliar as oportunidades educacionais que atendam as necessidades
basicas de aprendizagem de todos os alunos.

Nessa perspectiva, as fontes de pesquisas utilizadas propiciaram o
aprofundamento de estudos que abordam a efetivacdo da politica nacional de
universalizacdo do acesso a educagdo bésica e da promocdo da eqiiidade que garanta a
ado¢do de medidas inclusivas voltadas para as pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Para conhecimento da politica da Educacdo Especial maranhense, foram
apropriados elementos tedricos voltados para o entendimento histérico e politico, na
tentativa de ampliar as discussdes em torno do novo paradigma educacional que ora se
configura na perspectiva da educacao inclusiva.

Em se tratando dos aspectos histéricos utilizados no decorrer da
fundamentagdo tedrica da pesquisa, recorreu-se ao contexto histérico da Educagdo
Especial no Estado do Maranhdo, observando que a Educacao Especial maranhense teve
suas primeiras iniciativas na esfera privada, com implanta¢ao na década de 1960 de uma
classe especial para alunos com deficiéncia mental (termo utilizado a época) e auditiva,
e, posteriormente para deficientes visuais. No ambito publico, a experiéncia de
Educagdo Especial teve inicio nas escolas Benedito Leite e Sotero dos Reis, com
atendimento a educandos surdos e cegos.

As acdes da Educacao Especial no Estado do Maranhao, desde a década de
1960, teve ligagcdo com o Ensino Fundamental, submetendo-se aos planos e metas da
educacgdo regular, mas de forma bem sucinta no que se refere as préticas inclusivas, pois
o atendimento concentrou-se na criacdo de classes especiais segregativas, embora
integradas na rede regular de ensino.

Os anos de 1990 deram inicio ao novo paradigma da educagdo especial no
Brasil na busca da efetivacdo das politicas publicas de educacdo para todos e do
aprimoramento dos sistemas de ensino na perspectiva da educagdo inclusiva, ambos
estabelecidos pela Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos: satisfacdo das
necessidades bésicas de aprendizagem (BRASIL, 1990) e a Declaracdo de Salamanca e
Linhas de A¢do sobre as Necessidades Educativas Especiais (BRASIL, 1994a).

Pontua-se, portanto, os aspectos legais Educacdo Especial maranhense, que
por sua vez, através da SEDUC/SUEESP tem seguido os parametros, as diretrizes e as
metas da politica nacional tendo em vista a constru¢cdo de sistemas educacionais

inclusivos, emanados nos dispositivos legais da Constitui¢do da Republica Federativa
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do Brasil (BRASIL, 1988), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), da Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL,
2001a) e do Decreto n® 3. 956, de 08 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001b) que
focalizam os direitos das pessoas com deficiéncia e preconizam o principio fundamental
de que todos os alunos e alunas devem aprender juntos, sempre que possivel
independente das dificuldades e diferengas que apresentem ou que venham apresentar.

Nao resta divida que o Estado do Maranhao vem cumprido, em parte, com
os dispositivos legais impostos aos sistemas de ensino para que se adéqiiem e dé
providéncias para a consolidagdo dos direitos das pessoas com deficiéncia a todos os
espacos sociais, principalmente o educacional, como foi o caso da Resolu¢do n® 177/97
do CEE/MA (que por sinal o Maranhdo foi um dos pioneiros) e da atual Resolug¢do n°
291/2002 do CEE/MA que estabelecem normas para a Educagao Especial maranhense
atuar na educag¢do bésica a luz dos fundamentos da LDB n° 9.394/96.

Na verdade, diga-se em parte, pelo fato da ndo expressividade no nimero de
matriculas das pessoas com defici€ncia a serem atendidas pela rede estadual de ensino,
que embora houvesse alteragdes em decorréncia da ampliagao de vagas, mesmo assim
ainda é pouco significativo, tendo em vista os dados fornecidos pelos setores
competentes do MEC, INEP, SEESP e da propria SEDUC e SUEESP e, pela auséncia
de instrumentos plausiveis que demonstrem com objetividade e clareza o atendimento
educacional especializado voltado para as necessidades e especificidades dos alunos que
estdo matriculados nas classes comuns.

Na tentativa de buscar maior aprofundamento sobre a experiéncia
vivenciada na Educagdo Especial, a realizacdo da pesquisa de campo possibilitou
reflexdes sobre o entendimento dos docentes frente a problemética educacional do
Estado do Maranhdo no que tange aos aspectos praticos de efetivacdo da politica de
inclusdo escolar dos educandos com deficiéncia.

Nessa trajetoria, a pesquisa analisou a percep¢do das professoras sobre o
entendimento acerca da inclusdo escolar e suas diretrizes, assim como as dificuldades
encontradas pelas mesmas na efetivacdo da politica de inclusdo escolar. Nessa
tentativa, a pesquisa junto aos docentes das classes especiais e salas de recursos
puderam apresentar possiveis sugestdes e orientagdes para que o Estado e sua politica
educacional, o sistema de ensino, a escola e seus profissionais pudessem construir acdes
inclusivas de forma mais responsdvel e comprometida com um ensino adequado as

diferengas e as necessidades individuais.
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Os depoimentos das professoras sobre a inclusdo escolar evidenciam para a
compreensdo da inclusdo social enquanto processo que contribui para a construcio de
um novo tipo de sociedade, através de transformagdes nos ambientes fisicos, como os
espacos internos e externos, adaptagdo dos equipamentos, aparelhos, utensilios,
mobilidrios e meios de transportes. Esse processo refere-se a diversidade de sistemas
sociais, possibilitando que todas as pessoas, inclusive as com necessidades educacionais
especiais se preparem para assumir papéis na sociedade.

Com efeito, a inclusdo escolar conota-se como mudangas estruturais e
culturais, na medida em que o Estado, o Ministério Publico, a Defensoria Publica, os
Conselhos de Direitos das pessoas com deficiéncia, as Politicas Publicas, a Educagdo, a
Familia e as proprias pessoas com deficiéncia busquem, em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos.

A pesquisa com as professoras, ao conceberem a inclusdo escolar como um
processo onde as instituicdes devem adequar suas propostas metodoldgicas, recursos
materiais e instalagdes fisicas para proporcionar e garantir o direito de todos os alunos
no desenvolvimento da aprendizagem poOde evidenciar que a politica educacional
maranhense ndo estd organizada e nio se planeja na perspectiva da educagdo inclusiva,
muito embora os planos de acdo e relatérios fornecidos pela SUEESP tenham
demonstrado esfor¢os dos profissionais envolvidos no sentido de ampliar as a¢des do
setor da Educacgao Especial a outros setores da instancia educacional.

Ficou evidenciado tanto na fala das professoras da Educa¢do Especial e nos
documentos da SUEESP a auséncia de acodes integradas e articuladas entre os diversos
setores da SEDUC capazes de promover um planejamento estratégico e interdisciplinar
voltados para o desenvolvimento e o aprimoramento de atitudes acolhedoras ao alcance
da educacgao basica de qualidade para todos e na sustentacdo do processo de construg¢ao
da educacdo inclusiva, a partir de medidas que viabilizem o assessoramento das escolas
regulares quanto aos aspectos do processo de aprendizagem e quanto a implantacio e
implementagdo dos servigos de apoio pedagogico.

As dificuldades apontadas pelas professoras sinalizaram quanto a auséncia
na formacao inicial dos profissionais da educac¢do em tratar das adequacdes curriculares
e da superacdo das prdticas uniformizadas e homogéneas com os objetivos,
metodologias, e avaliagdes para atender as especificidades de todos os educandos,

respeitando a heterogeneidade e a diversidade. Evidenciou-se, contudo o despreparo
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docente e a falta de formacdo continua, que ndo se restringem apenas aos cursos de
capacitacdo oferecidos pela SEDUC e SUEESP.

Um dos grandes desafios que ainda permanecem na efetivagcao da politica de
educagdo inclusiva da rede estadual maranhense diz respeito as condig¢des fisicas,
arquitetOnicas e estruturais das unidades escolares, que se apresentam inadequadas, com
escassez de recursos diddticos e ineficiéncia dos equipamentos especificos e
especializados, assim como a permanéncia de salas de aula superlotadas que retratam a
realidade educacional do sistema estadual de ensino.

Tomando como referéncia a palavra das professoras sobre a politica de
inclusdo escolar, algumas perspectivas surgem a partir deste estudo, pois sabemos da
necessidade e da urgéncia de se enfrentar o desafio da inclusdo escolar e de colocar em
acdo os meios pelos quais ela verdadeiramente se concretiza, ou seja, as acdes do poder
publico estadual frente as demandas da Educa¢do Especial.

Por isso, temos de recuperar o tempo perdido, arregacar as mangas e
promover uma reforma estrutural e organizacional de nossas escolas comuns, Ao
conservadorismo dessas institui¢des precisamos responder com novas propostas, que
demonstrem nossa capacidade de nos mobilizar frente a uma escola capaz de oferecer a
todos os alunos condicdes de aprender, na convivéncia com as diferencas e que valoriza
o que consegue entender do mundo e de si mesmo.

Neste caminho, o sistema estadual de ensino, por meio do setor da educagao
especial, e principalmente, da Superintendéncia de Modalidades e Diversidades
Educacionais, necessita identificar e caracterizar com clareza e precisdo sua populacio
escolar, bem como aquela que ainda nado teve acesso a escola, de tal forma que essas
informacdes possam evidenciar suas reais necessidades educacionais especiais,
permitindo elaborar planejamento educacional capaz de atendé-las.

As praticas escolares inclusivas reconduzem os alunos “diferentes”, entre os
quais, os que t€ém uma deficiéncia, ao lugar do saber, de que foram excluidos, na escola
ou fora dela. O planejamento de acdes para atender as necessidades educacionais da
populacdo deve partir do levantamento de dados sobre a estrutura e as condicdes de
funcionamento da rede escolar: o nimero, o tamanho e a localizagdo das escolas
publicas, seus contornos e seus diferentes entornos e conhecer suas condicoes fisicas e
materiais; o nimero e a composicao das turmas. Fatos entendidos como complexos e de

ameaca a inclusao.
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Este pensamento nos faz crer que a condi¢do primeira para que a inclusao
deixe de ser uma ameaca ao que hoje a escola defende e adota habitualmente como
pratica pedagdgica é abandonar tudo o que a leva a tolerar as pessoas com deficiéncia,
nas turmas comuns, por meio de arranjos criados para manter as aparéncias de “bem
intencionada”, sempre atribuindo a esses alunos o fracasso, a incapacidade de
acompanhar o ensino comum.

E preciso mapear os recursos educacionais especiais existentes na
localidade, identificando e caracterizando a natureza de seu atendimento e procedendo a
avaliagdo dos mesmos.

As acgdes dos sistemas publicos de ensino deverdo pautar-se em
conhecimento sobre: a situagdo funcional dos seus profissionais; sua formacgao
académica e se tiveram alguma formacdo em Educacdo Especial; as concepgdes de
ensino/aprendizagem que adotam; atitudes e percepcdes que tém sobre alunos com
necessidades educacionais especiais.

Tal conjunto de informacdes deve ser base para a organizagcdo de propostas
de intervengdo, que devem prever formagdo continuada para todos os profissionais
ligados direta ou indiretamente a atividades de ensino, que garantam a construcio de
conhecimentos sobre caracteristicas do desenvolvimento e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais, métodos e adequagdes curriculares, possiveis ou
necessarias, bem como a utilizacdo de materiais e equipamentos especificos, dentre
outros.

Diante da pesquisa realizada com os sujeitos envolvidos no processo de
constru¢do de uma politica educacional inclusiva, foram apontados elementos reais de
uma pratica que precisa ser revista e avaliada continuamente na perspectiva de
mudancas em prol de um ensino de qualidade e necessariamente da efetivacdo de
politicas sérias e responsdveis que se comprometam com a equiparacdo das
oportunidades educacionais para todos.

Em suma, frente as dificuldades das professoras em relacdo a politica
educacional da rede estadual de ensino, evidencia-se a necessidade de uma planificagao
pedagégica com metas, objetivos, acOes e atividades que favorecam o acesso, a
acessibilidade e o acompanhamento no desenvolvimento da inclusdo escolar dos
educandos com deficiéncia auditiva, intelectual e visual e outras deficiéncias e

necessidades especiais.
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Enfim, espera-se que este estudo possa futuramente ensejar ampliacdo no
debate sobre o assunto em questdo, na tentativa de contribuir com informacdes e
reflexdes sobre a politica educacional maranhense na perspectiva da inclusdo escolar
dos educandos com necessidades educacionais especiais a luz das experi€ncias

docentes, vivenciadas nas instituicdes escolares, nos saberes e praticas educativas.
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Prezada professora,

Eu Washington Luis Rocha Coelho sou aluno da 7* turma do Programa de Pés-
graduacdo — Mestrado em Educagdo da Universidade Federal do Maranhdao — UFMA,
estou convidando-a, como voluntdria, a participar da pesquisa que servird para a minha
dissertacdo de conclusao de curso e para a obtencdo do titulo em mestre em educagdo
com a temadtica sobre a “Politica maranhense de inclusdo escolar: com a palavra, as
professoras” sob a orientacdo da Prof*. Dr*. Mariza Borges Wall Barbosa de Carvalho.

O motivo que nos leva a estudar o assunto € na intencdo de contribuir com
reflexdes aprofundadas sobre a Educacao Especial e de politicas inclusivas a partir das
andlises e das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos envolvidos no processo de
constru¢do da politica de inclusdo escolar no Estado do Maranhdo. O objetivo desse
estudo € analisar as concepgdes sobre a politica maranhense de inclusdo escolar por
parte das professoras da rede estadual de ensino.

Para tanto, serd realizada uma entrevista semi-estruturada, contendo 09 questoes
a serem aplicadas na sua propria sala de aula, em dia e hordrio marcados de acordo com
a sua disponibilidade. A entrevista terd a duracio de duas horas aproximadamente.

No momento da entrevista serdo reforcadas as explicagdes sobre o objetivo e os
procedimentos da pesquisa. Vocé serd esclarecida sobre a pesquisa em qualquer aspecto
que desejar. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntéria e a
recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Vocé€ ndo serd identificada em nenhuma publicagdo que possa resultar deste
estudo. Inclusive no resultado da pesquisa manteremos o sigilo dos seus depoimentos e

preservaremos a sua identidade descrevendo-a por meio de legendas.
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Uma copia deste consentimento informado constara como apéndice do trabalho
final da dissertacdo e arquivada no Curso. A sua participacao no estudo ndo acarretard
custos para vocé e nao sera disponivel nenhuma compensac¢ao financeira adicional.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo
de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas dividas.

Nome Assinatura do Participante Data
Nome Assinatura do Pesquisador Data
(Aluno do Mestrado em
Educacdo)

Nome Assinatura da Testemunha Data
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DA
EDUCACAO ESPECIAL DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SAO LUIS -
MARANHAO

1 Dados de identificagao

1.1 Nome:
1.2 Idade:
1.3 Sexo:
1.4 Formagao Académica:
1.5 Tempo de Magistério:
1.6 Nome da Escola:
1.7 Turno:
1.8 Tempo na Educagdo Especial (atuacdo com educandos com deficiéncia):
1.9 Cursos na drea especifica de atendimento das deficiéncias:
1.10 Classe que atua:
Classe Especial de Alunos com Deficiéncia Auditiva ( )
Classe Especial de Alunos com Deficiéncia Intelectual ( )
Classe Especial de Alunos com Deficiéncia Visual ( )
Sala de Recursos de Alunos com Deficiéncia Auditiva ( )
Sala de Recursos de Alunos com Deficiéncia Intelectual ( )
Sala de Recursos de Alunos com Deficiéncia Visual ( )
2 O que voceé entende por Inclusao Escolar?
3 A inclusdo escolar trouxe mudangas que propiciaram uma melhoria da
qualidade de ensino para todos os alunos?
4 Qual a maneira que vocé€ considera mais adequada para incluir alunos com
deficiéncia na sala comum do sistema regular de ensino?
5 Na sua concepg¢ao quais idéias seriam mais importantes no desenvolvimento de
acoes inclusivas na sua sala de aula?
6 Qual a concepcdo sobre as Diretrizes da Educacdo Especial em relacdo a
inclusdo escolar dos educandos com deficiéncias?
7 Quais as diretrizes e orientacdes que vocé e a sua escola recebem para realizar
a inclusao escolar?
8 Na sua concep¢do quais as dificuldades encontradas na implementacdo de
politicas publicas educacionais em relagdo a inclusdo escolar dos educando com
deficiéncia na rede estadual de ensino de Sdo Luis — Maranhdo?

9 Quais as sugestoes para que a inclusdo escolar seja eficiente e eficaz?



