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“‘Néo é a Histéria que usa o homem
para realizar seus fins — ao contrario,
ela nada mais € do que a atividade

do homem que persegue seus fins.”
Karl Marx



RESUMO

Andlise dos pressupostos politico-pedagdgicos que embasam a proposta
educacional da Fundacdo Bradesco, em S&o Luis-MA. Toma-se como parametro
para a analise do referido objeto, a proposta pedagdgica, o referencial curricular
para o ensino de historia e o relatério de atividades do ano de 2007, além da
vivencia como docente da educacao basica, na referida instituicdo, entre os anos de
2005 e 2006. Verifica-se a relacdo entre o discurso pedagdgico da
contemporaneidade, expresso nos documentos analisados, e a perspectiva
educacional do empresariado no que se refere a formacao do trabalhador, conforme
0S pressupostos na reestruturacdo produtiva do capital e do neoliberalismo, atraves
do discurso das competéncias para a empregabilidade e do ideario pedagogico do
“aprender a aprender’. Conclui-se que a referida instituicdo, por meio de sua
perspectiva pedagogica, reforca, no ambito tedrico e prético, o discurso do capital no
que se refere a formacédo da forca de trabalho, atrelada as atuais demandas no
mundo do trabalho.

Palavras-chave: Fundacédo Bradesco. Proposta Pedagdgica. Referencial Curricular.
Pedagogias do “Aprender a aprender”.



RESUME

Analyse des présuppositions politigue-pédagogiques qui soutiennent la proposition
éducationelle de la Fondation Bradesco a S&o Luis-MA. On prend comme paramétre
pour cette analyse la proposition pédagogique, le référé curriculaire pour
'enseignement d’histoire et le rapport des activités de I'année 2007, bien comme
notre expérience comme enseignant de I'éducation basilaire dans la Fondation
Bradesco pendant les années 2005 et 2006. On vérifie la relation entre le discours
pédagogique contemporain exprimé dans les documents analysés et la perspective
éducationelle des entreprises par rapport a la formation de l'ouvrier d’aprés les
présuppositions de la restructuration productive du capital et du néolibéralisme
moyennant le discours des compétences pour I'emploi et l'idée pédagogique de
“apprendre a apprendre”. On va conclure que la Fondation Bradesco, par sa
perspective pédagogique, renforce, dans la théorie comme dans la pratique, le
discours du capital par rapport a la formation de la main d'oeuvre mélée aux
demandes actuelles du monde du travail.

Mots-clés: Fondation Bradesco. Proposition pédagogique. Référé curriculaire.
Pédagogie de “'apprendre a apprendre”.
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1. INTRODUCAO

Pensar sobre educacéo é refletir sobre o homem; pois enquanto ser social

e historico, o homem produz, a cada dia, por meio de sua a¢ao sobre a natureza e

de suas relacdes com outros homens, as condicdes para a garantia da sua

existéncia. Todavia, falar no homem €& falar em trabalho, enquanto categoria

ontolégica, é pela mediacdo deste que o homem se faz homem, se humaniza ou

desumaniza®, produz e transforma o mundo que o cerca, diferenciando-se dos

demais animais — visto que o homem néo sé pode se adaptar as condi¢des impostas

pela natureza como pode transforma-las, segundo suas necessidades. Falar em

homem e em trabalho é retornar ao eixo central do nosso estudo, que é a educacéo,
pois:

A acdo humana ndo é apenas biologicamente determinada, mas se da

principalmente pela incorporagdo das experiéncias e conhecimentos

produzidos e transmitidos de geracdo a geracdo; a transmissdo dessas

experiéncias e conhecimentos — por meio da educagdo e da cultura —

permite que a nova geracdo nao volte ao ponto de partida da que a
precedeu (ANDERY; MICHELETTO; SERIO, 2004, p. 10).

Entretanto, a educacdo € produto do conjunto das relagbes sociais da
existéncia humana, em seu sentido mais amplo, sendo condicionada por estas
relacbes, que sao histéricas, pois se desenvolvem no seio de uma determinada
sociedade e de uma determinada etapa do processo de desenvolvimento humano,
sendo que “poucos negariam hoje que os processos educacionais € 0Ss processos
sociais mais abrangentes de reproducéo estdo intimamente ligados” (MESZAROS,
2005, p. 25). Logo, refletir sobre a educacéo, atualmente, é refletir, também, sobre a
forma de organizacao da producéo na sociedade capitalista contemporanea, a partir
da andlise das influéncias desta forma de organizagcédo social no campo das idéias
pedagdgicas, que caracterizam os diversos projetos de educac¢do em disputa nessa
mesma sociedade.

No cenario atual, presenciamos as mudancas que ocorrem em
consonancia com a crise de um modelo de organizacdo da sociedade capitalista —
hegemonica na 22 metade do século XX —, baseada nas relagdes de producédo de

tipo fordista/taylorista e no modelo keyneziano de organizagao do estado, no qual se

! No caso da sociedade capitalista, onde a producéo esta alienada do produtor, ocorre justamente a
desumanizacdo do homem, pois 0 mesmo nao se vé como agente produtor/transformador do mundo
que o cerca e do qual faz parte.
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percebe, sob uma nova roupagem, a re-emergéncia das idéias conservadoras do
liberalismo.

Tais idéias fazem brotar no seio da sociedade capitalista uma nova forma
de organizacéo do processo de producdo?, cujos pressupostos se orientam em favor
de uma flexibilizacdo nas relacdes de trabalho e a uma crescente necessidade em
adaptar o trabalhador a presente l6gica capitalista, para a qual a educacdo tem
nitida importancia, pois se evidencia como uma forma privilegiada de inculcacao de
valores e concepcdes de mundo da classe dominante, contribuindo, desta maneira,
para a reproducao/controle da forca de trabalho.

Certamente esse processo reprodutivista encontra seu antagonismo na
classe trabalhadora por meio de suas formas histéricas de organizacéo e luta. No
entanto, h4 uma tendéncia dominante da concepc¢éo produtivista de educac¢éo ou de
educacdo como mercadoria, que se remonta a segunda metade do século passado
e popularizou uma visdo de educacdo como formadora de capital humano,
assentada nas teses de Schultz (FRIGOTTO, 1984). Tais teses sdo retomadas
dentro do processo de flexibilizacdo do trabalho e da formacdo humana para este
fim.

Desse modo, podemos afirmar que as mudancas, que estdo ocorrendo
com cada vez mais intensidade, tém intima relacdo com a reestruturacdo da
producdo dentro da nova logica daquilo que se denominou de Terceira Revolugéo
Industrial, denominacao que se refere mais especificamente ao grande revolucionar
da base técnico-cientifica de producdo, originando as tecnologias flexiveis
(microeletrbnica, microbiologia, etc.) e a utilizacdo de novas fontes de energia
(energia atbmica), assim como uma nova forma de organizacdo do trabalho
(toyotismo), que lanca para o trabalhador desse “novo mundo” e,
concomitantemente, para a educacao, “novos” desafios.

N&o pretendemos, contudo, esvaziar a importancia que assume a
educagdo nesse cenario, visto que na légica de uma sociedade classista e desigual,

de interesses conflitantes e divergentes a educacdo se realiza no seu sentido

> Também chamada de “Terceira Revolugdo Industrial’, a reestruturacdo da producdo evidenciada
pelas novas exigéncias expressas no modelo Toyotista de organiza¢cdo, segundo Saviani, pode ser
identificada pela necessidade da formacdo de trabalhadores aptos as constantes mudancas no
mundo do trabalho, a flexibilizacdo em busca da qualidade total, resultando desse processo uma
superexploracéo do trabalhador. (SAVIANI, 2005a, p. 244-245)
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dialético, ou seja, tanto pode ter um carater revolucionario, como um carater legalista
e conservador.
Em qualquer sociedade onde existam relac6es que envolvam interesses
antagonicos, as idéias refletem essas diferencas. E, embora acabem por
predominar aquelas que representam os interesses do grupo dominante, a
possibilidade mesma de se produzir idéias que representam a realidade do
ponto de vista de outro grupo reflete a possibilidade de transformacéo que

estad presente na propria sociedade (ANDERY; MICHELETTO; SERIO,
2004, p.12-13).

No presente estudo assumimos um posicionamento politico que concebe
a educacdo como possibilidade, qual seja: direcionada a critica de uma realidade
alienada, injusta e desigual, e para a superacao do modelo capitalista de sociedade,
gque se encaminhe para além dos “modismos” educacionais da época atual,
consonantes com as perspectivas da producéo capitalista neoliberal e da sociedade
pés-moderna. Uma educacgdo que vise 0 homem omnilateral, que coloque nas maos
do individuo as possibilidades para guiar seu proprio destino, ou seja, que va ao
encontro da liberdade. O que s6 se fard plenamente quando o homem superar as
condicées dadas, por meio da praxis® transformadora.

Cabe frisar que ambos o0s conceitos, o de praxis e o de liberdade,
assumem em Marx, uma dimensao concreta, material, histérica e revolucionaria,
superando a nocao abstrata e idealista dessas categorias, pois a consciéncia da
praxis segundo Vazquez (1977, p. 08):

[...] chega-se superando por sua vez o ponto-de-vista limitado e mistificado
da consciéncia idealista, e ndo voltando a um estagio anterior ou pré-
filosofico. Nesse sentido, a destruicdo da atitude propria a consciéncia
comum é condigdo indispensavel para superar toda consciéncia mistificada
da praxis e ascender a um ponto-de-vista objetivo, cientifico, a respeito da

atividade pratica do homem. SO assim podem unir-se conscientemente
pensamento e agao.

E, no que se refere a liberdade, nos diz Martins:

[...] Marx rechaca a concepcéo idealista, abstrata de liberdade, pela qual
esta se apresenta como isencdo de toda determinacdo ou limitacdo
histérico-social. A liberdade ndo é nenhuma propriedade metafisica do
homem pela qual ele possa desvincular-se do mundo real, das
circunstancias historicas (MARTINS, 2004, p 60).

Dessa forma, a educacdo que defendemos deve expressar uma

pedagogia - no sentido da praxis - que esta inserida e que sofre as determinagcbes

® A categoria da praxis foi muito bem trabalhada por Vazquez (1977), e tem um duplo carater, pois se
configura tanto como interpretacdo do mundo, como um meio para sua superacdo, para O
entendimento da esséncia da realidade em lugar das aparéncias.
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do seu contexto histdrico, mas que visa superar as condicbes dadas por esse
mesmo contexto, tendo em vista uma sociedade justa, democratica e igualitaria.

Na construcao de tal sociedade vemos a escola como uma instituicdo que
pode ser palco das principais lutas a serem efetivadas no sentido da construcao do
cidadao critico-reflexivo, agente transformador da sua realidade. Nesse sentido,
entendemos que a escola deve ser concebida na sua dimenséo dialética, superando
a concepcao reprodutivista da educacao, pela qual a escola se constitui somente
como instrumento de reproducao/inculcacéo dos valores burgueses.

Se o0 proletariado se revela capaz de elaborar, independentemente da
escola, sua prépria ideologia de um modo tdo consistente quanto o faz a

burguesia com o auxilio da escola, entdo, por referéncia ao aparelho
escolar, a luta de classes revela-se inttil (SAVIANI, 2005a, p. 253).

Ao nos posicionarmos contra essa Vvisdo, ndo estamos deixando de
reconhecer que a escola é, também, um espaco de reproducdo, mas defendemos
uma educacdo e uma escola que também sao possibilidades de transformacao e
que visem promover, de forma universal e democrética, a apropriacdo dos saberes
historicamente construidos pelos homens, como instrumentos de luta contra a
dominacdo e as desigualdades da sociedade capitalista, que se gestam na
alienacéao do trabalho e da producao.

Essa escola ndo pode ser outra sendo a escola publica com qualidade
socialmente referenciada e essa educacdo s6 pode ser uma educacgdo pautada em
uma visao socialista. Portanto, é fundamental a superacdo da sociedade capitalista,
visando a constru¢do de um novo estagio de organizacdo das relacdes sociais, 0
que implica o combate as andlises que corroboram para uma posi¢ao teorica que
nega essa possibilidade, a partir da afirmacdo da inexorabilidade da sociedade
capitalista, embasada na afirmac¢éo do fim da historia.

Tomando a escola como espaco em que se efetivam essas contradigbes
€ que se orientou o presente estudo. Este se perfaz de uma analise critica do
Referencial Curricular para o Ensino de Historia, particularmente o da Fundacéo
Bradesco de Sao Luis, além de outros documentos que servem de orientacdo para a
pratica do educador na referida escola, como a sua Proposta Pedagogica — PP, e,
gue evidenciam as praticas adotas nas suas escolas durante o ano, como 0 seu
Relatério Anual de Atividades do ano de 2007.
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Tais documentos expressam as mudangas ocorridas nas idéias
pedagdgicas, ocasionadas pelas transforma¢des do capitalismo e do mundo do
trabalho, que ocorreram a partir da crise da década de 1970, mais especificamente
materializando as atuais diretrizes para a formacédo do trabalhador, direcionadas ao
sistema escolar.

A absorcdo de tais idéias se percebe, por exemplo, pela apropriacdo de
elementos relacionados & pedagogia do “aprender a aprender™, construcdo tedrica
que visa imbuir as praticas educativas de um significado eminentemente pragmatico
e instrumental, no sentido de “treinar” o trabalhador para atuar, de forma eficiente,
na sociedade atual, subtraida de todo conteddo cognitivo e politico.

Tais elementos, se inserem no nosso contexto como ideologia
hegembnica na praxis educativa, estando intimamente vinculadas ao ideério
pedagdgico economicista defendido pelos grandes empresarios e organizacfes
internacionais, cuja sustentabilidade tedrica pauta-se na ideologia da “sociedade do
conhecimento”™.

Dessa forma, pretendemos analisar tais documentos, demonstrando como
estes langcam para os educadores novos desafios, que se relacionam a uma nova
forma de entender a educagéo consoante como o novo disciplinamento exigido pelo
mercado de trabalho aos trabalhadores. Para tal € que se faz necessaria uma
adaptacao destes profissionais as ideologias educacionais da atualidade. No tocante
ao propoésito especifico desta pesquisa, situamos a Proposta Pedagdgica da
Fundacdo Bradesco e o seu Referencial Curricular de Histéria como baluartes da
subsuncdo da educacdo aos interesses formativos da sociedade capitalista
contemporanea.

Nesse sentido, delimitamos como espaco para a presente investigacao
uma escola da rede privada de S&o Luis, na qual exercemos atividades docentes, no
periodo de fevereiro de 2005 a dezembro de 2006, buscando constatar, por meio da
investigacdo cientifica, tais aspectos que, inicialmente, ja se fazem sentir fortemente

no desenvolvimento do trabalho em sala de aula, orientado por uma concepgao

* Tomo aqui a categorizacdo feita por Duarte (2005), que insere dentro dessa perspectiva o
construtivismo, a pedagogia das competéncias e dos projetos, etc.

® Para Frigotto (1995) essa categoria € uma re-significacéo da teoria economicista do capital humano
dos anos 60 e 70. Tal re-significacdo se operou a partir das mudancas na base técnico-cientifica da
producéo, evidenciada a partir dos anos 80, ensejando novos conceitos definidores desta categoria,
como: qualidade total, flexibilidade, trabalho participativo e em equipe, formacéo flexivel, abstrata e
polivalente.
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notadamente fundamentada no ideario pedagogico contemporaneo, delineado, em
grande medida, pela influéncia das pedagogias do “aprender-a-aprender”.

A pesquisa embora tenha um foco especifico ultrapassa suas proprias
limitacBes, pois busca encontrar respostas aos questionamentos e inquietacdes que
se processam em um universo maior, visto que é um fendmeno que ganha cada vez
mais espacos, manifestando-se com acentuada incidéncia nas escolas brasileiras.

As angustias vivenciadas no curto periodo em que realizamos atividades
como docente na escola da Fundacao Bradesco de S&o Luis acabaram motivando o
aprofundamento nos estudos sobre as relacdes entre capitalismo e educacéo, ao
mesmo tempo em que procuramos entender e situar em que contexto histérico
essas relagdes se processam.

A medida que buscamos refletir sobre as teorias pedagogicas que fazem
tanto “sucesso” em nossa sociedade na atualidade — teorias que embasam as
praticas pedagogicas da referida escola — defendemos a construgdo de uma
pedagogia que se oriente numa outra perspectiva, para além dos ideais que
subsumem aos interesses capitalistas as praticas educativas na sociedade
contemporanea. Tais teorias se objetivam como forma de manutencdo do status
qguo, pois se relacionam a um projeto burgués de educacao e visam conformar o
educando a uma realidade que se pretende como a Unica alternativa possivel,
contrariando o devir da histéria (a exemplo de Fukuyama que, absintoso promulgou
o fim da histdria) que é a transformacao.

Dessa forma, a pesquisa que ora realizamos tem como Objetivo Geral:
“Analisar criticamente a Proposta Pedagogica da Escola de Educacdo Basica e
Profissionalizante da Fundacdo Bradesco de Séo Luis, o seu Referencial Curricular
para o Ensino de Historia, além do seu Relatério Anual de Atividades de 2007”.

Tais documentos sdo a expressao da concepcdo de educacdo dessa
instituicdo e evidenciam sua nitida vinculagdo com o ideéario pedagdgico que
caracteriza o padrao formativo da atualidade, consoante os imperativos do mercado.

Para tanto, elegemos como objetivos especificos os que se seguem:

- analisar o contexto historico de crise e transformacdo do capitalismo,
mais especificamente as que se processaram com 0 esgotamento do modelo de
acumulacdo keynesiano/fordista, identificando suas relagbes com as novas

demandas para a educacéo na atualidade;
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- identificar nas politicas educacionais do governo, dos organismos
internacionais e do empresariado as novas demandas feitas a educacado, para a
formacao do “novo” trabalhador;

- analisar as influéncias da “pedagogia do aprender-a-aprender”, nos
documentos norteadores da pratica pedagogica das escolas da Fundagéo Bradesco
(Referencial Curricular, Proposta Pedagodgica e Relatério Anual de Atividades),
contemplando a analise do contexto global em que estas emergem, qual seja, a
hegemonia do capitalismo neoliberal e do pensamento pos-moderno.

A perspectiva em que nos apoiaremos para a realizacdo do presente
estudo parte da constatacdo do que podemos e “ainda” ndo podemos realizar, ou no
dizer de Marx: “[...] os homens fazem sua propria histéria, mas ndo a fazem como
guerem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que
se defrontam diretamente, ligadas e transmitidas pelo passado” (MARX, 1968, p.
15).

Nesse sentido, conscientes de nossas limitagdes, sabedores de nossas
possibilidades, o que pretendemos é contemplar os varios aspectos (politicos,
econdmicos, sociais, culturais e ideoldgicos) que permeiam a realidade da
educacdo, cientes que a mesma € sintese de mdultiplas determinacgfes, que é uma
realidade complexa e contraditéria, sendo que na atualidade esta perpassada pela
l6gica capitalista neoliberal e seu carater cultural pés-moderno.

Tal analise é fundamental para entendermos as determinacdes que tém
direcionado os rumos da educacdo escolar brasileira, pois s6 assim poderemos
desvelar as praticas educativas que se direcionam para a conformacao e adaptacao
do individuo as necessidades pratico-utilitaristas do mundo em que Vvive,
contrariando a defesa legitima de uma educacdo escolar universal, democratica,
gratuita e de qualidade, pautada na aquisicdo dos conhecimentos socialmente
produzidos pelo homem ao longo de sua historia, que se direcione para a formacao
omnilateral deste, integrando teoria e pratica, como expressao da praxis.

Para tanto, realizamos uma pesquisa bibliografica referente ao objeto de
estudo e, paralelamente, uma pesquisa documental, que melhor evidenciasse 0s
aspectos que pretendiamos abordar a partir da presente pesquisa. Essa revisdo de
literatura permitiu analisarmos, com maior aprofundamento, os documentos em
guestao: Referencial Curricular, Proposta Pedagdgica e o Relatério de Atividades da

Fundacao Bradesco de Séao Luis.
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Visando a apresentacdo do relato dessa pesquisa, os resultados se
estruturam da seguinte forma: Na primeira parte, a guisa de introducao,
apresentamos 0 interesse pelo objeto de estudo, o0s objetivos perseguidos, o
percurso tedrico-metodolégico em busca do desvelamento das relacdes constitutivas
acerca da realidade estudada. A segunda parte, intitulada “A crise do estado de
bem-estar social e a emergéncia do neoliberalismo: novas demandas imposta a
educacao”, enfocamos as mudancgas ocorridas com a crise do Estado de Bem-Estar
Social e a emergéncia do neoliberalismo e suas consequéncias para o trabalho e a
educacao, caracterizadas pelo revigoramento da Teoria do Capital Humano, na nova
fraseologia da “sociedade do conhecimento”.

Na terceira parte, identificamos, a partir da analise do Plano de
Desenvolvimento de Educacdo — PDE e do Compromisso “Todos pela Educagao”,
do Governo Federal, do Relatério Jacques Delors (2006), do Relatério Anual de
Atividades da Fundacdo Bradesco (2007) e da sua Proposta Pedagdgica, a
presenca do ideario privatista na educacao brasileira, que converge no sentido de
requisitar uma “nova” educagao, “mais condizente” com os “novos tempos”. Desta
maneira analisamos o ideal construtivista que permeia a Proposta Pedagdgica da
Fundacédo Bradesco, enfatizando seu carater reacionario e em justa sintonia com o0s
interesses formativos da sociedade capitalista contemporanea. Evidenciamos,
também, as estratégias de marketing das Organiza¢des Bradesco, que se orientam
para o que Beghin (2005) chama de neofilantropia empresarial.

Na quarta parte apresentamos um estudo critico sobre o Referencial
Curricular para o Ensino de Histéria da Fundacéo Bradesco, com vistas a identificar
as suas influéncias tedrico-metodolégicas e as consequéncias destas para a
educacéo e para a formacéo dos individuos.

Finalmente, no intuito de concluir essa etapa do percurso de pesquisa,
uma vez que é impossivel esgotar-se nesta todas as determinagdes constitutivas do
objeto em tela, apresentam-se consideragdes parciais e nao finais, por este ser uma
totalidade constituida no movimento social da histéria, que se faz no processo de
luta de classes. Na realidade brasileira, o processo estudado estd em constante
metamorfose, em decorréncia das relacdes entre economia e educacéao.

No entanto, espera-se que esse trabalho possa contribuir para novas

reflexdes na escola e, particularmente, entre os professores de Histdria, no ensino
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dessa disciplina, cuja relevancia estd em ser decisiva para o entendimento da l6gica

constitutiva e mediadora das relagdes sociais atuais e sua superacao.
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2. A CRISE DO ESTADO DE BEM-ESTAR SOCIAL E A EMERGENCIA DO
NEOLIBERALISMO

Com a crise econbmica de 1930 o sistema capitalista mundial sofre um
duro golpe. As certezas do progresso ilimitado e da bonanca eterna sao postas em
cheque pela viruléncia do caos econdmico que assola a maioria dos paises
capitalista dessa época. Nesse momento forjam-se um conjunto de medidas que,
marcadamente, se contrapde aos principios liberais da economia e se constituiram,
em grande medida, numa tentativa de impedir a expansao da crise — cujo apice se
deu com a quebra da bolsa de valores de Nova lorque, em 1929 —, e dos ideais
socialistas que se irradiavam a partir da Unido Soviética.

Essas proposicdes, por terem sido formuladas por Jonh Keynes, ficaram
conhecidas como politicas keynesianas. Essas medidas, inclusive algumas de
inspiragao progressista, propunham, entre outras, o intervencionismo estatal para a
superacao das contradi¢des intrinsecas ao sistema capitalista:

[...] o chamado “Estado de Bem-Estar” traduziu um determinado grau de
compromisso entre Estado, empresas e sindicatos de trabalhadores que,
numa fase de crescimento da economia, assegurou um relativo equilibrio

social e impulsionou significativamente o desenvolvimento das forgas
produtivas capitalistas [...] (SAVIANI, 2005b, p. 21).

Esse conjunto de reformas foi, segundo Saviani, responsavel por dar
impulso as forcas produtivas, desenvolvendo-as de tal forma que se inaugurou uma
nova era conhecida como a “Revolucdo da Informatica”, a nova “Revolucao

Industrial”®

, ou a “Revolugao da Automacao”, caracterizada pela implementacéo na
producao das “maquinas inteligentes” — maquinas com autonomia propria —, que
executavam func¢des antes sO executadas por seres humanos.

Esse desenvolvimento, segundo as analises de Frigotto (1999), foi
proporcionado pelo uso do fundo publico para o financiamento do capital privado e
na reproducao da forga de trabalho, que liberou, consequientemente, o capital para

investir no desenvolvimento de novas tecnologias.

® Segundo nota em Frigotto (1999, p. 100-101) podemos definir historicamente a existéncia de trés
revolugdes industriais: a primeira revolu¢do industrial (1760-1840), marcada pela invengcdo da
maquina a vapor; a segunda revolucdo industrial (1860-1910), caracterizada pela utilizacdo de novas
fontes de energia, como o petréleo e a eletricidade; e, por fim a terceira revolucéo industrial (1950-
dias atuais), com utilizacdo da energia nuclear e o desenvolvimento da microeletrdnica e
microbiologia.
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Tal mudanca, porém, ndo acarretou para os trabalhadores um aumento
do tempo livre, nem muito menos inaugurou a tdo almejada “sociedade do nao

trabalho”, pois, ao contrario:

[...] essas potencialidades séo tolhidas pelas relacdes sociais vigentes que,
fundamentadas na apropriacéo privada dos meios de producéo, dificultam a
generalizacdo da producdo baseada na incorporagdo macica das
tecnologias avancadas. Nessas condi¢cdes o avanco tecnolégico foi utilizado
para alterar o padrdo produtivo, introduzindo a acumulacgédo flexivel a qual
substituiu o taylorismo-fordismo pelo toyotismo, com o que se deslocaram
0s mecanismos de controle para o interior das préprias empresas,
secundarizando o papel dos sindicatos e do Estado (FRIGOTTO, 1999, P.
71).

Na verdade, o desenvolvimento das forgcas produtivas, que agora se
sustentam sobre uma nova base técnico-cientifica, ao dispensarem trabalho
humano, substituindo-o por “maquinas inteligentes”, inserem-no no contexto do
mundo do ndo trabalho por um viés totalmente invertido, pois se reveste de um
mundo onde o tempo livre significa tempo escravizado, em que o trabalhador se
agoniza e se debate com o subemprego e mesmo o desemprego.

Na moderna sociedade das mercadorias, sob a égide do capital financeiro,
da tecnologia flexivel, das maquinas inteligentes, da robética e do fantastico
campo da microeletrbnica, microbiologia, engenharia genética e novas
fontes de energia, a liberacdo do homem da maquina que o embrutece e,
portanto, tecnologia que tem a virtualidade de liberar o0 homem para um
tempo maior para o mundo da liberdade, da criagdo, do ludico,

paradoxalmente o escraviza e subjuga, sob as relacbes de propriedade
privada e de exclusdo, ao desemprego e subemprego (Ibid., p. 118-119).

Logo, as previsdes otimistas das analises keynesianas, resumidas em sua
obra “Possibilidades econbmicas dos nossos netos”, na qual esperava ver
superados os problemas da economia capitalista em pouco mais de cem anos, nao
se sustentaram, visto que a sociedade e o homem que vislumbrou ainda esta longe
de se efetivar, pois se distancia cada vez mais o sonho de podermos “colher
virtuosamente e bem dia e a hora”, tendo “prazer direto com as coisas”, ou ainda
sermos como “os lirios do campo que nao trabalham nem tecem” (KEYNES apud
MESZAROS, 2004, p. 12), ao contrario, como nos mostra Mészaros (2004, p. 12):

[...] apesar de todos os avangos das forcas produtivas de nossa sociedade —
gue sob nossas atuais condigcbes de existéncia sdo forcas destrutivas
obliquamente difundidas e irresponsavelmente utilizadas —, as gritantes
desigualdades que somos forgados a enfrentar com irredutivel determinagéo
para nos aproximarmos uma polegada dos objetivos desejados tornaram-se

imensamente maiores e, do ponto de vista estrutural, ainda mais
profundamente arraigadas do que antes.
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Se o regime de acumulacéo fordista, sob o paradigma do Estado de Bem-
Estar’, se expressava na producdo em grande escala e no consumo de massa,
sendo a insergédo das massas no mercado de trabalho condi¢cdo sine qua non para a
garantia dessa logica, o novo regime de acumulagéao, propiciado pela “Revolugéo da
Informatica”, dispensa trabalhadores ao aumentar a quantidade de trabalho morto
em detrimento de trabalho vivo, invertendo a légica fordista de acumulacéo.

Esse novo modelo tem no aumento cada vez mais acentuado do
desemprego a chave para sua propria reproducao (SAVIANI, 2005b). Tudo isso tem
intima ligagdo com a propria l6gica, paradoxal por sinal, da crise do modelo fordista
de producdo, que coincide com o revolucionar da base técnica de producdo, ou com
0 que se convencionou chamar de “Terceira Revolugao Industrial”’, que substituiu
uma tecnologia rigida por uma flexivel, incorporando ao processo produtivo cada vez
mais trabalho morto no Ilugar do trabalho vivo, necessitando, também
paradoxalmente, de uma pequena parcela de trabalhadores altamente qualificados
para supervisionar as “maquinas inteligentes” e no pdlo contrario, de “trabalhadores
‘precarizados” para os quais “a questdo da qualificagdo e, no nosso caso, de
escolarizacéo, nao se coloca como problema para o mercado” (FRIGOTTO, 1999, p.
77).

Dai advém a flexibilizagdo intensa do trabalho, manifesta na contradicéo
expressa entre trabalhadores qualificados para “lidarem” com a maquinaria
“‘inteligente” e uma enorme parcela de trabalhadores (1/3 da forca de trabalho)
realizando trabalhos parciais, precarizados ou desempregados (ANTUNES, 2005).

A simples mudanca no modelo de producgéo, que substituiu a tdo pesada
hierarquia e rigidez das linhas de producéao fordista e taylorista, pela “flexibilidade” do
trabalho no toyotismo, acabou por ocasionar um significativo incremento nos ganhos
com a producdo, pois se antes sO era importante a forca bruta do operario, agora
“Os capitalistas [...] podiam ftriplicar seus lucros explorando-lhes a imaginacao, os
dotes organizativos, a capacidade de cooperacdo, todas as virtualidades da
inteligéncia”. (BIHR apud ANTUNES, 2002, p. 45). Fica comprovado que um

" Segundo andlise de Alliez (apud Frigotto, 1999, p. 70), o modelo fordista de producéo passou por 2
fases distintas: a primeira delas (1930), onde podemos observar o refinamento do sistema de
maquinaria e a incorporacdo do regime taylorista de producdo; a segunda fase, com a incorporacao
das idéias keynesianas de intervencdo estatal para salvaguardar o sistema capitalista, onde ganha
forca, apos a Segunda Guerra, a idéia de Estado de Bem-Estar Social.
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trabalhador “flexivel” ou “polivalente” pode realizar sozinho o trabalho que antes
seria realizado por vérios trabalhadores.

Aliada as inovacdes tecnoldgicas, o novo modelo de producédo tem
contribuido, fundamentalmente, com a precarizacdo das condicfes de trabalho, pois
dispensa um grande numero de trabalhadores na realizagdo das funcdes
necessérias a producéo, instaurando o desemprego estrutural e fixando os salérios
ou mesmo rebaixando-os a um patamar que sO satisfaca as necessidades mais
basicas do proletariado, ao mesmo tempo que incrementa a extracdo de mais-valia
do trabalhador “polivalente”, pois “cada trabalhador pode realizar um maior numero
de operacdes, substituir outras e coadjuva-las” (Ibid., p. 45).

E a mais nova e devastadora dimens&o da contradi¢&o capital-trabalho: “o
capital comeca a perder a faculdade de explorar trabalho” (SCHWARS apud
FRIGOTTO, 1999, p. 78), fazendo com que milhares de trabalhadores se sujeitem a
um trabalho precarizado, temporario, com longas jornadas diarias e sem horas-
extras, fruto do sadismo do laissez-faire, e da lei da oferta e da procura, que tem
contribuido de sobremaneira para que o empregado e os sindicatos percam cada
vez mais voz e espago nas lutas travadas na sociedade por melhorias trabalhistas.

E importante analisarmos, mais pormenorizadamente, algumas
perspectivas que pretendem explicar a crise do Estado de Bem-Estar para que
possamos ter a dimensdo do alcance dessa crise e as suas conseqiéncias para a
educacado, de modo a orientar a nossa trajetéria e insercdo como educadores frente
os desafios lancados por essas mudancas.

O Estado de Bem-Estar Social, Estado Benfeitor, Estado Providéncia ou

welfare state como também ficou conhecido®, “[...] funcionou enquanto a reproducéo
do capital, os aumentos de produtividade, a elevacdo do salario real se
circunscreveram aos limites — relativos por certo — da territorialidade nacional dos
processos de interacdo daqueles componentes de renda e do produto”. (OLIVEIRA
apud FRIGOTTO, 1999, p. 76).

O processo de internacionalizagcdo do capital retirou dos estados parte
dos ganhos fiscais sem, contudo, libera-los do financiamento da reproducéo da forga

de trabalho. Esse processo acabou por gerar a crise de 1970/90, ocasionando,

® No Brasil, Estado de Bem-Estar Social ou Estado Benfeitor; na Franca, Estado Providéncia; nos
Estados Unidos, Welfare State.
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dessa forma, uma nova reestruturacédo do capital, no sentido de uma retomada dos
principios conservadores do liberalismo econémico®.

Assim, como analisa Frigotto (1999), os mecanismos de intervencdo do
Estado de Bem-Estar para a superacao da crise de 1929, acabaram por gerar a crise
de 1970/90, ou seja, o0 capitalismo para sanar uma crise acabou por construir os
mecanismos geradores de uma crise futura, isso porque as contradi¢cdes inerentes
ao modo de producao capitalista ndo podem ser resolvidos, pois sdo contradicdes
estruturais, que impossibilitam o rompimento com as relacbes de exclusdo e
exploracdo e a apropriacao privada da producéo.

Dessa forma, ndo é a ingeréncia ou a falta de planejamento, como
guerem 0S organismos internacionais — a exemplo do Banco Mundial, Fundo
Monetario Internacional, entre outros —, 0s responsaveis pela atual crise do
capitalismo, sendo a prépria estrutura do sistema, que na busca da ampliacdo dos
lucros e da mais-valia, introduz cada vez mais trabalho morto na producéo, deixando
a margem do processo produtivo uma parcela significativa da populacdo que
sobrevive, nessa sociedade, como indigentes, ou executando trabalho precarizado,
“flexivel” ou part time.

Em andlise de Antunes (2002) a explicacdo para crise do fordismo e do
welfare state se direciona no sentido da incapacidade do setor produtivo
manufatureiro em garantir taxas de lucro elevadas. Isso se deveu a uma série de
fatores, dentre as quais se destaca: a concorréncia entre 0s capitais internacionais,
aumento da forca de trabalho, baixo consumo ocasionado pelo alto indice de
desemprego que se iniciava nesse momento, ocasionando, dessa forma, um

deslocamento do capital para o setor financeiro.

® Em andlise sobre as metamorfoses do pensamento liberal, Bianchetti (2005) destaca as fases desse
pensamento, as quais estdo relacionadas ao proprio processo de consolidagéo do sistema capitalista
de producéo e da burguesia como classe dominante. Para ele o liberalismo engloba modelos politicos
gue vao desde um liberalismo radical (menos liberal e mais democratico) a um liberalismo
conservador (mais liberal e ndo-democratico). Com relagcdo ao liberalismo conservador, podemos
destacar como sua caracteristica fundamental a defesa de uma limitagdo na participacéo politica do
individuo e uma distribuicdo de poder em ‘“instituicbes sociais de alcance reduzido” (BIANCHETTI,
2005, p. 80). O temor de uma democracia verdadeiramente participativa se cristaliza no pensamento
de tedricos como John Stuart Mill, Toqueville e, mais recentemente, Friederich Hayec e Milton
Friedman (os dois Ultimos prémios Nobel de Economia em 1974 e 1976 respectivamente), que em
seus discursos tentam a todo modo combater tal participacdo, no que resultaria, segundo eles, em
uma “ditadura da maioria”. Nessa perspectiva também podemos amalgamar Edmund Burke, para
quem a democracia poderia ocasionar cruéis opressfes da maioria sobre a minoria. (Bianchetti,
2005).
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Nao devemos subestimar, também, a prépria atuacdo do proletariado na
ruptura com esse modelo, visto que a segunda geracao do operariado, acostumada
com as benesses advindas desse sistema, ndo estava mais disposta a assumir o
“‘pacto” entre patrbes e empregados, tdo caro para esses trabalhadores, no que diz
respeito ao retorno que poderiam “barganhar” de tal “acordo”. Dessa maneira,
devemos entender a crise do fordismo e do Estado de Bem-Estar, como a
confluéncia de dois fatores essenciais:

[...] além do esgotamento econdmico do ciclo de acumulagédo (manifestagdo
contingente da crise estrutural do capital), as lutas de classes ocorridas ao
final dos anos 60 e inicio dos 70 solapavam pela base o dominio do capital

e afloravam a possibilidade de uma hegemonia (ou uma contra-hegemonia)
oriunda do mundo do trabalho (ANTUNES, 2002, p. 42).

Em consonancia com ANTUNES, destacam-se as analises de Eric
Hobsbawm (1995) sobre a crise do Estado de Bem-Estar. De maneira bem sucinta
podemos enumerar dois fatores, que segundo esse autor, teriam sido o0s
responsaveis pela crise iniciada em 1970: a transnacionalizacdo da economia
(caracterizada pelo surgimento das empresas transnacionais ou multinacionais, a
nova divisdo internacional do trabalho e o aumento do financiamento externo), que
retirou dos Estados sua autonomia na regulacdo e planejamento econémico desses
paises; e a propria luta da classe trabalhadora, acostumada com o elevado padrao
de vida e as garantias trabalhistas deste periodo.

[...] tudo se assentava na descoberta, feita por alguns trabalhadores
acostumados a ter e a conseguir emprego, de que os regulares e bem-
vindos aumentos h& tanto negociados por seus sindicatos eram na verdade

muito menos do que se podia arrancar do mercado (HOBSBAWM, 1995, p.
279-280).

Para Claus Offe (1991, p. 113), o Estado social serviu, durante muito
tempo como “férmula de paz para as democracias capitalistas desenvolvidas”, na
medida em que se configurou em mecanismo de amparo aos mais pobres e de
didlogo entre os interesses do capital e dos trabalhadores. E, dessa forma, que se
assiste a criagdo de orgados de assisténcia social e de leis trabalhistas, que visam
assegurar a estabilidade social, por meio do aplainamento das arestas produzidas
pelo capitalismo.

No entanto, apesar de o Estado social ter logrado relativo sucesso
durante o pés-guerra, essa realidade passa a mudar a partir da metade dos anos 70
do século XX, em que se verifica um ataque aos principios proprios a este.
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A guisa de entendimento é que se faz necessaria uma explicacdo do
porqué desse modelo econémico, “aceito por quase todos” (Ibid., p. 114), concebido
‘menos como uma carga imposta a economia do que como estabilizador politico-
econdmico” ter sido, a partir dos anos 70, palco de disputas e conflitos, ou seja, por
que “a propria mecanica do compromisso das classes se converteu em objeto de
conflitos entre elas” (Ibid., p.115).

Para tentar elucidar esse fato, Claus Offe (1991) analisa as criticas, tanto
da direita, quanto da esquerda socialista, ao Estado social. Para a direita o Estado
social impede o funcionamento adequado das ‘“leis naturais” de regulagdo do
mercado. Para os defensores desse pensamento, o Estado social, em vez de
harmonizar os conflitos sociais, acaba por agrava-los, visto que restringe 0s
investimentos, devido a uma carga elevada de impostos e regulamentos
administrativos, e diminui a vontade de trabalhar, na medida em que concede
direitos aos trabalhadores e sindicatos. O efeito disto tudo seria que:

Juntos, estes dois efeitos levam a dindmica do desenvolvimento
decrescente e das expectativas crescentes, a “sobrecarga de pretensdes
econdmicas” (que conhecemos como inflagao), assim como a “sobrecarga
de pretensbes politicas” (“ingovernabilidade”), e, por conseguinte, um

namero cada vez menor de expectativas pode ser satisfeito pelos servicos
sociais disponiveis (lbid., p. 116).

O neoconservadorismo dos 6rgdos e agéncias financiadoras do capital
internacional, principalmente do Fundo Monetério Internacional — FMI e Banco
Mundial — BM, sustenta que a mais recente crise foi ocasionada pela maneira
“‘ineficaz” do Estado de Bem-Estar de gerir a sociedade. Para os defensores do
capital o intervencionismo estatal causou 0s males que acabaram por desencadear a
crise, no sentido que retirou 0s mecanismos que “auto-regulavam” o mercado,
ocasionando uma série de prejuizos que s6 podem ser sanados com o retorno de

uma série de medidas a serem adotados “consensualmente”°

pelos Estados.
Nesse sentido, coloca-se a analise de Perry Anderson sobre a crise do
Estado de Bem-Estar e a emergéncia do neoliberalismo. Segundo esse autor, 0

neoliberalismo surge apos a Il Guerra, na regido da Europa e da América do Norte,

1% Aqui me refiro ao conjunto de reformas implementadas pelo capital no sentido de reajustar a
economia em crise desde os anos 1970 e que acabaram por se cristalizar, nos anos 80, com 0s
acordos entre as elites dos diversos paises e 0s organismos internacionais, que ficou conhecido
como “Consenso de Washington”. Para mais informagdes sobre o assunto ler GENTILI (1998).
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regibes de capitalismo mais desenvolvido, se caracterizando como reagao ao
intervencionismo estatal do Estado de Bem-Estar. (ANDERSON, 1995).

E interessante que o neoliberalismo se fizesse presente ja neste momento
da histdria, visto que as politicas do welfare state conseguiram certa estabilidade
econdmica, politica e social nessas regides, configurando a chamada “ldade de
Ouro” do capitalismo (Hobsbawn, 1995).

Na verdade os ideais defendidos com entusiasmo pelos integrantes da
Sociedade de Mont Pélegrin, dentre eles Milton Friedman, Karl Popper e Friedrich
Hayek, s6 encontrardo espaco com a crise de 1970, que, segundo eles, era fruto das
lutas e reivindicagcfes dos sindicatos e do movimento operario, que sé contribuiam
para o inchaco da divida publica do Estado e dos seus gastos com a area social.

Hobsbawm (1995, p. 266) afirma que, embora Hayek sempre tivesse sido
um crente convicto da maxima do laissez-faire, “entre a década de 1940 e 1970
ninguém dava ouvidos a tais Velhos Crentes”. Logo, era necessario, para superagao
desse momento de crise, um conjunto de medidas voltadas para se:

[...] manter um Estado forte, sim, em sua capacidade de romper o poder dos
sindicatos e no controle do dinheiro, mas parco em todos 0s gastos sociais
e nas intervencdes econOmicas. A estabilidade econdmica deveria ser a
meta suprema de qualquer governo. Pra isso seria necessaria uma
disciplina orcamentaria, com a conten¢éo dos gastos com bem-estar, e a
restauracdo da taxa “natural” de desemprego, ou seja, a criagdo de um
exeército de reserva de trabalhadores para quebrar os sindicatos. Ademais,
reformas fiscais eram imprescindiveis, para incentivar 0s agentes
econdmicos. Em outras palavras, isso significava reducbes de impostos

sobre os rendimentos mais altos e sobre as rendas (ANDERSON, 1995, p.
9).

Essas medidas estdo gerando graves consequéncias, principalmente para
0s paises subdesenvolvidos, mais vulneraveis as influéncias externas, mesmo
porque da obediéncia “consensual’” dessas doutrinas dependem a renovagao dos
financiamentos e investimentos do capital internacional. Para a educacdo a
efetivacdo dessas normas ocasiona uma série de problemas, que passaremos a
analisar mais detalhadamente em outra parte desse trabalho.

Voltando as andlises de Offe (1991), no tocante a critica feita pela
esquerda ao Estado social, podemos resumi-las em trés pontos basicos: a ineficacia,
a repressao e a ideologia. O Estado social é acusado de ineficaz e ineficiente por

nao promover uma distribuicdo vertical da renda entre as duas classes antagonicas,
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mas apenas de distribui-la horizontalmente, entre os préprios trabalhadores, além de
que suas politicas e servicos podem ser descontinuados pelas crises financeiras.

A extrema burocratizacdo e centralizacdo para o fornecimento desses
servicos, que consome uma grande parcela de recursos que poderiam ser
destinados a outras areas, proporciona uma forma de controle social altamente
repressivo, que visa diminuir, ou mesmo eliminar, qualquer tipo de oposi¢do, além do
que, tém um carater tipicamente compensatério, visto que ndo se direcionam no
sentido de acabar com as contradicdes do capital, mas apenas de amenizar seus
efeitos.

O Estado social ainda contribui para a manutencéo dos trabalhadores em
um nivel de extrema alienacdo, na medida em que camufla seu viés classista,
criando no trabalhador a idéia de uma sociedade que funciona através da
cooperacao entre as classes e a crenga unanime no crescimento econémico como
panaceéia, que sendo ministrada, sem ressalvas, resultara na sociedade por todos
idealizada.

Contudo, ndo podemos negar, apesar da validade das criticas da
esquerda, que nesse periodo (do inicio de 1950 até o inicio de 1970,
aproximadamente) o mundo viveu um grande boom de crescimento, nunca antes
visto em igual propor¢do. Os numeros desse periodo sdo esclarecedores de tal
desenvolvimento: a producdo manufatureira quadruplicou, o comércio de
manufaturas aumentou dez vezes, a producdo agricola duplicou, o consumo de
energia triplicou nos EUA, na Italia a producgdo de veiculos saiu de 750 mil em 1938
para 15 milh6es em 1975. As emissdes de poluentes tdxicos na atmosfera também
dao prova desse grande crescimento, ou seja, triplicaram entre 1950 a 1973
(HOBSBAWM, 1995).

Contribuiu para esse modelo de desenvolvimento da producdo a légica
taylorista/fordista, responsavel pela ampliagcdo, em larga escala, da aquisicdo de
bens e servigos:

O modelo de producdo em massa de Henry Ford espalhou-se para
industrias do outro lado dos oceanos, enquanto nos EUA o principio fordista
ampliava-se para todos os tipos de producéo, da construcdo de habitagcBes
a chamada junk food (o McDonald’s foi uma histéria de sucesso do pos-
guerra). Bens e servigcos antes restritos a minorias eram agora produzidos
para um mercado de massa, [...] O que antes era luxo tornou-se o padréao

do conforto desejado, pelo menos nos paises ricos: a geladeira, a lavadora
de roupas automatica, o telefone (HOBSBAWM, 1995, p. 259).
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Esse desenvolvimento crescente do capital foi acompanhado de um
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico impressionante. Invencdes e inovacdes
nunca antes imaginadas foram realizadas a partir do estimulo das guerras: a
televisdo, a gravacdo em fita magnética, os materiais sintéticos, o radar, o0 motor a
jato, o transistor, os computadores digitais civis, a energia nuclear, os circuitos
integrados, sdo exemplos do fantastico boom cientifico e tecnoldgico, fazendo
proliferar inventos que entrariam para nossas vidas e mudariam para sempre n0Ssos
costumes (HOBSBAWM, 1995).

A “novidade”, trazida pela tecnologia, impelia os consumidores na busca
pelo mais “novo” ou “moderno”; mas, a mais mortifera “inovagao” para o mundo do
trabalho, foi a crescente obsolescéncia do trabalho vivo perante as “maquinas
inteligentes”, ou seja, aquelas que dispensavam grande quantidade de
trabalhadores, ou até mesmo substituiam por completo as suas funcdes.

Notadamente, a utilizacdo, cada vez mais generalizada, do trabalho morto
foi responsavel por um volume crescente de desempregados nas ruas. Segundo
HOBSBAWM (1995), essa foi a grande caracteristica da Era de Ouro, uma época
gue carecia de investimentos, mas prescindia de trabalhadores.

Aqui se faz necessario um paréntese para analisarmos, de forma mais
especifica, o caso da América Latina, visto que as analises feitas até o presente
momento sobre o Estado Benfeitor se referem a sua efetivacdo nos paises de
capitalismo central, sendo que mesmo nestes as politicas efetivadas variaram muito
em cada uma dessas nacoes.

Na América Latina, com uma incipiente tradicdo democratica e uma forte
experiéncia de governos ditatoriais, este modelo econédmico nédo foi capaz de criar
instituicbes sociais mais democraticas, como fruto das lutas de classes e das
reivindicagdes dos trabalhadores, ao contrario, essas instituicdes foram resultado de
acOes paternalistas de regimes populistas, que funcionaram como mediadores
desses conflitos.

Logo, no caso da América Latina, mais particularmente, os estados se
formaram com uma caracteristica prépria e contraditéria, visto que “[...] a sua
aspiracdo de soberania esta condicionada pela existéncia de uma estrutura objetiva
de relacdes de dependéncia” (CARDOSO apud BIANCHETTI, 2005, p. 38).

Analisando as diferencgas entre o processo de reconstrucao da Europa no

pos-guerra e a redemocratizacdo da América Latina, Boron (1994) explicita cinco
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fatores que tornam a experiéncia latino-americana impar. Em primeiro lugar,
enquanto a reconstrucéo européia se deu nos anos dourados do capitalismo (1948-
1073), no nosso caso esse processo se efetiva em um periodo de crise mundial.

Em segundo lugar, a reconstrucdo européia foi feita com transferéncia de
recursos norte-americanos por meio do Plano Marshall. No caso da América Latina
se evidencia exatamente o inverso, o pagamento da divida externa dos paises
latino-americanos impede qualquer tentativa de crescimento e desenvolvimento dos
mesmos.

Por sua vez, a terceira diferenca mostra que, apés a Segunda Grande
Guerra, os aliados haviam eliminado os porta-vozes do autoritarismo na Europa, o
gue ndo aconteceu no nosso caso. Em quarto lugar, e talvez o mais importante para
essa discussdo, a reconstrucdo européia se realizou dentro de um Estado que
adotou:

[...] politicas econbmicas expansivas com o0 objetivo de assegurar o
crescimento econdmico, o pleno emprego e uma constante ascensao nos
niveis de vida das grandes maiorias nacionais. A conjuntura latino-
americana de hoje se distingue, ao contrario, por um predominio
neoconservador que impOs um ‘ajuste’ monetarista e recessivo a nossas
economias — dogma fervorosamente compartilhado pelos mais diversos
governos da area — e cujos efeitos globais sdo nada menos do que a

consagracdo do ‘darwinismo social do mercado e suas escandalosas
consequéncias sobre a justica e a equidade (BORON, 1994, p. 159).

Por fim, terminada a Segunda Guerra, havia na Europa um clima propicio
para crenca na democracia e a defesa da liberdade, que se evidenciou no combate
aos regimes totalitarios da época. Atualmente se experimenta um ceticismo
generalizado com relagdo a democracia, com a volta de ideais neoconservadores,
gue a cerceiam em defesa da ideologia do mercado livre.

Tudo isso faz com que a efetivagdo das politicas neoliberais seja sentida
de forma muito mais intensa e cruel, pois as relacdes de dependéncia frente aos
paises centrais, que se caracterizou por uma alianca entre os setores dominantes
locais e os interesses do capitalismo internacional, de forma a garantir a plena
realizacdo e efetivagdo dessas politicas, se implementam em um solo pouco
acostumado a um regime de participagdo democratica, fato visivel no Brasil.

Isto posto, acrescenta-se que 0s ataques as instituicdes sociais originadas
desse contexto — ja bastante subsumido de participacdo popular nas decisdes
politicas — se revestem de muito mais eficiéncia que nos paises centrais, mais

familiarizados com as lutas populares e a experiéncia democratica.
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Um outro problema, se refere a questdo do desenvolvimento econémico e
a distribuicdo de renda, pois enquanto nos paises centrais 0s recursos gerados na
acumulacéo capitalista serviram para promover a elevacdo dos niveis de vida da
classe trabalhadora, 0 mesmo ndo ocorreu nos paises periféricos; ao contrario, esse
desenvolvimento ocasionou uma “maior concentragdo de renda por parte das
burguesias” (BIANCHETTI, 2005, p. 42), coisa que nem de longe exprime a
necessidade, no tocante ao “esforco de democratizacdo substantiva” vislumbrada
por Cardoso (1977, p. 89). Esta, segundo ele, efetivaria uma mudanca nas relacdes
entre 0S Qrupos sociais e, que, contrariamente aos auspicios de uma
“‘democratizacdo da burocracia”, tais desigualdades sé contribuem para aumentar o
afastamento do povo da esfera da politica, inviabilizando a democratizacdo das
decisbes mais importantes na esfera do Estado, relegando estas a uma parcela
minima dos politicos de profissdo™”.

Analisado o caso especifico de como se configurou o Estado Benfeitor na
América Latina, voltaremos as nossas analises, considerando que embora o Estado,
através do Fundo Publico, tenha ajudado a liberar o capital — desonerando-o com os
gastos com a manutencédo da for¢ca de trabalho —, favorecendo, dessa forma, o
investimento no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico — o que teria revolucionado
a base técnico-cientifica de producdo —, propiciando a chamada Ill Revolucao
Industrial, na qual se experimentou 0 aparecimento da microeletrbnica e
microbiologia e o uso de novas fontes de energia, nesse caso, a energia nuclear,
todavia esse revolucionar da base técnico-cientifica, ndo propiciou, porém, a tédo
sonhada sociedade do nao-trabalho, visto que a sociedade se manteve ainda sobre
a égide capitalista, marcada pela propriedade privada, pela alienacdo dos produtores
e pela desigualdade social.

Em vez disso, em fungcéo da crescente necessidade da extracdo da mais-
valia para a sobrevivéncia das empresas no mercado cada vez mais competitivo e
globalizado, viu-se intensificar a exploracdo sobre o trabalhador, através dos novos
padrées de producdo, que acompanhando a flexibilidade da nova tecnologia
nascente, exigiu deste um novo conjunto de competéncias e habilidades para sua

insergé&o no mercado de trabalho.

1O préprio autor perdera a oportunidade de mudar esse quadro, quando eleito por dois mandatos
consecutivos para presidente da republica; em vez disso desautorizou seu discurso ao pedir aos seus
eleitores para esquecerem tudo o que havia escrito.
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Nesse contexto a educacdo escolar tem papel fundamental, pois € nela
gue se centram as demandas para formacdo deste novo trabalhador, dentre elas: a
idéia de aprendizagem por toda a vida (lifelong learning) e o desenvolvimento das
“capacidades de comunicagdo, de raciocinio logico, de criatividade, de articulacéo
de conhecimentos multiplos e diferenciados de modo a capacitar o educando a
enfrentar sempre novos e desafiantes problemas” (SHIROMA, 2007, p. 11).

Dentro desse cenario de re-significacdo da educacdo em relacdo ao
mundo do trabalho, que se expressa em um apanagio de demandas para a
formacgao do “novo” trabalhador do século XXI, ressurge, agora com nova roupagem,
a Teoria do Capital Humano, assim como surgem “novos” conceitos, como os de
empregabilidade e competéncia, que escamoteiam o processo excludente da nova
forma do capitalismo na atualidade e coloca no individuo a culpa por seu fracasso
nessa sociedade.

A Teoria do Capital Humano, como ficou conhecida, foi desenvolvida a
partir dos estudos do economista norte-americano Theodore Schultz — prémio Nobel
de economia em 1979 juntamente com Sir Arthur Lewis —, como parte de uma
ideologia que via no desenvolvimento capitalista a salvacao para tirar do atraso as
nacdes menos desenvolvidas do globo e livra-las da influéncia “maligna” do
comunismo: “o desenvolvimento transforma-se numa espécie de fetiche — idéia
motriz capaz de vacinar as nacdes (livres) subdesenvolvidas da ameaca do inimigo:
o comunismo” (FRIGOTTO, 1995, p. 91).

Para Schultz e sua equipe de pesquisadores do Centro de Estudos de
Desenvolvimento, havia um fator determinante que indicava a razado das
disparidades entre as nac0des ricas e pobres. A conclusdo a que chegou, estudando
a recuperacgao da Alemanha e do Japao no p6s Il Guerra, foi que: “o fator H (capital
humano) € responsavel por mais de 50% destas diferencas entre nacdes e
individuos” (Ibid., p. 92).

Logo, era necessario, para tirar as nacdes subdesenvolvidas do atraso, o0
incremento de investimentos em estratégias de formacdo desse capital humano,
estratégias que se materializam na politica norte-americana do New Deal, do
governo Truman na década de 50, com a elaboracdo do Programa de Cooperacao
Técnica, e na Alianca para o Progresso do governo Kennedy na década de 60,

assinada em Punta del Leste, em 1961.
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E dentro do ideario da Carta de Punta del Leste que explicitamente se
assenta a idéia de recursos humanos, de investimento em educacao e
treinamento — em capital humano — como fator chave de desenvolvimento
(Ibid., p. 91).

A Teoria do Capital Humano e os conceitos de empregabilidade e
competéncia somados a um mundo em que cerca de 1/3 da forca de trabalho realiza
trabalhos parciais, precarizados ou estd desempregada (ANTUNES, 2005),
simboliza a incapacidade do mercado em integrar o excedente de méo-de-obra ao
mundo produtivo, mundo esse que descarta, cada vez mais, trabalho vivo em
detrimento do trabalho morto, ensejando a “sociedade do consumo destrutivo e
supérfluo, [que] ao mesmo tempo em que cria necessidades multiplas de consumo
fetichizado e estranhado, impede que os verdadeiros produtores da riqueza social
participem até mesmo do universo (restrito e manipulado) do consumo” (ANTUNES,
2005, p. 36).

Por mais que o caso especifico brasileiro, durante a segunda metade do
século XX, possa ser embleméatico da ndo correspondéncia entre investimento em
educacdo e desenvolvimento econémico, visto que nesse momento 0 pais crescia
economicamente a ponto de ser, segundo GENTILI (2005, p. 56), “a economia mais
dindmica do planeta”, desenvolvimento este que se fez acompanhar de
“espetaculares indices de concentracao de renda, exclusdo e segregacao social da
grande maioria do povo brasileiro” (Ibid., p. 56-57), ainda persistem os discursos
desenvolvimentistas, atualmente muito em voga sob o manto da categoria
“sociedade do conhecimento”, ideologia que faz ocultar a realidade das décadas de
1980 e 1990.

[...] tanto no Brasil quanto na América Latina, os indices de escolarizagéo
melhoraram significativamente. Ainda com amplos setores de populagéo
adulta excluidos do direito a educacao, os niveis médios de acesso a escola
por parte das criancas e dos jovens latino-americanos tenderam a aumentar
durante o citado periodo. O dado, certamente alentador, longe de confirmar
a correlacdo direta entre educacdo e desenvolvimento, ndo consegue
ocultar uma brutal realidade: a América Latina é a regido mais injusta, mais
desigual do planeta. Uma regido que possui 0 maior nimero de pobres de
toda a sua dramética e colonial histéria: mais de 210 milhdes de pessoas
vivem (ou melhor, sobrevivem) abaixo da linha de pobreza. Em outras
palavras, hoje, a metade da populagéo latino-americana é pobre (lbid., p.
57).

Esse contexto de revitalizacdo das teorias desenvolvimentista — mais

especificamente da Teoria do Capital Humano sob a influéncia da “sociedade do
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conhecimento” —, configura-se um aspectos ainda mais excludentes e injustos a
formacéao do “novo” trabalhador.

Anteriormente, entre as décadas de 1950 e 1960, na vigéncia do Estado
de Bem-Estar Social, pensava-se a educacdo como forma de promover as
condic¢des para a insercéo do individuo em “um mercado de trabalho em expanséo e
na confianca (aparentemente incontestavel) na possibilidade de atingir o pleno
emprego” (lbid., p. 49). Hoje, com a crise desse modelo de sociedade, a promessa
do “pleno emprego” cede cada vez mais lugar a incerteza da “empregabilidade”, ao
mesmo tempo que, proporcionalmente, ao esfacelar das promessas integradoras do
welfare state, subtraem-se as politicas de Estado que poderiam se direcionar nessa
perspectiva integradora, colocando no sujeito uma tripla responsabilizacdo: por
adquirir sua proépria educacao, por conseguir emprego e pelo seu fracasso nessas
conquistas.

O neoliberalismo privatiza tudo, inclusive o éxito e o fracasso social. Ambos
passam a ser considerados uma varidvel dependente do conjunto de
opcbes individuais mediante as quais as pessoas colocam em jogo, dia a
dia, seu destino. Se a grande maioria dos individuos é responsavel por um
destino ndo demasiadamente gratificante € porque ainda ndo souberam
reconhecer as vantagens que Ihes oferecem o mérito e o esfor¢co, mediante

0s quais se triunfa na vida. Tem-se de competir, e uma sociedade moderna
(e “livre”) é aquela na qual s6 os melhores triunfam (lbid., 1998, p. 22).

Dessa forma é que se langcam as novas exigéncias para a educacgao e
formacao do “novo” trabalhador, que frente a um mundo cada vez mais competitivo
tera que buscar, por si s6, um conjunto de “competéncias” e “habilidades” que
possam possibilitar sua insercdo em um mercado de trabalho cada vez mais
exigente, flexivel, em constante mudanca e que necessita, por consequéncia, de
uma formacéo constante daqgueles que querem se empregar.

Nesse sentido € que se re-orientam as politicas educacionais e,
especialmente, os curriculos escolares no tocante a concretizacdo das demandas
formativas da “sociedade do conhecimento”, materializada em um rol de pre-
requisitos que se encaminham para a qualificagdo em atendimento as demandas por
mao-de-obra no mercado de trabalho, naquilo que SAVIANI chamou de “concepc¢ao
produtivista da educacao” (SAVIANI, 2005b, p. 22).

Atualmente € cada vez mais comum ouvirmos, sejam na grande midia ou
nos mais reconditos espacos de sociabilidade, conceitos como: formacdo para a
competitividade, formacdao flexivel, educacao polivalente, qualidade total, preparar o
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individuo para o trabalho em equipe, educacédo ao longo de toda a vida etc., que ndo

deixam duvida sobre quem se quer formar e para qué, consonantes com as

transformacdes que o capitalismo experimenta na atualidade.
E dentro da nova materialidade das relag@es intercapitalistas — implos&o dos
“Estados-Nacgdes”, desenvolvimento das corporagbes transnacionais,
reorganizacbes de novos blocos econémicos e de poder politico e da
mudanca da base técnico-cientifica do processo e contetdo do trabalho,
mediante, sobretudo, uma crescente recomposicdo organica do capital,
substituicdo de tecnologia rigida por tecnologia flexivel e acelerado aumento
do capital morto em detrimento da for¢ca de trabalho, capital vivo — que

emerge de uma nova categoria geral, sociedade do conhecimento e novos
conceitos operativos [...] (FRIGOTTO, 1995, p. 94-95).

Vemos, no entanto, que todo esse receituario formativo, ao contrario de
preparar o individuo para a vida produtiva, tende a prepara-lo para uma vida cada
vez mais incerta, em que o desemprego vem subindo a indices alarmantes —
inclusive nos paises de capitalismo central, como é o caso dos Estados Unidos* e
dos paises da Comunidade Européia que, cada vez mais, vem impondo obstaculos
a entrada de imigrantes em seus paises'®* — conformando, dessa maneira, o
trabalhador a viver em mundo sem garantias e, o que é pior, cada vez mais sem o
amparo das politicas publicas de corte social, estas que sdo contrapontos dos
Estados capitalistas para arrefecer as agruras produzidas por este sistema.

Nesse contexto, os discursos que apelam por uma maior formacao e
qualificacdo do trabalhador € em si paradoxal, para ndo dizer demagdgico, pois a
guestdo da maior qualificacdo da méo-de-obra sO se colocara, efetivamente,
apenas para uma pequena parcela desses trabalhadores™® — os que ja se encontram
no mercado de trabalho —; a grande maioria dos trabalhadores tera que se contentar
com um trabalho precarizado e sem quaisquer garantias, pois até os direitos

adquiridos constitucionalmente, resultantes das Iutas histéricas da classe

2 Com relacéo ao aumento do desemprego dos Estados Unidos a Efe, em Washington, publicou a
seguinte matéria: “Pedidos de seguro desemprego sobem em 18 mil nos Estados Unidos”. Segundo a
reportagem: “Os pedidos semanais de seguro-desemprego subiram em 18 mil nos Estados Unidos e
ficaram em 366 mil na semana que terminou em 12 de julho, informou hoje o Departamento de
Trabalho americano. Apesar desta alta, a mais elevada desde o final de junho, o nimero de pedidos
de seguro-desemprego da semana passada foi menor que as 380 mil solicitacbes que os analistas
tinham previsto”. (EFE, 2008).

'3 Sobre isso a BBCBrasil.com publicou reportagem com o seguinte destaque: “Parlamento Europeu
Aprova Lei que facilita Expulsdo de Imigrantes”. A matéria diz o seguinte: “Um polémico conjunto de
regras que harmonizara as politicas de repatriacdo de imigrantes nos 27 paises da Unido Européia,
recebeu nesta quarta-feira a Ultima aprovagcdo necessaria pelo Parlamento Europeu para entrar em
vigor em 2010”. Segundo essas mesmas medidas os imigrantes ilegais que se opuserem a sair do
pais voluntariamente dentro do prazo de um més poderdo ficar detidos por até 18 meses.
ﬂSBCBRASIL, 2008).

Para apenas 30% da populacdo economicamente ativa (FRIGOTTO, 1995, p. 97).



36

trabalhadora, vem sofrendo ataques estratégicos por parte dos neoconservadores,
gue véem na desregulamentacao das relacdes trabalhistas a salvagdo para a crise
do desemprego, crise esta gerada pela prépria estrutura das relacdes capitalistas de
producao.

Por mais que se coloque como imperativo a qualificacdo e a formacéao do
individuo, essa formacéo, para a grande maioria das pessoas, se reveste apenas de
uma educacdo basica, geral, relacionada a preparar o trabalhador para executar
operagdes cada vez mais simplificadas pelo complexo de “maquinas inteligentes”
que agora subtraem, além da forca fisica a propria capacidade intelectual desse
trabalhador. Apela-se, por outro lado, para uma formagdo mais direcionada aos
aspectos comportamentais, no sentido de “domesticar’ os individuos aos novos
padrées de produgao, desenvolvendo nele atitudes mais “apropriadas” as exigéncias
do mercado.

E dessa maneira que as empresas demandam agora um trabalhador mais
vinculado, mais interessado, que “vista a camisa” da empresa onde trabalha, que
seja menos resistente as mudancas e que saiba operacionalizar suas tarefas em
equipe; um profissional afeito ao novo tipo de sociedade, que esteja atento as
necessidades da produgcdo e sempre em busca de formacdo — pois a educacao
agora € “ao longo de toda a vida” — para acompanhar o desenvolvimento constante e
cada vez mais veloz da ciéncia e da tecnologia.

Percebemos, grosso modo, que todos esses discursos relacionados a
“qualificacdo reduzem-se fundamentalmente aos elementos basicos do capital
humano: dimensdes cognitivas (conhecimento abstrato) e valores, atitudes,
comportamento” (FRIGOTTO, 1995, p. 102). Paradoxalmente aos discursos da
qualificagédo, que se direcionam no sentido de cobrar do trabalhador cada vez mais
habilidades cognitivas, o processo produtivo na atualidade, sob o paradigma
toyotista:

[...] mostra que esta nova forma de organizacdo e gestdo do trabalho, se
aparentemente amplia o conteddo do trabalho ao substituir a linha pela
célula de producdo, onde um trabalhador cuida de varias maquinas, na
verdade, cada vez mais esvazia sua atividade, reduz os requisitos de

gualificacdo e intensifica 0 uso da forca de trabalho, explorando-a ainda
mais (KUENZER, 2005, p. 80).

Assim sendo, o discurso da qualificagdo, como exigéncia para inser¢cao no

mercado de trabalho, ou como pré-requisito para a “empregabilidade”, na verdade, é
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um discurso demagadgico que deixa a margem desse processo uma grande maioria
de trabalhadores, visto que o0 que esta acontecendo efetivamente nas empresas é
gue, com uma parcela menor de trabalhadores e uma nova forma de organizacéo da
producdo, se potencializa a exploragdo do trabalho, maximizando, pari passum, a
extracdo de mais-valia. A flexibilizagdo do trabalho, dessa forma, alimenta a
maximizacdo do lucro, onde um trabalhador agora pode assumir o controle das
funcdes operativas de varios outros, sem, contudo, comprometer a producao.

As novas formas de organizacdo e gestdo da producdo, atreladas ao
revolucionar da base técnico-cientifica, com a substituicdo de capital vivo por capital
morto, promovem o0 desemprego em massa de trabalhadores, favorecendo, ao
mesmo tempo, a exploracdo da forca de trabalho, onde o exército de reserva agora
serve como regulador e:

[...] deixa de ser considerado um fator de crise [...] para converter-se agora
em um dos elementos do processo de controle das crises que aciona o
mecanismo de desaquecimento da economia como forma de manté-la

ajustada as relacdes sociais vigentes, comandadas pelos interesses do
sistema financeiro internacional (SAVIANI, 2005b, p. 21-22).

E dessa forma — no tocante a impossibilidade de realizag&o daquilo a que
se propfe —, que estdo sendo pensadas as politicas de formacéo e qualificacdo na
sociedade atual. O conceito de “sociedade do conhecimento”, como nova faceta da
Teoria do capital Humano (re-significada) e das concepcbes produtivistas de
educacdo, sdo sua marca mais indelével.

A escola, que no seu fazer diario corresponde a esse panorama de
exigéncias direcionadas a uma formacao instrumental e tecnicista, contribui para
“enfraquecer as perspectivas ético-politicas que afirmam a responsabilidade social e
coletiva e a solidariedade e reforcar o ideario de uma ética individualista, privatista e
consumista. O objetivo € produzir um cidaddo minimo, consumidor passivo que se
sujeita a uma cidadania e a uma democracia minimas, formais” (FRIGOTTO, 2005,
p. 234).

Na atual fase do desenvolvimento capitalista, a educacgéo, no seu sentido
mais restrito, atrelado a légica produtivista da sociedade de consumo, ganha “novos”
relevos e se insere nesse palco re-significada pelas “novas” demandas do capital, no
sentido da necessidade da formacao dos “novos” trabalhadores, que executardo

suas funcdes e atuardo em um “mundo repleto de mudangas”.
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Tais mudancas exigem desse mesmo trabalhador atitudes mais
condizentes com esta “nova” realidade, implicando, dessa maneira, um “novo”
disciplinamento® que, por sua vez, passa a requerer um conjunto de atitudes,
comportamentos, competéncias e habilidades, sem as quais - somam-se as vozes
defensoras dessa logica —, “o trabalhador ndo tera condigbes de se inserir no
mercado de trabalho cada vez mais exigente e em constante transformacgao”.

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho a partir dos anos de 1990,
com a globaliza¢cdo da economia, com a reestruturacdo produtiva e com as
novas formas de relacdo entre Estado e sociedade civil a partir do
neoliberalismo, mudam radicalmente as demandas de disciplinamento, e,

em decorréncia, as demandas que o capitalismo faz a escola (KUENZER,
2005, p. 85).

Observa-se que essas demandas se manifestam nos discursos e
propostas dos grandes empresarios e organismos internacionais e se expressam,
mais concretamente, nas Politicas Educacionais atuais, materializando-se no
disciplinamento dos mais diversos ambientes de formacdo e qualificacdo e,
principalmente, no ambiente escolar, que re-orientam seus curriculos para dar
respostas as novas exigéncias da sociedade capitalista, no tocante a formacéo e
qualificacdo de trabalhadores mais aptos a lidarem com a nova maquinaria e a se
inserirem um mundo cada vez mais competitivo.

A regra basica para esse requisito mecanicista da l6gica de mercado é o
desenvolvimento de um conjunto de habilidades, competéncias e atitudes, como:

[...] andlise, sintese, estabelecimento de relacdes, rapidez de respostas e
criatividade diante de situacBes desconhecidas, comunica¢do clara e
precisa, interpretacdo e uso de diferentes tipos de linguagem, capacidade
para trabalhar em grupo, gerenciar processos, eleger prioridades, criticar
respostas, avaliar procedimentos, resistir a pressfes, enfrentar mudancas

permanentes, aliar raciocinio ldgico-formal a intuicdo criadora, estudar
continuamente, e assim por diante (lbid., p. 86).

E enfatico nas Politicas Educacionais, principalmente entre os paises
mais carentes dos investimentos do capital estrangeiro e suscetiveis aos seus
imperativos, 0 grande espaco que essas nhovas exigéncias de formacdo e
qualificacdo da méao-de-obra vém ocupando nas reformulagdes curriculares,
“materializando o ‘consenso’ conservador em torno da doutrina neoliberal” (SOUSA,
A. P., 2008, p. 54).

> para Kuenzer (2005, p. 82) “a finalidade do trabalho pedagogico, articulado ao processo de
trabalho capitalista, € o disciplinamento para a vida social e produtiva [...]”
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Nesse sentido, Gentili (1998) mostra que esse conjunto de reformulagdes
que vém se dando em todos os paises dependentes dos investimentos dos
organismos internacionais (BM, FMI, UNESCO, OMC), fazem parte de uma espécie
de “Consenso de Washington” '® da Educacéo®’, consenso este que se relaciona
“[...] ao amplo movimento de redefinicdo de Estado, a partir da ideologia neoliberal,
gue se manifesta de forma intensa, ndo apenas nas transformacdes da estrutura de
funcionamento dos sistemas de ensino, mas também nas mudancas de significado
atribuido a educacéao como politica publica” (SOUSA, A. P., 2008, p. 56).

Subtraida de sua significacdo como politica publica de Estado, a
educacdo € pensada como mais uma mercadoria a ser trocada e consumida por
aqueles que tiverem a “competéncia” necessaria para adquiri-la no mercado,
gerando “[...] a ampliacdo da légica do mercado nessa area” (BIANCHETTI, 2005, p.
95).

A reforma do Estado e de seu aparelho governamental, em consonancia
com a logica neoliberal, impele o mesmo a redirecionar suas politicas da area social
para a area estritamente econbmica, no intuito de salvaguardar o capital de
possiveis crises, re-editando a ideologia do livre mercado e do Estado minimo, que
NO NOSSO contexto incorpora um grande paradoxo: o do Estado Minimo X Estado
Forte.

O Estado minimo deve retirar seus investimentos da area social e liberar o
fundo publico para a manutencdo Unica e exclusiva do capital, gerando, dessa
maneira, uma realidade cada vez mais perversa, injusta e excludente, que relega a
sua propria sorte milhdes de pessoas pelo mundo.

Nesse sentido é relevante o anuncio de Jacques Diouf, diretor da
Organizagdo das NagOes Unidades para a Alimentacdo e a Agricultura (FAO).

Segundo ele: "o numero de pessoas subnutridas antes da alta dos precos de 2007-

10 Segundo Saviani (2007b, p. 425) “Essa expressao decorreu da reunido promovida em 1989 por
John Williamson no International Institute for Economy, que funciona em Washington, com o objetivo
de discutir as reformas consideradas necessarias para a América Latina”. Essas reformas refletem
um receituario consensualmente aceito por economistas e organismos internacionais, para “enxugar”
as despesas desses Estados, viabilizando, dessa forma, o pagamento das dividas contraidas com os
investidores estrangeiros e a possibilidade da concretizagdo de novos empréstimos.

' para Gentili (1998, p. 15) “Os programas de estabilizagdo e reforma econdmica aplicados nos
paises latino-americanos possuem, entre eles, uma notavel homogeneidade. Essa caracteristica
também podem ser identificadas nas propostas de reforma educacional levadas a efeito na regido.
Tal regularidade verifica-se na expansdo de um mesmo nucleo de diagnésticos, propostas e
argumentos ‘oficiais’ acerca da crise educacional e de suas supostas saidas, assim como na
circulacdo e no impacto (direto e indireto) que os documentos e ‘recomendacdes’ do Banco Mundial e
do FMI tém na definicdo das politicas publicas destinadas a esse setor.
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2008 era de 850 milhdes. Este numero aumentou durante 2007 em 75 milhdes,
alcancando os 925 milhdes" (FOLHA ONLINE, 2008).

Para Diouf (2008), o preco dos alimentos subiu em 2006 o equivalente a
12%, em 2007 a alta foi de 24%, e, apenas nos sete primeiros meses de 2008 a alta
ja se perfaz de 50%. Segundo ele, "é preciso investir US$ 30 bilhdes por ano para
duplicar a producéao de alimentos e acabar com a fome" (FOLHA ONLINE, 2008).
Ainda acrescenta, 0 mesmo diretor, que € uma soma irrisOria perto dos gastos dos
paises da OCDE (Organizacao para Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico)
em incentivos para agricultura, que somam US$ 376 bilhGes, ou mesmo os gastos
com armamentos em 2006, que totalizam os US$ 1,2 trilhdo.

Nessa mesma reportagem a ONU (Organizacdo das Nacfes Unidas) e o
Banco Mundial, alertavam para o aumento do numero de miseraveis no mundo que,
com a alta dos precos dos alimentos, poderiam chegar a 100 milhdes de pessoas
vivendo abaixo da linha de pobreza. Concomitante a essas declaracdes e alertas o
mundo se voltava & crise imobiliaria’® dos Estados Unidos, iniciada em 2007, e que
estava levando as Bolsas e Bancos de todo o mundo a uma queda vertiginosa em
seus lucros.

Um exemplo significativo desta crise se deu com o pedido de concordata
de um dos maiores bancos de investimento do mundo, o Lehman Brothers, e as
dificuldades de centenas de outros, inclusive da AlG (American International Group),
uma das maiores agéncias de seguro do mundo que teve que ser salva com
recursos do Fed (Federal Reserve), o Banco Central Americano.

Para combater essa crise os Bancos Centrais de todo o mundo
comecaram a injetar grandes somas de dinheiro no intuito de salvar as instituicdes
financeiras privadas da crise em que se encontravam. A AIG recebeu do Fed a soma
vultuosa de US$ 85 bilhdes, enquanto os Bancos Centrais de outros paises
ensaiavam uma ajuda, ainda modesta se comparada as outras que viriam, para

tentar impedir uma crise global da economia.

Seis dos principais bancos centrais do mundo anunciaram nesta semana
uma acao coordenada para enfrentar a crise; o Banco do Japao, o Fed, o
BCE (Banco Central Europeu), o Banco da Inglaterra (BC do Reino Unido),
0 SNB (Suiga) e o Banco do Canada injetaram na economia mais de US$
200 bilhdes (FRANCE PRESSE; FOLHA ONLINE, 2008).

'® N&o é nosso proposito, neste trabalho, analisar a crise imobiliaria dos Estados Unidos.
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O Federal Reserve (Fed, banco central americano) disponibilizou US$ 50
bilhdes para ajudar as instituicbes financeiras em crise. O Banco Central
Europeu (BCE) colocou 70 bilhdes de euros (US$ 98,09 bilhdes) no
mercado nesta terca, seguindo a injecdo de 30 hilhdes de euros feita na
véspera. Na Gra-Bretanha, o Banco da Inglaterra injetou 20 bilh&es de libras
(US$ 35,21 bilhdes), depois de ter colocado no mercado 5 bilhdes de libras
na segunda-feira. Os bancos da regido distribuiram cerca de US$ 17
bilhdes, seguindo a injecao de US$ 70 bilhdes do Federal Reserve feita na
segunda-feira. O Banco do Japao colocou no sistema bancario sua maior
injecdo de capital em quase seis meses -1,5 trilhdo de ienes (US$ 14,2
bilhdes) (GEHMLICH; MOGI, 2008).

Alguns dias apos os abalos mundiais causados pela crise, o desespero e

a instabilidade foram substituidos por um revigoramento do mercado financeiro

mundial, com alta significativa das bolsas de todo mundo, depois que o governo dos

Estados Unidos declararam um pacote de ajuda as instituicdes em “dificuldades” de
aproximadamente US$ 700 bilhdes.

O presidente dos Estados Unidos, George W. Bush, defendeu neste sabado

o valor da intervengd@o que seu governo vai realizar para combater a crise

financeira, que pode chegar a até US$ 700 bilhdes, segundo a rede

americana de TV CNN. O presidente disse que "é um pacote grande porque

se trata de um problema grande" [...]JO presidente americano também

insistiu na necessidade de se deixar de lado as motivacfes partidarias

para que este plano seja aplicado. O plano e as diversas medidas tomadas

pelo governo frente a crise financeira "exigem que injetemos uma soma

importante procedente do dinheiro dos contribuintes”, afirmou (FRANCE
PRESSE; FOLHA ONLINE, 2008. Grifo nosso).

Tal situagao revela,emblematicamente,que o “dinheiro do contribuinte”, ou
seja o Fundo Publico, deve ser usado na superagdo daqueles “grandes problemas”
relacionados a economia, e nao aos “grandes problemas” que atingem 100 milhdes
de pessoas, que segundo o relatério da ONU e do Banco Mundial,vivem abaixo da
linha de pobreza.

Diante dessa crise as politicas dos governos de diversos paises deixam
claras as prioridades a que se destinam o dinheiro publico: a salvacdo da economia
mundial. E ainda podemos perceber, segundo o discurso do presidente dos Estados
Unidos, que as decisdes em torno das questbes econdmicas ndo sao passiveis de
discussdes ou discordancias politicas. Ademais, a cifra de US$ 30 bilhdes que
deveria ser investida no combate a fome, se perfaz de menos de 5% da que se
estimou a salvar a economia mundial, sendo que:

A estimativa do montante necessério para garantir e manter 0 acesso
universal ao ensino basico, a atencdo basica de saude para todos, a
atencdo de salde reprodutiva para todas as mulheres, a alimentagéo

suficiente para todos e agua limpa e saneamento para todos € de cerca de
44 bilhdes de dolares ao ano (SADER, 2005, p. 82).
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O montante supracitado correspondente a, aproximadamente, 6% do total
dos gastos do governo dos Estados Unidos para superar a crise financeira, soma
gue poderia, se empregado para a area social, resguardar uma qualidade de vida no
tocante a educacédo, saude, alimentacdo, saneamento e agua encanada para todos,
por um periodo de quase 16 anos.

Pelos dados anunciados fica cada vez mais perceptivel que as politicas
de Estado, sob o julgo do neoliberalismo, acentuam cada vez mais as
desigualdades, promovendo o desenvolvimento do capital & custa de um grande
namero de trabalhadores, cada vez mais explorados e alijados desse mesmo
processo. Assim, percebe-se que tanto as politicas Econdmicas, quanto as Politicas
Educacionais, pensadas sob o neoliberalismo, tendem a deixar os cidadaos
entregues a sua propria sorte.

Em seguida, passamos a analisar as politicas educacionais sob a
influéncia do pensamento neoliberal, delineando as investidas do capitalismo sobre
o setor educacional, no tocante a elaboracdo de um conjunto de “acordos” que
documentam a relacdo entre o pensamento neoliberal, o Estado, o mercado e a

educacao.
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3. A FUNDACAO BRADESCO: A NEOFILANTROPIA EMPRESARIAL A
SERVICO DO CAPITAL

As grandes transformacdes decorrentes do desenvolvimento capitalista
deixam marcas facilmente perceptiveis em todos os niveis de sociabilidade: no plano
econdmico, politico e soOcio-cultural, e ainda mais especificamente no plano
educacional, em que o0s imperativos trazidos com 0 processo intenso de
internacionalizacdo do capital demandam “a necessidade de um novo pacto social’.
(Oliveira, p. 07, 2005).

Dessa forma, a educacédo entra para a agenda do dia como a grande
aliada da construcdo desses novos imperativos a servico do mercado. Os discursos
gue atribuem a educacdo a missao salvacionista de “panacéia” para a solucdo dos
mais variados problemas, dentre eles o da desigualdade social, se proliferam na
mesma propor¢gdo em que se dao “as reformas educacionais em nivel planetario”
(Idem).

Fato comprovado dessa relacdo, que alia desenvolvimento econémico a
maiores investimentos na educacao, sdo as teses de Antbnio Ermirio de Moraes,
presidente do Conselho de Administracédo do Grupo Votorantim, publicadas no livro
“Educacao, pelo amor de Deus!”. Nessa obra o autor revela a sua defesa da Teoria
do Capital Humano, que vincula as desigualdades produzidas pelo proprio sistema
capitalista a falta de educacéao e formacao da forca de trabalho.

Na apresentacdo da obra — composta por um conjunto de artigos
publicados em sua coluna no Jornal Folha de Sao Paulo —, feita por José Pastore,
professor da USP, ja se encontra um forte apelo ao incremento na qualidade da
educacgéo — que, contudo, deve ser conseguido sem aumentos nos gastos publicos —
para colocar as empresas e o mercado brasileiro em pé de igualdade para competir
com o resto do mundo.

[...] Antbnio Ermirio sentiu na pele a importancia de profissionais bem
preparados para produzir com a qualidade que os mercados competitivos
exigem. Sem isso, ndo hd a menor chance de vencer a concorréncia,
ganhar reputagdo, ampliar vendas, investir lucros e gerar mais empregos.
Com a marcha acelerada da globalizacdo, ndo basta tornar-se competitivo:
€ preciso manter-se competitivo. Funcionarios bem formados sdo a maior
riqgueza das empresas. Sao eles que acompanham as mudancas metedricas

gue ocorrem nos métodos de producdo e nos recursos tecnoldgicos
(MORAES, 2006, p. 11-12).
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Referindo-se a questdo da formacao do trabalhador, Pastore reproduz os

discursos de Anténio Ermirio que reafirmam a visdo empresarial da educacao, que a

entende como um componente favoravel a flexibilizacdo do trabalho, substituindo

essa categoria pela de emprego — que encerra em si essa volatilidade e instabilidade

— e apela para uma formacdo para toda a vida, sem a qual, segundo ele, os

trabalhadores néo conseguirdo se manter no mercado de trabalho, sendo, com isso,

“‘empurrados para o mundo dos excluidos” e, consequentemente, produzindo “um
grave drama humano, econémico e social”. (Ibid., p. 25).

Com o crescente dinamismo da economia atual, € bem provavel que as

pessoas tenham de mudar de emprego muitas vezes ao longo da vida. Para

tanto, elas serdo obrigadas a adquirir informacfes e desenvolver novas

habilidades continuamente. [...] A aprendizagem ao longo de toda a vida é
uma atividade inadiavel (Ibid., p. 25. Grifo nosso).

Vale ressaltar, como o texto deixa claro, que essa formacédo passa ao
largo de uma formacdo mais elaborada, ndo significando nada mais que um
agregado de informacdes e desenvolvimento de algumas habilidades com as quais
os trabalhadores poderdo garantir seus empregos por mais algum tempo. Em outro
trecho, o referido autor explicita bem que tipo de formacdo esta pensando para o
novo tipo de trabalhador: uma formacéo aligeirada, de alguns poucos dias, que se
destina a atualizacéo dos trabalhadores dentro do processo produtivo.

Essa necessidade ja esta sendo sentida no Brasil. Isso acontece em todos
os niveis. E enorme 0 numero de profissionais de nivel superior que voltam
as faculdades com o fim de se atualizar, assim como é crescente o volume

de seminarios e treinamentos rapidos de dois ou trés dias que sao
oferecidos para quem ja esta no trabalho (lbid., p. 26. Grifo nosso).

E prossegue com seus aforismos, que relacionam nivel educacional a
desenvolvimento econdmico e capacidade produtiva, comparando o numero de
pessoas economicamente ativa da Inglaterra, Alemanha, Japao e Estados Unidos,
com a producao de riqueza desses mesmos paises em relacdo ao Brasil.

A educacgédo conta. A Inglaterra, com 58 milhdes de pessoas, por exemplo,
produz US$ 800 hilhdes por ano. A Alemanha (ex-Ocidental), com 60
milhdes de pessoas, tem um PIB de mais de US$ 1,2 trilhdo! Nés, com 150

milhdes, ndo chegamos a 400 bilhfes — em queda nos ultimos anos (lbid.,
p. 58-59).

Observa-se que Moraes tenta obscurecer que a sua retérica esta
ideologicamente vinculada aos interesses do mercado, desprezando as

especificidades historicas da construcdo e desenvolvimento das diferentes nacdes e
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partindo para a conclusao simplista do porqué de tais diferencas entre estas: a falta
de educagéo: Assim, numa clara evidéncia de um nacionalismo inconvincente, langa
seu apelo “patriético”: “S6 me resta repetir: educacgao ja” (Ibid., p. 59).

Sintese dessa visdo, que atribui a educacdo a propriedade magica da
quimica alquimista, € o Relatério Jacques Delors, cujo titulo: “Educagéo: um tesouro
a descobrir”, ja sugere, para além do seu sentido metaforico, os objetivos da
educacado que se busca efetivar. Esse sentido se percebe ja nas primeiras linhas do
documento, em que se expressam, de forma bem enfatica, as razdes do
investimento em educacéao:

Ante os multiplos desafios do futuro, a educacdo surge como um trunfo
indispensavel a humanidade na sua construcdo dos ideais da paz, da
liberdade e da justi¢a social. Ao terminar os seus trabalhos a Comisséo faz,
pois, questdo de afirmar a sua fé no papel essencial da educagdo no
desenvolvimento continuo, tanto das pessoas como das sociedades. Nao
como um “remédio milagroso”, ndo como um “abre-te sésamo” de um
mundo que atingiu a realizacéo de todos os seus ideais mas, entre outros
caminhos e para além deles, como uma via que conduza a um
desenvolvimento humano mais harmonioso, mais auténtico, de modo a

fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes, as
opressdes, as guerras [...] (Delors, 1996, p. 11).

O proprio documento se contradiz nas suas afirmacgdes, pois se coloca a
educacao o papel de “trunfo” responsavel por aplainar as tensdes sociais, fazendo
‘recuar a pobreza, a exclusao social, as incompreensdes, as opressdes e as
guerras”, acaba por investi-la de uma capacidade milagrosa e magica, que ele
proprio tenta repudiar, pois s6 a educacdo nao podera dirimir os problemas
instituidos por um modelo de sociedade baseado na propriedade privada dos meios
de producéo, nem produzir, dessa forma, os “ideais da paz, da liberdade e da justica
social’.

Tanto o Relatorio Jacques Delors, quanto os empresarios “socialmente
responsaveis” constatam que realizar tal feito, ou seja, atingir os objetivos pensados
para essa educacgdo, se revestira de grande problematica, inclusive financeira. Para
remediar tal problema, tanto um quanto o outro, partem para solugdes que condizem
com o tipo de educacgéo pensada pela elite empresarial para a classe trabalhadora:

Todas as decisGes tomadas neste contexto tém, € claro, repercussdes
financeiras. A Comissdo ndo minimiza esta dificuldade. Sem entrar na
diversa complexidade dos sistemas, pensa que a educagdo é um bem
coletivo a que todos devem ter acesso. Uma vez admitido este principio, é

possivel combinar a participacdo de dinheiro publico e privado, de
acordo com diferentes férmulas que tenham em conta as tradigfes de cada
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pais, o seu estado de desenvolvimento, modos de vida e reparticdo de
rendimentos (Ibid., p. 28. Grifo nosso).

Sei que a tarefa de educar é complexa e exige profissionalizacdo. Mas para
gueimar etapas sera inevitavel a mobilizacdo de todos. Empresarios,
profissionais liberais, jornalistas, universitarios, donas-de-casa mais
instruidas, enfim, todos terdo de ser transformados em professores-
militantes neste pais iletrado (Moraes, 2006, p. 59. Grifo nosso).

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, segundo SAVIANI
(2007), foi elaborado em interlocu¢do com uma referida parcela da sociedade — os
empresarios — e ndo com os movimentos dos educadores. I1sso se confirmou, algum
tempo depois, quando o governo federal lancou o PDE, visando garantir uma
educacédo basica de qualidade aos brasileiros.

Com esse intuito, varias medidas que o antecederam foram tomadas,
dentre elas, a aprovacdo da Agenda “Compromisso Todos Pela Educacao”, num
movimento que ocorreu em 06 de setembro de 2006, as vésperas das
comemoracoes da Independéncia, no Museu do Ipiranga, em S&o Paulo. O ato —
declarado como uma iniciativa da sociedade civil —, contou com a presenca do
empresariado brasileiro de diversos grupos: Fundacao Itad-Social, Grupo P&o de
Aclcar, Fundacdo Bradesco, Instituto Gerdau, Grupo Gerdau, Fundacdo Roberto
Marinho, Fundagdo Educar-DPaschoal, Instituto Itad Cultural, Faca Parte-Instituto
Brasil Voluntario, Instituto Ayrton Senna, Cia. Suzano, Banco ABN-Real, Banco
Santander, Instituto Ethos, entre outros SAVIANI (2007a).

Esse movimento indicou cinco metas a serem cumpridas: 1. Todas as
criangas e jovens de 4 a 17 anos deverdo estar na escola; 2. Toda crianga de 8 anos
devera saber ler e escrever; 3. Todo aluno devera aprender o que é apropriado para
sua seérie; 4. Todos os alunos deverdo concluir o ensino fundamental e o médio; 5. O
investimento necessario na educacao basica devera estar garantido e bem gerido
(SAVIANI, 2007a).

Idéntico ao contexto indicado, o Estado Brasileiro, por meio da publicagdo
do PDE assumiu esses compromisso, inclusive utilizando o slogan da agenda
empresarial — "Compromisso Todos pela Educacédo” —, fato comprovado durante o
lancamento do Plano em 24 de abril de 2007, pelo Presidente da Republica, por meio
do Decreto n. 6.094/2007.

Note-se que o lancamento da agenda pelo movimento de empresarios em
06 de setembro de 2006, as vésperas das comemoracdes da Independéncia, no

Museu do Ipiranga, em Sao Paulo, se revestiu de todo um simbolismo patriético,
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deixando claro que tal medida configurava uma acao tal qual ha 184 anos, em que o
entdo principe regente D. Pedro bradaria o grito da independéncia.

Para os conhecedores da histéria, talvez o simbolismo utilizado pelo
empresariado ndo fosse o mais adequado, ja que a Proclamacao da Independéncia
foi um movimento elitista, que ndo contou com a participacdo dos amplos setores
populacionais, além de nédo alterar substancialmente a estrutura politica, econémica
e social do pais, como assim o descreve Novais (1996, p. 83):

[...] o movimento de independéncia foi nacional, e até nacionalista, por criar
a nacdo. Tal criacdo ideoldgica surge como a forma que o senhoriato
encontrou para manter a dominagdo social e assumir o poder politico.
Desnecessario dizer que a idéia de nacdo que prevaleceu foi a dos
proprietarios.

Talvez, ao contrario, esse simbolismo represente de forma magistral tal
ato, que na sua assinatura contou, segundo o MEC (2008), com “ampla mobilizagao
social”’, mais especificamente, resultou de um acordo entre “alguns dos maiores
grupos empresariais brasileiros” (UNESCO, 2006), setores da sociedade civil
organizada, entidades classistas, etc. Tal “aliang¢a” foi encarada pela midia em geral,
como o0 ‘o unico caminho para dar conta de todos os desafios envolvidos”, e
veiculada nos mais diversos instrumentos de comunicagdo de maneira tal, como que
se anuncia um grito de libertacao:

Grande parte das ac¢des do setor privado na area educacional aponta para a
concretizacdo de parcerias, com a escola publica da comunidade, com uma
organizacdo da sociedade civilLb, ou mesmo com outra instituicdo
empresarial. [..] Também apdiam a iniciativa o Ministério da Educa¢&o
(MEC), Consed (Conselho Nacional de Secretarios da Educagéo) e Undime
(Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao), além do Instituto
Ethos de Empresas e Responsabilidade Social, GIFE, Aberje,

representantes do UNICEF e Unesco, Secretérios da Educacédo de estados
e municipios, entre outros (INSTITUTO ARCOR, 2008).

Pedro Ameérico, pintor do quadro Independéncia ou Morte!, retratou a
Proclamacao da Independéncia de forma brilhante: o povo, ao largo da pintura, olha,
com espanto e sem entender muito bem o que acontecia, a figura de D. Pedro
empunhar a espada e bradar o famoso grito que da nome a obra. Diferencas a parte,
se 0 mesmo Pedro Américo fosse chamado a retratar o momento da assinatura do
“Compromisso Todos pela Educacédo”, ndo precisaria de uma pincelada a mais
daquelas que havia dado para compor o seu famoso quadro.

Dentre “todos” os chamados para celebrar tal “pacto pela educacdo” um

se reveste, para essa pesquisa, de maior significado: a Fundagéao Bradesco. Criada
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por Amador Aguiar, que fundou e presidiu uma das maiores instituicdes financeiras
do Brasil na atualidade, o Banco Bradesco, essa Fundacdo € uma das expressdes
mais significativas da “responsabilidade empresarial” na atualidade.

O criador da Fundacéo é a propria encarnacdo da ideologia propagada
pelo liberalismo. Sua histéria de sucesso, indo de tipdgrafo a “Presidente Emérito da
Organizagdo Bradesco”, além de servir de icone para alunos e funcionarios da
instituicdo, contribuiu para a construcdo de uma imagem que personificou em sua

figura um carater quase sacro®®:

Sua trajetéria dentro do sistema bancéario comegou em 1925, quando
comecou a trabalhar como continuo (o equivalente hoje ao office-boy) no
Banco Noroeste, em Biriglii, SP. Cerca de 18 anos mais tarde, Aguiar ja
havia passado, praticamente, por todos os cargos dentro da instituicdo. Em
1942, deixou o Noroeste e comecou a trabalhar como diretor no Banco
Bradesco, que entdo nascia. Ocupou os cargos de diretor-gerente e diretor-
superintendente e, em 1963, chegou a presidéncia, permanecendo no cargo
até 13 de fevereiro de 1984. Reassumiu de 10/03/1986 até 12/02/1990,
guando recebeu o titulo honorifico de "Presidente Emérito da Organizagéo
Bradesco". Exerceu também a funcdo de Secretario das Finangas do
Municipio de Sao Paulo, em 1956. Amador Aguiar morreu aos 87 anos em
S&o Paulo (FUNDACAO BRADESCO, 2008).

A Fundacdo Bradesco é uma instituicdo filantrépica®, criada para manter
as escolas e os projetos sociais das Organizacdes Bradesco. Segundo Beghin
(2005), a filantropia toma forga no Brasil a partir de 1980, com a re-democratizagao e
com o cendrio de grande miséria e dificuldades econémicas que o pais enfrentava
apos o periodo de ditadura militar?*.

E importante demarcarmos dois momentos bem caracteristicos da
filantropia empresarial: em um momento inicial a filantropia reveste-se de um
sentimento de caridade e benemeréncia, muito diferente do sentido que assume
atualmente.

Nesse primeiro modelo-tipo de intervencdo, a filantropia empresarial da
caridade, de origem liberal, ancora-se no sentimento religioso ou na

laicizacdo da concepcéao catolica de caridade. A pobreza é percebida como
natural e as razfes para aliviar seus efeitos podem ser oriundas da ética

YA biografia completa de Amador Aguiar pode ser encontrada na Internet via WWW. URL:
http://www.fb.org.br/Institucional/FundacaoBradesco/NossaHistoria/.

20 Segundo BEGHIN, a palavra filantropia se origina do grego, onde philos significa amor e antropos,
significa homem, ou seja, amor pelo homem ou pela humanidade.

L Segundo Beghin (2005, p. 47) “A filantropia no Brasil ha quatro séculos vem sendo associada
predominante mente a Igreja Catodlica. Isto porque sua origem remonta a chegada da Irmandade da
Misericordia e a instalacdo das primeiras Santas Casas que, desde 0 século XVI, mantém hospitais
abertos a populagao”.
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(religiosa ou ndo), do sentimento de solidariedade comunitaria ou de um
mal-estar pessoal dos que doam (BEGHIN, 2005, p. 50-51).

Hoje em dia as empresas entendem que suas acdes nessa area,
representam, na verdade, um investimento que pode retornar para suas promotoras,
seja na forma de propagandas — marketing social —, seja na promoc¢ao do bom
relacionamento entre a empresa e a comunidade em seu entorno.

Os discursos que embasam tais acdes referem-se a uma nova
contratualidade ou sociabilidade, que envolve o mercado mundial, cada vez mais
competitivo, e o “novo consumidor”, cada vez mais consciente e exigente.

Desse modo, a chamada responsabilidade social empresarial € para
Beghin (2005) uma “neofilantropia empresarial” que vai muito além das acdes
pontuais, descontinuas e aleatorias da filantropia empresarial da caridade. Baseada
nesse novo pacto social e contratual entre cidaddos (consumidores, usuarios ou
beneficiarios dos servicos), empresas e Estado, as acdes assistencialistas ampliar-
se-iam no sentido mesmo de subsidiar e complementar as acfes estatais — é a
“nova questdo social”®.

Por meio dessa intervencdo poder-se-ia, assim, contornar os problemas
sociais sem ataca-los na sua esséncia, contribuindo para aplainar as tensdes
sociais, com o reforco das relacdes clientelistas que essa pratica promove,
subtraindo a alcada da assisténcia social as questdes relativas aos direitos dos
cidadaos.

O ativismo social empresarial procura assim diluir os conflitos resultantes da
relagdo capital/trabalho e se constituir numa nova estratégia de negdcios.
[...] vém procurando novas formas de enfrentar os problemas sociais que
elas mesmas criaram com o intuito de se legitimarem nos territorios que
atuam. [...] Para realizar esse projeto, sem pdr em risco o processo de
acumulacéo, as empresas privadas irdo operar no sentido de tornar a acdo
estatal falsamente “desnecessaria” (Oliveira, 1999: 68). Elas irdo, pois,

trabalhar com o intuito de retirar da arena politica e publica os conflitos
distributivos e a demanda coletiva por cidadania e igualdade (lbid., p. 31).

Além de favorecer relagcdes de subserviéncia e clientelismo, a filantropia
ainda corrobora, significativamente, para “moralizar os pobres” (BEGHIN, 2005, p.
46), criando neles as condi¢gdes de “normalidade” pretendida e almeja para sua
insercéo na sociedade, onde:

A reeducacdo do pobre é uma reeducacéo econémica e um estimulo a um
comportamento eficaz. [...] a importancia outorgada pelas liderancas

?2 Sobre isso ver MESTRINER (2001).
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empresariais a educacdo decorre do fato de a mesma ser considerada
essencial para o aumento da competitividade econémica nacional e para
melhoria das condicfes de insercédo do pais na nova ordem mundial (Ibid.,
p. 56).

E a partir da re-configuracdo do Estado brasileiro, iniciada em fins do
século XX, traduzida na reducdo com 0s gastos na area social, e com o publico
passando a significar cada vez mais parceria com o privado (MESTRINER, 2001),
que poderemos entender melhor a intensificacdo das estratégias de insercdo da
Fundacao Bradesco no cenario educativo brasileiro.

Tais estratégias se materializam ndo somente pela manutencdo das suas
escolas, mas também pela producdo de documentos que servem de eixo norteador
das politicas publicas para esta area®, e também da participacéo direta em politicas
federais, como a exemplo do Compromisso Todos pela Educacao.

Dessa forma, em paises periféricos como o Brasil, que vivenciou de forma
tutelada as benesses do Estado Social, fazem-se ainda mais perversos os efeitos da
fuga do Estado da area social. Tal situacdo tem significado uma insercédo cada vez
maior da iniciativa privada nesse vacuo deixado pelo Estado neoliberal, a exemplo
das campanhas voluntaristas que se multiplicaram exponencialmente nos ultimos
anos.

Nessa linha a Fundacao Bradesco promove, anualmente, o “Dia do
Voluntariado”, em que todas as escolas da sua rede prestam os mais diversos
servicos a comunidade em geral. Em 2007 foram mais de 27 mil voluntéarios,
segundo seu Relat6rio Anual de Atividades, e cerca de 1,6 milhdes de atendimentos
nas areas de: assisténcia social, esporte e laser, cidadania, cultura, educacéo e
pesquisa, meio ambiente e animais, emprego e renda, e saude. Tal atividade é
amplamente divulgada nos mais diversos meios de comunicacao, e reverte-se em
marketing social para a empresa, nos moldes da nova “responsabilidade social”

(BEGHIN, 2005, p. 59). Segundo a instituicdo, tal medida visa “a formagdo de

23 Faco referéncia especifica ao documento intitulado “Educagdo Fundamental e Competitividade
Empresarial: uma proposta para agdo do governo”, elaborado pelo Instituto Herbet Levy, da Gazeta
Mercantil, com o apoio da Fundacédo Bradesco, no intuito de servir de baliza para as reformas do
Estado no ambito educacional dentro de dois eixos principais: o financiamento e a qualidade. Os
pressupostos que garantiriam a necessidade e a urgéncia na aplicacdo de tais medidas se assentam
no interesse da classe empresarial em “elevar a produtividade e a qualidade do setor produtivo, a fim
de que o pais se torne mais competitivo nos mercados internacionais” (IHL, p. 01), onde “Dentro das
novas realidades econdbmicas, o saber tornou-se o insumo mais crucial para a competitividade das
nacdes. Dai a importancia de se repensar 0 mecanismo que gera esse saber, ou seja, 0 sistema
educacional” (IHL, p. 01).
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cidaddos participantes e sensiveis as questbes sociais de sua comunidade

(Relatdrio de Atividades de 2007, p. 42).
Nesse sentido, para desenvolver um modelo alternativo de regulacédo da
pobreza, qual seja, que supere o assistencialismo puro dos filantropos
tradicionais e que evite o socialismo dos “distributivistas”, os empresarios
instrumentalizam e apropriam-se de valores circulantes na sociedade como,
por exemplo, ética, cooperacao, solidariedade, participagdo e parceria, para
legitimar, de um lado, uma acéo tutelar e, de outro, seu siléncio quanto as

verdadeiras causas de producao da exclusdo social (BEGHIN, 2005, p. 54-
55).

Dessa maneira, a Fundacédo Bradesco vai se entremeando em todos os
ambitos da vida da comunidade ao seu redor, facilitando, com isso, a sua aceitacéo
como instituicdo financeira que detém um dos maiores capitais do Brasil e desviando
de si a responsabilizacéo pelas desigualdades sociais.

Interessante notar que a Fundacdo promove suas acfes assistencialistas
numa relacao clientelista entre as partes, na qual a Instituicdo além de se fazer
aceita na comunidade, utilizando-se para isso do marketing social, consegue
respectivamente aumentar sua cota de clientes.

Uma das mais poderosas ferramentas desse “sistema de dominacao”
(Ibid., p. 45) apresentado sob a forma de filantropia €, sem davidas, a sua rede de
escolas, voltadas a educacéo Bésica e profissional, espalhadas por todo o Brasil.

A criagao da primeira escola se deu em 1962, em Osasco, no Estado de
Sédo Paulo, contando com apenas sete professores e 300 alunos, realidade bem
diversa da atual, levando-se em conta as suas 40 escolas espalhadas por todos o0s
Estados brasileiros e 0os mais de 110 mil alunos atendidos em 2008, além do
montante de investimentos que ultrapassam os R$ 220 milhdes®*.

Apesar da grande cifra ostentada pela instituicdo, tal montante ndo chega
a se aproximar ao total gasto em marketing e propaganda pelo Bradesco em 2007,
cuja cifra ultrapassa os R$ 380 milh6es de reais, ocupando o 12° lugar entre os
maiores anunciantes do Brasil, ficando acima da Coca-Cola, Banco do Brasil, Itaqd,
etc®.

Dentre estas estratégias de marketing, a educacdo ofertada pela

Fundacao Bradesco fulgura entre uma de suas maiores campanhas de propaganda,

* Todos os dados foram extraidos do sitio da instituicdo na Internet via WWW. URL:

http://www.fb.org.br.
*® Para ver a lista completa consultar o Ranking Ibope Monitor.
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esta, amplamente divulgada na midia, que anuncia a escolas mantidas pela
Fundacao Bradesco como “o maior investimento privado em educacéo do pais”.

As Escolas de Educacdo Basica e Profissional da Fundacédo Bradesco
atendem uma clientela bem especifica, sendo em sua grande maioria criancas,
jovens e adultos carentes dos bairros da periferia, além de alguns filhos de
funcionarios da instituicdo. Os alunos recebem gratuitamente todo material didético,
além de fardamento, alimentacéo e assisténcia médico-odontoldgica.

Quanto a diversificacdo do atendimento na Educacédo Basica, destacam-

se 0 seguintes nimeros:

e Ensino Fundamental: 71,25% das matriculas;
e Ensino Médio: 27,71% das matriculas;

e Educacéo Infantil: 1,04% das matriculas;

Com relacdo a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, as

matriculas se dividem da seguinte forma:

e Agropecuéria: 42,91% das matriculas;
e Gestao: 37,59% das matriculas;
¢ Informatica: 16,88% das matriculas;

e Eletrbnica: 2,62% das matriculas.

Um dado que se faz relevante é a atuacdo da instituicdo na Formacao
Inicial e Continuada de Trabalhadores. Segundo Relatério das Atividades
(FUNDACAO BRADESCO, 2007, p. 50), por meio do projeto Educa+Acdo, com
investimentos da ordem de R$ 1,5 milhdo, a mesma vem intervindo nas escolas da
rede publica municipais em regides de baixo IDH. Tal politica, segundo a instituicao,
visa “dividir o conhecimento acumulado na Fundagédo Bradesco (método, gestao,
formagéo de educadores, materiais didaticos e avaliagcao)”.

Nessa modalidade as matriculas se concentraram na area de Informatica
(53%), Lazer e Desenvolvimento Social (14%) e Gestado e Imagem Pessoal (ambas
com 11%). Esse campo de atuacdo da instituicido € bastante significativo se

compararmos o total dos alunos atendidos pelas Escolas até 2007, visto que do
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montante dos 710.559 alunos, 77,86% participaram dessas formacdes e
capacitacoes. Os outros 11,06% se destinaram ao Ensino Fundamental, 10,13% ao
ensino Médio e 0,94% a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Isso demonstra que cada vez mais o ideal formativo das instituicbes
educacionais, em consonancia com pensamento empresarial e dos Organismos
Internacionais, se direcionam em oportunizar ao trabalhador uma formagao minima,
reduzida e aligeirada, muito mais pautada em competéncias comportamentais que
especificamente técnicas.

Em seu projeto Jovem Aprendiz podemos vislumbrar quais valores,
habilidades e competéncias se requer do trabalhador no atual cenario mundial: “os
aprendizes exercitam, no cotidiano de suas atividades, valores como disciplina,
responsabilidade, trabalho em equipe e hierarquia, entre outros muitos requisitados
hoje no mundo de trabalho” (FUNDACAO BRADESCO, 2007, Relatério de
Atividades, p. 20). Esse projeto também se destina aos alunos da rede publica de
ensino.

Os valores anunciados pelo Projeto estdo em consonancia com as
qualidades exigidas dos funcionarios da Organizacdo Bradesco pelo seu Cédigo de
Etica Corporativo®®. Verifica-se, com isso, a estreita vinculacdo entre o que é tido
como ideal pedagogico nas escolas da Fundacdo Bradesco e os valores e
qualidades exigidos dos seus empregados no tratamento com os clientes desta
Organizacao.

Em uma sociedade na qual as pessoas estdo cada vez mais atentas aos
seus direitos, estabelecer negécios baseados em principios éticos deixou de
ser apenas um diferencial. Sem ética como fundamento, ndo ha relacédo
cliente-empresa que pretenda ser duradoura, especialmente num mercado

competitivo (ORGANIZACAO BRADESCO, 2005, Cdédigo de Etica
Corporativo, p. 8).

Essa referida ética, que pauta as relacdes entre os individuos no
mercado, ndo pode ser outra sendo a que estimula a competitividade, a
individualidade, o hedonismo, a busca da felicidade e do prazer imediatos
(GEORGEN, 2001). No cenério atual fica cada vez mais dificil a defesa de um agir

ético dentro de pressupostos coletivos e universais, visto que:

% Na Introducdo ao Codigo de Etica Corporativo, percebemos os seguintes atributos que devem
pautar as acbes dos funcionarios: responsabilidade, respeito, cumprimento de leis e normas,
cooperacdo, etc.
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A passagem da fixidez, do caréater totalizante e universal, premissas de
épocas anteriores, para o flur e a mudanca, prépria da época
contemporénea, desestrutura os fundamentos do certo e do errado e
desautoriza os julgamentos a respeito do correto agir. Em muitas
oportunidades, torna-se plausivel a hipétese de que o ser humano perdeu o
norte orientador de sua conduta e, portanto, esta autorizado a agir a partir
de interesses circunstanciais (GOERGEN, 2001, p. 77).

E importante frisar que os funcionarios da instituicdo (tanto do Banco
Bradesco, quanto da propria Fundacédo e das escolas), em muitos casos, provém
das escolas da Fundacéo Bradesco. No caso especifico da Fundacdo Bradesco de
S&o Luis, sdo escolhidos os trés melhores?” alunos concludentes do Ensino Médio
para este fim. A escola dispde de duas turmas do ultimo ano do ensino médio (3°
ano A e B), cada uma com, em média, 50 alunos, ou seja, apenas 3% dos alunos da
escola conseguem se inserir nos quadros de funcionarios da empresa.

Pautando seu ideal educativo na aquisicdo de conhecimentos e
habilidades que se orientam ao mercado de trabalho em constante transformacao,
reitera-se a légica reducionista da Teoria do Capital Humano:

Cumprida a etapa do Ensino Médio, os alunos enfrentam o desafio de se
qualificar para o mercado de trabalho. A educacgdo profissional constitui,
portanto, fator estratégico de competitividade e desenvolvimento humano na
nova ordem econdmica mundial. Os desafios, nesse caso, estédo
relacionados aos avangos tecnolégicos e as novas expectativas das
organizagbes que passaram a enfrentar mercados globalizados e muito
competitivos. Conscientes de que a educacgéo néo pode ficar alheia a essas
transformagbes, a Fundacdo Bradesco procura [..] desenvolver
conhecimentos e habilidades que possibilitem o ingresso e a permanéncia

de jovens e adultos no mercado de trabalho (FUNDACAO BRADESCO,
Relatério de Atividades, 2007, p. 17).

Os léxicos empregados pela instituicdo evidenciam o ideario que tem
subsidiado as discussdes em torno das reformas educacionais implementadas na
rede publica e privada de ensino, caracteristica do pensamento empresarial na
educacdo. Tal fato pode ser evidenciado em recente pesquisa feita por Oliveira
(2005), que demonstra como 0s empresarios brasileiros tém agido para conformar o
ensino aos seus interesses: “Tém sido requerido dos trabalhadores novos
comportamentos, principalmente no que diz respeito ao seu maior envolvimento no
processo de produgao” (OLIVEIRA, 2005, p. 66).

O Relatério de Atividades de 2007 corresponde em suas metas com a

defesa feita pela Federacéo das Industrias do Estado de S&o Paulo (FIESP), no que

" Esse critério de selecao era feito por professores, coordenacdo pedagégica e direcdo e levava em
conta ndo somente a média final do aluno em todas as disciplinas como também os aspectos
comportamentais aqui destacados.
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tange a questdo da qualificagdo da mé&o-de-obra frente aos mercados, cada vez

mais competitivos, e as novas tecnologias utilizadas no processo produtivo.
Ha evidéncias em nivel internacional, e também no caso brasileiro, de que o
capital tende a substituir a mao-de-obra ndo qualificada e a complementar o
trabalho qualificado. As evidéncias empiricas também tém demonstrado que
os estabelecimentos de maior porte tendem a apresentar, em média, nivel
de qualificacho da m&o-de-obra mais elevado do que os demais
estabelecimentos. E, no que se refere a tecnologia, as inovag¢des também
costumam substituir o trabalho pouco qualificado tanto por bens de capital
como por trabalho de qualificacdo mais alta. Toda a estrutura produtiva da
economia brasileira, ao longo dos dltimos anos, vem evoluindo no sentido

de se tornar mais intensiva em mao-de-obra qualificada (FIESP, 1995, p.
80).

Nos mesmos moldes se orienta a Escola de Educacdo Bésica e
Profissional Fundacédo Bradesco, que esta localizada no bairro do Coroadinho, em
Séo Luis, de onde reside seu publico alvo. Esta escola iniciou suas atividades em 26
de abril de 1984 e seu respectivo sitio na internet deixa explicita suas intencdes ao
apresentar ao publico que o visita, trechos da sua Proposta Pedagdgica, em que
indica seu principal objetivo formativo:

Uma das principais metas da Instituicdo é formar individuos para o exercicio
da cidadania, num mundo em constante mutacdo onde surgem valores que
repercutem na visdo de homem, de sociedade e da relacdo entre mercado

de trabalho e a empregabilidade (FUNDACAO BRADESCO, Proposta
Pedagdgica da Escola de S&o Luis, 2005, p. 02).

Em sintonia com as demais escolas da Fundacdao, a unidade de Sé&o Luis,
oferece Educacao Infantil - EI, Ensino Fundamental - EF e Ensino Médio - EM, além
da Educacédo Profissional — EP, Educacédo de Jovens e Adultos - EJA, Formacéao
Inicial e Continuada de Trabalhadores nas areas de Gestdo, Imagem Pessoal e
Informatica, dentre outros.

A escola possui um quadro de professores dividido em dois niveis:
professores de nivel 1, responsaveis pela Educacdo Infantil e a etapa inicial do
Ensino Fundamental e os professores de nivel 2, responsaveis pela segunda etapa
do Ensino Fundamental e também pelo Ensino Médio.

Constituem o corpo técnico da escola uma orientacdo pedagodgica
integral, composta por duas orientadoras pedagodgicas, com Graduagdo em
Pedagogia. A gestdo da escola fica a cargo de uma diretora e vice-diretora e de
técnicos em administracdo. Integram esse universo 0s professores responsaveis

pela Educacéo Basica e demais modalidades de educacdo: EJA, Formacao Inicial e
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Continuada, pelo laboratorio de informética, pela horta da escola; além de
inspetores, cozinheiras, etc.

Aproximadamente com 1100 alunos matriculados, a escola funciona nos
trés turnos: no matutino estudam os alunos da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental do 1° ao 5° anos; no vespertino estudam alunos do 6° ao 9° anos e no
noturno estudam os alunos do Ensino Médio. Cada turma possui um numero
maximo de alunos previsto em legislacdo especifica, ou seja, 35 alunos na El, 40
alunos no EF do 1° ao 5° ano, 45 alunos no EF do 6° ao 9° ano e 50 alunos no EM.

A Proposta Pedagdgica da escola € bem generalista, abordando os temas
a que se propde discutir de forma bem superficial e eclética. Ndo se percebe uma
matriz de pensamento UOnica, mas um mix de varias teorias e correntes de
pensamento, que sdo utilizadas indiscriminadamente a medida que a instituicao
julgue necessaria, formando uma “colcha de retalhos”, deixando explicito o seu
projeto e as suas reais intengdes formativas.

Dessa forma, na Proposta Pedagdégica da Fundacédo Bradesco - Séao Luis,
ainda que se constate em algumas de suas passagens, ideais educacionais mais
progressistas, na verdade, em varios trechos do documento, o que se verifica é uma
mescla de idéias pedagodgicas construtivistas e do “aprender a aprender”.

A contradicdo que perpassa todo o documento ndo resulta apenas da
falta de rigor tedrico-metodolégico, mas, principalmente, da impossibilidade de levar
a cabo alguma de suas intengdes, visto que o0s interesses da instituicao
mantenedora, uma das organizacdes financeiras mais poderosas do Brasil®®, ndo se
coaduna de nenhuma forma com a pretensdo de educar um estudante para que o
mesmo possa:

[...] compreender e atuar na dialética do mundo contemporaneo enquanto
sujeito politico, cultural e produtivo, através do exercicio da capacidade
criativa, da lideranca e da sua potencialidade para refletir e participar das
relagBes sociais e histéricas [...] valendo-se de principios de solidariedade
humana, preparando o homem para o exercicio da cidadania, buscando
qualificacdo para o trabalho, suprindo caréncias sociais e formando
cidaddos criticos para transformarem as sociedades (FUNDACAO

BRADESCO, Proposta Pedagogica da Escola de Sao Luis, 2005, p. 02.
Grifo nosso).

8 segundo reportagem, em junho de 2008 os ativos totais da empresa ultrapassavam os R$ 400
bilhdes, com um acrescimento em relacdo a 2007 de 38,8%. (VALORONLINE, 2008). No primeiro
semestre de 2008 o Bradesco encerraria suas atividades com um patrimdnio liquido de R$ 33,711
bilhdes: “um aumento de 22,5% em relacdo ao apurado no primeiro semestre de 2007” (REUTERS,
2008).
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Identificou-se, por meio da pesquisa documental, que a mais enfética das
pretensdes pedagodgicas dessa instituicdo escolar — consoantes com 0S NOVOS
pressupostos formativos da atualidade, que se atrelam as exigéncias do mercado —
sao as Orientacdes Curriculares para o Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens
e adultos:

Com duragdo minima de oito anos, pretende-se que, ao longo desse curso,
0 aluno possa ampliar sua capacidade de aprender tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacédo de atitudes e
valores. A Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade de supléncia, via
teleducacédo, conta com programas de video, material impresso e com
mediag&o de monitores, que atuam como facilitadores da aprendizagem.
Esses cursos propiciam a conclusdo do Ensino Fundamental e Médio. Séo
organizados em modulos flexiveis que possibilitam atender a disponibilidade
dos alunos, tendo como grande meta instrumentalizar e preparar a

clientela para adquirir melhores condicbes para enfrentar a
competitividade no mercado de trabalho (lbid., p. 04. Grifos n0ossos).

No item “Desenvolvimento e Implementagao da Proposta Pedagdgica”, a
escola procura definir a linha pedagdgica adotada pela escola, identificando-se as
concepcdes pedagdgicas construtivistas:

A proposta pedagdgica da escola fundamenta-se em concepcdes
educacionais, em especial as construtivistas, baseadas numa visédo dialética
como forma de entender o processo de desenvolvimento cognitivo dos
individuos. [...] A aprendizagem, nessa perspectiva, € compreendida como
sendo conseqiéncia de um processo original vivido pelos individuos,

através da interacdo com elementos do mundo, provocando avancos e
mudancas nas estruturas cognitivas (lbid., p. 05).

7

Nessa perspectiva, o professor é mero facilitador, que deve “criar
situacdes de aprendizagem adequadas em sala de aula, que orientem a construcao
do conhecimento cientifico dos alunos”, que séo, assim, considerados os “sujeitos da
aprendizagem”. Para isso deve “incorporar em sua rotina o esforgo permanente de
compreender (vislumbrar) o didlogo que estd sendo travado entre alunos e o
conhecimento”. A aprendizagem reduz-se as experiéncias “vividas pelos individuos,
através da interagdo com elementos do mundo” e subsumi-se as “necessidades que
0 levam a entrar em contato com a diversidade de conhecimentos construidos
historicamente” (lbid., p. 05).

Para Duarte (2001), o construtivismo faz parte das tendéncias

pedagogicas da atualidade, que se enquadram dentro daquilo que o autor conceitua
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como as pedagogias do “aprender a aprender’®. Segundo ele, esse ideério tem se
apropriado das formulacdes psicopedagogicas de Vigotski, resignificando-as de
modo a efetivar “[...] a manutengdo da hegemonia burguesa no campo educacional”,
que se faria por meio da incorporagao desta teoria “ao universo ideolégico neoliberal
e pos-moderno”, pelo qual se promoveria uma inegavel descaracterizagao das idéias
do autor, “desvinculando-a do universo filos6fico marxista e do universo politico
socialista” (DUARTE, 2001, p. 02). Para ele, esse processo tem se efetivado de duas

formas principais:

1) Aproximacéo entre a teoria vigotskiana e a concepcédo psicolégica e
epistemoldégica interacionista-construtivista de Piaget;

2) Interpretacdo da teoria vigotskiana como uma espécie de relativismo
culturalista centrado nas intera¢g8es linglisticas intersubjetivas, bastante a
gosto do niilismo pds-moderno (DUARTE, 2001, p. 02).

N&o é objetivo de nosso estudo aprofundar tal discussado, apesar de sua
relevancia e atualidade; outrossim, faz-se necessario suscitarmos alguns aspectos
das pedagogias do “aprender a aprender’ que se inserem dentro do ideal
pedagogico da Fundacdo Bradesco, evidenciando, assim, sua intima relacdo e
“adesao a ideologia da sociedade regida pelo mercado, isto €, a ideologia neoliberal”
e ao discurso pos-moderno “para o qual todo projeto de transformacao politica
consciente da totalidade social redundaria em propostas autoritarias e nao passaria
de uma herancga da ‘ilusdo iluminista’ de emancipagdo por meio da razao” (lbid., p.
04).

Uma das criticas mais fulcrais feitas por Duarte ao ideario pedagoégico do
“aprender a aprender” se direciona ao fato de que essas pedagogias “retiram da
escola a tarefa de transmissé@o de conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos
educando o acesso a verdade” (lbid., p. 05). Tal constatacdo se fundamenta na
critica construtivista a escola tradicional, donde esta seria responsavel por todos os
vicios e defeitos da educacdo, dentre eles o de centrar 0 processo ensino-
aprendizagem no professor e na transmisséo do conhecimento.

Na verdade, por trds de tais evidéncias, temos um apandagio ideoldgico
gue se coaduna com o0s interesses burgueses, que travestidos de critica as

pedagogias tradicionais e conservadoras, produzem um cenario aterrador para a

? “Incluo nesse grupo, além do construtivismo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia do

professor reflexivo e a pedagogia dos projetos, além, é claro, daquela que historicamente foi a origem
das pedagogias do ‘aprender a aprender’: a pedagogia da nova escola”. (DUARTE, 2005, p. 207).
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formacdo das novas geracdes, na medida em que esvazia de sentido o ato
pedagdgico, reduzindo-o a mero mecanismo de constru¢do de métodos particulares
de aquisicdo de conhecimento atrelado aos interesses especificos de cada
individuo, orientando-os para as necessidades praticas do mundo volatil em que
vivemos.
[...] o lema “aprender a aprender” ndo se limita a defender o papel ativo do
aluno nos processos educativos escolares. Se assim fosse néo teria o que
se objetar ao mesmo. [...] Também o lema “aprender a aprender” ndo se
limita a defender que a educacdo escolar deve desenvolver nos alunos a
autonomia intelectual e o interesse inesgotavel pela aquisicdo de novos
conhecimentos. Quem defenderia uma pedagogia que tivesse por objetivo

formar individuos incapazes de buscarem novos conhecimentos por sua
prépria iniciativa? (ld., 2005, p. 214).

Para além dessas defesas o que se evidencia € o carater privatista e
antidemocratico desse conhecimento, consoantes com 0S interesses mais
especificamente “atrelados ao processo de reprodugdo da forga de trabalho”
(DUARTE, 2001, p. 06), e ndo o interesse na universalizagdo do conhecimento
social produzido pela humanidade, evitando, dessa forma, ‘que o dominio do
conhecimento venha a tornar-se um instrumento de Iuta por uma radical
transformacao das relagdes sociais de producao” (Id., 2001, p. 06).

Compondo o quadro geral de todas as formas antidemocraticas que
restringem a manutencédo e ampliagcdo dos direitos sociais conquistados pela classe
trabalhadora, as aces da Fundacao Bradesco erigem-se numa tentativa de aplainar
as tensdes sociais e resguardar os interesses do grande capital, atuando em duas
frentes distintas, porém complementares: formando seus alunos nos moldes da
pedagogia construtivista e atuando na area da filantropia, o que corrobora:

[...] para que as condicbes de miserabilidade que atingem enormes
contingentes da populagdo mundial ndo produzam reagbes violentas da

parte desses contingentes, seja na forma de insurreicdes organizadas, seja
na forma de gigantesco aumento da criminalidade, comprometendo assim a

relativa estabilidade politica e econdmica necessaria a reproducdo do
capital [...]. (Ibid., p. 06).

As pedagogias do “aprender a aprender’ caracterizam o novo modismo
educacional do nosso tempo, que esvazia de contetudo o ato educativo e restringe a
socializacdo do saber em detrimento de ideais que preconizam que a escola caberia
formar para o que se exige no mercado de trabalho, ou seja, “preparar os individuos

para aprenderem aquilo que deles for exigido pelo processo de sua adaptacdo as
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alienadas e alienantes relagdes sociais que presidem o capitalismo contemporaneo”
(Ibid., p. 09).

O processo de ensino-aprendizagem centra-se prioritariamente na
aquisicdo de instrumentos, técnicas, metodologias, processos, deixando de lado o
conteldo escolar o que, segundo Duarte (2001), “¢ a expressao, no terreno
educacional, da crise cultural da sociedade atual” (Ibid., p. 09), além de contribuir
para a manutencao da dicotomia entre teoria e pratica, conteudo e método.

Atrelado as transformacfes do processo produtivo e incorporacdo das
novas idéias de gerenciamento — a exemplo da Geréncia da Qualidade Total — tal
fato contribui para a proliferacdo do pensamento gerencial na educacdo, na qual a
Pedagogia da Qualidade Total®® é exemplo significativo das novas exigéncias
requeridas para a gestdo escolar: “produtividade-eficiéncia (custo-beneficio),
competitividade (mercado), organizacdo participativa (controle/disciplinamento, de
acordo com o contexto), mensuracao (qualidade € algo que se mede e que tem um
custo)” (SOUSA, M., 1998, p. 85).

Nas escolas da Fundacédo Bradesco, ao final de cada semestre, mensura-
se detalhadamente, com vistas a “atacar os problemas”, a situacdo dos alunos, e
elabora-se, no final do ano letivo, um documento intitulado “Estatistica da Situagcao
Final da Escola”.

Nesse documento, sdo detalhadas as taxas de aprovados, aprovados
apos conselho, reprovados, transferidos, jubilados, evadidos, remanejados, etc.,
conforme nos mostra o documento em anexo (n° 03), servindo de subsidios para a
construcdo de uma “meta” institucional a ser atingida pela escola, no tocante a
guantidade limite de alunos abaixo da média, reprovados, jubilados, evadidos etc.

Os dados do documento em referéncia sédo reveladores da preocupacgéo
em se atingir tais metas. No Ensino Médio, por exemplo, dos sessenta alunos que
nao conseguiram aprovacgdo direta, aproximadamente 77% foram aprovados apos
conselho de classe. Essas diretrizes ainda servem como fonte para orientar as
“‘estratégias” que deverao ser tomadas para sanar os “problemas” apresentados
pelas escolas durante todo o ano letivo. Nesses moldes € significativa a mensagem

enviada a direcao da escola de S&o Luis, que se transcreve a seguir:

% Sobre isso ver SOUSA, M. (1998).
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Diante dos resultados parciais apresentados pelas escolas, sob a otica da
metodologia utilizada no PGE (Plano de Gestdo Estratégica), achamos
importante reafirmar alguns pontos que se referem, especialmente, a
importancia do estudo das causas impactantes que deve ser realizado.
Assim sendo, encaminhamos anexo, material subsidiario para reflexdo com
a equipe e utilizacdo do mesmo para a elaboracdo dos planos, com acdes
de intervencdo que se fizerem necessarias, voltadas para as causas
mensuradas e priorizadas (FUNDACAO BRADESCO, Mensagem de
Correio Eletrénico, 2005, p. 01).

Intitulado “A importancia do Estudo de Causas para a Solugcdo de
Problemas”, esse documento define, de forma bem pontual e objetiva, as etapas a
serem seguidas na tentativa de melhorar a situacdo das instituicbes integrantes da
rede de escolas Bradesco. No material em anexo (n° 04) seguem as orientacdes
para ajudar na elaboragéo do Plano de Acdo de cada escola. Elencamos, a seguir,
trechos que enfatizam a acolhida aos padrdes de gerenciamento empresarial por
parte das escolas da Fundacédo Bradesco, nos moldes da Pedagogia da Qualidade
Total:

Quando a meta ndo € atingida pode-se esperar ou torcer para que a
situacdo melhore, mas o ideal é:
1. Definir o Problema

Analisar o Fendbmeno

2.
3. Analisar o Processo
4, Estabelecer Plano de Acéo (Ibid., p. 03)

Resumidamente o documento orienta a equipe escolar a como proceder
para atingir as “metas” previstas anualmente para cada escola. Deve-se delimitar “as
causas do problema de um processo”, utilizando para isso 0 “Diagrama de Causa e
Efeito (espinha de peixe)”, analisar o fendbmeno, mensurando a frequéncia com que
os problemas acontecem e, finalmente, elaborar o Plano de Agéao.

Na delimitacdo do problema e analise do fenbmeno as causas a serem
atacadas devem ser mensuraveis objetivamente: “Mensurar, objetivamente, a
ocorréncia das causas para estabelecer as que mais impactam o efeito”. Assim,
qualquer causa que impossibilite a conducdo dos fins propostos ou que tenha um
carater mais subjetivo, ou mesmo, que nao se limite ao espaco escolar, € deixada de
lado desse processo; ndo é levada em consideracdo na elaboragdo do Plano de
Acao que ird “atacar os problemas” que interferem no aprendizado do aluno.

Apelava-se, constantemente, para que os professores diversificassem
suas metodologias de ensino, utilizando novas técnicas pedagdgicas e tecnologias

educacionais, com intuito de possibilitar um incremento no aprendizado do aluno.
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Nessa perspectiva incentivava-se o trabalho com projetos interdisciplinares®, além
da utilizacdo de uma variada gama de materiais didaticos — a exemplo do convénio
entre Fundacéo Bradesco e Fundacdo Roberto Marinho, que resultou na aquisicao

"32 onde s&o exibidos programas produzidos com

do programas do “Canal Futura
finalidades educativas/culturais, amplamente utilizados no rol das metodologias
inovadoras adotadas pelas escolas da Fundacdo e que tem por financiadores um
pool de empresas e as organizacOes representativas de seus interesses junto ao
mercado e o Estado.

No Ensino Médio apelava-se para uma formagdo mais direcionada a
pedagogia das competéncias, objetivando, dentre outras, uma boa colocacdo da
escola no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM®*. O ranking da escola era
amplamente divulgado entre os professores e antes do exame as atencdes estavam
voltadas para estratégias que reforcassem nos alunos a importancia em realizar as
provas.

Para esse fim promoviam-se simulados e se trabalhavam exaustivamente
as guestdes das provas dos exames anteriores, em exercicios em sala e em
guestOes das atividades avaliativas dos alunos. Os professores tinham treinamento
para entender e identificar as competéncias e habilidades requeridas nas
respectivas questdes do exame, no que orientavam os discentes para que 0S
mesmos pudessem ter conhecimentos correspondentes a essas exigéncias.

Em trabalho que analisa a nocdo de competéncia expressa nas recentes

reformas curriculares dos mais variados paises e, mais especificamente, no Brasil,

% Todos os projetos desenvolvidos podem ser vistos no Relatério de Atividades 2007. Um, portanto,
merece destaque: o projeto “Educar Bovespa”. Esse projeto objetiva “envolver os alunos em reflexées
sobre questBes financeiras, relacionando-as com o tema transversal Trabalho e Consumo, na
Educagdo basica, e Gestao financeira, na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio”
gZFUNDAQAO BRADESCO, Relatdrio de Atividades de 2007, p. 53).

“A Fundacao Bradesco é, desde 1997, uma das 12 mantenedoras do Canal Futura — O Canal do
Conhecimento, das Organizacdes Globo, que alcanca cerca de 33 milhBes de telespectadores. Os
investimentos da Fundacdo Bradesco no projeto totalizaram, 2007, R$ 2,4 milh6es e demonstram o
compromisso da instituicdo com a educacdo que valoriza a divulgacéo do trabalho docente e valoriza
experiéncias comunitarias empreendedoras. Parte da programac¢do do canal, produzida pela
Fundacao Roberto Marinho, é utilizada nas escolas da Fundacédo Bradesco como importante material
didatico” (FUNDACAO BRADESCO, Relatério de Atividades 2007, p. 32).

% No sitio da escola virtual existe um hiperlink que orienta os alunos nas questdes referentes ao
ENEM.
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Silva (2008) sugere que tais reformas se orientam numa nocédo de competéncia®
que entende o ser humano de forma instrumental, a-historica e a-cultural.

Ainda para a autora o foco colocado sobre a interacao entre individuo e
sociedade na aquisi¢cdo de conhecimento, acaba por desconsiderar “que a interagao
entre o individuo e a sociedade é sempre uma interacao histérico-cultural” (SILVA,
2008, p. 17), permeada por relacdes de poder e desigualdades que influenciam,
significativamente, no conteddo desse conhecimento.

Portanto, este € um sintoma das reformas curriculares atuais, em que 0s
saberes disciplinares sao substituidos por “um curriculo pautado na definicao de
competéncias a serem desenvolvidas nos alunos” (lbid., p. 18), como forma de
atender as exigéncias de formacdo impostas pelo mercado de trabalho,
desenvolvendo, consequentemente, “praticas educativas que priorizam processos de
adaptacédo do homem a sociedade” (Ibid., P. 20).

As préticas pedagdgicas das escolas da Fundacdo Bradesco tém sido
pautadas nesse tipo de educacdo. Uma educacdo esvaziada de conteudos
importantes a formacdo humana, a-historica e a-critica, que orienta seus objetivos e
praticas pedagogicas as demandas do mercado, contribuindo duplamente — tanto
pela ideologia que perpassa seu contexto formativo, quanto por suas praticas
filantrépicas — para a fragmentacdo do cidaddo e a reducdo de sua participacdo
politica. Esse sujeito em formacdo passa a ser entendido ndo como um ser de
direitos, mas como um consumidor em potencial, um subempregado ou trabalhador

precarizado.

* No estudo a autora analisa a nogdo de competéncia no campo da Psicologia da Aprendizagem,
com énfase a teoria psicogenética de Piaget e a Teoria da Sintaxe, de Chomsky; da Sociologia do
Trabalho e do Curriculo, com especial atencéo aos escritos de Perrenoud.
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4. A INFLUENCIA DAS CORRENTES EPISTEMOLOGICAS NA PRODU(;AO DO
CONHECIMENTO: o referencial curricular de historia da Fundagcdo Bradesco

As orientacbes de uma proposta ou de um referencial curricular podem
parecer fruto de uma convencdo objetiva e imparcial que se remetem,
exclusivamente, a finalidade que se procura alcancar ao se construir uma proposta
de ensino para trabalhar com uma determinada disciplina.

Na verdade um referencial curricular sintetiza 0s interesses e as
concepcdes de mundo® daqueles que o produziram, estas que sdo produto do
modo como estes atuam e se relacionam dentro da sociedade em que vivem.

Analisar um referencial é, antes de tudo, tentar elucidar as mediacbes e
0S processos em que este € produzido, aos quais se ligam certos interesses —
considerando-se que se vive em uma sociedade de classes, determinados por
relacBes historicamente constituidas. E, principalmente, evidenciar o caréater historico
do homem e das suas relagdes com a natureza e com o0s outros homens, o que
permitira apreender as matizes de pensamento que, intencionalmente, corroboram
para conformar ou revolucionar o modo como 0s sujeitos apreendem sua realidade e
agem dentro desta contribuindo, de alguma maneira, para sua manutencdo ou sua
transformacao. Nesse sentido pode-se inferir que,

[...] o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que
ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes sociais, de
sua histéria, de sua producdo contextual. O curriculo ndo € um elemento
inocente e neutro de transmissdo de conhecimento social. O curriculo esta
implicado em relagBes de poder, o curriculo transmite visdes particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal —
ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de

organizacdo da sociedade e da educacgéo (SILVA e MOREIRA, 2008, p. 7-
8).

A construcdo de um referencial também serve para balizar a amplitude
das transformagdes que se quer operar, podendo ser tanto um instrumento para a
manutenc¢do de um status quo mais condizente com o ideario dos grupos que estédo
no poder, como para a superacao das relacbes que colocam em lados opostos

capital e trabalho.

% Utilizaremos aqui o sentido gramsciano do conceito, que pode ser assim expresso: ‘[...]

pertencemos sempre a um determinado grupo, precisamente o de todos os elementos sociais que
partiilham de um mesmo modo de pensar e de agir. Somos conformistas de algum conformismo,
somos sempre homens-massa ou homens-coletivo. (Gramsci, 1989, p. 12 apud NUNES, 1996, p. 25).
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Entendemos que apesar da aparente transformacdo que muitos
referenciais e propostas curriculares indicam propiciar, ao serem adotados, tais
mudancas se resumem a uma dimensao mais restrita e formal (conteudo/forma de
ensino) e, a rigor, se percebe, a exemplo da Fundacdo Bradesco, que esses
documentos vém contribuindo sobremaneira para fundamentar praticas educativas
que perpetuem uma viséo tecnicista de educacdo, sob a influéncia da Teoria do
Capital Humano, qual seja: reverenciar os interesses do capital em detrimento de
uma educacédo universal, democratica, justa e igualitaria; uma educacao que forme o
cidaddo pleno para usufruir de todos os bens culturais produzidos pelo conjunto da
sociedade, e ndo somente uma educacdo que se oriente no sentido de formar a
mao-de-obra necessaria ao sistema produtivo.

Note-se que ai se revela a dicotomia existente entre 0 que se idealiza
como fins da educacédo e o que a realidade objetiva conduz em seu caminhar para
uma direcao contraria.

Entendido desta forma, o referencial ultrapassa o carater restrito de ser
apenas um documento norteador de conteldos e assume uma dimensao histérica e
politica, inserido no palco das lutas que se operam diariamente, surgindo como fruto
dos interesses de classe, como uma construgcdo que revela os conflitos e as
contradicbes que permeiam nossa sociedade. Porém, nem sempre isso €
perceptivel, mesmo que estejamos atuando dentro e para essa logica instituida ou
ainda que sejamos por ela engendrados, uma vez que permeia todas as relacdes
sociais. Nesse aspecto, a formacdo pela educacdo e pela participacdo politica
podem ser Uteis a permitir que se apreendam os caminhos, mesmo que tortuosos,
na busca de superar essa dicotomia entre o ideal e o real.

Nesta acepcao, os curriculos e referenciais produzidos devem ser lidos na
sua estreita vinculacdo com quem os produziu, pois “sob qualquer forma que se
apresentem (guias, propostas, parametros), sao produzidos por 6rgaos oficiais, que
os deixam marcados com suas tintas, por mais que o0s documentos pretendam
representar o conjunto dos professores e os ‘interesses dos alunos™. (ABUD, 2008,
p. 29).

Contudo, acentuar o carater subjetivo do curriculo, sua construcao parcial
e arbitraria, ndo significa abrir méo da objetividade dos contetdos cientificos que Ihe

dao forma, estes, apesar de suas determinacdes, devem ser trabalhados numa
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perspectiva critica, que revele e supere seu carater ideoldgico de classe. A
educacao escolar nessa perspectiva se destina a:
[...] socializar o conhecimento sistematizado, tornando-se um instrumento as
classes populares na aquisicdo de conhecimentos e habilidades para a luta

contra as desigualdades e para a participacdo no processo de
transformag&o social (SILVA apud SAVIANI, 1994, p. 74).

Além disso, evidenciar o carater historico e politico de um referencial
curricular, em particular, para o ensino de histéria € percebé-lo influenciado por um
conjunto de perspectivas tedricas e metodoldgicas em disputa, que conduzem um
saber especifico; é tentar evidenciar quais os referenciais teérico-metodoldgicos que
embasam esse processo de conhecer ou quais as questdes relativas a Teoria do
Conhecimento que o fundamenta.

Isso se faz relevante, pois os problemas que se colocam hoje, para todo
pesquisador e para a producdo do conhecimento, tem origem na forma de como o
pesquisador vé e interage com seu objeto; e isso é uma questéo filoséfica que deve
ser analisada, pois:

Quer os historiadores — como de resto os representantes das outras
ciéncias — tenham disso consciéncia ou ndo, quer reconhegam ou nao a
funcdo da filosofia na sua disciplina, os seus pontos de vista sobre o

processo do conhecimento, e portanto sobre o problema da verdade, tém a
sua origem na filosofia (SCHAFF, 2000, p. 60).

Em busca de tais pressupostos procuramos analisar as correntes
filoséficas/epistemoldgicas que influenciam a pesquisa e a producao historiogréfica,
e que fundamentam a construgcdo das propostas, diretrizes e referenciais
curriculares, que norteiam o ensino de historia para a educacdo basica brasileira,
dentro do contexto em que as mesmas foram gestadas; como manifestacbes
concretas das relacdes de producéo e reproducao da vida material dos homens em
sociedade.

Partiremos da premissa marxiana que diz que:

Na producdo social da existéncia, os homens entram em relacdes
determinadas, necessarias, independentes da vontade; estas relagdes de
producdo correspondem a um grau determinado de desenvolvimento das
forcas produtivas materiais. O conjunto destas relacdes de producéo
constituem a estrutura econdémica da sociedade, a base real sobre a qual
uma superestrutura juridica e politica se eleva e a qual, correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producéo da vida
material condiciona o processo da vida social, politica e intelectual em geral.
N&o é a consciéncia do homem a que determina o ser. Ao contrario, o ser
social € o que determina a consciéncia (MARX, 2007, p. 45).
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Ao realizar essa pesquisa também nos direcionamos no sentido de
preencher uma lacuna nos estudos relacionados a temética do Ensino de Historia,
visto que, segundo Nunes (1996), no periodo de 1984 a 1989, em um total de 1.729
pesquisas (teses e dissertacdes) produzidas em nossas universidades na area de
educacdo, apenas uma parte insignificante, ou seja, 13 pesquisas, estao
relacionadas ao ensino de histéria.

Isto representa a propor¢édo de 0,75% do total das pesquisas realizadas na
area de educacdo. Deste total, 11 delas, 0,64%, dizem respeito a
dissertacbes (mestrado) e duas, 0,11%, correspondem a teses (doutorado).
N&o houve, aparentemente, no periodo pesquisado, nenhum trabalho de
livre-docéncia em ensino de Histdria. Esses indicadores sugerem que ainda
existe pouco interesse académico pelo assunto em questdo. Entretanto, a

pratica docente revela que os problemas que permeiam o ensino de Histéria
no Pais exigem soluc¢des urgentes (NUNES, 1996, p. 18).

Atualmente as pesquisas nessa area aumentaram consideravelmente,
embora, pela relevancia do tema, esse incremento de producdes esteja longe de
representar um numero ideal, além de se restringirem, quase que na sua totalidade,
a pesquisas realizadas nas regides sul e sudeste®.

Pesquisas recentes®’ demonstram esse incremento: de 2000 a 2004 o
nimero de Grupos de Pesquisa sobre o Ensino de Histéria, na Area de Educacao,
subiu de 3 para 7, e na Area de Histéria, de 1 para 10. Com relacgéo as Linhas de
Pesquisas também percebemos um numero crescentes de trabalhos relacionados
ao Ensino de Histéria, de 2000 a 2004, na Area da Educacdo, o nimero de
pesquisas aumentou de 9 para 21, sendo que na Area de Histdria, essa elevacéo foi
de 2 para 9 pesquisas.

Buscamos contribuir para superar a caréncia neste ambito da producao
académica, ndo somente por evidenciar tal fato, mas por entender que tais
pesquisas podem ajudar a consolidar a implantagdo da sociedade que almejamos.
Pois, como nos lembra sabiamente Cicero, grande orador romano, “Aquele que nao
conhece a Histéria sera sempre um menino”, ou, 0 que € ainda pior, “quem nao

conhece a Historia estd condenado a repeti-la”.

% Na Area de Educacdo as Linhas de Pesquisa sobre Ensino de Histéria na Regido Sudeste
perfazem um total de 58% das pesquisas e 17% na Regido Sul. Na Area de Historia essa
concentracdo é de 55% das pesquisas realizadas na Regido Sul e 27% na Regido Sudeste
&EVANGELISTA, O., TRICHES, J. 2006, p. 48).

Todos os dados foram extraidos de EVANGELISTA, O., TRICHES, J. (2006).
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Com esse intuito é que buscamos a producdo e a socializagdo de um
conhecimento historico de outro tipo, qual seja: um conhecimento que sirva de
fundamento para a superacdo das ideologias e desigualdades que servem para
alicercar as posicoes de classes na sociedade capitalista. Um conhecimento capaz
de contribuir para a construcdo de uma sociedade sem classes, sem as
desigualdades, que colocam em lados opostos os detentores das forcas de
producao e os trabalhadores, alijados dos bens de producéo e, nesses momentos de
crise, do proprio processo produtivo.

Para tal, entendemos que é de extrema importancia analisar as correntes
tedrico-epistemologicas que embasam e fundamentam a producdo histérica e a
prépria pratica docente em sala de aula, pois “para que os alunos entendam o que é
a disciplina Historia, eles precisam entender sua especificidade — logo, o dialogo
estabelecidos pelos que lidam com Educacdo Histérica se dar com a Teoria da
Histéria” (COSTA; OLIVEIRA, 2007, p. 157).

Além do mais, compreender as especificidades da disciplina Histéria e

suas relacdes com a teoria:

[...] habilita o aluno a ndo ser seduzido facilmente pelas versdes prontas do
passado, disponiveis pelas inUmeras fontes de informacdo da qual dispbe
uma pessoa atualmente. Impede também que este aluno, quando deparado
com duas informacdes conflitantes, veja a Historia como um processo cheio
de falhas, suscetiveis a uma desmoralizagdo por conter varias “verdades”,
ao invés de levarem conta o processo de constru¢do dessas informacgdes, 0
gue inclusive lha dara capacidade critica (lbid., p. 158).

Nessa perspectiva procuramos privilegiar, no presente estudo, as trés
correntes epistemoldgicas que, para a Histéria, tiveram e ainda tém, uma
importancia mais determinante e fértil, a medida que de suas influéncias brotaram
estudos e pesquisas dos mais diversos. Sao elas: o Positivismo, o Materialismo
Historico e os Annales. Tal analise € importante, pois embora ndo pretenda esgotar
as reflexdes sobre o tema — ja muito discutido por diversos autores —, permite
observar as influéncias destas sobre o conhecimento histérico em geral e, ainda, de
forma mais especifica, sobre aquele adotado pelo Referencial de Histéria da
Fundacdo Bradesco, que recebe de uma dessas correntes de pensamento — 0s

Annales — suas marcas mais indeléveis.
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4.1. O Positivismo:

Ao analisar as influéncias da corrente positivista no pensamento e na
producado historiografica, FONTANA (2004) nos faz duas importantes observacdes
sobre as quais cabem alguns comentérios pertinentes.

Em primeiro lugar o autor nos recomenda cuidados para nao confundir
positivismo e o cientificismo, “[...] que se desenvolveu principalmente depois da
derrota da Franca pelos prussianos e da comoc¢édo da Comuna, sobre a base de uma
mistura de darwinismo social, racismo — que tinha na Franga muitos antecedentes —
e nacionalismo [...]” (FONTANA, 2004, p. 195).

Em segundo lugar afirma que “apesar da insisténcia de qualificar de
historia positivista, abusivamente, toda aquela que se Ilimita ao simples
estabelecimento dos fatos, a verdade € que a influéncia real do positivismo na
histdria foi de escassa importancia” (Ibid., p. 195).

Talvez essa afirmacédo fosse menos problemética se néo levasse o0 caso
brasileiro em consideracédo, pois no Brasil o positivismo se fez presente nos mais
variados circulos, inclusive definindo o lema que figura em nossa Bandeira Nacional
— “ordem e progresso”.

Tal influéncia remonta o final do século XIX, mais especificamente a partir
de 1850, quando jovens brasileiros que retornavam da Franca apds completarem
seus estudos fizeram a difusdo desta corrente de pensamento no Brasil, e que pode
ser entendida a partir da andalise da situacao politica brasileira, quando da passagem
a forma republicana de governo.

Para Caio Prado Juanior (1999) esse € um dos momentos em que nossa
histdria se liga ao contexto mais amplo dos acontecimentos internacionais, ou seja, 0
momento em que o Brasil adota uma ideologia, que:

[...] servira para explicar, justificar e emprestar aos nossos fatos o calor das
emocdes humanas; tal é sempre o papel das ideologias, que os homens
raramente dispensam, e que em nosso caso, hdo sabendo ou ndo podendo
forja-las nés mesmos, fomos buscar no grande e prestigioso arsenal do

pensamento europeu. Em especial, na filosofia da Enciclopédia e dos
pensadores franceses do séc. XVIIIl (PRADO JUNIOR, 1999, p. 375).

Estudos® evidenciam a amplitude das idéias positivistas no Brasil, cuja

influéncia também se fez notar na composicdo das forcas do primeiro governo

% para maiores aprofundamentos ver artigo produzido por SILVA, Joéo C. (2008).
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republicano; alguns dos seguidores das idéias de Augusto Comte tiveram grande
participacdo no governo provisorio apds a Proclamagéo da Republica, dentre eles:
Demétrio Ribeiro, Ministro da Agricultura e Benjamin Constant, inicialmente Ministro
da Guerra e, posteriormente, Ministro da Instrucao.

Segundo Costa (1999), tal influéncia explica a adesdo de parte do
exeército as causas republicanas, e embora “o fato de o ‘Apostolado’ ter um pequeno
namero de inscritos nao impediu, entretanto, que as idéias positivistas
exercessem uma poderosa influéncia na sociedade” (COSTA, 1999, p. 459-460.
Grifo n0sso).

No ambito educacional ndo resta duvida quanto a influéncia dessa
corrente, determinante no processo de laicizacdo do ensino e modernizacdo das
idéias pedagdgicas, a partir das reformas implementadas por Benjamin Constant.

A educacgéo é eleita como instrumento de modernizacdo para enfrentar
aquilo que se identificava como sendo “as forgas conservadoras”,
consideradas como entraves para 0 encaminhamento de um projeto de
modernizacdo. Tal projeto tinha como eixo a ordenacdo de um poder

nacional de exaltagédo dos ideais de progresso, sem renunciar as liberdades
(SILVA, 2008, p. 10).

Mais especificamente para o Ensino de Histéria percebemos, desde o

inicio, ou seja, quando surge entdo a Histéria como uma disciplina escolar, em 1837,

com a criacdo do Colégio D. Pedro II, que o Positivismo se incorporou fortemente a
esta disciplina.

A Historia disciplina ndo nasceu sozinha. Foi sua irm& gémea a Historia

académica. No mesmo ano em que foi criado o Colégio D. Pedro Il foi criado

o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB). Enquanto aquela escola

fora criada para formar os filhos da nobreza da Corte do Rio de Janeiro e

prepara-los para o exercicio do poder, cabia ao IHGB construir a genealogia

nacional, no sentido de dar uma identidade a nacéo brasileira [...] (ABUD,
2008, p. 29-30).

Esta identidade estava ligada aos interesses da classe dominante, que
encarava a Histéria como uma marcha da humanidade em direcdo ao progresso, em
cujo apice se encontrava o ideal de Nagéo.

O sentido proprio desta intencdo de construir uma unidade nacional,
conformando e uniformizando os sentimentos dispares da sociedade, esta em
ocultar as grandes disparidades econbmicas, politicas e sociais do Brasil, que
durante toda nossa histéria poderiam convulsionar em agitacfes populares e colocar

em cheque a estabilidade necessaria as classes no poder.
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A isto a Historia Positivista correspondeu com grande eficacia, visto que
colocava o sujeito & margem da constru¢do historica, reduzindo-o a um mero
espectador, que observava passivamente os “grandes herdis nacionais” se
responsabilizarem, com seus feitos, pela construcdo e escrita desta Historia, o que,
atualmente, encontra seu correspondente ndo sé no ensino de Historia, mas na
prépria ideologia de sagracdo® dos governantes e de seus “grandes” feitos,
presentes até os nossos dias.

A Historia disciplina tem papel proeminente nesta matéria, pois desde a
sua criacdo, passando pelas reformas de Francisco Campos, em 1930 -
responsaveis pela centralizacao e uniformiza¢do do ensino secundario —, e das Leis
Organicas do Ensino de Gustavo Capanema (ministro da educacéo) — baixadas por
meio de Decretos-Lei entre 1942 a 1946 —, a atribuicdo dada a esta era a de
formar uma consciéncia nacional em consonancia com os interesses da elite, pois
‘os interesses do Estado e da Educagédo conjugavam-se na medida em que oS
individuos seriam moldados pela acdo e representagao conservadoras” (ABUD,
2008, p. 34).

Os programas de Historia se direcionavam, dessa forma, no sentido de
procurar uma identidade inexistente entre as racgas, o territério e a cultura, de modo a
enfraquecer o poder das oligarquias e aumentar o poder central, “formando o que
concebia como ‘sentimento nacional brasileiro’. Sentimento este que teria como
fundamento a raca, a lingua e a religido, e um territdrio com uma U(nica
administracao” (ABUD, 2008, p. 39).

Os livros didéaticos de Histéria sdo fruto dessa época e, apesar das
mudancas, muitos ainda guardam em si esse tipo de visdo de histéria, perpetuando
em seu conteldo a visdo linear de progresso, que reduz nossa Historia a trés
momentos diversos: Col6nia, Império e Republica, sem relaciona-los aos interesses
econdmicos e as lutas politicas que aqui ocorreram no decorrer desse processo,
ausentando o povo de suas linhas, e elegendo, em cada momento especifico, os
grandes nomes que ilustrardo as suas paginas.

E assim no periodo da passagem do Brasil de Colonia a pais

independente, cuja visdo mais cristalizada em nossa memoria, figura D. Pedro em

% Ver Marilena Chaui (2000), para ela, tais idéias constituem o mito fundador do Brasil. Uma
representacao ideoldgica a servico daqueles que mandam e sempre mandaram nesse pais.
0 Ver Saviani em “Historia das idéias pedagdgicas no Brasil” (2007b, p.268).
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seu cavalo, brandindo sua espada e dando o célebre grito as margens do Ipiranga.
Quando da Abolicdo da Escraviddo, ao ser assinada a Lei Aurea pela Princesa
Isabel, e ainda no processo de Proclamacdo da Republica, em que se destacam
dois “vultos histéricos”: Benjamin Constant e Deodoro da Fonseca.

A visdo da formagéo da nossa sociedade segue 0os mesmos moldes, visto
que é encarada como uma pacifica unido das trés racas: o indio, 0 negro e o

europeu, favorecendo a criacdo do mito da democracia racial.

4.1.1. Positivismo: de forca revolucionaria a movimento reacionario

Para compreender melhor essa corrente e seu peso para a investigacao
cientifica e para o ensino de historia, € preciso entender a grande transformacao que
esta assume, pois inicialmente o Positivismo ter4 papel importante, visto que se
revestird de forca revolucionaria no combate as antigas estruturas sociais que
impediam o pleno desenvolvimento do projeto burgués de sociedade.

Quando afirmamos que a corrente, ora estudada, teve papel relevante
como forga revolucionaria, estamos nos referindo a um periodo (séc. XVIII), em que
a mesma surge como for¢a motriz capaz de desbancar toda uma estrutura baseada:

[...] pelo direito de nascimento e por uma ideologia teocéntrica que
garantiram legitimidade a uma sociedade desigual. Nobreza e clero

despontavam como senhores da terra e da verdade. Uma concepcao
cristd conduzia os servos a submisséo (SILVA, 2004, p. 19, grifo nosso).

Esta estrutura de poder era encabecada pela Igreja Catolica que soube
articular e unificar poder politico e ideoldgico, por meio da préatica da consagracdo
dos reis, da propagacdo da fé cristd e do monopdlio do saber. E dessa forma, que
teremos como maiores expoentes do saber medieval Santo Agostinho e Sdo Tomas
de Aquino, que desenvolveu sua “racionalidade revelada” contrapondo-se a verdade
racional baseada em Aristoteles (ROSA, 1982), que fundamentaria a dominacao e a
manutencdo dessas estruturas entre 0s que rezam, 0S que lutam e 0s que
trabalham.

E no contexto das grandes mudancas estruturais de renascimento
comercial, desenvolvimento urbano e relativa estabilidade, conseguida apds tempos
de incessantes batalhas, grande escassez de alimentos e epidemias responsaveis

pela concretizacdo do feudalismo (séc. Xl e Xll), que vai ganhando espa¢go uma
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nova forma de entender o mundo, baseada ndo mais nas predestinacdes divinas,
mas nas potencialidades do proprio homem e de sua razéo, desfechando o golpe
final em uma estrutura de vida que a muito definhava, profanou tudo que era
sagrado e sacralizou a maneira de pensar caracteristica da nossa época, a
modernidade.

Esse processo, porém ndo se efetuou de maneira uniforme. As
aspiracdes burguesas gestaram transformacdes imprevisiveis, como € o0 caso da
formacdo das monarquias nacionais e do aparecimento dos déspotas esclarecidos
que, se por um lado, tomaram medidas para um desenvolvimento inicial do
capitalismo (capitalismo comercial), por outro, se caracterizaram como entrave para

o pleno desenvolvimento deste:

O periodo da passagem da ldade Média para Idade Moderna marca
também a passagem do modo de producdo feudal para o modo de
producdo capitalista. O feudalismo, em franca decadéncia a partir do
Renascimento Comercial e de todos os seus desdobramentos, cedeu
espago a uma economia mercantil que logo consolidou o poder financeiro
da burguesia. Classe que, tdo veementemente quanto defendeu aquela
forma de economia, promoveu sua derrocada. Mas, foi necessariamente a
superacdo da politica econdmica dos séculos XV e XVI que provocou o
estabelecimento definitivo do capitalismo nos séculos seguintes (SILVA,
2004, p. 36).

A Igreja, apesar de todo movimento de contestacdo de seus dogmas
(Reforma Protestante), se manteve firme junto ao déspota, legitimando o poder
supremo dos monarcas através de suas teorias, das quais se destacaram as do

bispo Jacques Bossuet:

Considerai o principe em seu gabinete. Dali partem as ordens gragas as
quais procedem harmonicamente os magistrados e 0s capitaes, os cidadaos
e os soldados, as provincias e os exércitos, por mar e por terra. Eis a
imagem de Deus que, assentado em seu trono no mais alto dos céus,
governa a natureza inteira... Enfim, reuni tudo quanto dissemos de grande e
augusto sobre a autoridade real. Vede um povo imenso reunido numa sé
pessoa, considerai esse poder sagrado, paternal e absoluto; considerai a
razdo secreta, que governa todo o corpo do Estado, encerrada numa sé
cabeca: vereis a imagem de Deus nos reis, e tereis idéia da majestade real
(BOSSUET apud CHEVALIER, s.d. p. 88).

E diante de tais acontecimentos que a burguesia:

[...] retomou seu discurso revolucionario e saiu em busca das conquistas
gue mais lhe interessavam naquele momento, ascenséo politica, por meio
da qual, garantiria a ampliacdo de sua forca material. Visto que sua
participagdo politica Ihe garantiria acesso aos espacos de decisdo acerca
de novas possiveis regras de mercado almejadas. Nesse interim promoveu
revolugdes na Inglaterra e na Franca e de posse do poder implementou
definitivamente a consolida¢céo do capitalismo, estimulou o desenvolvimento
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cientifico sem maiores pudores e distanciou definitivamente a Igreja da
esfera do poder politico (SILVA, 2004, p. 40-41).

Nesse contexto de consolidacdo do capitalismo e da burguesia como
classe hegeménica, politica e economicamente, que temos a emergéncia do
Positivismo, como forma de pensamento que se pretendia livre de todo e qualquer
laco com a medievalidade, no tocante a razdo atrelada a fé e aos dogmas, ou a um
grupo; livre de toda subijetividade, reflexo perfeito dos fatos e acontecimentos do
passado (teoria do reflexo*).

Portanto, inicialmente essa corrente tem carater revoluciondrio, utopico;
como nos mostra Michael Lowy (2000, p. 37):

Considero que é importante ver a origem do positivismo e como ele se
desenvolve historicamente, como ele vai se transformando historicamente.
Pode-se dizer que a idéia de uma ciéncia da sociedade, elaborada segundo
o modelo cientifico-natural, aparece particularmente no século XVIIl. Pode-
se encontrar em periodos anteriores alguns elementos dessa formulacéo,
mas esta é realizada mais explicitamente no século XVIIl, no momento em
gue se desenvolve a filosofia das luzes — o enciclopedismo — e a sua luta
contra a ideologia dominante na época, a ideologia clerical, feudal,
absolutista. Pode-se dizer que o positivismo moderno é filho legitimo da
filosofia das luzes e, da mesma maneira que esta filosofia, ele tem em um

primeiro periodo um carater utépico, quer dizer, € uma visdo social do
mundo de dimens&o utodpica, critica e, até certo ponto, revolucionaria.

O primeiro a pretender elaborar uma “ciéncia” da sociedade, no sentido de
elaborar um conhecimento livre dos “prejuizos” da subjetividade e dos interesses de
classes foi, segundo Lowy (2000), Condocert, fildsofo enciclopedista. Para ele “a
ciéncia da sociedade, nas suas varias formas, deve tomar o carater de uma
matematica social, ser objeto de estudo matematico, numérico, preciso, rigoroso”
(LOWY, 2000, p. 37). Assim, criticava a postura que o conhecimento social vinha
tendo naquela época, conhecimento esse que servia aos monarcas e a lgreja.

Condocert considera que, como nha marcha das ciéncias fisicas os
interesses e as paixbes ndo perturbam, o mesmo deve acontecer nas

ciéncias da sociedade; e, até 0 momento, esses interesses e paixdes
entravam, como elemento de perturbagéo, no conhecimento (lbid., p. 37).

Libertar o conhecimento dos preconceitos, das paixdes e dos interesses
de classes, transformar a ciéncia da sociedade em ciéncia natural, ciéncia natural da

sociedade, é esse 0 objetivo da filosofia das luzes. Vejamos como exemplo Saint-

“! Para os tedricos do Positivismo, os acontecimentos histérico-sociais deveriam ser registrados com
toda a imparcialidade e pureza, livre dos valores e das pré-noc¢des, e de todo e qualquer subjetivismo.
Como uma imagem que se reflete no espelho, assim seriam captados e registrados os fendbmenos
histérico-sociais.
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Simon, discipulo de Condocert, que entendia que a ciéncia da sociedade deveria
seguir os métodos e os modelos da biologia (fisiologia social).

Mas, ainda com Saint-Simon, podemos perceber o carater critico da teoria
positivista. Para ele, a sociedade se relaciona a um organismo (organismo social),
sendo as classes mais poderosas da época, clero e aristocracia, seus parasitas.
Essa visdo critica, segundo Lowy, pode ser percebida até os principios do século
XIX, a partir de entdo, quando entra em cena a teoria de Augusto Comte, discipulo
de Saint-Simon, a teoria positivista muda sua inclinacdo utopico-critica e passa a
conservadora e legitimadora da ordem estabelecida.

E importante notar a critica que Comte faz a seus dois precursores para
entender a virada da teoria positivista: “[...] ele os considerava demasiadamente
criticos, negativos. Para ele, o pensamento tem que ser inteiramente positivo, dever-
se-ia acabar com toda a critica e negatividade, isto €, com a dimensao revolucionaria
desse pensamento” (lbid., p. 38). Outra caracteristica importante que pode nos
evidenciar a mudanca de que ora falamos, é o que Condocert e Saint-Simon e mais
tarde Augusto Comte entendem como preconceito. Condocert e Saint-Simon lutam
contra o “preconceito dogmatico”, ja Comte Iuta contra o “preconceito
revolucionario”:

Pode-se perceber, entdo, que a palavra preconceito muda de funcao: para o
positivismo em sua fase utdpica, o termo preconceito serve a uma funcao
revolucionaria e critica — € sempre o preconceito das classes dominantes,
preconceito clerical, absolutista, obscurantista, fanatico, intolerante,
dogmaético; com Comte, esse sentido muda, é o preconceito revolucionério
de Condocert, que apoiou a Revolugdo Francesa, ou revoluciondrio
socialista de Saint-Simon. Deste modo a luta contra 0os preconceitos muda

radicalmente de fungcdo: de uma Iluta utdpica, critica, negativa,
revolucionaria, passa a ser uma luta conservadora (Ibid., p. 39).

Outra peculiaridade dos dois momentos dessa corrente de pensamento é
a diferenca de sentido entre a “fisiologia social” de Saint-Simon, da qual ja falamos
anteriormente, e a “fisica social” de Comte, que postula que os fenbmenos sociais
séo regidos por leis invariaveis, naturais, como as leis que regem a natureza.

Logo, o método utilizado para analisar esses fenbmenos deve seguir o
mesmo rigor cientifico e a mesma imparcialidade dos utilizados para analisar 0s
fenbmenos naturais, ja que seguem pelo caminho da inevitabilidade, da
invariabilidade, da previsibilidade, ou seja, o ser humano nada pode fazer a nao ser
aceitar (sabia resignacdo) o que lhe foi determinado no contexto do qual esta

inserido. A fungéo do positivismo € ajuda-lo a entender o carater imutavel das coisas
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e as benesses que o conformismo e a passividade perante essas coisas tém a lhe
proporcionar, pois, segundo ele “[..] gracas ao positivismo 0s proletarios
reconhecerdo, com a ajuda feminina, as vantagens da submissdo e de uma digna
irresponsabilidade” (COMTE apud LOWY, p. 39).
E segundo Emile Durkheim:
E tarefa do positivista explicar aos estudantes que os fenémenos psiquicos
e sociais sdo fatos como os outros, com os fatos naturais, sé&o submetidos a
leis que a vontade humana n&do pode perturbar. Como os fatos sociais ndo
dependem da vontade humana, por conseqiiéncia, as revolucbes, no

sentido préprio da palavra, sdo tdo impossiveis quanto os milagres (LOWY,
2000, p. 41).

Ressaltamos que Comte e Emile Durkheim, seu discipulo, estavam
vivendo numa época (1830) em que as condi¢cdes historicas da burguesia haviam
mudado: passou de classe que almejava o poder (em si) e que defendia um discurso
revolucionario e contestador para a classe hegemonica (para si), abandonando seu
carater utépico-revolucionario em prol de uma postura conservadora, mantenedora
da nova ordem que a mesma conquistara.

Abdicando das paix8es revolucionarias, os preconceitos de classes e toda
e qualquer subjetividade, que poderia vir a atrapalhar o bom desempenho do
cientista da sociedade, chegariamos, com a ajuda do “sangue-frio” **, a um
conhecimento imparcial, objetivo, racional.

O que Comte, Durkheim e seus amigos chamam de preconceitos,
prenocbes, prejuizos €, simplesmente, aquilo que na sociologia do
conhecimento se chamaria de campo do que é experimentado como
evidente, quer dizer, aquele conjunto de convic¢des, de idéias, de atitudes
do investigador e também de seu grupo social, que escapa a divida, a

gualquer questionamento, a qualquer distancia critica (lbid., p. 43, grifo
Nnosso).

No campo da Historia, as teorias positivistas foram responsaveis por

transformarem o historiador em um mero compilador, de maneira que:

[...] basta juntar um numero suficiente de fatos bem documentados, dos
guais nasce espontaneamente a ciéncia da histéria. A reflexdo teorica, em
particular filosofica, € inltil e até prejudicial, porque introduz na ciéncia
positiva um elemento de especulacao (SCHAFF, 1983, p. 102-103).

*2 para Durkheim, utilizando-se do sangue-frio, o cientista social se livraria de todas as prenocées e
sugestdes irracionais.
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A separacdo entre sujeito e objeto do conhecimento colaborou
sobremaneira para alicercar essa funcdo no historiador, além de dar uma

caracteristica ontolégica e teleologica aos acontecimentos historicos:

A famosa lei dos trés estados, que Comte considerou uma descoberta de
importancia primacial, descreve o espirito humano em funcdo de sua
passagem por trés estados — Teoldgico, Metafisico e Cientifico. Deste
modo, 0 seu projeto de interpretacdo dos fendbmenos sociais sob forma
cientifica era considerado por ele como justificado, de certo modo, pela
propria histéria: era a consequéncia inevithvel de uma lei histérica
necessaria (GARDINER, 1985, p. 89, grifo do autor).

O historiador, sujeito passivo na relagédo de produgéo do conhecimento,
apenas deveria registrar o fato, como este havia se dado, livre de qualquer
parcialidade. A utilizacdo das fontes escritas seria de fundamental importancia para
este fim, pois documentavam, com exatiddo, o passado objetivado no presente pelo
historiador.

A despeito da intencdo de elaborar um conhecimento objetivo, asséptico,
livre de toda e qualquer subjetividade, Michel Lowy (2000) critica tal pretensdo com

uma analogia interessante:

O Bardo de Miuchhausen estava em seu cavalo quando afundou em um
pantanal. O cavalo foi afundando, afundando, o pantano ja estava quase
chegando a altura do ventre do cavalo e o Bardo, desesperado, ndo sabia o
que fazer, temendo morrer ali junto a seu cavalo. Nesse momento, ele teve
uma idéia genial, simples como o ovo de Colombo: ele pegou-se pelos seus
préprios cabelos e foi puxando, puxando, até tirar a si mesmo e depois 0
cavalo, saindo ambos, de um salto do pantanal (LOWY, 2000, p. 43).

Dessa forma, o historiador, segundo as pretensdes positivistas, poderia se
livrar das suas paixdes, dos seus interesses de classe, da sua subjetividade, apenas
colocando de lado, ao produzir o conhecimento, tudo aquilo que pudesse atrapalhar

a neutralidade cientifica do pesquisador.

A histéria cientifica, portanto, seria produzida por um sujeito que se
neutraliza enquanto sujeito para fazer aparecer o seu objeto. Ele evitara a
construgdo de hipéteses, procurara manter a neutralidade axiologica e
epistemoldgica, isto €, ndo julgard e nao problematizard o real. Os fatos
falam por si e 0 que pensa o historiador a seu respeito € irrelevante. Os
fatos existem objetivamente, em si, brutos, e ndo poderiam ser recortados e
construidos, mas sim apanhados em sua integridade, para se atingir a
verdade objetiva, isto é, eles deverao aparecer “tais como sado” (REIS,
20064, p. 18).
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E o que caracteriza o que ficou comumente conhecida como a “Teoria do

Reflexo”, ou seja, o sujeito do conhecimento capta a imagem fiel do seu objeto,
como um espelho, que reproduz fielmente aquilo que se coloca em sua frente.

E uma consciéncia “recipiente”, que recebe o objeto exterior em si, ou uma

consciéncia “espelho”, que reflete o fato tal como ele é, ou, ainda, uma

consciéncia “plastica”, que toma a forma dos objetos que se apresentam
diante dela (Ibid., p. 18).

O modelo de ciéncia adotado por Comte em sua “fisica social” € o modelo
das ciéncias naturais, logo o método utilizado por estas deveria servir de padrédo
para a producdo do conhecimento social.

O “Positivismo”, no sentido comtiano, restringe o dominio do conhecimento
aos fenbmenos e as relagbes entre fenbmenos; ndo podemos conhecer o
gue esta para além da experiéncia, e as reivindicacbes metafisicas quanto
ao conhecimento de inobservaveis “esséncias” reais e de “causas finais”
sdo pretensdes sem qualquer garantia. O modelo de investigacao, em todas
as esferas, deve portanto ser o dos processos adotados pelas ciéncias
empiricas particulares, cujo Unico objetivo (segundo Comte) é descobrir as

regras que governam a sucessdo e a coexisténcia dos fendmenos
(GARDINER, 1995, p. 89).

Esse modelo de interpretacao da realidade, também chamado de “modelo
mecanicista”, caracteriza-se pela separacao entre sujeito e objeto do conhecimento.
Nesta relagdo o0 sujeito que, mecanicamente, capta 0 seu objeto, o reproduz
fielmente, livre de qualquer subjetivismo. O real existe objetivamente,
independentemente do sujeito cognoscente, sendo as verdades produzidas por tal
método universais, 0 que rompera com toda uma forma de interpretacdo do real
baseada na perspectiva idealista e metafisica da Filosofia.

Tendo, com isso, adquirido o carater de universalidade que ainda lhe falta, a
filosofia positiva tornar-se-4 capaz de substituir inteiramente, com toda a sua
superioridade natural, a filosofia teoldgica e a filosofia metafisica, nas quais
essa universalidade € hoje a Unica propriedade real, e que, privadas de um

tal motivo de preferéncia, nada mais terdo, para os nossos sucessores, do
gue uma existéncia historica (COMTE apud GARDINER, 1995, p. 95).

Se por um lado os pressupostos tedricos positivistas representaram um
avanco e uma revolucdo, trazendo a investigacdo dos fatos sociais o rigor
metodolégico das ciéncias da natureza e introduzindo uma nova forma de olhar
sobre as fontes e os fatos historicos, por outro significou um retrocesso, na medida
em que se tornou o baluarte dos interesses burgueses, contrariando assim o
fundamento basico de sua doutrina — a imparcialidade; camuflou a realidade e

subtraiu do homem seu papel fundamental na construgdo da historia.
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4.2. Marxismo:

Para compreender o marxismo, temos que entender o contexto histérico
em que se desenvolveram suas idéias, expressdo das grandes mudancas
objetivadas nesse momento, que acabariam por favorecer uma nova relagdo com o
conhecimento, de maneira que este pudesse ser usado para a transformacao da
realidade. Segundo Schaff (1983):

[...] estas idéias eram a expressao filosofica da revolucdo que desencadeou
sobre o plano da concepgédo do mundo (no sentido de Weltanschauung) o
desenvolvimento das ciéncias naturais que se produziu no fim do século
XVIII e no principio do século XIX. A astronomia, a geologia, a fisica, a
biologia ou a quimica, todas as ciéncias exatas, pelas suas descobertas,
traziam a prova do carater dindmico da realidade. No dominio das
ciéncias naturais, o apogeu foi a teoria de Darwin sobre a evolugdo. No
dominio do conhecimento dos fendmenos sociais, o historicismo de Marx foi

0 equivalente da teoria de Darwin pela forca de seus efeitos cognitivos
(SCHAFF, 1983, p. 191, grifo nosso).

Mas que “efeitos” seriam esses? Para chegarmos a essa resposta €
necessario retomarmos 0s pressupostos gnosioldgicos dos filésofos do lluminismo,
anteriores a Marx, para 0s quais as leis da natureza e as leis sociais tinham um
carater imutavel — a-histérico; e que para se chegar a um conhecimento “confiavel’
da segunda teria que se aplicar a ela os métodos da primeira.

O conhecimento “verdadeiro” seria aquele desvinculado de qualquer
paixao, de qualquer interesse, de qualquer influéncia que pudesse se colocar como
empecilho, como barreira entre o cientista e seu objeto. A reviravolta de todo esse
conjunto de pressupostos se da com a filosofia marxista, cujas caracteristicas sao
apresentadas por Schaff (1983):

O primeiro consiste numa apreensdo radicalmente historicista de toda a
realidade — natural e social. A historicidade é essencial a prépria realidade,
a propria existéncia, e ndo apenas as representacdes desta realidade no
espirito: tudo o que existe € uma transformacgao, um processo.

[...] Tudo é uma transformagdo, um processo, mas esse ‘tudo’, &€ nao
apenas a nossa visdo do mundo, a nossa concepc¢do da realidade, mas o

proprio mundo, a prépria realidade que é material e existe objetivamente —
fora de qualquer espirito e independente dele (lbid., p. 192).

E interessante notar através dessa caracterizagdo, como Marx supera o
historicismo relativista e o idealismo hegeliano. Podemos melhor compreender o que

agui expomos se entendermos 0S pressupostos gnosiolégicos do marxismo, que
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defendem a correlacdo entre os fendbmenos no processo histérico e a objetividade do
conhecimento e que vao de encontro a toda uma tradicdo do pensamento ocidental,
que entendia a histéria como “um encadeamento de idéias, engendrando-se uma as
outras, de Platdo a Heidegger, sem referéncia as sociedades em que estas teorias
foram concebidas, expressas, discutidas” (BOURDE e MARTIN, 1983, p. 158. apud
SILVA, 2004, p. 75).

Com relacdo ao historicismo relativista, tentaremos abordar essa
superacdo de forma mais detalhada, evidenciando os principais pressupostos
metodoldgicos dessa corrente, no tocante a problemética da objetividade do
conhecimento social. Sobre essa questdo tentaremos aborda-la a partir de uma
critica feita por Karl Mannheim, sobre a qual nos fala Lowy (2000), que se resume
em um argumento de Max Weber contra o materialismo histarico.

Segundo Weber, a teoria marxista submete tudo ao seu fazer histérico-
critico, as suas determinagfes temporais e se esquece de se colocar, dentro dessa
perspectiva, em sua propria proposta metodolégica. Como uma “carruagem”
(principio da carruagem) que a um sinal para para receber os passageiros, assim
seria 0 materialismo histérico, que jazeria perante si.

E desse modo Mannheim desenvolve sua “sociologia do conhecimento”:

[...] a sociologia do conhecimento desmascara todo o mundo, inclusive o
marxismo; ja ninguém tem mascara, todos sdo apresentados como
relacionados a posi¢cdes sociais determinadas. A superioridade da
sociologia do conhecimento em relacdo ao marxismo seria o fato de néo
haver mais exce¢bes, ndo haver mais privilégios, todos foram
desmascarados, todas as teorias, ciéncias, interpretagcbes da realidade
econdmica, social e histérica, vinculadas ou dependentes de uma posi¢éo
social. Nao se trata sO de desmascarar, se trata também de reconhecer a
contribuicdo parcial de cada um desses pontos de vista: cada um contribui

para o conhecimento da realidade, mas é uma contribuigdo limitada (LOWY,
2000, p. 82).

Entdo vejamos: segundo o historicismo relativista de Mannheim, todo
conhecimento é um conhecimento vinculado a determinada posi¢do social, logo
parcial; segundo ele chegariamos ao conhecimento efetivo, objetivo da realidade
com a sintese dinamica dessas varias posicoes, desses varios pontos de vista,
dessas varias posicdes sociais determinadas, sendo a base social para essa
realizagcéo os “intelectuais desvinculados” (Freischwebende Intelligenz):

Portanto, segundo Mannheim, o dever do intelectual ndo é o de se

transformar em porta-voz de tal ou qual classe social, como acontece muitas
vezes, mas de tomar consciéncia de sua propria missdo, de sua
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‘predestinacdo a tornar-se o0 advogado dos interesses espirituais do
conjunto da sociedade’. Essa é a formulagdo de Mannheim (lbid., p. 84).

Percebemos desse modo que o conhecimento parcial ndo tem valor
objetivo para o relativismo (valor limitado), ou esse valor ndo pode ser medido, pois
se cada um tem sua propria posicdo em relacdo as coisas, uma posi¢cdo ndo pode
ser mais verdadeira, ou mais objetiva que a outra; ou seja, 0 que é verdade para
uma pessoa, pode nao ser verdade para mim, e o que foi verdadeiro em uma época,
pode ndo ser mais em outra. A solucdo desse dilema s6 se resolveria com a sintese
de todas essas posi¢des parciais, ou seja, a totalidade formada de todas as visdes,
opinides, posicdes sobre determinado objeto, fato, fenémeno, etc.

Para o marxismo, o conhecimento social ndo perde seu valor objetivo por
estar vinculado a uma determinada classe, ndo ha contradigdo entre conhecimento
cientifico e posicédo de classe:

O conceito de ‘representante cientifico de classe’ também se encontra em
Marx. Aparece em [...] A Miséria da Filosofia, de 1847, onde ele escreve o
seguinte: ‘Os economistas sdo os representantes cientificos da classe
burguesa’. Entdo, ndo existe apenas a representagdo politica ou literéaria,
existe também a representacdo cientifica de classe. Portanto, para Marx,
ciéncia e representacdo cientifica de classe ndo séo contraditérios. E

possivel fazer ciéncia a partir de uma relagdo dialética entre ciéncia e
representacao de classe (lbid., p. 96).

7

Outra questdo importante é sobre a parcialidade/totalidade e a
objetividade do conhecimento social. Segundo Schaff (1983):

[...] a objetividade da verdade é uma coisa, a totalidade da verdade é outra.

Dito de outra maneira: ndo se deve confundir a questdo da objetividade e a

questdo do absoluto (no sentido da totalidade e da imutabilidade) da

verdade. A verdade parcial ndo é absoluta, mas é objetiva. E nesta

afirmacédo que reside a solucdo anti-relativista do problema do historicismo
(SCHAFF, 1983, p. 196).

Além disso, 0 que talvez representasse a resposta para a provocacao de

Weber do principio da carruagem, € que o relativismo nao considera o fato de que as

verdades histdricas sdo cumulativas e estdo imbricadas umas as outras dentro de

um processo historico evolutivo. Se ndo se percebe isso, se nossa visdo é ofuscada

pelo brilho da transformacéo e esquecemos a questdo da evolucdo, ndo poderemos
nunca entender ou conceber qualquer conhecimento como objetivo:

Tal é exatamente, com efeito, 0o essencial da argumentacéo do relativismo

historico, [...] ou seja, a negagdo do carater cumulativo das verdades

historicas particularmente importante para nés. E € apenas nesta condigao
gue conclusdes relativistas podem ser reduzidas a partir da verificacdo da
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variabilidade histérica das opinides: implicamos através desta negacéo,
consegliéncia de um fundamento metafisico definido, que estamos tratando
com uma série de opinides distintas, sem nenhuma relacéo entre elas, que
nao tratamos de um desenvolvimento, mas de fendmenos isolados que séo
unicamente redutiveis as condic8es histéricas determinadas (lbid., p. 197,
grifo do autor).

Seria falta de rigor epistemolégico, se Marx se desvencilhasse das suas
posicdes de classe, das suas determinacdes sociais. O que o materialismo histérico
propunha era justamente o combate a essa crenca, ao carater imparcial do cientista
social, do conhecimento social, professado pelo Positivismo. O proprio Marx
demonstra sua posicao tedrica a respeito, quando escreve em A Miséria da Filosofia:
“Da mesma maneira que os economistas sao os representantes cientificos da classe
burguesa, os socialistas e os comunistas sdo os tedricos da classe proletaria”
(LOWY, 2000, p. 102) e no Prefacio de O Capital, 1873: “[...] na medida que a minha
critica da economia politica representa uma classe, ndo pode ser sendo a classe
cuja missao historica € a destruicdo do modo de producédo capitalista e a aboli¢cdo
final das classes, isto é, o proletariado” (LOWY, 2000, p. 103).

E finalizamos com Lowy (2000, p.103):

Isso é importante para se ver que o “principio da carruagem”, [...] a
propésito de Marx Weber e Mannheim, ndo funciona em relagdo a Marx.
Marx ndo se limita a desmascarar 0s outros economistas (Ricardo, Smith,
Malthus, etc.) ele também tirou sua propria méscara, e mostrou sua
verdadeira face, se apresentou claramente, explicitamente, como um

representante de um ponto de vista de classe determinado, que é o ponto
de vista do proletariado.

Vimos até agora categorias de fundamental importancia para
entendermos o materialismo historico; categorias como o da objetividade e da
totalidade do conhecimento, etc., porém outras categorias sdo imprescindiveis para
a compreensdo da corrente tedrica abordada: forcas produtivas, relacdes de
producéo e a de modo de produgéo (MP).

Tais conceitos, devido sua grande complexidade, ja levantaram muitas
divergéncias e polémicas, uma delas refere-se a famosa e equivocada critica do
“reducionismo econémico”, nos diz Hobsbawm (1998, p. 177):

[..] a andlise de uma sociedade, a qualqguer momento de seu
desenvolvimento histérico, deve comecar pela analise de seu modo de
producdo: em outras palavras, (a) a forma tecno-econbmica do
“metabolismo entre homem e natureza” (Marx), o modo pelo qual o homem

se adapta a natureza e a transforma pelo trabalho; e (b) os arranjos sociais
pelos quais o trabalho é mobilizado, distribuido e alocado.
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Podemos entender isso de uma maneira mais simples, explicitando cada
uma das categorias que compde e determinam o MP: “as forgas produtivas” e as
“relagbes sociais de produgao”.

Segundo Netto (2007), as forcas produtivas correspondem ao conjunto
dos elementos formados pelos meios de trabalho, ou seja, “tudo aquilo que se vale
o homem para trabalhar”, objetos do trabalho, “tudo aquilo [...] sobre que incide o
trabalho humano”, e forca de trabalho, que é a forca motriz e transformadora do
homem, qual se produz “os bens uteis a satisfacdo de necessidades”.

Ainda sobre as forcas produtivas, temos que entendé-las como o conjunto
das técnicas e tecnologias desenvolvidas pelo homem, em cada estagio da sua vida,
gue puderam contribuir para o aperfeicoamento de suas tarefas e o aumento de sua
produtividade; além disso, com o desenvolvimento das forcas produtivas: “[...] o
homem também foi organizando a produgcdo junto com seus semelhantes,
distribuindo tarefas e beneficios entre os membros da sociedade” (RODRIGUES,
2002. p. 39).

Desse modo, vemos que o trabalho além de intermediar as relacbes
homem/natureza, também se manifesta como intermediario nas relacbes entre o
homem e ele mesmo: “...] como esta organizagdo da produgdo advém da
capacidade humana de racionalizar tarefas no sentido do aumento da produtividade
social, a divisdao do trabalho é também parte do conjunto das forgcas produtivas”
(Ibid., p. 39).

Dessa forma, como demonstra Netto (2007), “as forgas produtivas
inserem-se em relacBes de carater técnico e relagbes de carater social, estritamente
vinculadas”. Assim as relacdes de carater técnico correspondem ao atual estagio de
desenvolvimento das forcas produtivas em cada época, que se subordinam as
relacdes sociais de producao.

Segundo Rodrigues (2002), é relevante notar que a divisdo social do
trabalho se relaciona, em cada momento histérico, com as formas de propriedade
existente no seio das diversas sociedades, logo ndo podem ser entendidas como
uma simples divisdo de tarefas. E € a partir dessa analise, que desenvolveremos o
conceito de “relagdes sociais de producao”, pois:

As relacbdes de propriedade, portanto, sdo a base das desigualdades
sociais, na medida em que a divisao do trabalho possibilitou a existéncia de

homens que trabalham para outros, porque o fazem com os meios dos
outros; e de homens que nédo trabalham porque tém meios e podem fazer
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com que outros trabalhem para si. A esses modos especificos de
organizacado do trabalho e da propriedade Marx e Engels deram o nhome de
‘relacdes sociais de producao’ (RODRIGUES, 2002, p. 39-40).

Logo, o conceito de MP se relaciona aos outros dois apresentados acima,
de modo que:

Cada época histérica possui um conjunto de forcas produtivas
desenvolvidas, sob o controle dos homens que nesta época vivem e, ao
mesmo tempo, um conjunto instituido de relacdes sociais de producéo, que
sdo o modo pelo qual os homens assumem o controle sobre as forcas
produtivas, isto é, as relacfes de propriedade. A este conjunto total Marx e
Engels chamaram ‘modo de produgao’ (Ibid., p. 40).

Isto posto, podemos compreender melhor a questdo que nos coloca
Rodrigues, no tocante a dubiedade do pensamento marxista: a0 mesmo tempo
analitico e normativo.

Analitico porque se propfe a analisar as sociedades de maneira objetiva,
captando a realidade como a mesma se mostra, ou seja, se aproximando dos
métodos das ciéncias sociais; normativo porque d4 um tom utépico a sua teoria, ou
seja: “[...] pretende vislumbrar como a realidade deveria ser, construindo uma utopia
em nome da qual seria necessario agir para transformar essa realidade,
valorativamente caracterizada por ele como iniqua” (Ibid., p. 36).

Esse sentido evolucionista da teoria marxista, que pretende superar a
sociedade classista por uma sociedade sem classes, identificando na prépria historia
as bases cientificas para tal crenca, fazem alguns teéricos classificarem o marxismo
como uma “filosofia da historia”’. E dessa compreenséo que parte as andlises de
Reis (2006a) sobre a questao:

Como filosofia da historia, o marxismo €&, portanto, uma sintese de todas as
grandes filosofias da histéria de sua época: a negatividade hegeliana, a
vontade geral revolucionaria de Rousseau, o progresso racional iluminista, a
superacdo da metafisica comtista, o evolucionismo darwinista. O sentido da
histéria € a emancipacdo dos homens pela acdo de um sujeito coletivo — o

proletariado — que implantaria o universal humano, fazendo cessar a luta de
classes (REIS, 2006a, p. 60).

Dessa forma, a historia das sociedades seria a histdria da luta de classes
e da evolucado dos modos de producdo em que essas lutas se delineiam, tendo sua
origem no modo de producdo escravista antigo, passando pelo modo de producéo
feudal e capitalista, até, finalmente, chegar ao modo de producdo comunista, fim
l6gico da trajetdria das sociedades humanas.



85

Contrariamente a esse entendimento Vilar (1982) entende que o
marxismo ndo € uma “filosofia da histéria”, embora proponha um projeto de
sociedade ainda n&o existente. Para Marx a historia € racionalmente construida e
estruturada podendo, portanto, ser captada objetivamente; fato que néo classificaria
0 marxismo como uma “filosofia da historia”.

Na verdade n&do era a intencdo dos criadores do marxismo uma
compreenséo tdo mecanica e linear do progresso histérico das sociedades. E fato a
influéncia smithiana em Marx — caracterizada pela teoria evolutiva da histéria em
quatro estagios: caca, pecuaria, agricultura e comércio —, como também a influéncia
do evolucionismo de Darwin e das idéias lluministas; porém, o proprio Marx deixava
claro que toda sua construcao tedrica devia ser comprovada empiricamente em cada
caso especifico e, segundo Fontana (2004), protestava, em uma das “cartas

russas”®, contra o intento de alguns em:

[...] metamorfosear meu esboco histérico da génese do capitalismo no
ocidente europeu numa teoria histdrico-filosofica da marcha geral que o
destino impde a qualquer povo, sejam quais forem as circunstancias
histéricas em que se encontrem (MARX apud FONTANA, 2004, p. 212).

Prova mais enfatica do que horas expomos foi a producdo de quatro
esbocos analiticos** nos quais Marx vislumbra a realidade da Russia como a melhor
experiéncia de se passar a uma sociedade socialista sem, contudo, experimentar,
segundo ele, “as cruéis leis do capitalismo” (MARX apud FONTANA, 2004, p. 213).

Nessa perspectiva se mantém insustentaveis as analises que classificam
o método marxista como uma “filosofia da histéria”, como um método rigido de
analise do real, ou como uma teoria da histéria com sentido evolucionista e linear.
Fica claro, a partir dos esbocos sobre o0 caso russo, a visao de Historia de Marx:

[...] uma visdo da historia que dificilmente podia encaixar-se nos esquemas
de 1859 - um esquema que podia ser qualificado, a partir da nova
perspectiva mais aberta, de uma “teoria histérico-filosofica geral” — ja que
essas nhovas formulacBes admitiam a existéncia de diversas vias de
evolucdo, ainda que todas acabassem conduzindo ao mesmo ponto final, e
obrigavam a levar em consideragdo “as circunstancias histéricas” e o “meio

historico”, conceitos que dificilmente poderiam reduzir-se apenas as forgas
produtivas e as relacdes de producdo (lbid., p. 213).

“3 Sobre as “cartas russas” ler Fontana (2004, p. 213).

** Esses esbocos foram produzidos como resposta a carta de Vera Zasulich, que inquiria Marx a tratar
de uma questao referente & comunidade camponesa russa. Para maiores informacdes ver Fontana
(2004, p. 213).
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Logo, ndo entendemos o conceito de modo de producdo a maneira dos
“‘marxistas vulgares”, que professam que as relagdes politicas e culturais de certa
sociedade sdo meros reflexos da base econbmica dessa sociedade, ou seja, a
guestao reducionista que subjuga a superestrutura a base econdémica. Sobre isso
nos fala Wood (2003):

Um modo de produgdo é ndo somente uma tecnologia, mas uma
organizacao social da atividade produtiva; e um modo de exploracdo é uma
relacdo de poder. Ademais, a relacdo de poder que condiciona a natureza e
a extensdo da exploracdo é uma questédo de organizacao politica no interior
das classes contendoras e entre elas. Em Ultima analise, a relagdo entre os
apropriadores e produtores se baseia na forga relativa das classes, e isso é

em grande parte determinado pela organizagdo interna e pelas forcas
politicas com que cada uma entra na luta de classes (WOOD, 2003, p. 33).

Agora, que tracamos um breve panorama sobre as principais
caracteristicas do Marxismo, analisaremos uma corrente, de importancia impar para
a Historia, pois, de suas criticas, brotaram férteis discussdes, que revolucionariam a

pesquisa e o saber historico.

4.3. A “Escola dos Annales”:

A Escola dos Annales foi fundada em 15 de janeiro de 1929, data em que
foi publicada pela primeira vez a revista Annales d’histoire économique et sociale®.
Seus diretores, Lucien Febvre e March Bloch, ambos professores da Universidade
de Estrasburgo, tinham como meta “privilegiar o campo da histéria econémica e
social”, como ja apontava o titulo da revista, além de “abrir-se as outras ciéncias
sociais e de romper os compartimentos especializados dos historiadores com
periodos ou tematicas concretas” (FONTANA, 2004, p. 267).

Juntamente com estes encontramos publicando artigos na revista nomes
como Fernand Braudel, Georges Duby, Jacques Le Goff e Emmanuel de Le Roy
Ladurie, responsaveis por alicercar uma série de reivindicacbes que, como mostra
Jacques Le Goff (1988), remontaria o século XVIIl, e cujos grandes expoentes dessa
nova forma de encarar a histéria estdo Voltaire, Chateaubriand, Guizot, Michelet e

Simiand.

*> De 1939 a 1941 passou a se chamar Annales d’histoire sociale, em que a subsuncéo a palavra
economia demonstra bem as divergéncias entre os dois diretores da revista, Bloch e Febvre. J4 em
1946 é intitulado por Febvre de Annales. Economies, Sociétés Civilisations. Tal denominagédo se
mantera até 1993.
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Sao nitidos nesses pensadores o0s tracos caracteristicos daquilo que,
posteriormente, se convencionou chamar de “Escola dos Annales”. Perceberemos
melhor o que ora expomos se 0s deixarmos falar por si proprios:

Talvez aconteca em breve, na maneira de escrever a histéria, o que ja
aconteceu na fisica. As novas descobertas levaram a proscricdo de antigos
sistemas. Vai-se querer conhecer o género humano naquele detalhe
interessante que constitui, hoje, a base da filosofia natural [...]. E bom que
existam arquivos de tudo, para que se possa consultar, se necessario; e
atualmente encaro todos os livros volumosos como dicionéarios. Contudo,
depois de ter lido trés ou quatro mil descricbes de batalhas, e o teor de
algumas centenas de tratados, percebi que, no fundo, quase ndo estava

mais instruido. S6 aprendia acontecimentos (Voltaire, 1744, apud LE GOFF,
1988, p. 37-38).

Mas qual seriam essas reivindicacoes, das quais falamos anteriormente?
Primeiramente assistiremos a uma critica do fato das produgcdes versarem quase
exclusivamente sobre a Historia Politica, mais especificamente a pequena Historia
Politica, no qual eram cultuados os grandes nomes, as grandes personalidades, reis,
principes, etc.

Outrossim, o ataque a importancia dada a investigacao da origem dos
fendbmenos e acontecimentos “em vez de estudar e compreender primeiro o tipo
normal, procurando-o e determinando-o0 na sociedade e na época em que ele se
encontra” (SIMIAND, 1903, apud LE GOFF, 1988, p. 42).

Essa nova forma de pensar a Historia langca suas criticas e suas novas
bases, superando a historiografia tradicional e seu apego a narrativa dos
acontecimentos e a exaltacao dos feitos dos individuos (reis, imperadores, generais,
etc.); substituindo a historia politica por uma histoéria-problema, ou seja, “[...] os
problemas de uma historia para o tempo presente, para nos permitir viver e
compreender ‘num mundo em estado de instabilidade definitiva” (LE GOFF, 1988, p.
34), o que sintetizaria o “método regressivo”’, ou seja, os problemas do tempo
presente condicionando a volta ao passado.

Uma histéria da totalidade®®, caracterizada pelo desejo de uma
formulacédo global do social, qual seja, uma histéria Interdisciplinar:

[...] a colaboragdo com outras disciplinas, tais como a geografia, a
sociologia, a psicologia, a economia, a linglistica, a antropologia social, e
tantas outras. Como dizia Febvre, com o seu caracteristico uso do

imperativo: ‘Historiadores, sejam gedgrafos. Sejam juristas, e socidlogos, e
psicologos’ (BURKE, 1991, p. 12).

*¢ Estamos nos referindo aqui & primeira e segunda geracéo dos Annales.
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Aborda-se a historia com énfase nos multiplos tempos:

A curta duracdo dos acontecimentos, o tempo médio (e mudltiplo) das
conjunturas, a longa duracdo das estruturas; além de que o proprio tempo
longo, estrutural, & diferente em seus ritmos dependendo de quais
estruturas se trate (o mental, por exemplo, muda mais lentamente do que o
econdmico, e este mais do que o técnico) (CARDOSO, C. F.,1997, p. 08).

Ainda, segundo seus seguidores, uma historia que revolucionou o olhar
sobre as fontes:
A histéria nova ampliou o campo do documento historico; ela substituiu a
historia de Langlois e Seignobos, fundada essencialmente nos textos, no
documento escrito, por uma histéria baseada numa multiplicidade de
documentos: escritos de todos os tipos, documentos figurados, produtos de
escavacgdes argueoldgicas, documentos orais, etc. Uma estatistica, uma
curva de precos, uma fotografia, um filme, ou, para um passado mais

distante, um pélen féssil, uma ferramenta, um ex-voto sdo, para a histéria
nova, documentos de primeira ordem (LE GOFF, 1988, p. 28).

Podemos identificar nos Annales trés momentos distintos: um que vai de
1920 a 1945 que ‘[...] caracterizou-se por ser pequeno, radical e subversivo,
conduzindo uma guerra de guerrilhas contra a historia tradicional, a histéria politica e
a histéria dos eventos”, um segundo momento, que se inicia apés a Segunda Guerra
Mundial, “[...] que mais se aproxima verdadeiramente de uma ‘escola’, com conceitos
diferentes (particularmente estrutura e conjuntura) e novos métodos (especialmente
a ‘histdria serial’ das mudangas de longa duragéo), foi dominada pela presenga de
Fernand Braudel” (BURKE, 1997, p. 12); e um terceiro, que se inicia por volta de
1968, caracterizado, pela fragmentacéo, pelo interesse em uma histéria sociocultural
em detrimento da socioecondmica e uma volta a histéria politica e narrativa.

Sobre os Annales tracaremos uma comparacao das caracteristicas desse
grupo com a corrente marxista, esbogcada por CARDOSO (1997), — no que contribui
para elucidar questdes postas nesse estudo —, que assim se estabeleceria:

1. A questdo da tentativa de formulacdo de uma sintese global dos

acontecimentos (metanarrativas);

2. A impossibilidade da captacéo da realidade como a mesma se mostra

(teoria do reflexo invertido);

3. A questao das especificidades de cada época historica;

4. A questao da interdisciplinaridade entre as ciéncias, ou seja, a critica a

fragmentacdo do saber; e, em alguns casos, um maior relevo dado as

determinacdes econdmicas sobre o social.



89

Dessa maneira, para CARDOSO (1997): h4, na verdade, muito maior
compatibilidade entre marxismo e as idéias do grupo dos Annales do que do primeiro
com tendéncias supostamente marxistas, como as de Louis Althusser e seguidores
ou as da chamada Escola de Frankfurt (CARDOSO, C. F.,1997, p. 09).

Cabe ressaltar que tal comparacao se refere, especificamente, a primeira
e segunda geracao dos Annales, mas, ainda assim, apresenta o problema de né&o
expressar o que foi o movimento*’ dos Annales em seus diversos momentos, com
suas diversas matizes teorico-metodoldgicas, visto que € uma comparacao
generalizante de um movimento plural e mesmo conflitante j4 entre suas idéias
originarias. Basta lembrarmos que entre os proprios diretores da revista, no
momento de sua criacdo, Bloch e Febvre, havia muitas divergéncias:

Febvre queixava-se a Albert Thomas de que né&o era o tipo de revista “viva”
que ele quisera, atribuindo, ao menos em parte, a culpa a Bloch: “meu co-
diretor & muito historiador e muito erudito”. A ele interessava mais a histéria

cultural e religiosa do que da economia, que era o terreno que Bloch
explorava com mais seriedade (FONTANA, 2004, p. 269).

Da criacdo de Annales até a morte de Marc Bloch, em 16 de junho de
1944, este perde cada vez mais espaco na revista, passando a direcdo da mesma
unicamente a Febvre. Nas suas criticas a histéria politica, elabora mais
objetivamente a metodologia que deveria permear as preocupacoes:

— A metodologia utilizada para a investigacao histérica € cientifica, mas
nao o seu produto. “Se Bloch falava sem vacilagcdo da Histéria como ‘ciéncia dos
homens no tempo’, Febvre Ihe nega essa condicdo e a define como ‘o estudo
cientificamente elaborado das diversas atividades e das diversas criagcdes dos
homens de outros tempos’™ (Id., 1998, p. 206). “O faire de I'histoire ndo é o mesmo
que faire I'histoire” (REIS, 2006, p. 45); o real e o pensado sdo dimensdes totalmente
diferentes.

— “Ela ndo é uma histéria econdmica e social — mesmo que a revista se
definisse nesses termos inicialmente — porque a economia ndo merece uma posi¢cao
de privilégio e ‘social’ ndo quer dizer nada” (FONTANA, 2004, p. 273).

— Direcionar-se-ia no sentido de buscar uma totalidade dos diversos

fendbmenos que compde a vida humana, sem hierarquiza-los de nenhuma forma.

" Os diretores da revista nunca quiseram que este movimento fosse encarado de forma fechada,
como a acepgéao da palavra “escola” remete. Sobre isto consultar Reis (2006).
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“‘Isto €, uma licenga para misturar tudo alegremente, sem regras nem prioridades”
(Ibid., p. 273).

— A necessidade de interlocucdo da Histéria com as outras ciéncias
sociais, modernizando os seus métodos, que até o presente se restringira as fontes
escritas.

Para além das pretensdes antimetddicas de Febvre, que poderiam levar a
revista “[...] talvez a sua dissolugdo em um tipo de literatura estimulante” (lbid., p.
274), revigora-se as analises da histéria econdmica e social, com a chegada das
contribuicdes de Labrousse e Braudel.

A contribui¢&@o concretizar-se-ia em uma das obras mais sérias que a escola
produziu nestes anos, Historie économique et sociale de La France, na qual,
contradizendo especificamente ao Febvre de 1941, Labrousse diz na

introdugdo: “esta histéria econdbmica e social, enfatiza com pleno direito a
economia que € a que pde tudo em movimento” (Ibid., p. 274).

Braudel ainda elabora o que ficou conhecido como a teoria dos trés

tempos da histéria, ou na acepgao de Alain Guerreau o “motor dos trés tempos”: a
curta, média e longa duracado, conforme afirma Fontana (2004, p. 277).

O problema é que todas essas realidades tém ritmos diversos: existem

ciclos econémicos, uma conjuntura social e “uma histéria particularmente

lenta das civilizagdes”. Por baixo, “mais lenta ainda que a histéria das

civilizacdes, quase imovel, uma histéria dos homens em relagdo com a terra
que os sustenta e nutre”.

Para Reis (2006), a grande revolucdo proporcionada pelos Annales foi,
justamente, ter construido uma nova nocado de tempo histérico. Ai esta sua
originalidade e o que Ihe permite ser identificada como uma “escola” efetivamente,
pois, segundo o autor: “‘uma ‘nova histéria’ s6 aparece quando se realiza uma
mudancga significativa na representacédo do tempo histérico” (REIS, 2006, p. 29).
Reside neste fato a prépria mudanca na maneira como os homens se relacionam
com seu mundo, como estes passaram a apreendé-lo, e como estes 0 re-
significaram.

A Europa e, mais especificamente, a Franca, apos as guerras de 1914 e
1945 — que destruiram sua supremacia, deslocando para a América 0 novo centro
de onde irradiava as decisdes mundiais — viu-se diante da “finitude”; abalada nas
suas convicg¢des mais fortes: era preciso elaborar um novo conjunto de pensamento
que permitisse uma “evasdo”, ou seja, “uma administragdo feliz do vivido. [...]

protecdo contra a descontinuidade, contra o desconhecido, contra a finitude, contra
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a corrupgao temporal” (lbid., p. 42). A escola dos Annales, com sua nova nocéo de
tempo historico, foi essa fuga, essa droga, que, bem administrada, ofereceu a “nova
utopia” que se alastraria da Europa para o mundo.
[...] os Annales representaram uma nova forma de busca da “salvacao’, i.é,
da estabilidade e harmonia utdpicas. As “estratégias de fuga” da historia sao
diferentes, mas o resultado visado é o mesmo: o controle da mudanca

brusca, o controle da alteridade e irreversibilidade pela suspensédo do devir
e a construgéo da permanéncia, da identidade, da paz (lbid., p. 42).

A partir de 1956 quando da morte de Febvre, a revista ganhava amplitude
cada vez maior no cenario internacional, principalmente nos Estados Unidos, onde
serviu como opc¢ao mais branda em relacéo as idéias comunistas da teoria marxista.

[...] Annales é radical no estilo, mas académica na forma e conservadora do
ponto de vista politico; toca as questdes de histéria econémica e social sem
riscos de contagio marxista, contando, como garantia, com uma equipe de

ex-comunistas reconvertidos como Emmanuel Le Roy Ladurie [...] ou
Francois Furet (FONTANA, 2004, p. 278).

Fica bem delineada a funcéo politica e ideoldgica a que os Annales tém

se prestado. Como nos demonstra Fontana (1998), a preocupacéo excessiva com a

metodologia, ou como o mesmo denomina: a “febre metodologica” dos seus

membros demonstra a falta de uma teoria e um pensamento coerente para explicar

0s problemas a que se prestam suas investigacées, além do que, rechacam o que
definem como os “mitos do progresso e da revolugéo” (Id., 1998, p. 213):

N&o ha progresso mais que no terreno cientifico; ndo nos dominios do

politico ou do social. Dessa postura de Ferro custa pouco para passar a de

Braudel, para quem uma das estruturas permanentes da historia é que toda

a sociedade é hierarquizada, e que, depois de um discurso pouco coerente

sobre a resisténcia “anti-capitalista” das economias “submersas” — depois de

uma apologia do trabalho negro e da fraude fiscal -, acaba afirmando que o
capitalismo € inevitavel (Ibid., p. 214).

Sendo assim Annales, além de servir em alguns momentos como opgao
conservadora e anti-revolucionaria, contrapondo-se as perspectivas criticas mais
radicais, como 0 marxismo, conviveu com 0s regimes totalitarios na Segunda Guerra
Mundial sem maiores descompassos, propondo “um funcionalismo eclético como
férmula de troca de qualquer interpretagdo evolutiva® (lbid., p. 214), o que tem
efetivado sua principal funcdo, qual seja: “a de limpar o terreno de solugdes
alternativas, demonstrar a inutilidade das revolucdes e desviar a atencédo dos

grandes problemas ao ‘jogo obscuro’ das sociedades” (Ibid., p. 214-215).
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4.3.1. O Referencial Curricular de Histéria da Fundacdo Bradesco e a Escola
dos Annales

O Referencial Curricular de Histéria da Fundacdo Bradesco, foi
implantado na escola de S&o Luis, de forma ainda preliminar, ja no inicio de 2005.
Esse referencial é estruturado da seguinte forma: introducdo — onde debate
guestbes tedrico-metodologicas da area, problematizando conceitos como o de
tempo histoérico, fontes historicas, etc., além de propor objetivos e contelddos para a
disciplina —, avaliagéo e bibliografia.

A elaboracdo desse referencial contou com a coordenacdo do
Departamento de Educacdo Basica do Setor de Curriculo, Ensino e
Desenvolvimento Profissional da Fundacdo Bradesco, e assessoria das professoras
Antdnia Terra®® e Denise Goncalves de Freitas.

Apesar de conter fragmentos de citagcbes do mais variados autores: Karl
Marx, Eric Hobsbawm, Perry Anderson, Jean Chesneaux, Jacques Le Goff, Fernand
Braudel, Henri Lefebvre, Claude Lévi-Strauss, etc., alguns dentre os quais adeptos
do materialismo histérico dialético, a orientacao tedrico-metodoldgica do referencial
se engquadra, predominantemente, dentro da corrente de pensamento que ficou
conhecida como Escola dos Annales.

Em suas linhas mestras apropria-se das discussdes dessa escola de
pensamento, adaptando-as as demandas educacionais da atualidade — mais
especificamente as do construtivismo —, no sentido da busca de uma formacao
histérica que desenvolva nos alunos uma atitude mais condizente com 0S novos
padrdes de sociabilidade da sociedade capitalista contemporanea.

E nesse aspecto que o referencial apela para aquilo que tem sido uma
das fungbes primordiais da disciplina historia ao longo do tempo, qual seja: a
construcdo de identidades e de valores que se orientem para o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento a um grupo ou lugar.

Tal comportamento se assemelha a funcdo do ensino de histéria no

Estado Novo, que visava impedir o alastramento das idéias comunistas no Brasil e

8 A Prof2. Dra. Antdnia Terra de Calazans Fernandes é graduada e mestra em Histéria pela Pontificia
Universidade Catdlica de Séo Paulo, PUC/SP, e doutorada em Histéria Social pela Universidade de
Sao Paulo, USP. Atualmente é professora da PUC/SP e ja realizou diversas atividades de formacéao
de professores, assessorias, etc. junto aos mais variados 6rgaos e entidades, dentre eles a Fundacéo
Roberto Marinho, MEC (elaboragdo dos PCN’s de Histéria do ensino fundamental), Prefeitura
Municipal de S&o Paulo, Fundacéo padre Anchieta e Fundacdo Bradesco.
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desenvolver o sentimento nacionalista®, e, também, na ditadura militar, no qual a
disciplina de OSPB serviu para alicergcar um civismo baseado na obediéncia as
regras e costumes daquela sociedade.

Na parte que trata da Educacao Infantil, o referencial privilegia o trabalho
com a seguinte tematica: “Jogar e brincar é s6 comecgar”, 0 que se justificaria pela
necessidade de:

[...] formar no aluno atitudes de valorizagéo da vida social e cultural, e de
respeito aos outros nas situagdes de convivéncia comum. Como o estudo
da histéria fortalece lacos de identidade, os temas remetem para vivéncias
semelhantes entre 0s seres humanos em geral (em uma longa

temporalidade) e construgbes regionais da cultura brasileira (FUNDACAO
BRADESCO. Referencial Curricular de Historia, 2004, p. 50).

Nessa concepcdo, o trabalho pedagdgico com jogos teria a grande
vantagem de valorizar o universo particular do aluno e propiciar a percepcao de
relacbes conflituosas, na medida em que nas suas relagbes com outras pessoas
possa entender que “as vontades e os sentimentos dos outros podem ser diferentes
dos seus”. Além disso, “os jogos infantis favorecem debates sobre regras, modelos
de comportamento que s&o importantes” (lbid., p. 49), proporcionando a observancia
de valores, habitos, costumes e certas regras de convivéncia, necessariamente
compartilhadas por todos, o que reitera a nossa andlise sobre a funcdo da disciplina
de histéria como estratégia para construcdo de identidades nacionais.

Para as séries iniciais do Ensino Fundamental apela-se para o trabalho
com as tematicas que se relacionem ao cotidiano do aluno, “estabelecendo relagdes
histéricas do presente e do local com outros tempos, espagos e sociedades”, assim
como atividades que promovam o respeito a pluralidade cultural, “através dos
estudos de diferentes grupos, povos e sociedades”, integrando assim “os lagos de
identidade com a sociedade brasileira e latino-americana, bem como a construcao
de identidades histéricas com o local onde moram”.

Segundo Arce (2005), um ensino de histéria pautado predominantemente
no local, na comunidade, nos regionalismos, reforca a crenca que “falar e escrever
sobre sua historia e ouvir a historia de seus colegas € mais importante do que

amontoados de fatos passados”. E o carater anti-histérico dessa corrente

“9 para saber mais sobre o papel da educacao na construcdo do nacionalismo na era Vargas ver Brito
(20086).
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pedagogica, que aliada a nova perspectiva de tempo histérico dos Annales — o
tempo das longas duracdes —, acabar por subtrair
O sentido da histéria (e) o futuro deixa de ser preocupacao para 0S
individuos, que, mergulhados no cotidiano fragmentado, trocam as grandes
lutas da humanidade por ‘pequenas lutas’, transformacbes particularizadas

de cotidianos particularizados, ‘o imediato toma lugar do mediato’ e o ser
humano perde a nocéo de humanidade (ARCER, 2005, p. 48).

Tanto em um nivel de ensino quanto no outro, o que se percebe é a
grande preocupacdo em trabalhar com tematicas que formem nos alunos valores de
pertencimento a um grupo e um local, de respeito a certas normas e regras de
sociabilidade e de percepcdo das diferencas. Porém, o que nao evidenciamos é a
necessidade de uma andalise histdrica que possa produzir nos alunos a compreensao
de como se originam as diferencas e desigualdades e de como estas se
materializam, radicalmente, na sociedade capitalista atual.

Um trabalho que pretende perceber a realidade, permeada por grandes
desigualdades, conflitos e contradi¢cdes, sem vislumbrar uma andlise historico-critica,
dessa mesma realidade, acaba por naturalizar tais diferencas, numa abordagem
culturalista que descamba em uma espécie de niilismo, onde o sujeito se vé
diferente, percebe a diferenca, mas nao luta para combaté-las; ndo entende o
contexto histérico da sua producao.

Cabe ressaltar a funcdo social que cumpre esse tipo de educacdo na
sociedade capitalista atual, no sentido de dirimir os conflitos sociais e as diferencas
entre grupos, favorecendo um clima mais propicio ao mercado. Também cabe
ressaltar que o acelerado processo de mundializacdo da economia — que tem
derrubado as barreiras fronteiricas entre as mais diversas nac¢des do globo —, precisa
ser encarado de forma positiva, dai a necessidade de minimizar os conflitos que
possam advir de tais relagdes.

Moraes (2006), na parte IX do seu livro, “Educagao pelo amor de Deus!”,
nos revela o poder da educacédo frente a um “problema que tomou proporgdes
assustadoras” (MORAES, 2006, p. 165) — a violéncia. Vandalismo, uso de drogas,
roubos, assaltos, etc., além do que ele denomina de “guerrilhas rurais” — se referindo
as ocupacdes de terras nas areas rurais —, estariam tirando a paz tdo necesséria ao
livre mercado; afinal, pondera ele, “Quem investe em um pais onde n&o se respeita o
direito de propriedade?” E inconcebivel, para ele, que um pais com “tanta terra,

agua, sol e recursos naturais” venha “exibir tanta deterioracdo social’ e reafirma:
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“Temos de virar esses numeros, especialmente os da educacéao, que é fundamental
para sonharmos com qualquer tipo de espetdculo, seja ele de crescimento, de
progresso social, de respeito mutuo ou de paz nos lares” (lbid., p. 168).

E bem enfatico no seu discurso a relacdo entre educacgéo e paz social,
inclusive no campo, sem a qual os investimentos capitalistas ficariam prejudicados.
A educacao é encarada como elemento essencial para sanar os problemas sociais
ocasionados pelos fatores que, para Moraes (2006), fica caro admitir.

Entende-se que a proposta de formacdo para a diversidade e para a
diferenca sintetiza, na verdade, a necessidade de educar para o0 mundo permeado
por novas relacdes produtivas — substituicdo da base rigida do fordismo/taylorismo
pela flexivel do toyotismo —, e por um mercado em escala planetaria, que originam
interacOes culturais diversificadas, onde o0s varios costumes, crencas, idéias se
chocam, devendo a educacdo criar sentimentos de nao-agressdo, de nao-
resisténcia, de assimilacdo e adaptacdo a esse novo cenario.

A educacdo no mundo pds-moderno se destina a formar o individuo para
o mundo fragmentado: fragmentacdo da producédo — operada pela producao flexivel;
do mercado — no tocante a producdo de mercadorias individualizadas e
diferenciadas; da classe operaria — onde a crise do sindicalismo expressa sua faceta
mais marcante; do discurso e da atividade politica — expressa na reducdo das lutas
por direitos e seu deslocamento para “a denuncia das injusticas” (FREDERICO apud
DUARTE, 2001, p. 78).

Para Frigotto (2001), a defesa dos particularismos, dos localismos, das
diferencas e diversidades, em detrimento de uma perspectiva histérica global,
resultaria em um “relativismo absoluto” e em um “presentismo insuportavel”,
responsaveis por uma desvinculagdo do individuo e do conhecimento com a
realidade historica. Cabe aqui reproduzir citacdo de Marcelo Coelho, também
referenciada por Frigotto (2001):

O ser humano ndo existe: existem ingleses, chineses, americanos. O
americano ndo existe: existem mulheres americanas, negros americanos,
gays americanos. A mulher americana nao existe: existem mulheres
americanas negras, mulheres americanas gays. A mulher americana negra
ndo existe: existem mulheres americanas de classe média, mulheres

americanas negras e operarias [...] De resto, a realidade ndo existe
tampouco (COELHO apud FRIGOTTO, 2001, p. 28).

A negacdo da realidade advém da critica pds-moderna quanto a

possibilidade da construcdo de um conhecimento objetivo que contemple a
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totalidade dos fendbmenos sociais. Essa negacédo esté implicita na prépria concepcao
de histéria do Referencial Curricular da Fundagéo Bradesco. Ao conceituar a palavra
“histéria”, o mesmo nos traz trés significados distintos:

1. “histéria”. seria uma narrativa inventada pela nossa imaginacao,

associada aos contos e as lendas;

2. “Histdria”. “narrativa de acontecimentos do passado das sociedades

humanas, ‘julgados como veridicos” (FUNDACAO BRADESCO,

Referencial Curricular, 2004, p. 02);

3. “Histdria”> “campo de conhecimento cientifico, produzido por

historiadores, relacionado com o estudo dos acontecimentos do passado

humano” (Ibid., p. 02).

Na segunda conceituacido o Referencial frisa a expressao “julgados como
veridicos” e acrescenta uma nota de rodapé onde explica: “A idéia de veracidade
aqui se refere ao reconhecimento de que o0s acontecimentos efetivamente
aconteceram, ou seja, ndo remetem a ficcdo. E ndo se confunde com as discussfes
no campo do conhecimento sobre a possibilidade de apreensao plena do real” (Ibid.,
p. 02).

Ao fazer tal distincdo, o que se pretende é tracar uma leve delimitacéo
entre a Histéria — enquanto narrativa do passado —, e 0s contos, fabulas, romances,
etc. Nao se pretende, contudo, afirmar categoricamente a possibilidade da
construcdo de um conhecimento objetivo, real, que vislumbre a totalidade, ao
contrario, ao fazer tal observagcdo, o documento deixa clara sua posicdo e faz
ressalva quanto a essa possibilidade.

A Historia é estudo do passado nas duas acepcdes (2 e 3), sendo que
aquela feita por “profissionais” — os historiadores — ganha status de ciéncia. Da
“perspectiva do ensino, o que é pautado como tema de estudo envolve a Histéria
conceituada como narrativa de acontecimentos do passado, julgados como
veridicos”, ndo se confundindo, portanto, “com a producao tedrica do conhecimento
historico, de ambito dos historiadores” (Ibid., p. 03).

Sabemos que o conhecimento escolar toma uma dimens&o propria no
fazer diario da sala de aula, influenciado pelas demandas que |Ihe sé&o postas pelos
mais variados contextos. Ainda assim, compreendemos que, desvincular o
conhecimento escolar daquele produzido por historiadores é reduzir a importancia

desse tipo de conhecimento, ou mesmo, promover uma equidade entre o
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conhecimento mais elaborado, ou cientifico, e uma narrativa qualquer, que se
“‘pretenda veridica”.

Outro ponto fulcral € com relacdo ao proprio sentido que o Referencial
afere aos conceitos de Histéria. Se a mesma € encarada como narrativa do passado,
sendo que o que diferencia uma acepcao da outra seria o simples de fato de uma
delas ser produzida por profissionais — 0s historiadores — retira-se do homem comum
o dominio da histéria, pois que nenhum homem faz historia no passado e poucos
deles séo historiadores profissionais.

Ainda que ao longo do documento se perceba uma preocupagdo com o
presente em suas relagbes com outros tempos, na verdade o que se comprova com
isso € que tal acepgao evidencia a tentativa de “colocar a historia no lugar”,
acomoda-la frente as intempéries dos eventos produzidos por homens com outros
interesses que ndo os dominantes; esse tipo de histéria “aspira ao repouso do tempo
harmonioso, harmonia construida pela articulacdo dialética da multiplicidade dos
tempos” (REIS, 2006, p. 45), aspira também a subtracdo da historia ao homem
comum:

Era preciso, entdo, desacelerar a histéria, vé-la de outro modo, isto &,
desestimular a producdo de eventos, sobretudo os produzidos pela enorme

forca material das massas. As massas, 0 novo poder emergente, deveriam
ficar fora da producéo do evento (lbid., p. 44).

Essa subtracdo se concretiza na sala de aula com a defesa do papel
secundario do professor frente ao processo ensino-aprendizagem, pois a ele cabe
somente “o papel de mediador entre o aluno e conhecimento”, favorecendo o
estimulo a “uma atitude de busca do conhecimento” (FUNDACAO BRADESCO.
Referencial Curricular de Historia, 2004, p. 22) e, consequentemente, desenvolvendo
no educando “sua autonomia na aquisigdo de conhecimentos” (lbid., p. 34).
Poderiamos nos perguntar: mas que tipo de conhecimento? Para o referencial um
conhecimento que representasse uma oportunidade de unificagdo entre “o
conhecimento especifico e 0 saber em circulagcdo, que nossa sociedade insiste em
separar como mundos incomunicaveis” (Ibid., p. 23).

Nestas premissas podemos identificar as bases da pedagogia
construtivista nas suas aproximacdes com o ideario pos-moderno: a aprendizagem
seria um processo de construcdo individual do sujeito; os conteudos desta devem

tomar por base a realidade e o cotidiano do aluno; a escola deve estimular neste o
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interesse por “aprender a aprender”, sendo o professor um guia do aluno na
construcéo do conhecimento; ndo havendo distincdo entre conhecimento cientifico e
senso-comum (ARCE, 2005). O resultado de tudo isto seria 0 esvaziamento da
funcao escolar:
A escola empobrece-se cada vez mais; o conhecimento acumulado pela
humanidade torna-se algo para poucos; 0 senso comum invade a escola
disfarcado de “sabedoria popular” (sabedoria esta cheia de crendices
mistificadoras e retrégradas), e o professor deixa de ser um intelectual para

se tornar mero “técnico” ou “acompanhante” do processo de construcéo do
individuo (ARCER, 2005, p. 52).

N&o sé a escola se esvazia como se esvaziam também o universo cultural

e politico do aluno; o conhecimento asséptico produzido por este modelo de

educacado e de histéria tem contribuido para a manutencdo das desigualdades, ao

invés de combaté-las, e para alienacdo dos sujeitos, ao invés de liberta-los. A

maquiagem progressista e critica realizada sobre o rosto amorfo de tais teorias tém

favorecido sua rapida aceitacdo por parte de professores e intelectuais da éarea.
Rossler (2005) identifica os motivos de tal “sedugao”:

Sabemos o0 quanto sedutor pode se tornar um modelo teérico tido como

critico, como um modelo prescritivo, que traria respostas concretas para o

dia-a-dia escolar, num contexto educacional no qual a grande maioria das

correntes educacional e pedagdgica vinha apenas se detendo em reflexdes

de carater mais geral, abstrato, no ambito dos fundamentos teéricos da

educacdo, deixando muitos educadores a mercé de sua propria experiéncia,

de seus proprios conhecimentos e vontades. Mais sedutor ainda torna-se

esse modelo quando ele ndo se apresenta como uma teoria meramente

especulativa, mas sim investida de prestigio cientifico. Reunido esses trés

ingredientes (entre outros) num s6 modelo seria dificil que ele néo tivesse
um grande poder de seducdo (ROSSLER, 2005, p. 15).

O Referencial de Historia da Fundacdo Bradesco € emblematico dessa
seducdo realizada pelos modismos de nossa época, pois além de adotar no campo
da pedagogia, o receituario formativo construtivista, no campo da historia, privilegia
os “novos” enfoques metodoldgicos trazidos pela Escola dos Annales.

Porém, o que parece ser fruto de um simples modismo, se reveste na
verdade de uma intencional estratégia de educacdo que se destina a educar nos
padroes estabelecidos pelo mercado, orientada para formagdo de pessoas mais
adaptadas as constantes mudancas perpetradas por um modelo de economia que
faz com que tudo que é solido se desmanche no ar, produzindo — para sua propria

sobrevivéncia — a estabilizag&o da incerteza.
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Num mundo em que tudo € incerto, as estratégias educativas, ndo s6 na
area de histéria, devem se orientar para o trabalho com as diferengas, formando
lacos de identidades entre os povos, além de contribuir para que os alunos
“aprendam a respeitar individuos, culturas e sociedades nas suas particularidades e
diversidades”, possibilitando a “aquisicdo de atitudes que contribuam para a
convivéncia social democratica” (FUNDACAO BRADESCO, Proposta Pedagdgica,
2005, passim) e, acima de tudo, pacifica, produzindo nos individuos a “nova
cidadania”, ou seja, “‘um consumidor racional, responsavel e empreendedor’
(GENTILI, 1998, p. 114).

Desse modo, tanto a adocdo do ideario pedagdgico construtivista na
elaboracdo da sua Proposta Pedagdgica, como a opcao pelos “novos” enfoques
trazidos para o campo da histéria pelas contribuicdes dos Annales na construcdo do
seu Referencial Curricular de Histéria, tém se revestido de grande valia para as
OrganizacBes Bradesco — que sintetiza o ideario formativo da classe dirigente — no
tocante a (re)produzir os ideais educativos permeados por essa ldgica alienante de

formacao para o mercado.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou apreender as mudancas que vém se
efetivando na educacéao, principalmente nos paises da América Latina, através das
reformas educacionais implementadas nesses mesmos paises, sob orientacdo dos
organismos internacionais — também denominados “multilaterais” — que, na verdade,
trazem a marca indelével das novas demandas do mercado, direcionadas para uma
formacdo mais condizente com a nova realidade do mundo do trabalho e da
producao.

Para isso realizamos um amplo movimento que constatou a forca
ideolodgica de tal projeto, materializada nos sistemas educacionais cujas reformas se
orientaram nesse sentido e em especial naqueles que foram o palco maior das
investigacbes da presente pesquisa — a Fundacdo Bradesco de S&do Luis; uma
instituicdo privada de ensino, que por esse motivo, encerra em si, muito mais
explicitamente, 0s novos anseios da classe dirigente para com a educacao.

Todas essas novas orientacdes, que se colocam com grande veeméncia
a formacdo da classe trabalhadora, encontram ancoragem em teorias do
conhecimento e da educacgéo, que se destinam a reproduzir as condicdes materiais
de existéncia, lancando méo, para este fim, de um grande arsenal de idéias que
colocam para a educacao a missao salvacionista e de panacéia para resolucédo de
problemas intrinsecos ao préprio sistema capitalista.

Segundo classificacdo expressa na obra de Saviani (2007c), tais teorias
educacionais podem ser identificadas como “teorias ndo-criticas”, ou seja, aquelas
gue entendem a sociedade como um todo harmonioso, que caminha para integracao
— sendo os desvios deste caminho um problema de ordem individual e ndo da
estrutura propria do sistema —, as quais se destacam: a Pedagogia Tradicional, a
Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista.

Para cada uma destas pedagogias, ou teorias educacionais, 0s
descaminhos enfrentados pelos individuos na sua vida em sociedade acabam por
marginaliza-los, sendo a educacdo um vetor essencial para aplainar as arestas
destes desequilibrios. Para Saviani (2007c, p. 03) essas pedagogias acabam por
entender a educacdo como ‘“instrumento de equalizagdo social, portanto, de
superac¢ao da marginalidade”.
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Tais pedagogias foram o alvo dessa pesquisa, ndo de forma individual,
mas, ao contrario, evidenciamos que todas elas se encontraram em um conjunto
bem arquitetado de pressupostos e teorias que formam o ideario pedagdgico da
Fundacdo Bradesco de S&o Luis, fato que vislumbramos ao analisar trés
documentos norteadores desta analise: a Proposta Pedagdgica, o Referencial
Curricular para o Ensino de Historia e o Relatério Anual de Atividades. Importante
frisar que tais documentos embasam as praticas educativas ndo s6 da escola em
guestédo, mas todas as escolas que compde seu conjunto escolar.

Dessa maneira, acabamos por comprovar concretamente®®, numa
situacdo especifica da escola de Sao Luis, tese genericamente expressa por Saviani
(2007c, p. 15) sobre a pedagogia de viés tecnicista:

[...] na prética educativa, a orienta¢d@o tecnicista cruzou com as condi¢des
tradicionais predominantes nas escolas bem com a influéncia da pedagogia
nova que exerceu poderoso atrativo sobre os educadores. Nessas
condi¢des, a pedagogia tecnicista acabou por contribuir para aumentar o
caos no campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade, de

heterogeneidade e de fragmentagdo, que praticamente inviabiliza o trabalho
pedagdgico.

A tais caracteristicas se somam ainda a linha tedrica especifica adota pela
escola para a formacado histérica de seus discentes — aquelas que se alinham a
escola dos Annales. Nessa perspectiva tedrica apela-se para a criacdo e
desenvolvimento dos lacos de identidades e de atitudes comportamentais
concernentes a uma realidade fragmentada e em constante mudanca, fechando o
ciclo formativo que se coaduna com os interesses mercadologicos da sociedade
capitalista atual.

Construtivismo, tecnicismo e uma visao de histéria que toma como base a
escola dos Annales comp®e, assim, um todo estruturado de uma pedagogia que visa
contemplar as demandas impostas por um mundo em que a légica do mercado
suplanta os ideais mais democraticos de educacao e de sociedade, impossibilitando
a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, referenciadas no projeto

socialista de sociedade.

* Entendemos de forma dialética o significado desse termo, pois, segundo Saviani (2005a, p. 261-262), a
apreensdo do concreto se d& por um processo de abstracdo mental de seus elementos, recompostos racionalmente
e rearticulados ao todo do qual faz parte. Para ele teoria e pratica, ainda que processos distintos “[...] sdo
inseparaveis, definindo-se e caracterizando-se sempre um em relagdo ao outro. Assim, a pratica é a razdo de ser
da teoria, 0 que significa que a teoria s6 se constituiu e se desenvolveu em funcdo da pratica que opera, ao
mesmo tempo, como seu fundamento, finalidade e critério de verdade”. E, segundo Marx (2000, p. 111), “A
questdo de saber se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo ¢ uma questio tedrica, mas pratica”.
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Cabe ressaltar que mesmo concordando com o carater reprodutivista da
escola que, sob o sistema capitalista, tende a perpetuar as condicbes de
desigualdades e alienacdo expressas a nivel estrutural, também vislumbramos a
possibilidade da utilizacdo desse espaco na construcdo de uma critica radical
desses condicionantes. Refutamos, veementemente, as teorias “critico-
reprodutivista”* da educacdo naquilo que elas apresentam de mais conservador — o
descrédito “quanto a possibilidade de que a escola se constitua como instrumento de
luta do proletariado” (Ibid., p. 28).

A educacao que defendemos se coloca para além das “pedagogias néo-
criticas” e das “critico-reproditivista”. Por seu carater histérico e dialético, encerra em
si as contradicbes expressas na sociedade, o que possibilita uma acdo que se
oriente no sentido da socializacdo do saber produzido pela humanidade,
contribuindo com a luta do proletario contra a realidade alienante em que se
encontra, e que se estrutura — além de outras — por meio da sua alienacao cultural.
A construcdo de uma nova ordem social passa, portanto, para Mészaros (2005, p.
65), pela “transformacdo progressiva da consciéncia”, cabendo a educacgao tal
funcao.

Portanto, o papel da educacdo é soberano, tanto para elaboracdo de
estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de
reproducdo, como para a automudanca consciente dos individuos
chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica
radicalmente diferente. [..] Portanto, ndo € surpreendente que na
concepgdo marxista a “efetiva transcendéncia da auto-alienacdo do

trabalho” seja caracterizada como uma tarefa inevitavelmente educacional
(Ibid., p. 65).

Foi contra as concepc¢bes pedagdgicas que se colocam na contraméo
dessa perspectiva que se orientou este trabalho. Os resultados a que chegamos,
embora parciais, demonstram a vinculacdo entre o projeto pedagogico da Fundacédo
Bradesco e os interesses do mercado, reiterando a logica tecnicista que transforma
a educacado em “instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansao do
sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes” (lbid., p. 15).

Tais valores ecoam nas linhas dos documentos analisados na presente

pesquisa e ganham relevo naqueles que norteiam as praticas pedagodgicas e o

* Sobre isso ver Saviani (2007b).
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ensino de historia da Fundacao Bradesco de S&o Luis. A sua Proposta Pedagdgica,
0s projetos desenvolvidos anualmente pela escola e sua concep¢do acerca do
ensino de histéria, favorecem um processo alienante de inculcacdo de
comportamentos e valores em estreita consonancia aos novos padrdes produtivos e
de sociabilidade da sociedade capitalista atual. Tal fungdo tem cada vez maior
relevancia nos nossos dias, pois cumpre o0 objetivo de despolitizar a classe
trabalhadora, desmobilizando-a quanto a possibilidade de uma acdo contra-
hegemaonica e revolucionaria.

Os assaltos neoliberais sobre os direitos conquistados pelos
trabalhadores, nos Uultimos tempos, agudizam as tensfes entras as classes,
exigindo, cada vez mais, a construgdo de uma ideologia que, como um “canto da
sereia”, possa atenuar ou mesmo subsumir tais contradicfes. Nesse sentido cabe
frisar que “um sistema que se apdia na separagao entre trabalho e capital, que
requer a disponibilidade de uma enorme massa de forga de trabalho sem acesso a
meios para sua realizacdo, necessita, ao mesmo tempo, socializar os valores que
permitem a sua reproducgao” (lbid., p. 15).

O projeto pedagdgico da Fundacdo Bradesco, nesse sentido, atua de
forma a colocar a educacédo a servico da reproducdo do sistema capitalista e a
restringir a constru¢gdo de uma educagéo que se oriente “para além do capital”. Por
mais que tal projeto aparente convergir para uma pedagogia mais critica e
progressista, por tras de tal involucro se percebe a nitida finalidade a que cumpre — a
manutencao do status quo que caracteriza a sociedade classista.

Nesses moldes apela-se apara a construcdo de identidades, valores,
comportamentos, atitudes, habilidades e competéncias, que se orientam para o
atendimento das exigéncias impostas ao trabalhador pelo mercado em constante
mudanca e em um nivel elevado de fragmentacdo, ocasionada, dentre outros
motivos, pela mudanca no padrao produtivo baseado na rigidez do modelo fordista-
taylorista, pela flexibilizagdo do modelo toyotista. Tal modelo, segundo Saviani
(2007d, p. 427):

[...] apdia-se em tecnologia leve, de base microeletrbnica flexivel, e opera
com trabalhadores polivalentes visando a producdo de objetos
diversificados, em pequena escala, para atender a demanda de nichos
especificos do mercado, incorporando métodos como o Just in time que

dispensam a formacdo de estoques; requer trabalhadores que, em lugar da
estabilidade no emprego, disputem diariamente cada posicdo conquistada,
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vestindo a camisa da empresa e elevando constantemente sua
produtividade.

Nesse panorama o que se coloca para o trabalhador é a necessidade de
uma formagdo escolar mais condizente com a realidade produtiva dos novos
modelos e processos, orientada para “[...] um preparo polivalente apoiado no
dominio de conceitos gerais, abstratos, de modo especial aqueles de ordem
matematica” (Ibid., p. 427). Tais estratégias ressignificam a teoria do capital humano,
gue — frente uma realidade cada vez mais precarizada pela diminuicdo de postos de
trabalho e flexibilizacdo das relagbes trabalhistas — responsabiliza o trabalhador na
aquisicdo de uma formacdo que possa inseri-lo no mercado cada vez mais
competitivo.

Agora é o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando
a adquirir os meios que lhe permitam ser competitivo no mercado de
trabalho. E o que ele pode esperar das oportunidades escolares ja ndo é o
acesso ao emprego, mas apenas a conquista do status de empregabilidade.
[...] Configura-se, entdo, nesse contexto, uma verdadeira “pedagogia da
exclusdo”. Trata-se de preparar os individuos para, mediante sucessivos
cursos dos mais diferentes tipos, se tornarem cada vez mais empregaveis,
visando escapar da condicdo de excluidos. E, caso ndo consigam, a

pedagogia da exclusdo lhes terd ensinado a introjetar a responsabilidade
por essa condicdo (Ibid., p. 429).

Tais pedagogias, reunidas aqui sobre a terminologia de pedagogias do
“aprender a aprender” (DUARTE, 2001), ganharam relevo no Brasil, principalmente a
partir da publicacdo do Relatério Jacques Delors® e, posteriormente, dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que reproduzem as mesmas orientacdes
delineadas no relatério (SAVIANI, 2007d). Influenciadas por tais teorias pedagdgicas
a Fundacdo Bradesco estruturou sua concepcdo pedagdgica e seu referencial
curricular de histéria, além de todos os projetos desenvolvidos pelas escolas
anualmente, o que se pode comprovar com o relatério anual de atividades de 2007.

Estes documentos — norteadores das praticas pedagdgicas da Fundacéo
Bradesco — serviram de base para uma analise critica que tentou elucidar os reais
significados de tais praticas, que se orientam para forjar um novo tipo de conduta
nos individuos — mais condizentes com a conjuntura atual —, e que colocam para o
trabalhador a responsabilidade com sua formac&o e com 0 seu proprio sucesso ou
fracasso. Obnubilado pelo discurso que arrefece as tensdes oriundas das

contradicbes que se forjam a nivel estrutural resta ao trabalhador conseguir, no

*2 publicado pela UNESCO em 1996 e, no Brasil, no ano de 1998.
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mercado — onde tudo vira mercadoria, inclusive a educagdo —, as competéncias
exigidas para que este se insira — mesmo que precariamente — no mundo produtivo.

Os que ndo conseguem a inclusdo sdo abarcados pelas politicas
assistencialistas que, dessa maneira, contribuem para a conformacdo destes
individuos, fechando assim o ciclo que se inicia com a alienacao produtiva e termina
com a alienacéo politica, que se traduz cada vez mais intensamente na perda dos
direitos conquistados duramente ao longo da histéria.

Os investimentos com as praticas assistencialistas se revestem de grande
estratégia ideologica e de marketing patrocinados com o dinheiro publico das
restituicdes dos impostos devidos a Unido — € uma das formas de se conjugar o
verbo privatizar (GENTILI, 1998), que tanto lucro tem trazido as empresas que
prestam a benemeréncia, seja pelo novo marketing social, seja pela consecucao de
objetivos que se destinam a introjetar no seu publico-alvo o comportamento modelar
que se pretende.

Diante deste panorama faz-se ainda mais necessaria uma acao que se
cologue de encontro a todas as pedagogias que reduzem o sentido mais universal e
humanizador da educacéo aos interesses tecnicistas e reprodutivistas da sociedade
capitalista. Cabe, entdo, a adocdo de um novo fazer pedagdgico, orientado para a
méaxima humanizacado dos individuos e para a construcdo de ideais que superem a
l6gica individualista e alienante deste sistema.

Com esse intuito ousamos empreender tal percurso; certos das nossas
limitacbes e esperancosos quanto a possibilidade de contribuirmos para a
construcdo de uma sociedade mais justa, sem classes e sem desigualdades.
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