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“Toda identidade tem necessidade daquilo que
Ihe falta — mesmo que esse outro que lhe falta
seja um outro silenciado e inarticulado”.
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RESUMO

Estudo sobre o processo de construcao culturaletdidade do/a pedagogo/a formado/a pela
Universidade Federal do Maranh&o - UFMA. Objetivaranalisar como ocorre esse processo
em seu contexto de formacao por meio do curridbo.isso Nnosso questionamento central €
saber como o curriculo pode formar identidades? FPars aproximarmos da resposta
propomos entender como 0 processo de construgdemtadade é visto por diversas ciéncias,
e revisitar a historia do curriculo e das teoriagiculares, buscando relaciona-las com a
formacgao de identidades do/a pedagogo/a, situaelsdeda criacdo do curso em 1939, no
Brasil, até a primeira década do século XXI, no &aéo. Ao lado desse, buscamos
identificar na legislacdo nacional e no projetaitpmi-pedagdgico do Curso da UFMA como
estdo estabelecidas as formacdes identitarias ettesypgos tendo em vista a ocupacédo que
exerce no mercado de trabalho, nos discursos igfida poder e da ideologia que |he séao
inerentes. Ademais, evidenciamos a participacdo stfsitos nesse processo, através das
contribui¢cdes dos docentes na construcao idemtithrs discentes e, dos elementos culturais e
cientificos apreendidos por eles na formacéao dedsmidade, enquanto pedagogos. Fizemos
isso, baseados em questionarios aplicados aostiisceos dois Campi dos municipios de
Séo Luis e Imperatriz, dos segundos, sétimo emjpaviodos, pelos quais eles manifestaram
suas percepcOes da formacéo recebida, entrelagawrdo: a construcao cultural de suas
identidades e, por meio de entrevistas com o coadts e professores do Curso, verificando-
se sua compreensdo acerca do comprometimento coworestrucdes identitarias dos
licenciandos. Além destes, ouvimos a opinido dalgegos egressos da UFMA, dos quais
escolhemos oito pedagogas, quatro de cada Camplas professoras Maria Alice Melo e
Lilian Saldanha sobre a participacdo na Reformol&dtricular de 2001 no Maranh&o. Para
composicdo de nosso aporte tedrico, discorremoee soloriculo, identidade e Curso de
Pedagogia, que formam nossas categorias princifas. estudo nos foi oportunizado
mediante as contribuicdes de Moreira (1990) e Ap0H6) para curriculo; Hall (2009) e
Woodward (2009) para identidade; e Soares (198eZhski (1996) e Silva (2006) para
Curso de Pedagogia. Como subcategorias elencadesiogia, na concepcao de Apple
(2006); poder, proposta por Foucault (1979); caltu partir da otica de Freire (2001);
identidade profissional, trabalhada por Dubar (20B809); discursos, sob a analise de
Foucault (1996); préaticas pedagdgicas e saberdsysapela interpretacdo de Tardiff (2000,
2002). Descrevemos e analisamos o processo derwgAtstcultural da identidade do/a
pedagogo/a. Através da historicizacdo da categaoidculo verificamos que cada estrutura
curricular possui uma intencdo de profissional raf@enado. Encontramos na Legislagdo os
discursos que determinam as identidades. Constatanparticipacdo dos professores nesse
processo, estes nos apontaram 0s elementos quen destar presentes na formacgédo dos
licenciandos e pelas respostas dos licenciandagressos do Curso entendemos a forma
como eles se apropriam dos elementos postos pedfssgores e a forma como negociam
suas identidade€onseguimos identificar os momentos que compdewnatiwcao cultural
da identidade para ratificar nosso argumento de aueentidade do/a pedagogo/a €,
sobremaneira, um construto socio-histérico-culiusabsidiado pela organizacdo curricular
do Curso.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Identidade. Curso de Rgdgia.



ABSTRACT

It's a paper about the process of the identity’sucal construction of the pedagogue who is
graduated in the Federal University of Maranhad=-MA. Our goal is analyzing how occurs
this process in the formation context through theiculum. Therefore, our main question is
discovering how can the curriculum form identitiésrder to reach the answer we propose
to understand how the process of the identity caoson is seen by several sciences, and
check back the history of the curriculum and thericular theories to relate them to the
pedagogue’s identities formation since the begigmhthe course in 1939 in Brazil and until
the first decade of the XXI century in Maranh&o.orlbver, we also search to identify in the
national legislation and in the pedagogical polgroject of this course at Federal University
of Maranh&o how the pedagogue’s identity formatisnestablished taking into account its
occupation in the labor market from the officiababurse, the power and the ideology which
it brings. Furthermore, we highlight the participat of the people involved in this process
through the teachers’ contribution in the studemshtity construction and also through the
cultural and scientific elements acquired by them their own identity formation as
pedagogues. All the job was based on questionnaitbsthe students from two colleges of
cities of Sao Luis e Imperatriz in the second, stvand eighth period who expressed their
feelings about the their formation connecting ittie cultural construction of their identities,
and also based on some interviews with the teachats coordinators of the course
identifying their point of view about the commitmeof their students with their identity
construction. Besides these people, we also asikedgdinion of some pedagogues who were
graduated at the Federal University of MaranhaghE&pedagogues were chosen to be
interviewed; four from each college and the prafes#aria Alice Melo and Lilian Saldanha
about their participation in the Curricular Refodation of 2001 in Maranh&o. In order to
compound our theoretical knowledge we studied alpouticulum, identity and Pedagogy
course which are our main categories. This study p@ssible due to the contributions of
some authors such as Moreira (1990) and Apple (2@b6ut curriculum; Hall (2009) and
Woodward (2009) about identities and Soares (19B#ezinski (1996) and Silva (2006)
about the pedagogy course. As subcategories veglligteology, in the Apple’s conception
(2006); power, which was worked by Foucault (19%Qilfure, in the Freire’s point of view
(2001); professional identity, worked by Dubar (20@009); discourses, under Foucault
analysis (1996); pedagogical practices and thedoeth interpreted by Tardiff (2000, 2002).
We describe and analyze the process of culturadtoaction of identity / the teacher / a. By
historicizing curriculum category we find that eagthucture has a curriculum intended to be
formed professional. Legislation found in the disses that determine identities. We note the
involvement of teachers in this process, they gaoirdut in the elements that must be present
in the training of undergraduates and the respookemdergraduates and graduates of the
course we understand how they appropriate the elsmmosed by teachers and how they
negotiate their identities. It was possible to tifgrnthe moments take part of the identity
cultural construction in order to confirm our iddeat pedagogue’s identity is, above all, a
cultural social historic aspect supported by theicular organization of the course.

Keywords: Curriculum. Identity. Pedagogy course.
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1 DO SONHO A REALIDADE

Ha pouco mais de dois anos, a Pos-gradu&técto Senstera um sonho distante.
Tinhamos a vontade, mas as condi¢cdes para realiggdm minimas. Destarte, uma
possibilidade se materializou através do Programbu@ e Sociedade. Oportunamente,
participamos da selecdo e fomos aprovadas. Dispiodhae apenas uma oportunidade que
foi bem aproveitada.

Sabiamos que as dificuldades eram imensas, maartes nos lancamos ao
desconhecido. Mudamos de domicilio, nos adaptamoscao estilo de vida, passamos
momentos dificeis, de privacdes e provacdes. Contthmilia, os novos amigos, colegas de
turma e vizinhos nos acolheram, sustentaram eldogem fazendo com que chegassemos
até aqui para contar essa historia.

Chegamos ao Campus Bacanga em Sao Luis com un@siaajiferente daquela que
aqui defendemos, entretanto, sabiamos desde o e nosso objeto e campo de estudo
envolveria o Curso de nossa formacéo haja vistaaserfrutos dele. Essa necessidade nos
acompanha desde a conclusao de nossa formacad @nci2007, no Campus Imperatriz.

As provocagOes sugeridas pelos professores durasitgorimeiras aulas foram
decisivas, pois sentimos que precisavamos mudano de nossas inten¢des. Escolhas foram
feitas e decisdes, tomadas.

Como vimos, nosso percurso nao foi uma trajet@tdinmea, mas foi e estd sendo
marcado por reviravoltas, pausas, sobressaltoscemexos. Por eles entendemos que
pesquisar exige compromisso, sacrificio e, pridoipate, disciplina.

Do leque de opcdes que se apresentaram quando dengaude nosso objeto de
estudo, escolhemos a tematica da identidade. Aplesaer uma problematica recorrente na
literatura nacional devido as discuss6es em tomedin¢cdo do Curso, a nivel local esse
debate se restringiu as legislacdes de reformuaceiculares referentes a ele, ndo sendo
contemplado em outras dissertacdes de mestrado.

Outro fator que mantivemos de nossa proposta dal@shicial foi a de curriculo,
decidimos atrelar as questdes de identidade aswares. Assim, delimitamos nosso estudo
tendo como suporte a contribuicdo do curriculo rexgsso de formagédo da identidade, por
isso resgatamos a historia das teorias curricylg@s que pudéssemos localizar entre as

teorias pos-criticas a compressao de identidatizaaia em nosso trabalho.
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Ao chegarmos nesse ponto, percebemos que nao tehawmpletado nossa
adaptacdo do objeto de estudo, entdo buscamosoOpaapestrutura curricular de nosso
Programa o que faltava. Por se tratar de um Praghatardisciplinar e que enfatiza a cultura,
incluimos o aspecto cultural da formacéo da identd Esse conferiu carater interdisciplinar
a nossa pesquisa, pois buscamos subsidios naffaldaciologia, Psicologia e Antropologia
Cultural os elementos que contribuem culturalmeetse processo.

Esses pontos de vista nos permitiram também dierea identidade cultural - que se
refere a racal/etnia, género, classe trabalhadadalbr (2006) da identidade profissional -
ocupacdo assumida diante da sociedade trabalhadaubar (2005; 2009), esta Ultima, o
foco de nossa pesquisa. Essa distin¢cdo, no entantaz apenas em nivel epistemoldégico.

Nossa participacdo no GEMGe (Grupo de Estudos euPas sobre Mulheres e
Relacbes de Género) também propiciou uma nova \wWehre o sujeito mulher professora
formada pelo Curso. Percebemos a interdependéntia @ Curso e o Grupo de Pesquisa e
quao grande é a luta das professoras por sualidad® profissional, o que amplia as
experiéncias mediadas na formacao inicial e quearoa sensivel a mesma causa.

Assim, nos propomos entendéA construcdo cultural da Identidade do/a

pedagogo/a pelo Curriculo’

1.1NOSSO HORIZONTE

A identidade e a cultura surgem como necessidadeama, e sdo construidas
historicamente. Enquanto produto humano, a cufitgaeisa ser ensinada e transmitida para as
novas geracoes, principalmente, em instituicoesndems a este fim. A identidade, por sua
vez, é orientada pelos sistemas de significac&eptes na sociedade (SOARES, 2001), pois
toda a vida humana carece de significagdo. Comastoirriculo transmite uma visdo de
homem, de sociedade, de cultura, de ideologiapoder.

O campo do curriculo € marcado pelo incessanteamtof de forcas desiguais. Logo,
€ importante que se questione a forma e o contéadarriculo, em nosso caso, do Curso de
Pedagogia na Universidade Federal do Maranhdo —A)JEMim de analisarmos como esta
inserido seu Projeto Politico-Pedagogico, distingsi beneficiarios da proposta curricular,

que tipo de identidades esta ajudando a formameqee finalidade.
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Por isso, nosso objeto de estudo € o processorggita@zdo cultural da identidade
do/a pedagogo/a formado pela UFMA. Consideramosagigentidade do/a pedagogo/a €,
sobremaneira, um construto socio-historico-cultardisidiado pela organizagéo curricular do
curso. Analisar o processo de producéo, legitimacéiobjugacao de identidades no Curso de
Pedagogia a partir da historicizagdo do curricubtag ideologias contidas nos dispositivos
legais que o regulam, é importante para compreendero acontece a construcdo da
identidade do/a pedagogo/a. E necessario entendss aconteceu esse processo ao longo
das reformas curriculares nacionais, da implantdgaourso na UFMA, até a implementacao
do seu Projeto politico-pedagdgico e quais suadidagdes para a formacéo de identidades
no contexto de formagao.

Pelo exposto, instiga-nos o0 seguinte problema: cemalesenvolve o processo de
construcdo da identidade do/a pedagogo/a duramtarsm oferecido pela UFMA? Para
entender como a identidade é construida, ao lomyma$so percurso, nos é pertinente
interrogar também: Qual a influéncia das reformigac curriculares na producdo das
identidades? Como essa construcao esta previstdispsitivos legais? Qual a contribuicéo
do docente? E, como os discentes percebem essasnébs, uma vez que estdo sendo
formados para assumirem a identidade profissiongledlagogos?

Em desdobramento destas interrogagbes propomodoritimr o curriculo,
relacionando-o com a formacao de identidades dmlagngo/a atual; identificar na legislacao
nacional e no projeto politico-pedagogico do CulsoPedagogia da UFMA como estao
estabelecidas as formacOes identitarias do/a pgdfgoidentificar as contribuicbes do
docente do Curso de Pedagogia da UFMA, no procdssa@onstrucdo identitaria dos
discentes; e, discutir acerca dos elementos cidtaeraientificos apreendidos pelos discentes

na formacao de sua identidade, enquanto pedagogos.

1.20 CAMINHO E O CAMINHAR

Como categorias de nosso estudo, elegenumsitidade, curriculo e Curso de
Pedagogia.
A respeito dadentidade, temos Hall (2009 A), Woodward (2009) e Silva (2@&).

Portanto nesta categoria:
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Utilizo o termo identidade para significar o pomte encontro, o ponto de sutura,
entre, por um lado, os discursos e as praticaseqi@m nos interpelar, nos falar ou
Nnos convocar para que assumamos nossos lugares @®rsajeitos sociais de
discursos particulares e, por outro lado, os psmesgue produzem subjetividades,
gue nos constroem como sujeitos aos quais se pdate(HALL, 2009 A, p. 111-
112).

A identidade do sujeito moderno foi abordada poragavertentes. Para analisar seu
deslocamento, € preciso considerar um conjuntcedeethitramentos. Segundo Hall (2006), o
primeiro deles refere-se ao rompimento com as¢d@di marxistas pertencentes ao século
XIX, o segundo é proveniente da descoberta do Baiente por Freud no século XX. O
terceiro se refere ao trabalho do linguista estalitderdinand de Saussure (1857-1913) e a
importancia atribuida a lingua. Jackes Derrida @12304) entendeu que a lingua preexiste ao
sujeito. Ele verificou que o significado das patesvé instavel. O quarto ocorre com Foucault
gue destaca um novo tipo denominado de poder Hismppara produzir o que ele chama de
corpo docil, ja o quinto é resultado do impactofelminismo, tanto no que possui de critica
tedrica quanto movimento social. Esse fornecelwaasspara uma politica de identidade.

Sobre a identidade agem forgas binarias. O podéregpresso através das sentencas
de incluir/excluir, demarcar fronteiras, classifica normalizar. “N6s” e “eles” indicam
posicdes do sujeito. Dividir e classificar implicdnerarquia que se da prioritariamente em
oposicOes binarias de classes polarizadas. Em txlaposicdes binarias de género, sexo,
raca, etnia, classe social, um dos elementos éegiado. Uma das identidades é a norma, € a
referéncia pela qual as outras sao avaliadas deafaegativa (SILVA, 2009 B). Todas essas
sentencas estdo presentes no cotidiano das salamilae nos curriculos, nas praticas
pedagogicas, nos livros didaticos.

As pessoas estao sempre assumindo uma posicaejae relagdo ao género, ao
sexo, a classe. Como a identidade nao é fixa,ss®as possuem a possibilidade de modificar
suas posicdes ao longo de suas vidas. Uma pessmxaanasculino pode, por meio de uma
intervencao cirargica, trocar seus 6rgaos gengtae considerar do sexo oposto. Outra, pode
também ter dupla nacionalidade, assim como por snedscusos ou licitos, ascender
socialmente.

Podemos pensar entdo nos meios de comunicacaos$a ipae fazem isso o tempo
todo através da midia e contribuem, sobremanedia @ue esse processo seja mais rapido.
Pensemos, por exemplo, nos adolescentes que quererguais a algum personagem das

telenovelas brasileiras.
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Para o estudo deurriculo nos ajudaram Moreira (1990), Sacristdn (2000) plép
(2006) relacionando-se a teorizagdo sobre currieldeus componentes culturais aos estudos
brasileiros. Sacristan nos ofereceu uma nova canpé® para 0 termo, pois para ele
“curriculo é praxis” (SACRISTAN, 2000, p.15) e repenta a “pratica na qual se estabelece
um dialogo [...] entre agentes sociais” (Ibid, .16

Para tanto, destacamos trés tipos de curriculoesermyolvimento desta pesquisa: o
curriculo classico, o moderno e o pés-moderno. @ipdale curriculo pertence a uma teoria e
deriva de um paradigma. Partimos do pressupostqueéeos paradigmas se associam as
teorias e, ambos, sdo conceitos cientificos. Assirganizamos a discussdo da seguinte
forma: enfocamos, primeiramente, o curriculo ctissepresentado pelRatio Studiorum
sob o ideario da Igreja Catolica, que predominoambe a Idade Média e Renascimento. A
partir dos estudos de Moreira (1990), podemos &ssac paradigma técnico-linear e o
circular-consensual as teorias tradicionais reptas@s pelo curriculo liberal (tradicional e
progressivista), e o paradigma dinamico-dialégisot@orias criticas que caracterizam o
curriculo critico, para o qual contribuiu Apple (&), ambos pertencentes a modernidade, por
isso agregamos os dois, no que chamamos de caorrioabderno. Em relacdo a pos-
modernidade, utilizamos a denominagao de Santd37J20@u seja, paradigma emergente.
Este é associado as teorias poés-criticas que, par \&z, propdem o curriculo

multiculturalista, conforme mostra a tabela a segui

Tabela 1: Classificacao do curriculo

Cléassico Moderno Pés-moderno
Paradigmas: Paradigma Emergente:
Ratio Studiorum . Técnico-linear e circular-concensual Teorias pds-criticas:
Igreja Catolica Teorias tradicionais: curriculo liberal  Curriculo multiculturalista
Idade Média e progressivista; P6s-modernidade ou
Renascimento . Dinamico-dialégico: Modernidade Tardia

Teorias criticas e curriculo critico

Modernidade

No decorrer deste estudo justificamos a escolhdéipEisgias associando-as as demais

nomenclaturas da teorizagao curricular que vigonanBrasil, nos quais, fazemos a divisao
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para fins didaticos e epistemologicos. Destacamiosla que, em termos curriculares, cada
teoria é formada por diversas tendéncias (no casildiro) que, muitas vezes, ndo podem ser
classificadas como monoliticas, pois apresentargi@ncias entre si.

Por exemplo, Saviani (2007) divide a historia edioiaal brasileira em quatro
periodos. O primeiro deles pertence ao monopdliovedente religiosa da pedagogia
tradicional que corresponde ao periodo de 154958,18m que prevalece a Escolastica. A
pedagogia tradicional possui duas vertentes, uassica com ®atio Studiorune uma leiga,
considerada o primeiro estagio do curriculo modefnooexisténcia entre as duas acontece
entre 1759 e 1932. Esse segundo periodo é maretmlegletismo, liberalismo e positivismo.
O terceiro periodo é assinaldo pelo ideéario doisond, keynesianismo, pela predominancia
da pedagogia da Escola Nova e pela articulacdedagoegia tecnicista. Esse periodo vai de
1932 a 1969. O quarto periodo emerge em 1969 estdoese até o inicio do século XXI. E
marcado pela ruptura politica, pela concepcao neddtivista de educacgdo, pelo tecnicismo
e pelas ideias critico-reprodutivistas.

No Brasil, o0 marco historico que representa astc@® do curriculo classico ao
curriculo moderno € a expulsdo dos jesuitas. Nesasido, Sebastido José de Carvalho e
Melo — 0 Marqués de Pombal (1699-1782) queria imtplaum sistema de ensino baseado na
filosofia iluminista para superar a tradicdo esstitd, mas sua tentativa culminou num
ecletismo filosofico. O curriculo pés-moderno éafimado durante a década de 1990 até o
século XXI. Podemos, identificar com Saviani (20@¥)deologia do neo-escolanovismo, do
neoconstrutivismo e do neotecnicismo. Ao lado dedadesenvolvem as teorias pos-criticas.

E, por ultimo utilizamos para €urso de PedagogiaSoares (1984), Brzezinski
(1996), Cambi (1999) e Silva (2006) como estudasiais. Para fundamentarmos nosso
estudo a nivel internacional podemos compreender quCurso de Pedagogia foi
constituindo-se “pelo encontro de diversas ciéncgs portanto, como um saber
interdisciplinar que entrelacava a sua histéria eode outros saberes, sobretudo, as diversas
ciéncias humanas de que é tributaria e sinteseM@A1999, p. 23). Por isso, iniciamos
com a nocao de identidade nas ciéncias humanagqgoaezer uma visao interdisciplinar das
ciéncias que formam a base da pedagogia.

Para tentar responder as questdes suscitadasgpadto esobre curriculo e identidade,
elegemos trés momentos significativos na histdbdaCdirso de Pedagogia no Brasil, que
contemplaremos em nossa analise: 0 momento dergg@a em 1939; as reformulacbes
acontecidas em 1962, 1969 e 1996, respectivamenteambito nacional (BRZEZINSKI,
1996; SILVA, 2006); e a criagao do curso no Maranéd 1953, com as mudangas ocorridas
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nos anos de 1987, 1990, 2001 e 2007, para as guasbuiu Soares (1984). Some-se a ela
uma andlise da cultura que tenta entender essaangasl curriculares e que tipo de
profissionais formavam.

Além das categorias principais, surgiram subcatagordeologia, poder, cultura e
identidade profissional. Ajudaram-nos com elaspeesvamente, Apple (2006), Foucault
(1979), Freire (2001) e Dubar (2005; 2009) em unmséos macrodinamica. Quando
procedemos a analise do Curso de Pedagogia da UkMi&kamos também, como
subcategorias: discursos, praticas pedagogicaseeesa Para as trés ultimas, nos forneceram
subsidios os estudos de Foucault (1996) para odis@ilrso representa uma forma de luta
pela conquista do poder. Para saberes e praticagpgda utilizamos como referéncia
principal Tardiff (2000; 2002) que classifica osbea@s em:. saberes de formacéao,
disciplinares, curriculares e experienciais e aimue estes ndo podem ser dissociados das
praticas, formando um todo integrado. Podemos dstrano liame entre as categorias e
subcategorias pelo esquema abaixo:

Esquema 1: Categorias e Sub-categorias

Curso de Pedagogia Cultura Identidade w
|
— Poder —/
Curriculo
Ideologia Identidade Profissional 1
Discursos Praticas Saberes

O método utilizado em nossa pesquisa é o dialéapoesentando caracteristicas
quantitativas e qualitativas. Como metodologia para@esenvolvimento da pesquisa foi
realizado o levantamento bibliografico sobre asgatias do estudo, outrora citadas. Os
registros das leituras subsidiaram teoricamentastad constatacdes empiricas registradas em
nosso diario de campo, ponto de partida de nosdsanPosteriormente, realizamos um
levantamento dos dispositivos legais que normalipacurso no Brasil e no Maranhéo, de

1939 até hoje. Sucessivamente, procedemos a eflapiaa a coleta de dados nos Campi da
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Universidade Federal do Maranhdo em S&o Luis engperhtriz por meio de observacgoes,

guestionarios e roteiros de entrevistas.

1.3AS IDENTIDADES ESCOLHIDAS

Os interlocutores constituem-se de sessenta laedos, dos segundos (Séao Luis e
Imperatriz), sétimo (Sao Luis) e oitavo (Imperatqeriodos; cinco professores do curso,
além de oito pedagogas egressas da UFMA, quattadieCampi.

Iniciamos nossas atividades de campo com a reabzde observacdes no 2° periodo
de Pedagogia do Campus Bacanga e as registramdisugonde campo, pelas quais pudemos
verificar a cultura dos licenciandos ao ingressarencurso. As observacdes realizadas
fundamentaram a escolha das questdes para oddicdos.

Os licenciandos informaram sobre suas concepcOesdelgidade, satisfacdo e
expectativas de trabalho. A escolha dos licencisndge como indicador pertencerem a
turmas de entrada e proximos da conclusdo do cAldm destes, oito pedagogas egressas da
UFMA responderam a um questionario proprio, infand@sobre a relacédo entre a formagéo
recebida e o mercado de trabalho.

A estrutura e organizacdo dos questionarios tivesamo principal objetivo coletar
informacdes referentes a identidade pessoal esprofial, 0 que gerou uma disposicao
quantitativa em forma de graficos e uma disposmaalitativa em forma de tabelas. Nossa
andlise privilegiou o processo de construcdo dantidiede no contexto de formacgéo
representado pelos periodos iniciais e finais. Osstipnarios direcionados as egressas
também contemplaram as dimensfes, pessoal e poéksno entanto, sua analise foi
realizada diferenciadamente e se concentrou nocam@tuacao profissional dos pedagogos
nas duas cidades.

Entrevistamos trés professores que atualmentenketiono curso, dentre eles: o
Coordenador do curso de Imperatriz, uma profesgoeaministra a disciplina de Curriculo,
também em Imperatriz, e um professor com expeaénos dois Campi, eles responderam
questdes acerca de sua participacdo na constrasalehtidades dos licenciandos. Além
desses, entrevistamos a Profd. Dr2. Maria AliceoMela Prof2é. Msc. Lilian Maria Leda
Saldanha, para composicao do histérico do Curdtedagogia da UFMA. Ambas lecionaram

a disciplina Curriculo e foram coordenadoras de@usendo que uma ainda € professora do
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Curso de Pedagogia e pesquisadora ha oito ancs adabmatica (Maria Alice) e a outra esta
aposentada. Elas participaram ativamente da Refag¢dm Curricular de 2002, provocando
um novo direcionamento na formacao das identidadlescolha destes professores foi feita a
medida que os estudos avancavam.

Finda as atividades de campo, organizamos a am@sénformacdes coletadas. Esta
etapa da pesquisa consta de um mapeamento do ahatisponivel; logo apds, foram
realizadas andlises relacionadas com o referene@ico dos autores priorizados. Na
producao do relatério final, decorrente da postigacritivo-analitico, buscamos retratar a
situacdo encontrada, seguida de apreciacdo ceiticterpretacdo do processo de construcéo
cultural da identidade através do curriculo, sedpise a etapa de formulacdo de indicacGes
basicas.

Por isso, iniciamos o primeiro capitulo entendeqde a construcdo da identidade é
um processo interdisciplinar, aqui envolve as ¢a&ngue fornecem a base da pedagogia,
observando-se como um fendmeno complexo; o cuoriéula porcdo da cultura que é
transmitida as geracdes mais novas, através deida cientificos cuja finalidade principal
€ a continuidade da cultura em questao. Conhegist@ia do curriculo foi fundamental para
compreender a construgao das identidades.

O capitulo posterior apresenta as relagfes endr@idhde e curriculo, a partir das
teorias pos-criticas, e como elas influenciam mesttacao cultural da identidade profissional
dos pedagogos, durante sua formacédo na Universkkdiral do Maranhdo e sua posterior
ou concomitante absorcéo pelo mercado de trabalho.

No capitulo seguinte discorremos sobre a relac&@wiatempiria através dos
questionarios e entrevistas com vistas a legislpe@tinente. Por Gltimo, explicitamos nossas
conclusdes acerca do objeto de estudo, fazendmerttamentos para novos estudos.

Destacamos, ainda, o apoio recebido da Fundacaddngearo a Pesquisa e ao
Desenvolvimento Tecnoldgico do Estado do Maranh&BAPEMA, sem o0 qual nosso objeto
ndo seria construido e nossos objetivos ndo seslaancados, contribuindo para nossa
identidade.
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2 IDENTIDADE: A DISCUSSAO NAS CIENCIAS

As guestdes que nos instigam a iniciar esse dajpartem da visdo que as ciéncias
sociais e humanas tém de identidade. Cada umasdeés&ias possui uma visao particular
do processo de construgdo identitaria que vari@mgpo e no espacgo. Consideramos que elas
contribuiram e contribuem, a seu modo, para a ceemg&o atual desse processo.

Introduziremos o estudo sobre o processo de coigsiit da identidade pelo ponto de
vista filosofico, embora ndo seja ciéncia, compdeemos que ela € o berco das ciéncias e
porque foram os fil6sofos gregos da Antiguidadeigistaram os estudos sobre o ser.

A cosmologia e ontologia pré-socraticas tém intmm as discussdes propostas por
Heréaclito de Efeso (viveu por volta de 500 a. ©)re a mobilidade do ser. A constante e
dialética movimentacéo era expressa no que elealede vir-a-ser, ou seja, o devir. O ser,
para Heraclito era passageiro, mével, limitado @¢anel. Compreensado impossivel de ser
aceita por Parménides de Eléia (510 — 470 a. Qujineeiro filosofo a formular os principios
l6gicos da identidade e da ndo-contradicdo (COTRAIDDG), que, por sua vez, postulava que
o ser era formado de uma esséncia eterna. Desse mod ser € ou ele ndo é, jamais as duas
coisas juntas.

Esse embate ontoldgico seria retomado novamentePtandio de Atenas (427 — 347 a.
C.) e Aristételes de Estagira (384 — 322 a. C.)alaprimeiro, o ser absoluto somente seria
alcancado pela passagem do “mundo das sensa¢Oes’opanundo das ideias”, o que
provocaria um rompimento com o mundo das aparérciasdes. Ja 0 segundo acreditava
que € a partir da existéncia que se chega a easénciser, 0 que resultaria em uma
multiplicidade de seres individuais, por isso, este individual ndo poderia ser objeto da
ciéncia que, ainda em sua visao, deveria se praocom o universal e ndo com o particular.
Ao final, Aristoteles pressupds ter posto fim aépaica entre Heraclito e Parménides, ao
afirmar que o ser era composto por poténcia e ato.

Na ldade Média, a proposta aristotélica foi crigsiada por Sdo Tomas de Aquino
(1226 — 1274) sendo reformada em torno dos prio€ige ndo-contrariedade, da contingéncia
do ser e do essencialismo. O tomismo atribuiu asZeqgualidade de Ser supremo da qual

derivam e participam todos os outros seres. (BQKCRY).
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Até o século XVII, Filosofia e Ciéncia estavam ffigadas. A partir de Galileu
Galilei (1564-1642) é que a ciéncia adquire autdaaomo campo de estudos. Finda-se, por
conseguinte, a pretensdo metafisica de Aristétélesxplicacdo qualitativa e finalistica é
substituida pela matematizacao da realidade geduzida as formulas e teoremas. A ciéncia
moderna rompe com a forma contemplativa de conletonque prevaleceu na ciéncia
antiga. Ela se torna operativa para conheceryvinterdominar os fenbmenos naturais. Esse €
o terreno em que se desenvolveram a fisica, a qaimias ciéncias biolégicas (COTRIM,
2006).

Nesse momento, a filosofia moderna volta-se maia @s questdes da teoria do
conhecimento do que para as questdes ontoldgisasorentes filosoficas modernas tiveram
como referéncia a no¢do de homem racional. Solirassae, nesse interim, o Renascimento
dos séculos XV e XVI, o Racionalismo dos séculodX&/XVIIl, o lluminismo do século
XVIII além de dois movimentos, o da Revolugdo Irtdake o da ascensdo da burguesia
europeia.

As ciéncias humanas surgiram no século XIX. A fiskta 0 modelo de ciéncia até
entdo. As ciéncias humanas desde seu nascimentiamquee igualar a fisica. Por isso a
sociologia nasce positivista com Emile Durkheim 58-8917), um dos fundadores da
sociologia francesa. EmMs Regras do método sociolégiemm 1895, ele analisa os fatos
sociais como se fossem fendmenos naturais (DURKHEING3). Esse cenario muda
significativamente com Max Weber (1864-1920) quebeta o0 método compreensivo sobre
0os acontecimentos naturais (COTRIM, 2006; COSTAQ7)9 Retomaremos Weber mais
adiante.

Como o curriculo € um componente a ser estudadwosso trabalho, percebemos que
a partir da modernidade, ele tem finalidades ciriseu nucleo era a ciéncia como principio
educativo. Foi necessario repensar a cultura esadgrogramas e metodos para a formacao
do cidadado. Os fins educacionais estavam voltadoa formar uma cultura técnica e
profissional. Passou-se entdo de um curriculo histiem para um curriculo cientifico que
forneceu um campo propicio ao desenvolvimento disas iluministas desenvolvidas
principalmente nas escolas burguesas da Europa BIAN99).

Na segunda metade do século XIX, € cada vez ntas ai relacdo da pedagogia com
a ciéncia. Assim, desenvolvem-se a pedagogia finte a pedagogia experimental
(CAMBI, 1999). O positivismo delineou o0 modelo déncia que a pedagogia deveria seguir.
Seria necessario manter esse vinculo com a ciésmmelhante as ciéncias humanas, para

garantir sua autonomia e status cientifico.
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Contudo, esse modelo entrou em crise que, resureittanrepresenta a crise do
paradigma dominante das ciéncias naturais, formadoda no século XVI, segundo Santos
(2007), precedendo assim, a industrializacdo e pitat@mo. Contudo, no século XIX
verificamos a predominancia desse modelo de rdailawole operando na emergéncia das
ciéncias sociais. Esse modelo ndo admitia em sewidn o senso comum e 0s estudos
humanisticos, conhecimentos tidos como nao-cieasifi O que significa dizer que os
conhecimentos que ndo se pautavam em principiosteamlogicos do paradigma da
racionalidade cientifica e em suas regras meto@égao eram validos. A Filosofia, a Arte,
a cultura, o senso comum, a historia, por exempio, se encaixavam nesse modelo, entao
nao eram suficientemente importantes para serardags, pesquisadas, conhecidas.

O paradigma que operou na modernidade tem suas I@s@éuminismo, este o
principal responsavel pela organizacédo cientifioacdrriculo, tal qual ele se apresenta na
contemporaneidade. Por este mesmo paradigma estabede a cisdo entre as ciéncias
naturais e sociais e as humanidades; ciéncia e sensum; ciéncia e cultura; cultura erudita
e cultura popular. E por ele também que a cultwapa lugar de segunda ordem nos
curriculos durante os séculos XIX e XX.

As ciéncias sociais foram consideradas empiricpg2garadigmaticas pelo fisico e
filésofo da ciéncia norte-americano Thomas Khun22t2996), o primeiro a elaborar um
conceito para paradigmhapois ndo se baseavam em constructos cientifidestre os
principais obstaculos ao desenvolvimento das aé@nsociais esta o fato de ndo operarem
com um paradigma por vez, mas dois ou mais simedi@ente. ISSo acontece porque para as
ciéncias sociais, os fendmenos da realidade sjetisuls, portanto, para apreendé-la com a
méaxima abrangéncia possivel (ndo a totalidade comtendiam as ciéncias exatas) se faz
mistertrabalhar com paradigmas diversos e suas conbegli@nalisar a realidade se tornou
um desafio de complexidade. Para Morin (2007)regf@esenta a possibilidade de conceber a
articulacdo, a identidade e a diferenca em todoaspgctos sem mutila-los ou reduzi-los.
Assim, a aspiracdo a complexidade tende para ceconbnto multidimensional, que leva o
paradigma iluminista ao seu declinio ao longo amileéXX.

Retomando as questdes filosoficas relativas adesans as contribuicdes do filosofo
alemao e fundador da fenomenologia Edmund Gustaveétht Husserl (1859-1938) e do
fenomendlogo Maurice Merleau-Ponty (1908-1961). sEergumentam sobre a tenséo

realismo-idealismo e a ontologia € reeditada nmardo século XX. Contudo, destaquemos a

! EmA estrutura das revolucdes cientifigd978) ele afirma que paradigma é um conjuntoatmas e de
tradi¢cBes, dentro do qual a ciéncia se desenvaivdeterminado tempo e lugar.
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contribuicdo do fenomenologo Martin Heidegger (:8896). Para ele, a filosofia deveria se
centrar ncser, este seria a esséncia enquantmteseria a existéncia. Paralela a essa visao, €
gue o homem, no decorrer de sua vida e ao tomaciémtia de sua existéncia, procura ser o
que nao é. O que significa dizer que o homem doffeéncias de outras pessoas. Sendo
assim, ao invés de tornar-se um Si-mesmo, o0 horadorsaria um Eu com-o0-outro e para-o-
outro (COTRIM, 2006).

Encontramos também teorizagcdes sobre ontologiaOeser e 0 nada: ensaio de
ontologia fenomenologicao filésofo francés Jean-Paul Sartre (1905-198®)a, Sartre
questiona a posic¢éo aristotélica sobre as mudatucasr. Ele diferencia o ente-em-si do ente-
para-si, e projeta-os como par de contrarios, arfdmesn parte do ser humano, sendo que a
parte especificamente humana seria 0 nada, 0o espa@®, 0 espaco da consciéncia e da
liberdade. E, pois no nada que o homem se torn@imomois esta é a caracteristica que o faz
mudar (SARTRE, 2005).

A filosofia nos ajuda a compreender a construcaaelatidade, mas sozinha ela nao
abarca a complexidade do objeto de estudo, tampopooblematica multidimensional do ser
humano que nado se restringe a relacdo Eu-outr@isBmeos ainda, entender como esse
processo é explicado pela Sociologia, Psicologiatropologia, entre outros. Para isso
utilizaremos agora a compreensdo socioldgica dategdo da identidade, tendo como
fundamento Dubar (2005; 2009).

A nocéo de identidade s6 é possivel de ser pergaaado imersa em diferentes
contextos que variam em complexidade, tempo e espdg desses contextos é a
socializagdo. Por isso precisamos buscar na lit@asociolégica 0os componentes ou
variaveis que interferem na construcdo da idenéiddedavia, ndo podemos visualizar a
identidade prevista no processo de socializacdq amtas voltarmos no tempo em visita a
sociologia classica de Auguste Comte (1798-185m)jleE Durkheim (1858-1917) e Max
Weber (1864-1920).

Como mencionado anteriormente, a sociologia swegiumeio ao grande impulso das
ciéncias naturais por isso que a primeira formaeatesamento social tem como referéncia o
positivismo do século XIX. Esse, porém, se desempla partir da teoria do cientista
britanico Charles Darwin (1809-1882), pela qualsasiedades da Africa, Asia, América e
Oceania foram consideradas primitivas em relac&ocedade europeia (COSTA, 1997).
Desse modo, depreende-se que as questfes iniefaientes a identidade e a diferenca

tinham como referéncia o colonizador europeu.
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O socidlogo francés Durkheim postulou o coletivarecdo individual (a sociedade
sempre prevalece sobre o individuo) e que tantocalzacdo quanto a aprendizagem
estavam baseadas em regras morais (Costa, 199&r,DRMO5) que, posteriormente, se
transformam em habitos. Essas acontecem em igétsicomo a familia, a escola, o sistema
judiciario e o Estado.

A preocupacédo prioritdria com o individuo s6 acoatenediante a contribuicdo de
Max Weber, o sistematizador da sociologia na Aldmarmiferentemente do positivismo e
contrariamente a Durkheim, Weber desenvolveu unngppetiva histérica concomitante a
socioldgica que atribui um sentido a acéo socialsea, a interdependéncia entre o sentido
das acles € o0 que caracteriza socialmente os ho8euns trabalhos trouxeram para o campo
de estudos da Sociologia a subjetividade humangueorepresentou, posteriormente, um
passo importante ao desenvolvimento da AntropolQgikiural e da Psicologia na pesquisa
das particularidades historicas das sociedades batoens (DUBAR, 2005).

Weber, também, distingue dois tipos de socializapd® seriam responsaveis pela
construcdo social das subjetividades (ele ndazanidi o termo identidade assim como este
termo ndo é caracteristico da sociologia class@ayimeiro seria a socializacdo comunitaria
que corresponde ao processo de entrada em comenitadqual se da a nocdo de
pertencimento a uma coletividade e que repousaxgecttivas. Enquanto que a segunda
seria a socializagdo societéria, isto €, o procdssentrada em sociedade cuja base séo as
regras (Dubar, 2005). Assim, com Weber adquirim@srapreensao de que pertencemos a
uma coletividade e que o processo de socializesgt@aaepleto de sentidos e significados.

Contudo, podemos atribuir a George Herbert Mea®34¥931), a nocao de que a
socializagdo € a “construcdo de uma identidadealsoa e pela interagcdo com os outros”
(Dubar, 2005, p. 115). Mead entende que esse E@@EEsSsa por trés fases. Para explicar as
fases utilizaremos a figura de uma crianca em dedamento. No inicio de sua vida, a
crianca desempenha papéis semelhantes as pessoasngivem com ela. SA0 esses papeéis
gue fornecem um referencial, ou seja, atuam combalds significantes que fazem com que
ela se perceba e seja reconhecida. Ela faz essasagées livremente.

Ao frequentar a escola, ela passa a perceber gaenseessario utilizar regras para
continuar sendo reconhecida socialmente, o queesnp®a visdo do outro. Ela estabelece,
assim, novo tipo de interacdo com os demais, cordiglo 0 seu si-mesmo (Dubar, 2005). A
identificacdo progressiva, isto €, a identificagfie continua ao longo da vida, constitui a
altima fase. Em outras palavras, o sujeito € ppdicde um duplo movimento de

identificacdo, pois, ao mesmo tempo em que ha d@pgdw subjetiva do mundo social, o
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sujeito aprende a escolher os papéis que quer geshar ao longo de sua vida. Ele faz isso
de maneira cada vez mais pessoal e especificaacgunlg a essa visdo temos a compreensao
de que a identidade do sujeito vai se formando didaejue busca semelhancas com o seu
grupo.

Por outro lado, para o socidlogo e te6logo luteranstro-americano Peter Ludwig
Berger e para o soci6logo alemdo Thomas Luckmasa esria apenas o dominio da
socializacdo primaria, distinta, portanto, da dx@gdo secundaria. A novidade da sintese
realizada por eles em relacdo a Mead, € que eteseim a problematica dos saberes —
paralelamente desenvolvida pela corrente fenomgimalodo filosofo e socidlogo austro-
americano Alfred Schitz (1899-1959) — no qual aati@gacéo € o conjunto do mundo vivido
com o universo simbdlico e cultural, o que impi@anecessidade de saberes desses mundos
(Dubar, 2005). Na abordagem desses estudiososgiaizacdo secundaria corresponde a
identidade profissional, o que implica um novo cobhp de saberes especializados, ou seja,
saberes que estejam de acordo com a profissacaalmej

Aqui a identidade social indica que nao basta spreose é. No campo profissional, o
campo de nossa identidade social precisamos, saljgle somos e 0 que queremos Sser.
Retomaremos essa discussdo mais adiante. Porsmaremos subsidios para a constru¢do da
identidade no campo da Psicologia Genética doesp@bgo suico Jean William Fritz Piaget
(1896-1980) tracando um caminho até a Psicanalise.

Inscrevemos, nessa medida, o debate tedrico ersgetRe Durkheim a respeito da
socializacdo da crianca. Inicialmente, Piaget dadae o desenvolvimento mental da crianca
€ uma construcdo continua, ndo-linear e que passasfigios, 0 que resulta em uma teoria
da assimilacdo e acomodagé&o. Assim, embora se @lsseanDurkheim em muitos pontos de
analise, voltaremos nossa atencdo para as divéagéentre eles, pois sdo elas que
contribuem significativamente para nosso objetestado.

Para Piaget a socializacdo ndo acontece apenastrpakmissao (como queria
Durkheim) de uma geragdo a outra, iSSO porque,easc@es atuais também produzem
significados que Ihe séo proprios. Assim, depreeede fato de que a vida social com o
passar do tempo se individualiza, se interioriaargeracao entre seus membros ndo acontece
pela unificagdo com um tipo de sociedade idealpersor (outro ponto de divergéncia com
Durkheim). Pelo menos, ndo depois das sociedadédermas (como acreditava Durkheim).
Embora, a pertinéncia das questdes sugeridas pgetPserem decisivas para superar
Durkheim, ainda ndo podemos atribuir-lhe uma alygdeasociologica de todo (PIAGET
apudDUBAR, 2005).
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Se considerarmos que 0 universo em que se daaizaciio de uma crianca também
€ politico, encontraremos a vertente trabalhad® p#ntista politico francés Annick
Percheron (1937-1992). Em meio as discussdes dgetP& Durkheim, podemos situar
Percheron como aquele que entende a socializagdo jgcesso interativo e multidirecional
e que nao é adquirida de uma s6 vez, mas constamiemegociada. Nessa medida, ela nao é
um fim em si mesma (como pensava Durkheim), mas s referéncia para que as pessoas
possam avaliar politicamente a realidade. Concorn@tea essa visdo, temos que “a
socializacdo € um processo de identificacdo, destagy@o de identidade, ou seja, de
pertencimento e de relagao” (DUBAR, 2005, p. 24).

Ndo podemos ocultar os debates entre Piaget e adlqpd bielo-russo Lev
Semenovitch Vigotski (1896-1934). Com efeito, acBisigia Socio-histérica ou Psicologia de
Orientacdo Socio-cultural de Vigotski tornou-se eréhcia para a Psicologia do
Desenvolvimento, para a Psicologia Social e pakEacacdo, a partir da década de 1970
(BOCK, 1999).

Cabe mencionar uma diferenca significativa entréraisalhos de Piaget e Vigotski.
Embora apresente, em sua teoria, uma dimensaadmeista (sem muitos detalhes), Piaget
centra seus esfor¢cos na analise da interacdos#iéo e objeto de conhecimento. Enquanto
que Vigotski, embora apresente um aspecto consgtati através de mecanismos de
internalizacao, inverte a perspectiva de Piagetapogditar que na base das fungdes mentais
superiores estao 0s aspectos intersubjetivos.

Para ele, as individualidades seriam fundamentaasselacdes sociais. De forma que
as fungbes superiores do psiquismo, dentre elamsci€ncia, teriam suas origens na vida
social, ou seja, a psique seria o resultado/comémda atividade cerebral com os estimulos
do meio, orientando assim o comportamento. A paigtade é um conjunto de
caracteristicas psicossociais. Sendo assim, querassdepende das relagcdes que mantemos
com os outros (VIGOTSKI, 1998).

Todas essas correntes de pensamento nos remeteom@eensao de que as
abordagens empiricas sobre a identidade sdo delaamate complexas e que, socializar-se
€, em grande parte, assumir um pertencimento antieselos grupos, a ponto de deixar-se
guiar nas situacfes do cotidiano. Além do maisleatidade estd em constante construgcédo e
sempre envolve a equacao: pertencimento + rel&@dBAR, 2005).

Dentre os estudos psicanaliticos sobre a congtdudg Eu encontram-se: as teorias do
meédico neurologista judeu-austriaco Sigismund $ebléreud (1856-1939), do psiquiatra
francés Jackes-Marie Emile Lacan (1901-1981) e slqupatra Erik Homburger Erickson
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(1902-1994). No inicio do século XX, Freud elabswa teoria psicanalitica pela qual grande
parte dos conflitos da vida adulta s&o consequ&igaegistros negativos durante a infancia.
Esses registros, segundo ele, ficam armazenadiosasciente e modelardo a personalidade
do sujeito. Essa estrutura seria entdo divididabgo, Id e Superego, sendo que os dois
ultimos correspondem ao sistema interior. Por olaitio, Lacan chama de fase do espelho o
momento que a crianga inicia sua relacdo com tens#s simbolicos. Apesar, de entendé-la
como dividida, ele afirma que a crianca se vé amuntssa constituiu, para ele, a explicacao
para a origem contraditoria da identidade.

As teorias psicanaliticas (Freud e Lacan) subvereru unificado proposto pelo
iluminismo, (Woodward, 2009) ao demonstrarem quigleatidade é inconsciente e nédo
consciente como previu o filésofo, fisico e mateotatrancés René Descartes (1596-1650).
Ela €, assim, formada ao longo do tempo, atravegdmessos do inconsciente. J& segundo
Erickson a identidade nunca esta acabada, poistanendo Ego é sempre movel e os
individuos, ao longo de suas vidas passariam psescde identidade devido a fissuras no
Ego.

Assim, para o socidlogo francés Dubar (2005) umaplieéacdo sociolégica da
identidade ndo pode se resumir a uma abordagemnpéitica, pois esta reduz o Ego a algo
fechado em que as mudancas s6 aconteceriam emnsgnoee nem a uma abordagem
fenomenoldgica de interacdo Eu-outro. Mas, a tesoe@iologica propde a inversdo das
posicdes psicanaliticas que opdem o Ego e seumsisieterior, ou seja, aquilo que €
considerado como mais intimo viria a tona como @smacial. A consequéncia imediata é
gue ndo ha mais a divisdo do Eu como realidadénérig da identidade. Por isso que a
identidade, a partir dessa outra 6tica, se cordigomo o resultado de contradi¢cdes internas
com o mundo social, que séo, na verdade, mundaiosgie exprimidos.

Ele ainda propde a distin¢do entre identidade pamatro (atos de atribuicdo), ou seja,
gue tipo de pessoa vocé é, e identidade paracs ¢kt pertencimento), isto é, que tipo de
pessoa vocé quer ser. Essa concepgdo prova quavésatia interagcdo com o outro que as
pessoas assumem, negociam ou recusam a identifigagélhe € atribuida pelos demais, o
que implica que a tarefa de se autodefinir depeladepredicdes alheias a respeito de nossa
pessoa. Entretanto, esse processo ndo aconteceragedassiva, ele carece de negociacdes ao
longo das experiéncias pessoais, revelando-se emmm@ dual, isso porque os modelos
sociais que servem de referéncia para identificag@mentam-se continuamente (DUBAR,
2005).
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Quando passamos aos dominios da Antropologia payamantarmos sobre as
mudancas na compreensdo da identidade verificaom®sug discussdo, ainda que presente, €
adiada devido a outra precedente que aconteceremda acepc¢ao de cultura. Para situarmos
nosso esforco antropologico em direcao a identidamlaecemos pela analise da cultura.

Situadas no tempo, as inumeras definices e asnpasiae significado para cultura
demonstram a preocupacdo em associd-la a compottsneu a ideias. Assim, podemos
citar entre os antropologos que consideram cuttarao um conjunto de ideias: o fundador
da antropologia britanica — Edward Burnett Tylo832-1917), Ralph Linton (1893-1953);
Frans Boas (1858-1942) e Bronislaw Malinoski (18842). Para os antropdlogos Alfred
Louis Kroeber (1876-1960), Clide Kiskhon Kluckhoh©05-1960), Ralph Beals (1901-
1985) e Harry Hoijer (1904-1976), cultura era agealastracdo do comportamento. Ela ainda
foi entendida como comportamento apreendido poix Rd¢axwell Keesing (1902-1961) e
George M. Foster (1887-1959). No extremo da segumieente, localizam-se Leslie A. White
(1900-1975) e Clifford Geertz (1926-2006). Para Witultura € um comportamento em si
mesmo, como algo extrassomatico (WHITE, 2009). Baertz, € mecanismo de controle de
comportamento (CUCHE, 2002).

Outro antagonismo que envolve o termo acontecee eagr concepcoes francesa e
alema. Seu caréter francés era universalista damaahha passou a ter um caréater relativista.
Era “a cultura” contra “as culturas”. As divergéaxientre a concepgao particularista aleméa e
a visdo universalista francesa sao proporcionamagrande parte, pelo cenario ideoldgico do
lluminismo. Essas duas vertentes influenciaranoaaeurricular também.

S&o essas duas concepgdes antagonicas que forivasa do conceito de cultura nas
ciéncias sociais contemporaneas. A medida que moteyanha propor¢cdes maiores e
importancia na compreensao das diferentes socisdadguire também definicdes cientificas.
Através das observacomssitu e ao acelerado desenvolvimento do campo antroigoldgs
Estados Unidos, € que a nocado de cultura se alaigddo, principalmente, ao processo de
imigracao e da reflexdo gerada por ele sobre arsidazle cultural, 0 que ndo ocorreu na
Europa (CUCHE, 2002).

A Antropologia Cultural nos fornece, em uma de soasentes, a relacdo entre
cultura e personalidade. Podemos citar os trabalbd?uth Benedict (1887-1948), aluna de
Boas. Ela identifica os diferentes tipos culturgiee se repetem em sociedades distintas.
Realizou seu estudo partindo da analise de trésspamericanos, pelos quais ela identifica

dois tipos de personalidade — apolinea e dionisiapgge permite concluir que a personalidade
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€ um produto cultural. Isso significa dizer quearfacdo da personalidade est4 condicionada
a incorporacao progressiva da cultura da qual gere (CUCHE, 2002).

A corrente culturalista representada pelo psicst@alamericano Abram Kardiner
(1891-1981), defende que a formacédo do Eu acomizgeimeira infancia (semelhanca com
Freud), mas ndo possui nenhuma regra geral par@stuguracédo. Ele ainda distingue a
personalidade basica das caracteristicas indiicuaiqual a primeira seria uma composi¢ao
geral feita pela ciéncia para fins de pesquisayamp a segunda corresponde aos modos
particulares de praticar a personalidade basicaB&R] 2005).

Outra corrente pertencente a Antropologia Cultdrah estrutural-funcionalista do
sociologo americano Talcot Edgar Frederick Par§b®82-1979), que representa um exagero
da socializacdo sobre o homem, na medida, em gadi&cque socializar significa tornar-se
semelhante aos demais membros do grupo o quahperteEm sua teoria da A¢éo, (baseada
em Weber e Freud) ele afirma que toda acdo hum@sgupquatro proposicdes: ser orientada
para fins, ocorre em situacfes estruturadas, éadaypor normas e implica uma motivacéo
(DUBAR, 2005).

Lembramos que nosso objetivo ao contemplar a idigaél pelo olhar das ciéncias que
apresentamos foi o de retratar através da higjégeo conceito de identidade é construido ao
longo do tempo e configura-se como um processalsddunidos com todas essas teorias
que contribuem para a analise do processo de ugéetrda identidade é possivel agora
fazermos uma relacdo com a educacdo. Neste p@uEmbs o cruzamento entre as duas
primeiras categorias de nosso estudo (identidadeurdculo). Ao buscar a literatura
educacional pertinente & identidade, nos defrordacbm as teorias pés-criticas do curriculo
gue, por sua vez, colocam as questdes relaciortatasa identidade em evidéncia. Antes,
porém, localizamos na historia do curriculo asqyp@is preocupacdes que precedem aquelas

trabalhadas pelas teorias pos-criticas.

2.1 TEORIAS SOBRE CURRICULO: UM PERCURSO HISTORICO

E importante ressaltar que todas essas teoriasjosere movimentos tém seu
surgimento atrelado a paises, ora da América doieNara da Europa. Com isso,
pretensamente, esses paises tém inculcado nossdeo@icultura, que quase nunca Sao

percebidas. E notdrio também, o fato de que todaselacdes sociais sdo configuradas
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mediante relacées de poder que criam ideologiasidsg sem contestacao por serem vistas
como naturais a manutencao da ordem social estadeejgor quem detém o conhecimento.

2.1.1 O primeiro modelo

O curriculo classico predominou durante o periodaligval até o Renascimento sob
o dominio da igreja catdlica, com o modeloRktio StudiorumEra um curriculo humanista
de carater propedéutico que valorizava a alta iylas artes, as letras e a matematica. Era
composto peloTrivium: retérica, gramatica e dialética e peQuadrivium astronomia,
geometria, musica e aritmética. Seu esgotamentdegeem virtude da insuficiéncia em
atender as necessidades laborais da massa dehadtrals da sociedade capitalista
emergente. O estudo dos grandes classicos da hdadanidas obras literarias e artisticas
bem como o dominio das linguas ndo servia as atlesl praticas do cotidiano. A
universalizacdo do ensino acelerou esse procesOREIRA, 1990; SILVA, 2010).

Nas sociedades que se desenvolveram até o Renasgirmeeducacao era privilégio
de poucos, destinando-se principalmente ao clerd mobreza. Essa € uma diferenca
significativa das sociedades industriais, pois dideeque as fabricas foram se instalando, os
industriais sentiram a necessidade de instruir @assas trabalhadoras como requisito minimo
para o exercicio de suas funcoes.

Precisou-se, nessa medida, de espaco que maisdamencionou-se como a escola
e 0 qué ensinar, utilizando um objeto de regulagdourriculo, que estava organizado de
forma técnica, linear e homogénea. Aos poucos,rdcalb, entendido nessa época como
documento, tornou-se cada vez mais instrumentochitico. Essa € uma caracteristica
peculiar das teorias tradicionais. Os seus autapgesentam um curriculo dividido em
disciplinas, com énfase para a demarcacéao de agetd estabelecimento de estratégias, o
controle e a avaliacdo (MOREIRA, 1990; SILVA, 2018ksim, os projetos de identidades
pertinentes a esse modelo de curriculo buscavaimeetamente, a formacdo de mao-de-
obra.
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2.1.2 Resisténcia e ideologia por tras da criticas caminhos da (re)producdo

Findo o periodo classico, desenvolveu-se o cugicubderno de caracteristicas
liberais (a primeira variagao deste foi 0 modedalictional liberal, uma adaptacdo do anterior
por causa da Revolucdo Industrial) havendo a disaijzacdo do conhecimento e a
valorizacéo da técnica. A ciéncia ocupava destago#al, tinha caracteristicas ideoldgicas e
hegemonicas com vistas a educacdo das massas iagperasse tipo de curriculo é
representado pelas teorias tradicionais dos edtesadorte-americanos Frank Bobbit (1876-
?), Ralph W. Tyler (1902-1994) e Hilda Taba (19027). H& que se considerar também as
influéncias do filésofo, psicélogo e pedagogo narteericano John Dewey (1859-1952) e
do/a pedagogo/a norte-americano William Heard Kilpa (1871-1965) com uma vertente
liberal progressivista.

Isto posto convém explicitar sobre o que vem ageiculo.

O termo curriculo tem sua raiz etimologica no latorriculum e seu significado
original e mais utilizado nos estudos educacio®aipista de corrida. Sua origem esta
associada a ascendéncia politica do calvinismoygita do final do século XVI na Suica,
Escocia e Holanda, pela qual se deu a relacdo lbgad@ntre curriculo e disciplina que
estava atrelada a uma ordem social onde os pimgleg tinham acesso a escolarizacao
diferenciada e avancada em relacdo aos demais (GOQD1995). Os primeiros estudos
sobre curriculo coincidem com o desenvolvimentotdasas tradicionais no inicio do século
XX nos Estados Unidos. Até, entdo, os curriculostemtes eram considerados de acordo
com a matriz classica (SILVA, 2010).

O objetivo da educacdo era planejar cientificamemteontrolar as atividades
pedagogicas. Com o capital industrial e a urbaézagnigrantes dos mais diversos paises
foram atraidos para os Estados Unidos pela padsittd de trabalho e vida nova. Entretanto,
para que houvesse controle social da escola euwldsuios, a cultura e os valores da classe
média branca, protestante e de cidade pequenagvrani prevalecer em nome de um projeto
nacional comum que, aos poucos, se tornaria hegemmémomogéneo. Era preciso controlar
os valores, as condutas e habitos por meio dosculos de forma racional, ordenada e
eficiente.

A emergéncia dessa necessidade acontece com ac&wnde um grupo de
especialistas cuja finalidade era o estudo doauaie das disciplinas. A preocupacao inicial

era com sua organizagdo para a educacao das niadsdbadoras. Por iSSO esse processo
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além de ser organizado tinha que ter também umduoéte aplicacdo (SILVA, MOREIRA,
2001).

Esses estudos alcancaram seu apice com aTdteaCurriculum -publicada pela
primeira vez em 1918 por Bobbit - O curriculo (2D0Ele foi o primeiro a descrever o
processo de construcdo, desenvolvimento e testdgeraurriculos cujo pano de fundo era o
modelo fabril seguindo ofrincipios da Administracdo Cientificl995) propostos por
Frederick Taylor (1865-1915). Nado é espantoso, moisonteudo e a organizacdo dos
curriculos precisavam seguir os padrdes cientifmmsforme o paradigma dominante da
modernidade.

A preocupacédo central de Bobbit (2004) era sabsreodeveria constar no curriculo
(documento), qual conhecimento deveria ser ensipada os trabalhadores uma vez que o
curriculo classico ndo dava conta de atender assigades do mercado emergente. O que sO
era possivel mediante uma sele¢do. Os critérias gmga selecao ficam claros a medida que
se analisa o contexto social e cultural dos Esthahidos aquela época.

A sociedade americana era conservadora e seu mdedeboganizacdo da educacao
estava voltado para atender as necessidades daduoeate trabalho em ascenséo. Essa logica
de organizacdo era, portanto, mecanica, técnieguapadroes. A selecdo, entdo deveria se
dar a nivel epistemoldgico para que as massas grrdesceitar seu destino,status quo
Assim, 0 conhecimento escolar e os critérios decdel da cultura transmitida deveriam ser
entendidos como neutros, desinteressados, ci@stictécnicos em prol de uma cultura
comum nacional caracteristicamente universal ealin® que corresponde a concepcao
francesa de cultura).

Em contrapartida, as ideias progressivistas, tambsen destacaram no cenario
educacional norte-americano no inicio do século XXrimeira oposicdo a esse modelo foi
feita por Dewey (2008), emhe School and Society & The Child and the Curdou- A
escola e a sociedade e a crianga e o curri¢tiraducdo nossa). A teoria curricular de Dewey
expande a concepcédo de curriculo para além de stnurimento de controle social implicito.
Além da énfase na organizacdo de um ambiente on@tial cientifico e da utilizacdo do
método cientifico como método pedagdgico, ele appara a importancia do pensamento
reflexivo, para a orientacdo social, para a dencixra para um curriculo centrado nas
experiéncias e interesses dos alunos (Moreira,)18d0bora ndo questionasse as bases da
sociedade capitalista.

Assim como Dewey, Tyler acreditava que era possasdlver os problemas sociais

através do desenvolvimento intelectual dos aluNasobraPrincipios basicos de curriculo e
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ensino(1974), Tyler vé a escola como agente regulad@ pgrogresso social. Ele propde a
escolha de experiéncias de aprendizagem segundtivobj pré-determinados refletindo as
influéncias behavioristas e progressivistas, nargot ndo defende um curriculo formado por
disciplinas. Ele previu fins sociais e politicogga educacdo. Assim, para ele, a sociedade
ideal seria a sociedade capitalista democréatica.oBto lado, ndo desejava a reproducao
social e rejeitava os valores industriais e comaesciEle se afastou da viséo tecnicista de
Bobbit, por isso ndo pode ser classificado aper@soctecnocratico, pois apresenta
preocupacdes progressivistas. O que mostra quedrias sofreram modificagcdes ao longo
do tempo e que ndo permaneceram com uma visaaléedeacurriculo.

Embora ndo trabalhe com as mesmas questdes de hgletécada de 1960, Taba
(1962) propde critérios neutros para a selecaoicaler de forma sistematica e
cientificamente orientada. Taba é vista como caeaTyler e sua teoria inexpressiva
(MOREIRA, 1990). Entretanto, ela foi a primeira imel especialista em curriculo a
mencionar o termo cultura, ainda que de forma egaida para as discussdes antropoldgicas
da época.

Ela pensava em promover a coesao social atravpsedarvacao e transformacéo da
cultura e da sociedade. Desejava a aculturacdaldonss das camadas subalternas pelo qual
todos deviam aprender a cultura dominante. Issorsava possivel através das experiéncias
dos alunos, ou seja, propunha que esses alunoppaogs, deixassem sua cultura original e
incorporassem a cultura dominante. Seria, em verdamia ascensdo cultural, o que supde
uma similaridade com a antropologia evolucionigisse processo, segundo ela, ndo podia
gerar disturbios ou desvios de personalidade. ewer dar de forma gradual e natural.
Contudo convém questionar: Ainda que considerad@meoercitiva que as demais, qual era
a natureza dessas experiéncias? Que tipos de @xgpas deveriam ser escolhidas? E se o
aluno fracassasse em seu processo de aculturded@®mri@ excluido? E se ele simplesmente
se negasse? Para Apple (2006) esse conflito &io, Taba, como disfungcdo deve ser
ignorado. Entretanto, ele nos enseja a buscaroaisdecriticas e seus reflexos no curriculo
moderno.

A década de 1960 € o marco temporal da teorizagéoacsobre o curriculo. Alguns
paises do leste europeu e os Estados Unidos exrframn clima de efervescéncia cultural,
politica, social, econémica e ideologica constdioin um cenario favoravel ao
desenvolvimento das teorias criticas no currici#lor exemplo, nos Estados Unidos se
desenvolve o movimento de reconceptualizacédo sioleranca do educador norte-americano

Michael Apple e do critico cultural, também norteesicano, Henri Giroux; na Inglaterra
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eclode os estudos sobre a Nova Sociologia da Edocapresentado pelo socidlogo, politico
e ativista social britAnico Michael Young (1915-20na Franca pelo filésofo Louis
Althusser (1918-1990), os socidlag®ierre Félix Bourdieu (1930-2002), Jean Claude
Passeron, Cristian Baudelot e Roger Establet curdsateorias critico-reprodutivistas. E no
Brasil, o educador Paulo Freire (1921-1997) luta pma pedagogia da libertacdo e da
autonomia em pleno regime militar (SILVA, 2010).

Como as culturas estédo sob diversas andlisesa@@oetla educacdo com a ideologia se
torna cada vez mais evidente e as teorias critieaem em seu bojo o questionamento do
curriculo. A preocupacédo passa da elaboracéo egdaipacédo para o questionamento do que
esta por tras de seu formato, quem o determinareqpe determina, 0 que reproduz,
desconfiando dstatus qud&o conservado pelas teorias anteriores.

Com as criticas francesas, principalmente depoilttieisser (1983), a escola passou
a ser vista como uma agéncia de regulacédo e centugh finalidade era a reproducéo social
mediante atuacéo ideologica dos seus curriculoeeddsomistas Samuel Bowles e Herbert
Gintis (1981), a partir da teoria de Althusserpa&sn a educacao a producdo. Nesse ponto, a
escola apenas reproduzia o ambiente de traballyualoas pessoas pobres se subjugariam a
obediéncia daqueles considerados os dominadorespdfém, uma diferenca substancial
entre eles: enquanto Althusser acreditava quenartriaséo da ideologia se dava por meio dos
conteudos, Bowles e Gintis afirmavam ser a aprageéin o fator determinante no
condicionamento das relagdes sociais de trabalhanglonente escolar (SILVA, 2010).

No entanto, pertence aos soci6logos franceses Bawrde Passeron (1975), a
compreensao do processo pelo qual educacao eacsfiarinternalizadas e reproduzidas. Ao
se afastarem da critica marxista da sociedaddizatgim como principal categoria de analise
a reproducdao, eles entenderam que tanto o funcemanda escola quanto da cultura sé&o
similares. Assemelham-se justamente porque témeatggcomum. Ambos, cultura e escola,
para se efetivarem como pratica social, precisanecdgomia como pilar de sustentacao.
Assim, escola e cultura funcionam como a economigge ha um vendedor, um comprador
e algo a ser negociado.

Eles identificam, ainda, que de forma muito natuwath processo de reproducéo
cultural no qual a cultura que é reproduzida € daloinante, branca, heterossexual e crista.
A medida que acontece a reproducdo cultural acerdesocial e a econdmica. As coisas
permanecem como estdao. O portador da cultura doteiqessui capital cultural, o dominio
simbdlico e, por sua vez, o poder econbmico. Efgtitea e impde sua linguagem, seu

significado, sua identidade em detrimento de quaanfai agraciado pelo destino e nada pode
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fazer para muda-lo. Bourdieau e Passeron (1975)nama esse artificio de violéncia
simbdlica que se da pela imposicdo do significad@ce mesmo tempo, ocultagdo dessa
imposicao. Nesse sentido, escola e curriculo atuaraxclusdo de quem nao é portador da
cultura dominante.

Podem se juntar as teorias criticas, 0 movimentecdeanceptualizacdo que teve como
marco inicial a 1° Conferéncia sobre Curriculo 673l na Universidade de Rochester, nos
Estados Unidos, impulsionado pelo educador nortedaano William Pinar ao lado do
psicologo norte-americano James E. McDonald (131t e a educadora norte-americana
Dwayne Huebner que aplicaram a teoria dos intesedseHabermas (1972) a educacao (de
onde derivam os paradigmas). Dessa conferéncimaragn-se duas correntes distintas.

A primeira € representada por Apple e Giroux, dasvéisidades de Wiscosin e
Columbia nos Estados Unidos, de base neomarxisgartly das teorias criticas formuladas
por eles, surgiram os primeiros estudos da Sodmwldg Curriculo que refletiam sobre
questdes como a estrutura social. O movimento denceptualizacdo foi uma reagdo a
tendéncia curricular dominante, ou seja, as tedraaicionais, que conceberam curriculo de
forma instrumental, apolitica e ateorica igualand@ ciéncia sob uma perspectiva
behaviorista e empirista (SILVA, 2010; MOREIRA, 199

A segunda é representada por Pinar, McDonald entuata Universidade de Ohio de
base humanista e hermenéutica que enfatizavangosicados subjetivos, a eficiéncia e a
racionalidade reforcando o capitalismo. Seus reptastes buscavam conciliar a
fenomenologia e o marxismo. O que nao logrou éxitogue as questbes fenomenologicas
eram consideradas pouco politicas e muito subgepeaa 0s marxistas. Assim, 0 movimento
se desmembrou em varios outros como o feminisnwestoidos culturais (SILVA, 2010).

Embora ostensivamente criticados, eles tinham umsdovmuito particular de
curriculo. Nado se interessavam por sua organizagdestruturacdo, mas sua maior
contribuicdo, talvez tenha sido a compreenséo déulo, enquanto espacgo, que ao inves de
ser legitimado precisava ser constantemente queskio Para eles, o conteddo ndo era
fundamental, uma vez que este era baseado emlidiasipdvindas das categorias cientificas,
mas a aprendizagem, a experiéncia e a atitude fmmdgica na busca por sua esséncia. Por
deducéao, eles consideram a cultura como abstracéo.

O curriculo imerso em relacdes de poder, o quergdsppde dois lados opostos,
também inclui oposicéo, conflito e resisténcia. U2 qos leva a crer que aqueles que estao
sendo educados neste sistema ndo assimilam passieams imposicoes ideoldgicas

presentes no curriculo oficial, mas criam condigiefuta e questionamento. Ao avangarmos
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um pouco podemos perceber que as identidades pnaapsfias aceitas, mas contestadas o
tempo todo.

Ja o significado de ideologia depende da funcaoetp@dquire. Funcionalmente, ela
obteve uma conotacdo que se refere a falsa consgi@ue distorce a realidade e atua para
legitimar os interesses da classe dominante. A@I®6) identifica trés caracteristicas
bésicas da ideologia que s&o: 1 - a justificacéacda e sua aceitagdo; 2 — conflito de poder e
3 —retorica.

Apple (2006) se distingue, também, de Tyler na dee@im que afirma que a selecéo
do conjunto de conhecimentos (tal qual acontece mokles tradicionais) ndo é neutra,
cientifica, desinteressada. A selecdo esta pernmadalacdes de poder. Alguém ou alguns
possuem o poder de acrescentar, retirar, substituturriculo o que melhor Ihe aprouver.
Fatos que requerem questionamentos como: O quecensez deixado como heranca na
educacao das novas geragbes? Quem tem o podefaparaessa escolha? O que deve ser
privilegiado? O que tem que ficar de fora? Por qué?

Apple (2001 A; 2001 B) discorda também de Bourdiedasseron (1975) no tocante
a reproducéo feita pela escola. A escola, tambédugr conhecimento, embora, em sua
concepcgao, seja um conhecimento técnico, articuldasociedade capitalista na medida em
gue reproduz a cultura e as classes sociais.

Endossando essa posi¢do, Giroux (1997) entendéuworrcomo o local onde se
produzem significados sociais e onde sdo conssuide valores -culturais ligados,
sobremaneira, as relacdes de poder e desigualtatantemente contestados e disputados.
Assim sendo, para ele, a pedagogia so faz serdiftar sima pedagogia cultural. Ele tenta se
afastar do marxismo ortodoxo direcionado para &cdes de classe, para contemplar,
também, as relacOes de raca/cor e género. Se rap®i@odricos da Escola de Frankfurt para
superar as teorias reprodutivistas.

Ao lado de Apple, Giroux foi um dos tedricos maido$ entre os estudiosos
brasileiros. Com a traducdo de suas obras, osgsfes puderam ter acesso ao pensamento
que Ihes era contemporaneo sobre curriculo. Contadgo perceberam a falta de aplicacdes
praticas ou metodoldgicas, pois viam demasiadamaitgsta a condicdo dos professores
como intelectuais transformadores. Os professoresigavam primeiro, transformar suas
condicOes de trabalhadores explorados pelo sigpanm@adepois implementarem as mudancas
sugeridas. Esse processo foi popularizado comasfa@ncia educacional, que Moreira
(1990) argumenta ndo ter sido um processo de cémpaa, uma adaptacdo as tendéncias

curriculares discutidas no cenario educacionatmaigonal (MOREIRA, 1990).
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S&o duas as influéncias marcantes na teoria denG{d®97), a primeira é a de Paul
Willis na obraAprendendo a ser trabalhadoem 1991, na qual desenvolve a categoria
resisténcia. Ele busca em Habermas o conceito deraepublica associando-a ao
funcionamento da escola e do curriculo, no quaujsitos precisariam ter uma voz ativa na
contestacdo das relacbes de poder. A segundarmneteré Paulo Freire. (SILVA, 2010).
Giroux e Freire possuem pontos convergentes emtsoaas (FREIRE, 1987; MOREIRA,
1990; GIROUX, 1997; SAVIANI, 2003). Ambos, constnoeseu pensamento sobre a cultura
popular e véem nela a resisténcia ao sistema bsijait@pressor e véem no curriculo a
possibilidade de uma agao social politizada.

No momento em que as teorias criticas chegam &l Beada o embate educacional
entre os conteudistas, representados por Demeavars e seus orientandos, dentre os quais
se destacam Guiomar Namo de Melo e os educadopesapes liderados por Paulo Freire, a
época o Uunico tedrico brasileiro conhecido inteiov@mente. Freire (2001) entende cultura
como uma contribuicdo que os homens dado a natwema consequéncia de sua acdo
transformadora estao as relacdes estabelecidas.

Por outro lado, o inicio da década de 1970 é marpatb fim do consenso tedrico e
metodoldgico entre os socidlogos ingleses e ammaricads primeiros buscam independéncia
em relagdo ao funcionalismo dos segundos. A diseigle Sociologia da Educacédo passa a
integrar os cursos de formacao de professoresghaténra. O que provoca uma reviravolta no
pensamento inglés, pois até entdo, os socidlodasaes preocupados com a relacdo entre a
organizacdo da escola e as origens sociais dagériela para determinar as desigualdades
educacionais (SILVA, MOREIRA, 2001). O que nao sesmntava uma questao de politizacédo
das massas, mas visava garantir maior eficiénci@o@ologia na Inglaterra era considerada
empirista e estatistica e ndo se preocupava enti@uesa natureza e o papel do curriculo
escolar.

O principal marco dessa mudanca Kaiowledje and Control: Newdirections for the
Sociology of Education Conhecimento e controle: Novas dire¢Oes para adbagia da
Educacao(traducdo nossa) de Young, publicado em 1971, us ele estabelece relacbes
entre os principios de organizacdo, os interessseimes e 0 prestigio das disciplinas. Sua
andlise é inspirada em Karl Marx (1818-1883), Weabdéburkheim e afirma que mexer na
organizacdo é mexer no poder. Além do texto esporoYoung, a obra reunia, artigos de
outros tedricos da Universidade de Londres.

Por hora, destacamos, também, a presenca do gmriéldinguista britanico Basil

Berstein (1924-2000). Em seus estudos posterigrkes,trabalha com as categorias de
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classificacéo e enquadramento para relacionar modentrole na aprendizagem das posicoes
de classe. Segundo ele, as pessoas aprendem umidati® tipo de codigo cultural, através
do curriculo, pelos processos de classificacdogearamento. Elas aprendem uma posicéo
na sociedade.

A classificagcdo € a forma de transmissdo que podpawm areas do conhecimento de
forma isolada ou interdisciplinar — a forma comousriculo esta organizado em disciplinas
que podem ser multidisciplinares ou interdiscipisa (Zabala, 2002), enquanto o
enquadramento é o controle desse processo. A ggcolaurriculo) da forma como estava
organizada era responsavel pela classificacdo eadr@mento, portanto, do controle social e
tinha uma atuacgéo ideologica: era uma pedagogisive.

A Sociologia do Curriculo busca fazer conexdes eemirselecdo, organizacdo e
distribuicdo do conhecimento escolar e a distrémide recursos econdmicos e sociais mais
amplos; entre a organiza¢do do conhecimento etdbdigdo do poder. Assim, o curriculo
teria que refletir as tradi¢cdes culturais e epistégicas dos grupos subordinados, romper
com a estratificacdo e o prestigio existentes angos de conhecimentos e ajudar a construir
uma nova sociedade. A Nova Sociologia da Educag&) influenciou consideravelmente
até o inicio da década de 1980, depois cedeu geg@aa 0 ecletismo e se dissolveu em
perspectivas analiticas e teorias pos-moderna®/£512010).

Até agora falamos de curriculo como documento, onasrriculo, depois das teorias
criticas, ganhou conotacdo de atos, de praticacdio. Outra categoria que ganha relevo
dentro das teorias criticas € justamente, o décaloroculto. O termo inicialmente teve uma
definicdo funcionalista e se desenvolveu baseadargitises da escola capitalista americana
de Bowles e Gintis, esteve presente na no¢do dogla de Althusser como a que é expressa
e aprendida e foi utilizada também no periodo ahida teoria de Berstein (SILVA, 2010).

Em geral, para as teorias criticas, o curriculdtoo® o que ndo esta no curriculo
oficial e que contribui para a producédo de compoetatos indesejaveis, atitudes e orientacdes
para a manutencao dtatus quacapitalista, pois ensina o conformismo ou, aid@talismo
capitalista. Na visdo de Santos (2008), obediémathyidualismo, nacionalismo, ensinam a
ser homem, a ser mulher, a ser disciplinado, regolaassim, identidades.

Na perspectiva desses autores € preciso revelarigcudo oculto para que ele possa
perder sua eficacia. Através das teorias criticagras categorias passam a explicar a
definicdo de curriculo. Dentre elas, para o estdolacurriculo do Curso de Pedagogia no
Brasil e na Universidade Federal do Maranhdo, agugque servirdo de base para nossa

andlise serdo ideologia, cultura e poder.
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O que nos leva a concluir que o curriculo € umarad®o criada por quem esta no
poder que legitima determinado significado, impoeondd experiéncia de todos na sociedade
(isto &, ideologia como significado imposto). Eue@contece com o curriculo. Um conjunto
de conhecimentos (uma parte da cultura) que éigedn por quem exerce o0 poder,
legitimado pelo sistema de representacdes cujdfisgpo é imposto a sociedade como
verdade, como versao oficial.

Assim, as teorias tradicionais centram seus esfaramrganizacdo e estruturacao dos
curriculos adequando-os as necessidades da scaeiedpialista para mantersbatus quo
Por outro lado, as teorias criticas se op6em areeselo por acreditarem que o curriculo da
forma como esta organizado pelas teorias antergmessa ser questionado, pois envolve
relacbes de poder que beneficiam apenas uma parsoaledade, a classe dominante. O
mecanismo utilizado na reproducédo e producédo dgutddade é o curriculo que esconde os
interesses da classe dominante. Assim, a seleg@dorganizacdo do curriculo, do ponto de
vista critico, escondem interesses, impde sigmifisalegitima culturas, manipula discursos,

regula praticas e disciplina identidades (SILVA1@)D

2.1.3 A ruptura epistemoldégica das Teorias pos-cifias

Através das teorias pés-criticas que serdo deserisgguir, as questdes que envolvem
cultura e identidade, a partir das relacdes derpgdeham um destaque especial, pois é nesse
momento que elas sdo questionadas levando em ewacsid a problematica discutida pelas
teorias criticas. Ademais, sdo elas que inscrevegorstrucdo na identidade em uma
perspectiva cultural.

Quando analisamos o conteudo das teorias posasritarificamos que elas buscam se
distanciar dos conceitos fechados e monoliticogeeagdespeito de tais concepcdes, na pos-
modernidade emerge uma possibilidade de curricaheocconfigurador da pratica no qual,
professores e alunos séo levados a se questiorsniera a qualidade dos conhecimentos
aprendidos na academia, cujo eixo central parteuttara dos envolvidos, como requisito
para uma perspectiva multicultural do curriculosd&Eé uma caracteristica que esta presente
nas categorias que ora estudamos. Dentre as @srgué integram as teorias pos-criticas,

destacamos: Pds-modernismo, Multiculturalismo, detuCulturais, Estudos étnico-raciais,



43

Estudos Feministas, Teori@ueer Pds-colonialismo e Pds-estruturalismo segundo
classificagao feita por Silva (2010). Vejamos dingmente cada uma delas:

O Pos-modernismoé um movimento intelectual, originario da literate das artes
que comecou por volta da metade do século XX. Sateddo ideoldgico posicionava-se
contra o iluminismo. Ele representa uma mudangspdea e é o que separa as teorias criticas
das pés-criticas.

A escola tal qual temos hoje segue o formato daemmidhde. E essa concepcéo de
educacdo que € problematizada pelo pos-modernidf@ra seus representantes, a
modernidade comporta as grandes narrativas, ex@eska ansia por dominio e controle da
natureza para elaborar teorias e explicacdes admggg)e generalizantes, ou seja, questiona a
racionalidade da perspectiva iluminista que vighreante a Modernidade.

O sujeito moderno é centrado e o pés-modernismtribonpara descentra-lo de sua
razdo e do centro do conhecimento. Enquanto a miodele afirma, a pés-modernidade
interroga. Além do mais, a pedagogia critica éavigimo continuidade da tradicional, pois
continua a separar ciéncia e cultura a medida gemancipacdo desejada ndo questiona o
fundacionalismo moderno (SILVA, 2010). Assim ficatificada a divisao feita neste estudo.

Para McLaren (1999), as identidades copadronizad@slvem articulagbes entre
aspectos materiais e semioticos que se ligam disgwdociais mais amplas. Ele critica as
teorias pés-modernistas, acusando-as de esqueesreefacfes capitalistas que oprimem e
exploram em seus discursos sobre o significante,. &hda, distingue o pdés-modernismo
lidico daquele que, para ele, é de resisténcia.

O Multiculturalismo se originou nos Estados Unidos, através do questiento dos
curriculos universitérios. Eles foram acusadosroelggiar os grupos dominantes e a cultura
branca, masculina, européia e heterossexual. Oncétevario, estético e cientifico do
curriculo tradicional foi duramente criticado petpapos que foram excluidos desse padréao.

Trata-se de um movimento reivindicatério dos grupasais e étnicos que foram
historicamente dominados nos paises do hemisférite.nA discussao antropoldgica subsidia
esse impulso que busca questionar as formas desdpre resisténcia de culturas, racas e
etnias que ocupam o mesmo espaco daquelas couasisel@minantes.

McLaren (1999) identifica cinco tipos de multiculilismo: o conservador, que pode
ser localizado nas teorias evolucionistas, no imfi@mo cristdo e no darwinismo social. O
humanista liberal, que assume a existéncia de guasddiade intelectual entre racas. O liberal
de esquerda, que ignora a diferenca como uma agastrhistorico-social e a vé como

esséncia. O critico, que destaca a importanciégndad e da representacdo na construgdo do
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significado e identidade. E o de resisténcia, gueerngle a diferenca como um produto
histdrico e cultural de poder e ideologia.

Com o multiculturalismo percebeu-se que as degigdals entre as pessoas nao se
davam apenas em ambito material ou econémico. Asgulidades de classe foram
acrescentadas as noc¢oes de género, raca, etaadidade. As diferencas entre os homens e
mulheres passaram a ser analisadas sob difereritegies, o que proporcionou amplo debate
sobre as questdes que envolvem a identidade er@miih. A compreenséo sobre aquilo que
somos em relacdo ao que ndo somos € construidtralpanulticulturalismo.

Ademais, uma politica cultural deve fornecer reasirpara questionar as relacées
existentes, para defender as formas contra-hegéasnbtao as relacdes de classe, raca e
género que estruturam a economia. A pobreza énadginas relacdes sociais e econémicas
(APPLE, 2000). Cabe, entdo questionar se elas estén mantidas nos cursos de formacao
de professores, com especial énfase no de Pedagogi qué? Uma politica cultural deve
estar comprometida com esta questdo, € o que prEBess.

Com isto, entendemos que o curriculo para se mretemulticultural ndo pode se
resumir a favorecer apenas a tolerancia e o respeibora essas duas categorias sejam
importantes para a convivéncia harménica entreilisras, € preciso, por outro lado, analisar
0s processos pelos quais as diferencas sao praduatiivés de relacbes de poder, que geram
minoritarios. Entendemos, também, que o curricslmlar, seus discursos e praticas estao
envolvidos na base desse processo.

Por outro lado, a origem cronolégica dastudos Culturais pode ser atribuida a
1964, com a fundagdo do Centro de Estudos Cult@aremporaneos na Universidade de
Birminghan na Inglaterra, que implantou e formalizp utilizacdo do termo. Até entdo, a
cultura era considerada como aquela representdda pbras classicas da literatura e das
artes. Predominava, portanto, uma visao elitistairguesa de cultura sendo, com isso, um
privilégio que poucos tinham acesso. Tal visdo c@dmbinava em nada com o ideal de
democracia que se desejava formar (SILVA, 2010).

Essa concepcéao de cultura sé viria a mudar conblecpgdo deCulture and Society —
Cultura e Sociedade (traducdo nossa) por Raymortiam8, em 1958, que fornece o
conceito contemporaneo de cultura e que passauudilsgado pelo Centro Bses of Literacy
— Usos da Cultura (traducdo nossa) de Richard Hbgga 1967. Esse movimento surge
juntamente com o poés-estruturalismo e o pés-mostamie recebe influéncia do feminismo,

0 que o levou a considerar em suas analises disidgde, a politica e o género.
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Cultura passa a significar o modo de vida globalie sociedade. Essa definicao
incluiu a cultura popular, a cultura operéaria eututa de massa (BOSI, 2008). Uma das
primeiras manifestacfes dessa tendéncia foi a ngaddenmetodologia utilizada para analisar
as culturas suburbanas na Sociologia. As pesquitasgraficas somaram-se as
interpretacOes textuais, da Literatura, principaiteg das propagandas de televiséo.
Atualmente, podemos considerar que os Estudosr@igtinfluenciaram, também, os Estudos
de Midia e Comunicacdo, a Linguistica e a Histd8aa referéncia, como citado, sdo 0s
estudos britdnicos e tem como objetivo as relagiie as posicdes epistemoldgicas e a
teoria cultural, por isso ndo possuem definicadeex@ém do mais, eles ndo pretendem ser
uma disciplina académica.

Ademais, por representarem uma insatisfacdo caimites das disciplinas existentes
€ que os Estudos Culturais permitem ver a cultucacerriculo como campo de luta pela
significacdo e pela identidade, ambos, profundaeeanvolvidos em relagcbes de poder
(ESCOSTEGUY, 2006; JOHNSON, 2006; HALL, 2009 A)r B30, seu estudo € pertinente,
porque entre as categorias trabalhadas pelos EBstdiurais envolvem a pedagogia e a
identidade.

Apesar do sentido antropoldgico de raca ser umeitancesconstruido por Boas
(2007), como mencionado anteriormente, utilizaregsis termo em virtude de estar presente
em toda a teoria critica do curriculo.

As teorias criticas se concentraram inicialmente quaestdes de classe. No entanto
para o debate pds-critico, as desigualdades e er pudtb se restringem a elas. Por isso
avancaram para as relagdes de género, raca e aatade. Inicialmente, essas teorias
concentravam seus debates em torno do acesso acédudeixando para segundo plano a
questao central do curriculo: o conhecimento qtevassendo veiculado. Em contrapartida,
as teorias poés-criticas, influenciadas pelas aspgs-estruturalistas e dos Estudos Culturais,
incluem as questbes raciais na analise o que feswwre desenvolvimento ddsstudos
étnicos e raciais A identidade racial e étnica ganha conceitosnmép se torna uma questao
de saber e de poder. MacLaren (1999) e Apple (Z)0de dedicaram ao estudo de raca nos
Estados Unidos e verificaram que a democraciawrniasujeito indiferente, sem raca, sem
etnia, sem género, no qual o conceito de “brandeitae torna invisivel e sem restrigdes.
Para Apple (2001 C), raca € uma construcdo questeandindmica propria e que adquire
poder quando é ocultada.

Se considerarmos a simples descricdo e celebragadiversidade cultural como

finalidade de nossas praticas pedagdgicas corremeso de nao entendé-las como processo
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relacional historico e discursivo construido sabdiferenca. Nossa compreensdo ndo atingira
o cerne das relagbes entre conhecimento, identelpdeer.

Os Estudos feministas concentram sua analise na categoria género usdda pe
primeira vez pelo psicélogo John William Money (192006) em 1955, com a finalidade de
designar os aspectos sociais do sexo. Inicialmerdse termo estava restrito ao uso
gramatical apenas, e designava as diferencas sexDain as teorias criticas, o género
comecou a fazer parte da analise sobre a desigigaldesim, seu conceito evoluiu em
relacdo a uma conotacdo social que extrapolavananddes biologicas. E Lacan fornece
uma contribui¢do valiosa ao feminismo devido o geneirismo em sentir a necessidade de
uma identidade sexuada (WOODWARD, 2009). Por olattlo, Scott (1998) percebe que a
categoria género vai mais além, ela € um compormeiniieseco as relagdes sociais como uma
forma de entender as relacdes de poder.

No Brasil, a utilizacdo do termo género ocorredimal da década de 1980.

O género passou a ser uma categoria constituintbeddade e com a sua utilizagcéo
foi possivel modificar a relacdo entre capitalisenpatriarcado e, esse por sua vez, incidiu
consideravelmente sobre a teorizacao curriculaa.t@jetoria € semelhante a de classe, pois
uma de suas primeiras preocupac¢fes era com o agpessas mulheres tinham a educacgéo.
Além da desigualdade social entre os sexos, faipelsenxerga-la em termos escolares e
curriculares. Depois da teorizagdo de cunho femaincuestionaram-se os critérios utilizados
na organizacao curricular que privilegiavam o semasculino. Percebeu-se com isso que o0s
curriculos estavam divididos por diferencas sexu@isurriculo foi considerado masculino
por adotar uma epistemologia cuja concep¢ao sepgeito do objeto do conhecimento,
semelhante, portanto, aquela predominante na eiémoderna. Havia, assim, disciplinas
direcionadas ao publico masculino e outras que etimmp as mulheres desenvolver. Uma
pedagogia diferenciada para os sexos implicavaomaaicdo de estereotipos culturais e
profissionais (LOURO, 2010).

Com a influéncia da Psicologia, 0 magistério s®@@es a maternidade. Inicialmente
como uma forma de preparo para 0 casamento e ripostente, para suprir a sua auséncia.
Boas mulheres deveriam ser boas educadoras parfosgesn maes exemplares. O afeto
materno era essencial a pedagogia e a aprendiz&gam. essas as identidades produzidas,
adequadas ao contexto cultural que se delineoninim ido século XX. As disciplinas que
estavam com prestigio nesse momento eram a Pseco@uericultura (conjunto de meios

que visam assegurar o perfeito desenvolvimentadfismental e moral da crianca) e a
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Higiene. Percebemos a inclusdo dessas disciplmg@simeiro formato de curriculo do Curso
de Pedagogia no Maranh&o (LOURO, 2010).

A Teoria Queer surgiu nos Estados Unidos e na Inglaterra apos wvinmeoto
feminista para contestar a estabilidade das idmidisl e para demonstrar que tanto a
identidade sexual quanto a identidade de génerohsdorica e socialmente construidas
(SILVA, 2010). Portanto, ambas, nao séo fixas emaae uma esséncia. Esse movimento
sofreu a influéncia direta do pds-estruturalismeeatender a identidade como performatica,
ou seja, é definida pelo que fazemos. E se mostreo wuma alternativa epistemoldgica a
problematizagéo e contestagédo dos discursos sslergidades sexuais e de género.

Como avanco em relacdo a problematizacdo dessaggseno Maranhdo, podemos
citar a Resolucdo n° 242/2010 do Conselho EstadeidEducacdo que determina que as
instituicées de ensino publico e privado do Sist&siadual de Ensino incluam o nome social
de travestis e transexuais nos seus registrosgg@om vistas a inclusao social, 0 combate a
homofobia e ao preconceito com essas pessoas mmsteducacionais.

O Pds-colonialismoanalisa as relagdes de poder entre nacdes. Baralésconsidera
a histéria da expanséao territorial européia desd#aulo XVI. Influenciou, sobretudo, a
literatura através das narrativas de construca@utoo colonial. As versdes sobre a origem
desse movimento sdo contraditorias. Dentre os eaifpds-coloniais da contemporaneidade
podemos citar o professor indiano Homi Bhabha,\@ueo cruzamento entre espaco e tempo
a possibilidade de producéo de diferencas e idmhesl A nocdo de “entre-lugares” é, sendo,
reflexo da sobreposicédo e deslocamento da difer&sse processo inclui a linguagem e seus
efeitos sobre diferenca, produzidos performaticaen@@habha, 1998), como a teoria sobre o
Orientalismo criado para representar o Outro airpdet uma perspectiva de representacao
colonial (Said, 2003) que esta no centro das relde saber-poder.

As questdes problematizadas por essa corrente madkataque no contexto atual
porque o colonialismo, além de ter influenciado i@h@a moderna (cujo declinio foi
evidenciado no capitulo anterior) busca consagrex entidade nacional cunhada, segundo
a visdo do sociologo polonés Bauman (2005), sobr@eério do Estado-Nacdo em uma
modernidade que se tornou liquida.

Desta perspectiva podemos considerar como ambéigentidade dos refugiados e
dos migrantes. Essa seria uma identidade de franteina identidade diaspérica (HALL,
2009 B). Na verdade, o que deve ocorrer é o desreento do Ocidente. Hall (2006)

apresenta as consequéncias de uma cultura naciaisalcomo, padrées de alfabetizacéo,
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Unica lingua, cultura hegeménica e instituicbesucais nacionais. Ele ndo acredita que a
ideia de nagdo como uma identidade cultural urdAgaossa prevalecer nos tempos atuais.

O Pos-estruturalismo surgiu nos Estados Unidos e é representado pidesfbs
franceses Michel Foucault (1926-1984), Jackes Beerfi930-2004), Gilles Deleuze (1925-
1995), Félix Guattari (1930-1992), Julia Kristeva g@sicanalista, também, francés Jackes-
Marie Emile Lacan (1901-1981), o pds-estruturalisgnestiona o estruturalismo lingiiistico
moderno de Ferdinand de Saussure que vigorou r@slake de 1950 e 1960. Saussure se
dedicava ao estudo das regras da formacédo estratardinguagem. Ele influenciou a
Linguistica, a Literatura, a Antropologia, a Filbace a Psicanalise. Assim, podemos citar
como exemplo a Antropologia Estrutural de Claude-L8trauss (1908-2009) na analise dos
mitos. Contudo, umas de suas obras mais represast&Tristes Tropicog1957). Ela foi
escrita abordando os grupos indigenas e a socigaadista, quando da sua passagem pelo
Brasil entre 1935 a 1939 para lecionar Sociologiaetém-criada Universidade de S&o Paulo
(LEVI-STRAUSS, 1985). Ela ¢ representativa, tambéia, uma visdo eurocéntrica e
colonialista a respeito dos amerindios.

Para os pos-estruturalistas como Foucault e Derralaverdade precisa ter
comprovacdo empirica, por isso eles deixam de ignesto que é verdade para analisar o
porqué algo se tornou verdadeiro e qual o papdEstado nesse processo (MARSHALL,
2008). Um exemplo disso é o conceitodiféérance,criado por Derrida (1991), para afirmar
que o significado ndo esta no significante, elergme adiado.

Por outro lado, Foucault (1979), analisa a categooder e suas relacdes, tornando-a
movel e fluida, pois esta em toda parte e o sakté@ream seu interior, ndo € algo negativo e
desafia o poder repressivo. Para ele, verdade erpxtdao unidos (GORE, 2008). Pelo
método genealdgico, ele discrimina forcas que até@a do Estado. Essas forcas estédo
presentes em todas as esferas das sociedadedistapitéddentifica no proletariado, uma das
forcas contra o poder de quem o exerce a exploagdtalista (FOUCAULT, 1979).

O pés-modernismo e o0 pos-estruturalismo rejeitamstamatizacdo do curriculo, logo,
nao apresentam grande contribuicdo para seu eshodalson (1995), por exemplo, critica as
atuais teorias do curriculo, considerando-as colienamtes devido a falta de implicacbes
praticas voltadas para o diagnostico e solucdorolelggnas cotidianos em sala de aula. Na
perspectiva pds-moderna, segundo Moore, Young {2@8l1a uma teoria do conhecimento,
pois abandonaram a Sociologia da Educacéao.

As duas ultimas analises de curriculo, uma marxXeitica) e outra textualista (pos-

critica) nos fazem pensar que o curriculo envoblacbes de saber, poder e identidade



49

(SILVA, 2010). Como contribuicBes das teorias caii, podemos considerar o fato de que a
consciéncia e sua reproducdo sdo determinadasapedgdo ideoldgica do curriculo na
reproducéo da sociedade capitalista.

Contudo, quando Sacristan (2000) afirma que cuaiéupraxis, ele esta afirmando
que curriculo é cultura, esta na pratica refletédapmportamento, mas também abstracées. E
abstrata porque envolve reflexdo, subjetividadediseursos. E comportamento porque
envolve pratica. Voltamos a discussdo dos primeievdropdlogos a respeito do
desenvolvimento inicial de cultura. Os sujeitosspas a serem vistos como 0s autores de seus
curriculos, pois ele é praxis. E nesse ambito fuarsos nossa pesquisa.

Em relacdo as contribuicbes das teorias pos-@itfara nosso objeto podemos
sinalizar a compreensdo dos processos de domindgdponto de vista politico. Elas
marcaram as identidades culturais e sociais e gem@m o curriculo no centro da sua
producdo. Se para os tedricos da reproducdo, daessroduzia o sistema de classe, 0s
cadigos e as posicdes sociais, agora o curricuist@ como produtor de identidades culturais
e sociais. E isso assinala a transicao epistenualGips teorias criticas para as teorias pos-
criticas.

Seu legado é inquestionavel, mesmo que ndo tenbangetado. As categorias, que
vao surgindo a medida que se desenvolvem as pasquaes campo das ciéncias sociais
possuem uma caracteristica em comum: a ambiguidade.

ApoOs visitarmos rapidamente as teorias que fundememossas duas primeiras
categorias: curriculo e identidade, podemos logdig nas teorias pos-criticas ocupando
lugar central. Por isso a concep¢do que embasaaascdtegorias (curriculo e identidade) que
passardo a ser utilizadas no proximo capitulo géelas gestadas no interior das teorias pos-
criticas.

Vimos a concepcdo de identidade sendo construidlasafia, na psicologia, na
antropologia cultural e na sociologia e, por ultinma educacdo. Contudo, no proximo
capitulo e tendo por base as teorias pdOs-critieasathstruiremos o conceito de identidade
para indicar que ela é inacabada, processual,igefdc contingencial e provisoria. Que

identidades essas teorias sobre curriculo,sobretsi@os-criticas, tem orientado a formar?
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3 ASSUMINDO UMA POSICAO: UMA (DES)CONSTRUCAO POSSIVEL?

No capitulo anterior buscamos compreender a idmidicsob o ponto de vista das
diversas ciéncias. Esse recurso nos proporcion@wsao panoramica pela qual analisamos
sua construcdo no interior das teorias pos-critic@senvolvem curriculo e pedagogia. Neste
capitulo, propomos uma visita a histéria do cutoi@o Curso no Brasil e no Maranhéo pela
qual articulamos as subcategorias (ideologia, @il poder) ao processo de construcao
cultural da identidade dos pedagogos.

Para efeito deste estudo, o conceito de identidagdora ndo possua uma teoria
sélida propria (Silva, 2009 B) deve ser consideramoo posi¢cao assumida pelo sujeito (Hall,
2006; Woodward, 2009) e integrada no sistema sqtiBERMAS, 1990). Adquire
consequentemente carater de fluidez num constavie @all, 2009 A), ou seja, esta em
movimento. O que nos leva a questionar: Quem sdu eu

Para Bauman (2005) € uma ilusédo tentar definiratidade. Entretanto, € mais facil
explicar a identidade pelo que ela ndo é: essédady, fixa, centrada, imovel, unificada,
homogénea e definitva (MOREIRA, CANDAU, 2008). Na&® esséncia porque o
essencialismo é uma caracteristica do humanismoievadque supde um elemento
transcendente fora da sociedade e do tempo (SIVH)); ndo € dado porque 0 sujeito
cartesiano ndo condiz com a realidade contempgrar@éeaé fixa porque se trata de uma
construcdo; ndo é centrada porque esse era ogdgeluminismo para a sociedade moderna
gue é desconstruida pelas teorias poés-criticas;énanodvel porque se movimenta entre
fronteiras, € diaspérica (Hall, 2009 B); ndo é igaila porque é composta por inUmeros
caracteres (raca, etnia, género, sexualidade); éndmmogénea porque sofre mediacdes
culturais e influéncias sociais; e, por fim, nadedinitiva porque muda constantemente, esta
em permanente devir. Ao contrario, € instavel, reditioria, fragmentada, inconsistente,
inacabada, € construgéo, processo de producacetadao.

Surgiram, entdo, as politicas de identidade quegfegem a nacionalidade, género,
sexo e sexualidade, que séo, por sua vez, comgsndatidentidade. Para essas politicas,
identidade e diferenca sdo inseparaveis porqudfa®mtas sdo construidas socialmente e
historicamente no seio das relacbes de poder. $3r @ tdo importante questionar 0s
curriculos para verificar que relacdes de poderoestscritas neles e que fazem com que haja
uma homogeneizacdo cultural. Como reacdo aos ditalaecultura dominante, é que 0s

movimentos sociais como o0 feminismo comecgaram &star a construcéo cultural dessas
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identidades. Assim, foram disseminadas as politleaglentidade para as mulheres, para os
negros, entre outros, com vistas a afirmacéo datickele desses grupos (WOODWARD,
2009).

A identidade busca sempre uma definicdo, umac@ose um pertencimento. A
comegar pelo nome: Quem sou eu? Ser isso aodaggslo. E dificil imaginar uma resposta
gue ndo leve em conta a necessidade de uma esatitegaidentidades diferentes. Cada
escolha implica opcédo por uma subjetividade difierepor um significado diferente e por
uma representacéo simbolica diferente. A identidade/entada e ndo descoberta. E preciso
comecar do zero ou fazer escolhas, lutar por ptategé-la (BAUMAN, 2005).

Cada escolha implica uma inclusdo e uma exclus@andd afirmamos ser algo,
excluimos uma série de possibilidades. Por exengilonar uma nacionalidade significa
excluir todas as outras (SILVA, 2009 A). E precisntdo, poder para selecionar o que esta
incluido ou ndo nos modelos legitimados pela caldominante, entendida como aquela que
impde e legitima seu sistema simbdlico, suas fordesepresentacdo, com determinadas
subjetividades e identidades a serem copiadas. @eraro poder de representar, tem o poder
de definir a identidade.

Se ampliarmos esse exemplo para os licenciandd2eglagogia, teremos jovens que
também fazem escolhas diante dos discursos dawarriJovens que, embora, possuam a
mesma designacao de “pedagogos”, podem negociacasepo de atuacao profissional, o
diferencial de sua formacéo. Essas negociacoes &stdpre sendo revistas e ampliadas.

A identidade que assumimos marca nossa posicao OVOERD, 2009). Por esta
afirmacao entendemos que ninguém é obrigado a &ssoma posi¢do que consistird em sua
identidade. Se hé relacdes de poder, é porqueielé nnilateral, implica também o poder da
resisténcia, da adequacao e da negociacdo. Assdardaglades sdo o tempo todo contestadas
e negociadas.

Por isso, € que problematiza-las no curriculo esccbmpde uma gama ricamente
diversificada de experiéncias. Rotula-las ou sismplente invisibilizar sua importancia
significa empobrecer politicamente as praticas gédi@as. Quando se rotula um aluno
(Apple, 2006) se esta utilizando um conceito defoperatividade, porque existe a
possibilidade de repeticdo desse signo para qétutorse fortaleca (DERRIDA, 1991). A
repeticdo do rotulo permite sua citacionalidade,seja, permite transportd-lo para outros
contextos. Para Butler (1999) essa repeticdo daviaterrompida e questionada.

As identidades possuem sentido que lhes é atrilpgtiolinguagem e pelos sistemas

simbdlicos. Através desses dois aspectos, se tmssivel representa-las. A representacéo
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depende do significado atribuido (WOODWARD, 200EDRA, 1997). As diferencas
distinguem as identidades. Essas identidades aésifatadas de acordo com a representagao
e a significacéo, frutos da construcao simbdlidéseursiva, sdo também, historicas e sociais.
Isso sugere uma nocdo de movimento, de flexibigdgubis os significados além de
subjetivos séo variados.

O curriculo é sempre representacdo de algo ouralgédorma como as identidades
sao representadas no curriculo se estabelecenéstlas relacées de poder. Cada modelo de
curriculo encerra em si um projeto de identidadiémAdisso, 0s tedricos criticos e pos-
criticos perceberam que o curriculo modelava eplisava as identidades.

Assim, é importante questionar que tipo de idedtdaos curriculos estdo ajudando a
formar? Para responder a essa questdo, é preamider as falas dos alunos, seus

comportamentos, sua subjetividade e sua cultura.

3.1 IDENTIDADE PROFISSIONAL: DISCURSOS, PRATICASSABERES

Todo curso de formacgéo possui 0 objetivo de prepdeserminado profissional.
Tendo em vista esse objetivo, entendemos que écelarré ferramenta indispensavel para
que esta seja alcancada com éxito.

Nele estdo as representacfes, os discursos, @sesalas praticas do tipo de
profissional a ser formado. Sabemos que o curricéitose reduz a isto, porque como recorte
da cultura, ele envolve relagbes de poder entigseta ragas, etnias, géneros, sexualidades
além de ser posto em pratica por docentes e dexent

A operacionalizacdo do curriculo de qualquer curswmdalidade ou nivel é
fundamental para a construgéo das identidadesraisltypessoais, sociais e profissionais. No
entanto, nosso recorte epistemoldgico privilegitdentidade do/a pedagogo/a. Isso, néo
significa, porém, que abandonaremos as teorizdeiias nos outros campos sobre as demais
formas de identificacdo. Em nossa analise, busaweralaciona-las da melhor forma
possivel.

O curriculo é fundamental na formacdo de qualquefissional, pois nele esta
projetado que profissional sera esse, como ir& &waque ele precisa saber. E ele que ira

conferir a identidade profissional aos licenciandessim, a identidade de pedagogo se torna
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modelo de identificacdo social. O conhecimento rcisaado pelo diploma que separa o
profissional do leigo (TARDIF, 2000).

A nocéo de identidade profissional esta atreladampreensdo de que o trabalho €
necessidade humana, por isso precisamos fazehasctmar posicées em relacdo ao tipo de
ocupacao que exerceremos ao longo da vida. Dogvassumir a responsabilidade pelo
nivel de empregabilidade remete as pessoas a uiealsétransformacdes, avangos, recuos,
conflitos, compromissos, riscos e negociacoes,asuidis quais presentes do curriculo.

A identidade, de uma forma geral, se refere, peafgdalmente, a pertencimentos
(Dubar, 2005; 2009). Assim, quando uma pessoasagreo curso (independente da forma de
entrada), ela assume para si e para 0S outros @esgencimento a determinado grupo
profissional. Ela assume posicdo em que séo fenessérie de negociacdes que afetardo sua
pessoa por inteiro.

No encontro entre todas essas esferas que compdEntidade de toda pessoa é que
acontecem as negociacgfes, é justamente nesse danipia que se originam os confrontos
entre discursos, praticas e saberes. Muitas vesss, confronto acontece entre a formacao
recebida e a sociedade mais ampla. Por exemplmgmado pressuposto de que no curriculo
esta intencao, projecdo para a identidade, quemrgarantir que essa ira corresponder (em
exata medida) as necessidades volateis do mereauabdlho?

Segundo Dubar (2005), o momento de confrontacdo comercado de trabalho
representa momento de crise para a identidadespiafial, porque é nele que o profissional
tem que enfrentar os desejos e 0s receios de regomnto em um contexto novo, de acesso
desigual e complexo de poder. E 0 momento em gigervais a venda da imagem de si do
gue o diploma ou da escolha da profisséo.

Em nosso caso, imaginemos, por exemplo, um pedagaogpedagoga que nunca
tenha tido uma experiéncia significativa com aludogl® ano do Ensino Fundamental. Além
dos conteudos de sua formacado, das esparsas exjsiédos estagios durante o curso e da
prépria experiéncia que ele ou ela teve quandooatunaluna dessa mesma série, em que
mais ele ou ela podera se basear, para resolvéiita®rentre alunos da mesma turma da
forma correta?

Esse é um momento critico e fragil, também, porqugyando se sobressai 0 que se
sabe e como se pratica 0 que se sabe. Por isgegmnes saber o tempo todo que posicao a
identidade de pedagogo/a ocupa nos campos de hoabamnprego e formacgédo. Assim,
saberemos se o curriculo do curso esta aberto @@an@erspectivas multiculturalistas, por

exemplo. Saberemos também se o0s estagios estdibeimato para a superacao da dicotomia
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teoria-pratica. E, para isso, ndo precisamos ieralim curriculo magico que resolva todos
os problemas de uma s6 vez com esta ou aquelalgfiaci

Deteremos-nos agora nas questdes culturais geerdieam a identidade profissional
do/a pedagogo/a. Para isso precisamos respondetagaicdo que segue: Que discursos,
praticas e saberes a cultura do Curso produz paeaogcurriculo forme determinada
identidade profissional? Pois bem, analisemos egsastdoes no contexto nacional e local

respectivamente.

3.2 A IDENTIDADE PROFISSIONAL DO/A PEDAGOGO/A NO B&SIL

Quando denominamos “a construgéo cultural da idigehe” n&o tivemos a intencéo de
isolar nosso objeto de estudo. Entendemos que gbergarmos de fato a uma construgao
cultural precisamos buscar na economia, politiceologia, religido, entre outros. o0s
caracteres que fazem com que o cultural seja dectdiiural. Entendemos, também, que esse
processo ndo se da dissociado das outras esferasladdaumana, pois ndo é puramente
mental, mas acontece na mediacdo com os outrosneacsociedade de uma forma mais
ampla.

Buscamos compreender que esse, além de tudo,céspoolento que acontece ao
longo de uma vida e ao longo de geracdes. E a fonamia eficaz que as sociedades ja
encontraram para manter viva e atual todas asceumasrucoes culturais é a educacao.

Neste trabalho nos debrugcamos sobre um tipo digpedie educacdo: a educacdo
profissional dos pedagogos da Universidade Feder®Maranhdo.

E para nortearmos este estudo, escolhemos dusesi€ue buscaremos responder.
Que forcas fazem com que o curriculo do Curso diadregia aja para produzir identidades
sociais? Como essas forcas atuam para que o darsigja 0 que é e produza os efeitos que
produz?

A partir da teorizacdo apresentada € que analissr@ndesdobramento do curriculo
do Curso de Pedagogia e a construgcédo cultural efaiddhde do/a pedagogo/a com uma
analise da identidade. Utilizaremos para isso dtdgategorias que nos ajudardo a entender
como acontece esse processo. Sao elas: ideoladiaace poder. Estas produzem discursos,

direcionam praticas e determinam saberes. Buscaompreender a construcdo cultural da
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identidade profissional cruzando essas trés dinesnsbque se fala, o que se faz e o0 que se
sabe.

Se levarmos em consideracéo a historia educadiasileira, perceberemos que boa
parte da ideologia criada se deve a Portugal. Acgamportancia dada a universidade, a
educacdo, a pesquisa e a cultura sdo caractegistwaperiodo Colonial e do Império
(AZEVEDO, 1996)

Na cultura profissional que se desenvolveu no Bras carreiras que mais se
sobressairam foram: a carreira de advocacia e medkcina. O anel de rubi usado pelos
bacharéis de direito (referéncia judaica), até,h@presenta status social, prestigio social e
politico (AZEVEDO, 1996). De forma que os pais nfiestiam ojeriza ao saberem que seus
filnos ndo s&o atraidos pelas duas carreiras sitdéfifala corrente nas familias que possuem
filhos pequenos “meu filho vai ser doutor”, ou segdo duas identidades que guardam
esséncias eternas de prestigio, status e podecePdescontentar os pais, o fato de que seus
filnos prefiram outras profissdes oriundas das @&n sociais, como a pedagogia ou das
ciéncias humanas, como as artes em geral. Evidémzda mais fortalecida pelas instituicées
privadas de ensino que, em seus curriculos prigile@s caminhos outrora citados.

Nas primeiras décadas do penultimo século, ocoarquassagem de um modelo
agrario-comercial-exportador dependente para um elnodapitalista-urbano-industrial.
Concomitante a este, deu-se um processo de moagiinizia educacéo e do ensino, no qual
ambas ganharam um novo papel social, o de recgéstgocial, baseada principalmente no
ideario liberal e na pedagogia do norte-americamm Dewey.

Embora, insuficiente para impedir a implantacaaramlelo hegemonico dos Estados
Unidos, a Pedagogia Nova difundida, principalmepte Anisio Teixeira (1900-1971),
fomentou na década de 1920 movimentos de luta ergkmnizacdo dos profissionais da
educacdo (BRZEZINSKI, 1996). A partir da décadausdeg, € que emergiu no Brasil a
preocupacdo pela formacéo de professores. Comarsascnormais ja ofereciam a formagéao
dos professores primérios, a formacgédo de professmeundarios, em nivel superior, s6 se
materializou em 1931, pela ampliacdo das funcédsstduto de Educacdo da Universidade
de Sao Paulo.

Instaurou-se na educagéo uma instabilidade filoa@ntre duas versdes distintas: a da
educacdo confessional, particular, catdlica e aedacacdo laica publica. Essas duas
tendéncias influenciaram, sobremaneira, a legislagicacional dos anos 1930 a 1950. Um

exemplo é a Constituicdo Federal de 1934.
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Esse também foi o periodo de criacdo e sistematizdg Curso de Pedagogia. Como
foi organizado e composto seu curriculo? Que ided# ele formava? A primeira
preocupacao voltou-se para os saberes que deveoiastar no curriculo de formacao desse
novo profissional.

Quando da ocasido de sua criagdo normalizada Eeieid-Lei n° 1.190 de 4 de abril
de 1939, o curriculo do curso estava organizaddrésséries e mais um ano de curso de
didatica. A primeira série oferecia as disciplin@emplementos de Matematica, Histéria da
Filosofia, Sociologia, Fundamentos Biologicos dauéatdo e Psicologia Educacional. A
segunda série apresentava: Psicologia Educaci@sahitistica Educacional, Histéria da
Educacdo, Fundamentos Sociologicos da Educacadarenistracdo Escolar. Para a terceira
série foi previsto: Psicologia Educacional, Educa€@®mparada, Filosofia da Educacéao,
Histéria da Educacdo e Administracdo Escolar. Nosauwle Didatica, aos bacharéis e
licenciandos, seria oferecida Didatica (Geral e eEm), Psicologia Educacional,
Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos dacBddo e Fundamentos Sociologicos
da Educacdo, no entanto, o bacharel em pedagogsaveu apenas as duas primeiras
disciplinas.

Com o curriculo organizado dessa forma, entendegues a formacdo dada aos
licenciandos tinha carater humanistico, positivest&cnico, pois se privilegiava a formacéo
técnica em detrimento da docéncia.

Apesar do ideario liberal que concebia a educagéoocredentora da sociedade, o
curso de pedagogia comecou a preparar professar@sfarem tanto em nivel médio (curso
normal) quanto em nivel pés-normal (superior) camagéo de trés anos, inferior aos demais,
como por exemplo, medicina. E, ainda, apresentdean@acéo especifica para o magistério
em um outro curso como se fosse um anexo, ouseggcharel precisava cursar mais um ano
de didatica para ser também licenciado, o conhé&dquema 3 +1”.

Essa estrutura ndo previa a pesquisa, como comigodeneflexdo sobre a prética, o
que deixava os discentes a margem da elaboracadirgfiszes educacionais (FRANCO,
2002). Exemplo foi a criacdo do Instituto Naciodal Estudos e Pesquisas Educacionais -
INEP pelo Ministério da Educacédo em 1938. Este@adgsenvolveu pesquisas sem nenhum
tipo de convénio com as Universidades (SOARES, 1984

Entretanto, o Instituto Nacional de Estudos e PsaguEducacionais - INEP financiou
as primeiras publicacfes da Revista Brasileira stadds Pedagdgicos, a partir de 1944 e de
livros-texto, bem como promoveu cursos sobre auibicO conteudo curricular desses

primeiros cursos voltava-se para as areas de ss@ene planejamento destinados a
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especialistas latino-americanos (MOREIRA, 1990)q@@ na prética, representava que o
curriculo, entendido nesse periodo como rol deecmits, ndo poderia ser discutido entre
professores e alunos e, assim, se tornavam meegsiteres, em ultima instancia, do que era
decidido verticalmente. Siléncio aos educadores.

O primeiro livro-texto brasileiro sobre curriculoi fpublicado em 1955, intitulado
Introducdo ao estudo da escola primamg autoria do sociélogo brasileiro Jodo Roberto
Moreira (1912-1967) cunhado em ideias progressisist Dentre todas as discussfes a
respeito do enfoque curricular do INEP, registrasgle a visdo do autor, a busca por uma
personalidade perfeita, 0 que indica que a idetidia crianca deveria ser modelada tendo
como finalidade uma vida transcendental (MOREIRZGS).

Referente a escola publica se desenvolvem duasntest uma liberal pragmatista
baseada na visao filosofica de Wiliam James (18ID), que culminou no tecnicismo
pedagogico e a outra, é a visao liberal idealistsedda no socialismo que conduziu a uma
concepcdao dialética de educacao. Na Escola cattéicers o desenvolvimento de uma escola
nova catolica, a partir dos anos 1950, em que aigoa filosofia de Maria Montessori (1870-
1952), redimensionando-se com o Concilio Vaticano |

A pedagogia da Escola Nova tem seu fundamentodegesi liberais e vigorou até a
década de 1960, quando cedeu espaco pRealagogia do Oprimidale Freire (1987), que
valorizou, pela primeira vez, a cultura popularpnocesso educacional, mas o golpe militar
de 1964 silenciou-a.

Por outro lado, os discursos veiculados, tambéodyamiam identidades. Eles tinham
poder para construir e destruir, dependendo daafocomo era utilizado e de quem os
utilizava. O discurso nomeia, atribui significadeosiula e representa. Assim, 0s tragos
culturais e as representacdes estdo fortementeadsarqelas afirmacdes e negacbes dos
discursos e, estes, por sua vez, sdo perpassadadgudes de poder.

Ao longo de sua existéncia, o Curso de Pedagogigivaau com varios discursos.
Estes, por sua vez, foram ora produtores, ora depsoes, em prol da construcdo da
identidade dos pedagogos e mudavam a medida quaespcdes sobre curriculo mudavam.

Para ilustrarmos o poder do discurso na producaepiesentacdes utilizamos trés
situacdes percebidas ao longo da histéria educaclmasileira. Uma que se refere a um
momento vivido pelas Escolas Normais do EstadoidoiPoutra referente a reformulagéo do
Curso de Pedagogia em 1962 em carater nacionaltiena percebida na atualidade.

Nas primeiras décadas do século XX consolidou-dec&ncia primaria feminina no

Piaui. As mulheres foram consideradas, em 190%agidwuas redentoras, mas por ndo serem
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celibatarias tornaram-se em 1922, as responsagkiscpos da instru¢do publica do Estado.
Essas representacdes, que vao de um extremo ap fouam provocadas em grande parte
pelos discursos “oficiais” veiculados na época qaEm de denegrir a imagem das
professoras normalistas, ainda, afastou gradatinntes homens do magistério primario sob
o discurso de que estes deveriam se dedicar dad®$ mais lucrativas (LOPES, 2009).

Outro exemplo € o Parecer n° 251/62 de autoriardte$sor Valnir Chagas (1921-
2006). Nele, o discurso em torno da extingdo deacde pedagogia era claramente expresso,
para o qual a principal justificativa seria “a falle conteido proprio”. Mas que interesses
estariam por tras deste discurso? E o0 que levowrdcalo do curso a assumir tal
configuracéo?

Os discursos, aléem de produzirem representacOeda,acriam estere0tipos que,
muitas vezes, se analisados com atencéo, sdo eeatathlacias sem fundamentacéao teorica.
Outro exemplo sdo os esterebtipos criados, primgrate, pelas outras licenciaturas a
respeito do Curso de Pedagogia. Segundo elas,ate de “um curso teérico demais”.
Todavia, se consultarmos o Projeto Politico Pedagddo Curso de Pedagogia da UFMA,
veremos que é disponibilizado aos licenciandos ssti@#gios, cada um com 90 horas e 26
disciplinas optativas, que se atendidos os priasipie interdisciplinaridade, fornecerdo o
equilibrio desejado entre teoria e pratica.

Desse modo, por meio da andlise dos discursos fal@s que rotulam e criam
estereotipos para o Curso e seus licenciandosppasdeompreender que eles fazem parte da
construcdo cultural da identidade dos pedagogagyue, uma vez presentes no curriculo
formal ajudam a criar a imagem que se tem destésgionais.

Retomando a historia do curriculo temos que, apdt® e trés anos da criacdo do
Curso de Pedagogia, o entdo Conselho Federal deadtu fixou os curriculos mininos
através do dispositivo decorrente da Lei n° 4.0R40& acordo com o mesmo deveriam ser
oferecidas sete disciplinas, das quais, cinco eodmgatorias e duas, optativas. As
obrigatérias eram Psicologia da Educacdo, SocldGieral, da Educacdo), Histéria da
Educacao, Filosofia da Educacdo e Administracaol&sdHouve, entdo uma uniformizacao
dos curriculos a nivel nacional, algumas disciglis@iram da parte obrigatoria, cedendo lugar
para outras. Inclusive, Administracdo Escolar passobrigatoria, porque foi considerada a
base da formacao técnica. Enquanto que a forma@oaporientacdo da escola primaria foi
relegada aos cursos pos-normais (BRZEZINSKI, 1996).

O modelo econdémico implantado no Brasil, nesseogeriinfluenciou o trabalho

docente, no que tange a precarizacdo dos salaridas econdicbes de trabalho, o que
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contribuiu para distorcer a pratica pedagoégica.ti2eas modificacdes efetuadas através do
Parecer n° 252/69 (de autoria de Chagas), da L&i540/68 e da Resolucdo n° 2/1969 do
Conselho Federal de Educacdo, podemos citar adugém da disciplina de Curriculos e
Programas nos Cursos de Pedagogia e a implantagéo hdbilitacdes: Orientacao
Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo Bsctnspecdo Escolar e Magistério das
Disciplinas Pedagogicas do 2° Grau, além de pdissibitambém a funcdo de professor
primario. A partir de entdo, o magistério foi catssado uma extensao do trabalho doméstico
e adquirindo cada vez mais um carater de ocupamd@plementar a renda familiar do que
uma profissdo de fato (SILVA, 2009).

Desse modo, percebemos que as preocupacgfes conrrizallos de formacgédo de
professores se concentraram nos “meios destinaduxdarnizar a pratica docente” (Tanuri,
2000, p. 79), equivalente a Teoria do Capital Hum@meitas, Biccas, 2009) que ao conferir-
lhes um carater tecnicista, principalmente, a ipadi legislacdo, modificou o curriculo do
Curso de Pedagogia “fracionando-o em habilitagéésnidas, para a formacdo de
especialistas” (Ibid, p. 80) o que provocou a destarizacdo da entdo Escola Normal. Por
outro lado, o Curso de Pedagogia passou a formé&r taespecialista, quanto o professor
primario e o do Curso Normal para atender a umerahiada demanda social, sob pretexto
da modernizacdo da pratica docente, mas, que dadesrrepresentou a divisdo do trabalho
pedagodgico. Resultante disso foi a ambiguidad® tdo$ cursos de formacédo de professores,
quanto da pratica do professor.

Esses dispositivos legais descaracterizaram arezatuo objeto e os conteudos
especificos do curso, pelo qual, ndo se podia idefena pedagogia era ciéncia ou se era
apenas um campo de aplicacdo para as ciénciasutagdd, causando, sobremaneira, a
indefinicdo da identidade dos/as pedagogos/as.

A descaracterizacdo da Pedagogia, verificada ar giestes documentos e como
conhecimento cientifico, contribuiu para manté-lamo reprodutora de praticas
conservadoras, desvinculadas do contexto soOcibrttiste aos poucos deixou de formar o
pesquisador da pratica educativa (FRANCO, 2002yuBnto esse ideal ndo for alcancado
continuaremos sentindo falta de uma teoria pedagdaginsistente.

O curso permaneceu com um curriculo técnico e gésiar (conforme seu curriculo
minimo), oferecendo aos concludentes o diplomaadbdrel sob a ocupacéo de “técnico da
educacdo”. A nova exigéncia do Parecer pela expgaéem docéncia para exercer as
habilitacdes, fez com que o mercado de trabalha pgredagogo se definisse, em detrimento

das condi¢cbes para ocupa-lo e da formagdo em gret&mto, devido ao curriculo
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fragmentado e a diversidade de profissionais arséwemados, a consequéncia imediata foi a
nao absorgao pelo mercado de trabalho de todos esdessionais (SILVA, 2006).

Com isto, analisaremos agora, o primeiro formatauwteiculo do Curso de Pedagogia
da UFMA e suas alteracdes posteriores, para emtepeetipo de identidade ele produzia e

produz a partir da cultura, ideologia e poder dngesiéo inerentes.

3.2.1 As identidades maranhenses no cenario eduaatal brasileiro

Em 1959 a Faculdade de Filosofia de S&o Luis naiMeio iniciou suas atividades
tendo seus cursos reconhecidos desde 1956 peletbecr39.663/56. Dentre outros cursos,
ela oferecia o Curso de Pedagogia cujo objetivdhaldlitar o bacharel para desempenhar as
funcdes de técnico em educacdo. Este era conctdnpo curso de didatica, ou seja, 0
“esquema 3 + 1" (SOARES, 1984).

De 1963 até a década posterior, o curriculo dodCdesPedagogia da entdo Faculdade
de Filosofia da Universidade do Maranhao passowgaas reformulacfes, acrescentaram-se
novas disciplinas, mas de uma forma geral, estel@eo Parecer N° 252/69

O curso logo passou de trés para quatro anos dedtur A entdo Faculdade de
Educacdo - FACED organizou o curriculo do CursoPR#slagogia em 2 ciclos. O 1°
correspondia aos estudos basicos, enquanto ol@fainona parte comum obrigatoria e uma
diversificada atendendo a formacdo para cada teafdib; a saber, administracdo escolar,
inspec¢éao, supervisdo, orientacdo educacional esi®agi do ensino normal.

Em 1963 podemos dizer que o curriculo se apresemtavseguinte forma: uma das
primeiras disciplinas do curso, era Matematica ® enidenciava uma referéncia ao curriculo
moderno, ao paradigma iluminista, em um periodogam surgiram as primeiras criticas ao
modernismo. A disciplina de Fundamentos Biologiceiete uma preocupagdo com 0s
habitos de higiene para as crian¢cas (LOURO, 2010).

A disciplina de Psicologia Evolutiva foi oferecida, que revelava um retorno ao
psicologismo da década de 1940 e o evolucionismeédalo XIX. Em todas as séries foi
acrescentada a disciplina de Cultura Religiosagumra Universidade do Maranh&o tinha

> Através deste Parecer e da Resolucdo n° 2/69 deefbonFederal de Educacéo, foi inserida a diseiplin
Curriculos e Programas nos Cursos de PedagogidG@v,El1989).
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como mantenedora a Igreja Catolica (SOARES, 198gescentaram, também, o estudo das
linguas: Portugués, Francés e Espanhol, o queawvali@ influéncia europeia. Aqui,
verificamos uma preocupacdo excessiva com 0s sabpoe isso o0 curriculo estava na
contramé&o dos debates que estavam acontecendonum uno Brasil.

A organizacgéao curricular dos cursos de formacadigsional seguia, nessa medida,
uma légica disciplinar, contrariamente as pratieasrealidade do trabalho dos pedagogos. E
preciso entdo, romper com essa légica, pois ekocis as questdes de conhecimento das
questbes de acdo e nao considera as crencas serdgpgdes anteriores dos discentes
(TARDIF, 2000).

A proposta pedagdgica visava a formacdo geral dmaetbr, mas a formacdo do
bacharel era, excessivamente, tedrica e a do pofeminima. Além do mais, como a
disciplina de Administracdo Escolar fundamentavdasoas outras habilitacbes? Frente a
imposicao legal, por que os educadores consentsem questionar a legislacdo tendo em
vista a realidade maranhense desse periodo? Ogggeda maranhenses tiveram sua
identidade silenciada, gerando um descompasso ®mebates nacionais a respeito do
curriculo de pedagogia.

A partir de 1987, o Curso de Pedagogia da UFMA @ag®r outras reformulagbes
curriculares, a exemplo: a alteracdo do 1° CiclmlGa carga horaria e o regime de créditos
aprovados pela Resolucdo n°® 49/87 — CONSUN e damgutacdo do Estagio Curricular
pela Portaria n® 399/89 e pela Resoluc¢do n° 37/90.

Essas mudancas incidiram, consideravelmente, rdi€gs desenvolvidas no Curso.
Para analisa-las vejamos o exemplo dos estagiden®es que os licenciandos vao para
campo, quando cumprem os créditos das disciplings sfio pré-requisito e fornecem a
fundamentacéo teorica. Fato que, precisamos ig@rreobre o que os licenciandos fazem
com a formacao que recebem, com as experiénciapoiadas na escola-campo? Pois tao
importante quanto estar nas escolas é voltar aeclagintamente com o professor e os demais
colegas compartilharem essas experiéncias quagdauros objetivos, servem para apoiar a
formacdo recebida. Esse momento pods-estagio tememido no Curso de Pedagogia da
UFMA?

Apesar de 0 estagio ser uma espécie de “simulagda’partir dele que as opcoes
profissionais sdo feitas. Uma vez na escola, osndiandos tém a oportunidade de
descobrirem o nivel e a modalidade com a qual esgtiftcam, pois € na acdo que os saberes
assumem significado e utilidade (TARDIF, 2000).
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Ao lado da questdo dos estagios, esta a situagdmpbrtancia dada a pesquisa no
Curso. Sabemos que a origem dos cursos superiail@$Jaiversidade brasileira esta atrelada
a Universidade de Coimbra. Do ponto de vista calfws portugueses valorizavam mais o
ensino que a pesquisa como mencionado anteriormé&aemais, os fatos politicos,
econdmicos e culturais ocorridos, ao longo dos ,anmu®o favoreceram o largo
desenvolvimento da ciéncia em nosso pais, porassgrimeiras Faculdades de Filosofia e
Ciéncias so foram criadas em 1934, ensejando pmstente as Faculdades de Educacédo que
se apropriaram do Curso de Pedagogia.

Além dos aspectos relacionados aos discursopeitisas, ao lado da ideologia e das
relacbes de poder, que contribuem para a construgéiral da identidade dos pedagogos
atraves do curriculo, acrescentamos a perspeciwaaberes.

A todo profissional é imprescindivel os sabereswdepratica. Num periodo em que as
identidades pés-modernas séo deslocadas e fragtaenfaecisamos buscar formas que nos
garantam um “eu” coerente e autbnomo.

E para compor as identidades profissionais € n@&gessm conjunto de saberes: saber
conhecer-se, saber relacionar-se, conhecer a am@ntiecimento especifico, saber fazer, que
na visao de Tardif (2000) englobam conhecimentosipeténcias, habilidades e atitudes. A
identidade, assim, esta relacionada a saberes. dsso rcaso, destacamos o0s saberes que
correspondem a competéncia pedagogica. Sao salpegese referem a disciplina (como
campo de conhecimento), a pratica educativa e eréxgia.

Esses saberes sdo plurais e heterogéneos, umaieeegqvam de varias fontes (da
cultura pessoal, cultura escolar anterior, da fgéoanicial e da experiéncia), sendo ecléticos
e sincréticos com objetivos determinados. Os pegtagjoao longo de sua formacgéo
profissional lidam com diversas teorias, concep@éscnicas, todas integradas, de alguma
forma, ao aspecto técnico ou docente da profiSS&RDIF, 2000).

As mudancas em relacdo a visdo que se tinha dosgpgos, provocadas pela
movimentagdo dos educadores em torno dos sabef&scds provocam uma alteragdo na
concepcao de identidade profissional dos pedagdgssdebates entre os educadores, as
entidades representativas e 0 governo se intesusific caracterizando um momento de
reflexdes sobre os rumos da educacgéo brasileirmlaleem grande parte, ao processo de
redemocratizacdo do pais. Em termos nacionaisqei@ae refere ao curriculo de Pedagogia,
as preocupacOes das entidades representativas &@&hNe-OPE (Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacéo), buscamamaf o educador no professor

independente do nivel de atuacdo, elegendo a dacéomo base para a “identidade
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profissional de todo educador” (Silva, 2006, p. 68Yase comum nacional dos cursos de
formagcao de educadores” (Ibid, p. 80). Foi por igse o Curso de Pedagogia pdde se
fortalecer em relacdo aos riscos de sua extincasimA a identidade docente passa a ser a
base da identidade do/a pedagogo/a. O que inveréespectiva tecnicista e faz com que os
saberes docentes sejam cada vez mais problematidadéro do curso. Além do mais, 0s
grupos que se alternam nas discussbes nacionaiee setiucacdo defendem um
comprometimento politico por parte dos educadores.

Por conseguinte, junto aos pedagogos se desejoufarmacdo que contemplasse
tanto os saberes relacionados a competéncia tégadagdgica quanto um posicionamento
politico. Em estudo realizado com professores d#itizia, Veiga (1989) constata que tanto
no discurso quanto na pratica, os saberes saenliés; ou seja, em termos discursivos, a
teoria que embasa o fazer pedagodgico estad calad@edagogia Critica, entretanto, em
termos praticos, a teoria que embasa o fazer pgatagoonsiste em proposta acritica. O que
nos permite concluir que aquela época, a articalagétre competéncia técnica e
compromisso politico ndo havia logrado éxito.

Para essa mesma autora, 0os saberes docentes eomyea a Didatica que, por sua
vez, une os “fundamentos da educacgédo, os contespexificos da parte profissionalizante
dos Cursos de Pedagogia e Licenciatura e o exedadgpratica pedagégica” (Ibid, p.164).

A despeito dos saberes didéticos, referentes andénetécnica da docéncia, temos 0s
saberes que sdo especificos da construcdo dadaidmttios pedagogos. Sao aqueles saberes
que fazem com que o pedagogo seja reconhecidmiickrlo como tal.

Para responder a essa expectativa e, a0 mesmo, tatnpbzar esses saberes, novas
propostas curriculares comecaram a surgir no Bsasile a identidade do saber pedagdgico
como saber complexo, interpretado sob paradigmasrsdis e confrontado dialeticamente
(CAMBI, 1999). A partir de entdo, na década de 1@80Estudos Culturais e as questdes de
ideologia, o saber-poder, multiculturalismo, génerocurriculo oculto comecam a ser
enfatizados por estudiosos como Silva, Moreira 12@9 Apple (2001 B), que questionam
sobre os autores e destinatarios de cada projditicpaultural para o curriculo escolar e
suas interfaces sdo postas em discussédo. O querfezjue em 1999, a ANFOPE enviasse
uma proposta de Diretrizes Curriculares Nacionaasa pos Cursos de Formacao dos
Profissionais da Educacdo ao MEC (BRZEZINSKI, 1996)

Todas essas reviravoltas foram percebidas tambéncunoculo do Curso de
Pedagogia da UFMA. A Profd. Msc. Lilian Saldantemforme entrevista concedida, buscava

junto com os professores alternativas para a faamagps pedagogos maranhenses a fim de
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que esta estivesse consonante as discussfes. sSSewg®s culminaram com a proposta de
Reformulacgéo Curricular em 2001.

Ao lado dos saberes didaticos e dos especificdsroecdo, contemplamos em nossa
analise, os saberes praticos, saberes da expariéafgrentes a “cultura docente em acao”
(TARDIF, 2002).

S&o saberes construidos todos os dias no “chascoéag que se solidificam através
das mais diversas situacfes vivenciadas e formamcamunto de julgamentos, acdes,
atitudes, decisbes, comportamentos e valores, todpeegnados de cultura. Assim, por
exemplo, quando ha um conflito entre alunos duranteula que requeira a intervencgéo
pedagogica do professor/professora, este tera gbdirar muito mais do que simplesmente
0s saberes especificos da formacdo. Uma situas#én,asquer do professor paciéncia, ética,
prudéncia, justica e autoridade, no minimo. Agsdaalo nesses valores ndo é algo inato ou
espontaneo mas, requer aprendizado, tempo, texgtaierros até que se saiba como proceder.
Além da resolucdo da situacdo em si, ha que sairedgum valor que possa servir de
orientacdo para os demais. Por outro lado, pensempapel do/a pedagogo/a cuja atribuicéo
€ orientar o/a professor/a na administracdo dessefitos. Ndo podemos visualizar uma
resolucdo que ndo envolva saberes relacionadgsegi@nxcia.

Por isso enfatizamos a necessidade de que osutosrido Curso de Pedagogia,
inclusive o da UFMA, serem pensados a partir dauacdo entre teoria e pratica, para que
os licenciandos, ao visitarem a realidade das asaa identifiguem ou ndo com sua atuacao
profissional. Sabemos, ainda, que a formacédo Inidevido aos varios obstaculos que
enfrenta, ndo é suficiente para uma atuacio piafisexitosa. E preciso atualizacgéo e
construgéo constantes.

Por outro lado, a nova Lei de Diretrizes e Base$12.8.394/96 ameacou novamente a
existéncia e a identidade do Curso de Pedagogieetaar-lhe a exclusividade décus
privilegiado para a formagcdo docente para a Edocag@ntil e Séries Inicias do Ensino
Fundamental em nivel superior, provocando um afgeento e precariedade da formacao
docente, promovida nos cursos secundarios de féonac nos Institutos de Educacédo
(TANURI, 2000). Além de manter o regime das hadujiies.

Na primeira década do novo século, através da RgswICNE/CP n° 1/2006, o Curso
de Pedagogia enfrentou novas reformulacdes cuaresil As habilitacbes foram transferidas
para 0s cursos de pos-graduacdo, cabendo ao doeswidr professores para atuar na

Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fumglatal, nas disciplinas pedagogicas do
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Ensino Médio bem como atuar na gestdo de sistes@mdaees ou, ainda, trabalhar com
Educacao Especial, Educagéao de Jovens e AdultosaEslo Ambiental, entre outras.

Os professores e alunos do Curso de Pedagogia NeAdWBmecaram a se reunir
movidos pelo desejo de reformulacdo curriculara pedcessidade de uma nova perspectiva
em relacdo a totalidade do conhecimento e pardetes orientacdes da ANFOPE.

A primeira proposta de reformulac&o aconteceu e®i p@la entdo Coordenadoria do
Curso e Viveiros (2000) formulou uma segunda prigpgsie previa a interdisciplinaridade
nas habilitacbes do curso. Ainda segundo este @stodis da metade dos alunos/alunas do
Curso de Pedagogia da UFMA desconheciam o curréutourso.

Essa investida se juntou a outros esforgos degsoifes e alunos do curso e culminou,
dois anos depois, no envolvimento destes na di&oyssas diretrizes e na elaboracdo de uma
nova proposta curricular para o curso, o que fen gque em 2001 uma proposta de
Reformulacdo Curricular fosse discutida e aprovadayvertendo-se seis anos depois em
Projeto Pedagdgico do Curso.

Assim, em 2002, o Curso de Pedagogia da UFMA papsowma Reformulacdo
Curricular aprovada pela Resolucédo n° 243 — CONSHPE de abril de 2002. Para atender a
suas determinacbes, as Normas n° 1 e n° 2 de 208k fimplementadas com vistas a
disciplinar o aproveitamento de estudos do cumwiuiiterior ao aprovado pela Resolucao
citada.

Seis disciplinas de fundamentacao tedrica permam®ceom 0 mesmo nome, a saber:
Filosofia da Educacéo | e Il, Psicologia da Eduodgll e Sociologia da Educacéo | e Il. As
disciplinas com nomenclatura diferenciada, mas tquem conteldos afins e equivalentes
foram automaticamente aproveitadas. Podemos @tao @xemplo: Historia da Educacao Il
passou a ser chamada de Histéria da Educacédo diiasi as disciplinas de Estrutura e
Funcionamento da Educacdo de 1° Grau ou 2° Graafas a ser Politica e Planejamento
Educacional. Aquelas que nao possuiam equivalénoia o0 novo curriculo foram
aproveitadas como Estudos Independentes, como é&so de Biologia Educacional e
Introducéo a Educacéo.

Além dessas modificagcbes, o0 aproveitamento de tosdpara os Estudos
Independentes constituiu-se em grande incentivaréicjpacdo dos discentes nas demais
atividades académicas, durante o periodo de fon&éa®& como: Cursos de Atualizagédo ou
de Extensdo, Seminarios, Congressos, Eventos fiiestiProgramas de Iniciacdo Cientifica,

Projetos, Monitorias e Publicacdes.
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Percebemos um novo direcionamento para o Curso FMAU A Reformulacéo
Curricular atualizou a formagéo dos pedagogos eoldo-0s em sintonia com as mudancas
especificas de seu campo de atuacao.

E com o novo regime de créditos, os pedagogos femimserindo na vida cientifica,
na producdo e disseminagdo dos conhecimentos aligiintravés da pesquisa e extensao,
extravasando, portanto, a dimensdo do ensino. Dessto, o curriculo do Curso foi
incorporando, aos poucos, a pesquisa e a extelde@.nova postura, agora mais dinamica,
foi criada, fato que podemos entender como congdtouda reforma.

As mudancas oferecem resultados que nem semprem&batos. Essa que nos
referimos constituiu-se na demarcacao do caminker deguido e, que sabemos estar longe
do apice. Quase dez anos depois, ainda temos pelaofrente. Apesar de ser incorporada
aos poucos na formacdo dos pedagogos, a faceficendio curso ja apresenta sinais
positivos, pois a medida que os pedagogos se engea grupos de pesquisa da Instituicdo e
nos Programas de Pos-gradua8diocto Sensiconstatamos as reviravoltas no processo de
construcao das identidades.

Assim, o Curso de Pedagogia, se associa, por egerapl questdes de género,
principalmente na escola basica. Lembramos, edtapntribuicdo do GEMGe, criado em
2002, através da Poés-graduacdo em Educacdo da UBM&Atem trabalhado para dar
visibilidade as mulheres professoras. Esse grupo tecentivado principalmente, os
alunos/alunas da licenciatura em Pedagogia, HistériLetras para que reflitam sobre a
identidade da mulher professora, entretanto, M@@@8) verifica que ainda existem muitas
resisténcias.

Se analisarmos sob outra otica, percebemos quégéoer quantitativo de homens
dando aula na Educacao Infantil! Por isso que socups professores e a coordenacdo do
Curso ndo podem mais ignorar uma orientacdao mlilirall como politica cultural.

Assim sendo, o curriculo, também, representa diddele de seus autores e sujeitos.
O que nos leva a retomar as questdes iniciais dagitulo. Como parte de nossa resposta,
entendemos que sdo os discursos, as praticasabe®s (impregnadas por poder, cultura e
ideologia) as forcas que de forma articulada e@oserno, Instituicbes formadoras e os
sujeitos dos Cursos de Pedagogia da UFMA, e maldig pelo mercado de trabalho, que
fazem com que o curriculo produza determinadagichetes sociais.

Por meio desta constatacdo, somos instigados asouwestdes: Quais Sd0 0s
mecanismos de construcdo cultural da identidada pedagogo/a? Como essa construcao

esta vinculada as relac6es de poder? Quais os im@CEninstitucionais responsaveis pela



67

manutencgdo das posi¢cdes assumidas pelo/a pedagdgoéh a contribuicdo docente nesse
processo? O que prevé o Projeto politico-pedagdédmaCurso fornecido pelas ultimas
legislacdes curriculares? Quais as exigéncias doaue de trabalho para os pedagogos?

Essas questdes nos impelem a acrescentar em n@gse @ relacdo da dimensao
técnica com a docéncia a partir da légica do meraadsuas respectivas influéncias na
construcdo cultural das identidades no Curso dead®gph expressa detalhadamente no
capitulo posterior.

A identidade profissional do/a pedagogo/a da UFNiZdas as especificidades de sua
formacao, comporta duas dimensfes. Uma dimensaicaéelacionada com suas atribuigdes
como gestor ou assessor técnico e, outra, qudicalaa primeira e que se refere a formagéo
para a docéncia. As duas dimensdes sao intercaaidiav

Ao questionarmos as egressas verificamos que qadates conciliam docéncia e
atividades técnicas na area educacional, ou s&fja,due corrobora o carater bipolar da
formacgao.

Nas instituicbes de ensino, por exemplo, o trabalbfa Pedagogo/a é realizado
conjuntamente com o do/a professor/a, sendo, fortanseparaveis. E para que o/a
pedagogo/a possa desempenhar suas funcdes elsitaege®brigatoriamente, conhecer o
trabalho docente como um todo. Pois, além de @arsejas acdes especificas, é ele/a que
orienta o planejamento do/a professor/a quantoussncas aulas, sugerindo procedimentos
diversificados, coordenando as etapas do planejanescolar, conduzindo a sistematica de
avaliacao (a sua autoavaliacdo, a docente e antigce

Os fazeres técnicos da atuacdo pedagogica é gouecéwmn o alicerce aos saberes
especificos da atuacao profissional do/a pedagagm/anuitas vezes ndo € contemplada pela
formacdo inicial que se limita aos saberes basleogrofissdo provocando uma discordancia
com o mercado de trabalho, o que nos leva a pepsapor mais que o Curso passe por
constantes Reformulacdes Curriculares ele ndo aalgirir completamente as necessidades
do mercado, haja vista o periodo que comportaradgéo inicial. Entretanto, o que se deve
buscar é fazer com que o profissional tenha dgselj® conhecimento a ponto de néo se
acomodar com a formacéao inicial para uma atuagaprgemais inovadora e transformadora.

Por outro lado, se partirmos do pressuposto de aguduncdes exercidas estdo
diretamente relacionadas com a identidade que rs&tr6g podemos questionar a formacao
inicial. Ela estad oportunizando a construcdo detidades preparadas para se adaptar ao
perfil profissional exigido pelo mercado de tralmalbma vez que percebemos que a pratica

dista da formacéao recebida?
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Analisando a estrutura curricular do Curso comebas) seus eixos formativos,
observamos sete disciplinas que se referem a dénexspecificamente técnica, na area de
gestdo, enquanto que doze disciplinas estdo veltaala a formacdo docente. Além destes,
percebemos que treze sdo responsaveis pela fungeg@era formacao, sete sado estagios e
trés estdo voltadas especificamente para a pes@u@siemais, quatro optativas e os estudos
independentes completam a formacéao inicial do/agegb/a formado pela UFMA.

ApoOs esses apontamentos e alargando um pouco ossa analise, entendemos que
pela Resolucdo n°® 1 de 2006, o Curso nao oferece asahabilitacbes e sugere que essa
formacdo seja feita em cursos de Pés-gradudagdo Sensuno entanto, quando uma
Instituicdo Privada recruta pedagogos, estes s@a@dbs em funcées como a de Supervisdo
Pedagogica sem a exigéncia da habilitacdo, e quandim pedem experiéncia na area.
Subentende-se que a formacdo em Pedagogia suprac@@de Supervisor/a. Essa questéao
precisa ser levada em consideragdo em uma futdfcarRdacao Curricular, pois mais uma
vez a formacdo inicial distancia-se da realidadejeenesse pedagogo/a ira atuar.

Percebemos, neste ponto, que ha uma constanteuteestao da identidade, por isso
que o/a pedagogo/a tem a sensacdo de ao termiDarso ndo saber nada. E como se o/a
pedagogo/a tivesse que se reinventar no ambitoake@aticas e ndo apenas no dos saberes
de sua formacéo inicial. Por um lado, € bom, paétiga a curiosidade e a vontade de estar
sempre em posi¢do de pesquisa, mas por outroaraedgilidade do curriculo do Curso.

Desse modo, com o0 avan¢o de nossos estudos, paaeigeie talvez tenhamos que
considerar como critério de analise a (des)cordtruta identidade do/a pedagogo/a. Nesse
capitulo tratamos especificamente da identidada deflagogo/a do ponto de vista teorico.
Precisamos, ainda, da comprovacdo empirica pagiratios nossos objetivos por completo.

A identidade indica posicédo, escolha e pertencimgmr isso sempre é inacaba,
constituindo-se num constante devir. No proximoitcém essa compreensao é confirmada

através dos relatos dos alunos da amostra, egegsofessores.
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4 SUJEITOS: ENTRE DISCURSOS, PRATICAS E SABERES

Iniciamos esse capitulo buscando relacionar os sdadmformacfes coletados em
Nnosso campo de pesquisa com 0 conjunto de teamasngs precedeu até este momento.
Registramos trechos dos depoimentos das profesbtaga Alice (Apéndice A) e Lilian
Saldanha (Apéndice B) para subsidiar nossa anabbee as modificacbes ocorridas no
curriculo do Curso de Pedagogia e para saber castas enodificacdes interferem na
construgdo cultural das identidades durante a fpeimaecebida. Durante as entrevistas,
consideramos oportuno questionar as professoraspeito da experiéncia com o Curso de
Pedagogia; sobre os aspectos culturais present@ooesso de Reformulacéo; do projeto de
identidade de pedagogo/a que se queria formar;ad&ipacdo do Campus Imperatriz no
processo de Reformulacdo Curricular de 2002 e dategédo da identidade mediada pelo
curriculo.

Quando partimos para a analise dos documentos gueiam o Curso, embora
citemos varios, privilegiamos trés deles: a Led1394/96, a Resolucédo n° 1/2006 e o Projeto
Politico-pedagdgico do Curso (Anexo A). Buscamaaiav a forma como esta organizada a
Estrutura Curricular do Curso a luz destes docuasgrgor que estdo arranjados da forma
como estdo e que identidade é definida para ogpgda formados pela UFMA.

Para contemplar nosso objeto de estudo sob o aspdtiral inserimos a analise da
cultura dos licenciandos do 2° periodo (correspateda cultura de entrada no Curso). Pelos
registros feitos em diario de campo capturamosoded singular as falas, comportamentos,
concepcoes, as praticas e a forma como eles negacdias identidades a partir da formacao
recebida. As observacdes feitas nos possibilitazaan e testar o instrumento utilizado na
coleta de dados com os licenciandos.

Como etapa seguinte, questionamos (Apéndice Dgsssicenciandos pertencentes
aos primeiros e ultimos periodos de cada CampguP&mos a eles sobre sua identidade
pessoal e profissional (aquela formada no Curse).réspostas dadas proporcionaram a
validacdo de nosso objeto de estudo e redirecionaaandlise para a identidade de
pedagogo/a requerida pelo mercado de trabalho.

Nesse interim, incluimos a andlise das percepg@epedagogos egressos da UFMA
nos dois municipios abrangidos, que responderam guestionario (Apéndice E) semelhante

ao dos licenciandos.
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Para finalizar nossa analise, registramos os depuon de trés professores que
atualmente lecionam no Curso para qual preparamosoteiro (Apéndice C). Eles nos
informaram sobre os elementos que caracterizanerdidthde de pedagogo/a e a construcao
cultural dessa identidade. Perguntamos sobre dslrogdes do curriculo de formagéo para
composicao das respectivas identidades docentiese acformacéo de identidades mediada
pelo curriculo e sobre a contribuicdo das idengdatbs autores utilizados.

Antes de adentrarmos a analise detalhada de cadiestes tOpicos vejamos algumas
consideracdes a respeito da histéria do Curso dagegia da UFMA.

A Coordenacao do Curso de Pedagogia foi criada @ & os Departamentos de
Educacdo | e Il, um ano depois. Essa estruturassegém até os dias atuais. E em 1979 a
FACED foi extinta. O Curso de Pedagogia permanem®ufuncionamento, no entanto,
sempre por determinacfes das legislacbes seu darfa alterado através da insercdo de
novas disciplinas. E o caso de Préaticas Desportigatudos de Problemas Brasileiros e
Monografia.

Em 1987, o Curso passou por mais uma reformulacéincalar aprovada pela
Resolucdo n°® 49/87 — CONSUN. Essa reformulacdo emanbs mesmos componentes
curriculares e alterou o 1° Ciclo Geral ao ampdiaa carga horaria e créditos. A partir dai
houve outras reformulagdes. Podemos citar a Part&i399/89, a Resolug¢do n°® 37/90 —
CONSEPE que regulamentou o Estagio Curricular edi 18 que representou a exigéncia de
experiéncia docente para a formacéao profissiorapedagogos.

Outra mudanca significativa foi a operada pela LD8&, n° 9.394/96 que, como uma
reedicdo da Resolucdo n°® 02/69 — CFE, atribuiu sdCde Pedagogia a responsabilidade
pela formacgéo do “Técnico em Educacao” ao mantegione das habilitacdes.

Entretanto, durante a década de 1990, foram forsnadmissdes de professores e
alunos para estudar e discutir o curriculo do Carssm mesmo tempo, o mercado de trabalho
se redefinia para as novas exigéncias da formagsipeldagogos. Instituicdes nao-escolares,
Movimentos Sociais, Organiza¢Bes ndo-governamentiospitais e Empresas publicas e
privadas passaram a requerer a presenca de umogedad identidade, assim como a
formacdo tiveram que se redefinir. Isto posto, lReformulacdo Curricular tornou-se cada
vez mais necessaria.

Outros fatores também contribuiram para essas ivagfiles, a saber: a necessidade
de uma nova perspectiva em relacédo a totalidadeodbecimento superando os limites da

especializacdo; a necessidade de atender as qdestala ANFOPE; a necessidade em
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oferecer op¢Bes de escolha de estudos; supergamizacao rigida dos curriculos; atender as
novas areas do conhecimento; e o processo de &xtitas Escolas Normais.

Assim, em 2001, uma Proposta de Reformulacéo @iarido Curso de Pedagogia da
UFMA é formulada pelos professores dos DepartarsetoEducacao | e Il e pelos alunos
que previa a alteracdo do curriculo vigente atérogiro semestre de 2001 que, por sua vez,
atendia a Resolugéo n°® 49/87 — CONSUN.

De carater inovador, a proposta previa a capactpara a docéncia das séries iniciais
do Ensino Fundamental, a qualificacdo para a Geaddistemas Educacionais e Unidades
Escolares, a criacdo de Nucleos Tematicos de estedpecificos, além de inserir as
disciplinas eletivas e a Iniciacdo Cientifica. Aiscgplinas foram organizadas de forma a
atender aos principios de interdisciplinaridade\vais de Eixos Formativos.

Este documento também define a base da identideafessional dos pedagogos
firmada nas dimensdes: docéncia, visto como process apropriacdo de saberes;
planejamento e gestao de sistemas educacionasgstigacdo como avaliacao da realidade.

A titulo de exemplo transcrevemos as entrevistasedidas pelas Prof2. Dr2. Maria
Alice Melo realizada no dia 14 de julho de 201Brefe. Msc. Lilian Maria Leda Saldanha,
ocorrida em 5 de agosto do corrente, pelas quass dg¢screvem suas experiéncias com o
Curso de Pedagogia da UFMA, sobretudo, participagdBeformulagédo Curricular de 2002,

esclarecendo as causas que levaram a esta Reforma.

4.1 MEMORIAS DE UMA EXPERIENCIA: MARIA ALICE MELO E LILIAN
SALDANHA

Maria Alice Melo graduou-se em Pedagogia em 19&2Universidade Federal do
Maranh&o, doutorando-se em Educacdo pela Univeesida Sao Paulo, no ano de 2000.
Atualmente é Professora Associada Ill da UFMA. Em entrevista, a professora declarou ter
cumprido o tripé académico da Universidade, indtasuas atividades pela Coordenacéo de
projetos de extensdo, nos municipios maranhens@&edieiras e Codd. Esses projetos, de
uma forma geral, se referiam a uma experiéncia Estagio Rural da Universidade. Além

destes, ela trabalhou com as comunidades, no éngéaipal de Educacdo com a formacao
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de professores. Sua experiéncia com a extensaomgdoa, posteriormente, para 0S
municipios de Sao Luis, Pago do Lumiar e Sao Jos&lmhmar.

No ambito do ensino, a Professora Maria Alice ntiais disciplinas ligadas a
Administracdo, que no antigo curriculo correspomdia Habilitacdo em Administracao
Escolar. Ao lado das atividades docentes, ela tamg@ededicou a pesquisa sobre a formacéo
de professores. Foi Coordenadora do Curso de Pgidagado Programa de Pdés-graduacao
em Educacédo, da UFMA.

Lilian Maria Leda Saldanha graduou-se em Pedagogida966 e concluiu o Mestrado
na primeira turma do Programa de PoOs-graduacdoderoaédo da UFMA, obtendo o titulo
em 1992. Sua trajetoria profissional no Curso d#aBegia da UFMA iniciou-se em 1989 até
2004, ano de sua aposentadoria. Em quase duasadé¢edal foi chefe de Departamento de
Educacdo |, Coordenadora do Curso e lecionou aptiist de Curriculo. A frente dessa
disciplina, a professora pode dar sua maior cang@m, a de ter instigado o inicio dos
debates sobre a necessidade de uma ReformulacéiouGur Some-se a seus esforgcos a
contribuicdo de outros professores, inclusive, déeBsora Maria Alice.

Além de motivar os debates, a Profé. Lilian acorhpaa as discussdes nacionais a

respeito das mudancas curriculares para o Curgamés o que ela nos diz sobre isso:

... me angustiava muito, ver aquele curso com dauo que ainda obedecia a Lei
de Diretrizes e Bases n° 5. 692 da época do Gowilitar. A maioria dos cursos ja
havia sido reformulado numa outra perspectiva,rdgedagogo com uma formacao
mais ampla, que desse conta da gestdo, compreemdida perspectiva diferente
daquela que tinha na Lei n° 5. 692/71, em que oirasimador da escola era o
diretor. E a gente via a gestdo como uma coisarmgi@ envolvesse alguém que
pudesse dar conta ndo s6 da administracdo da es@dalos aspectos pedagdégicos,
e também, que pudesse fazer toda orientacdo padagis escola e outras coisas
gue envolviam até um pouco da Orientacdo Educdcibrai, dessa angustia de ver
mais de vinte anos aquele curriculo funcionandoc@®ecou a discussao, que
culminou em 2001, com a aprovacdo da ReformulagéiadDlar e logo em 2004 eu
me aposentei. Quando estavam saindo os primeuosslue fizemos a adaptacéo
para ndo prejudica-los, isto deu muito trabalh@ifa2queles alunos que estavam
até o terceiro periodo puderam ingressar diret@urdculo novo, mas 0s outros
tiveram que ter aproveitamento de disciplinas, qeid a disciplina que era
compativel com aquela nova, que entrou pra dar apdoveitamento para eles. Com
isso eu cheguei a ver pouca gente que saiu comrizido novo. Mas eu sempre
estava perguntando para os professores e paraimgsalse eles estavam vendo
avanco, e se tinha um retorno muito bom, elesmizclusive. Falavam da questao
da pesquisa, que se tinha dado uma énfase muitdegreo professor pesquisador,
até porque havia todo um referencial teérico négsrca falando desse professor
pesquisador, entdo colocamos uma énfase na quiss{@squisa e disse: agora eles
estdo chegando a monografia, eles ja sabem faz@rajeto, sabem coletar dados,
sabem tantas coisas que antigamente a gente tumdhareqrabalhar com eles a
questdo do projeto, que tinha sido dado la nodnidunca tinham feito a pesquisa
pratica, e ai eles notaram essa grande melhormemado sei muito dos resultados.
Eu sempre dizia: gente esse curriculo ndo é paaviote anos como o outro, entdo
daqui a pouco quando vocés avaliarem... eu chegteer um formulario para a
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primeira avaliagdo, eu queria deixar ele avaliadm$ alunos, pelos professores,
mas ndo conseguimos fazer essa avaliacdo. Euusaiafta por ndo ter feito, até
deixei o formulario 14, mas ndo cheguei a ver,enht até ai esse formulario de
avaliacao. E vamos ver se vai sempre reformulasde eurriculo, melhorando pra
nao ficar um curriculo estatico como aquele primdiEntrevista da Prof2. Lilian em
5.8.2011).

Além dessa preocupacdo, com um curriculo que néwawva, significativamente, ha
vinte anos, e que ja ndo atendia as necessidadesedmdo, a Prof2. Maria Alice pontua
outras preocupacdes, como a falta de campo deiegia@g os licenciandos, tendo em vista
que as Escolas Normais foram extintas, a realizdeaooncursos para pedagogos o que fez
com que o mercado de trabalho definisse a ocupaa@oestes profissionais. Estes motivos
contribuiram para impulsionar a Reformulagdo Cutaic Assim, podemos pensar que se 0
curriculo, elemento formador da identidade, ndoesofodificacbes ao longo do tempo para
adaptar-se ao contexto real e dinadmico e parafeadrs as necessidades laborais dos
licenciandos, entdo as identidades formadas sgtadniente estaticas o que provocara um
esvaziamento tedrico-pratico do Curso.

Uma das razbes de nossa urgéncia em discutir & queso normal foi extinto, a
formacéo do professor em nivel médio, aqui em S&s hos ndo tinhamos mais
escolas normais, escolas de formacéo de professafvel médio, nés ficamos sem
campo de estagio para a pedagogia, ja que um dgEDa@ixos de trabalho era
exatamente ser responsavel pelas disciplinas pgitagonas escolas normais. Nos
tinhamos aqui em Sao Luis um problema muito spoogue 0 curso noturno nao
tinha as habilitacfes, ele ndo oferecia as hajfilts, elas eram oferecidas no
diurno, e o noturno s6 tinha a das disciplinas gédmas. Eles ndo tinham onde
fazer estagio e a grande questdo que ficava pra gas eles estavam se formando
exatamente para qué? Entdo isso impulsionou messsa eecessidade de
reformular o curriculo embora os alunos do cursdumo tivessem essa
possibilidade de vir para o curso diurno fazer abilitacdes. Nem sempre as
pessoas que vao para o noturno tem tempo, elgggéngelo curso noturno porque
trabalham o dia todo. As pessoas saiam mesmo s@stEmmagistério, que ndo era
0 magistério do ensino fundamental, ndo era o m@gdas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, era o magistério das disaiplpedagdgicas. E ao mesmo
tempo comegaram a ser instituidos concursos paaraira do magistério, para
ensinar nas quatro primeiras séries. Como é q&s @bsnos egressos podiam fazer
0 concurso, se eles eram formados para ensinacaéaenormal. Entdo de repente
se fechou o cerco para que essa reformulacdo aesstede fato. E como eu lhe
falei antes, nos tinhamos idas e vindas, momemtaistussdes acirradas para fazer
essas modificacdes e tinha momentos que a gemteafitotalmente distanciado
disso. E nesse tempo houve essa necessidade grafmileum dos motivos que
impulsionaram, e ndo s6 isso, e também as mudaasursos préoximos, em
outros estados, outras universidades federaispsupge ja estavam na terceira ou
guarta mudanca, tudo fazia com que a gente deséafensasse na formulacédo de
um novo curriculo. (Entrevista da Prof2. Maria Alem 14.7.2011).



74

Identificamos nos depoimentos das professoras ceenefetuou esse processo de
Reformulacdo Curricular. Percebemos que foi um eramdificil. As tentativas anteriores
nao tinham se efetuado em virtude da resisténcigraessores e alunos que queriam a
permanéncia das habilitagbes. Contudo, aos powesis, foi se transformando em um
processo democratico e participativo. Vejamos prangente nas palavras da Prof2. Lilian e,
depois, com a Profé. Maria Alice, pois elas sataescedoras e complementares.

Primeiro se fez uma tentativa que ndo deu cenbatmuita resisténcia dos alunos,
de alguns professores que ainda tinham aquela dis&er a especialidade, eram
professores que tinham formacédo de especialist@sngo era 0 meu caso. Quando
eu fiz pedagogia formava o generalista, e depagsequrou a Lei n°® 5.692 com as
especializacdes, entdo eu ndo tinha essa cois&da do curso fragmentado em
especializagbes tao rigidas. Bom, entdo a primeda a gente ndo conseguiu,
empacou mesmo no meio, ndo foi para frente, aiaf@@poca que assumi a
Coordenacéo. Sai da Coordenacéo j4 com o trabaitiado e Maria Alice Melo
deu uma forca enorme, foi uma companheira, Lucifieteoutra pessoa muito
importante, llma e o pessoal mais ligado ao Mesetrath Educacdo, a Profa.
Diomar, todos nds assim, trabalhamos muito nodeigke vencer as resisténcias que
se ia encontrando, e tivemos apoio do aluno. Fizerddas reuniées com os alunos
no auditério, chamando, colocando o projeto paes eliscutirem e dando valor
aquilo que eles colocavam. Eles colocavam sugest@i® boas, se acolhia essas
sugestdes e com isso nds colocamos uma represeai@galunos. A Profd. Sirlene,
gue hoje é Coordenadora do Curso, fazia parte desessao, e assim se foi em
frente e conseguimos que fosse aprovado, ja compatinde todo mundo. NOs
fizemos, inclusive, eu me lembro de uma reuniée, spiteve de Coordenadores de
curso de Pedagogia, ndo me lembro bem o nome déoge dentro dessa reunido
nds apresentamos a nossa proposta de curricutta(aéo estava aprovado), e eles
amaram a proposta. Disseram que essa proposta estato boa, pediram copias,
eu mandei copiar para uma porcao de gente. Quamddussairam as Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia e nds vimosaquassa proposta estava muito
perto delas. Demos um passo enorme para nos a@oroe da discussdo das
Diretrizes. Nao é que se ache, nem tenho a pretetesdizer que se influenciou as
Diretrizes, de jeito nenhum. N&o é isso, é que aimds acompanhando as
discuss@es das Diretrizes, 0 que estava senddidscgual era a direcdo que estava
sendo proposta pelo MEC, pelas pessoas que esfazantdo essa discusséo. Entéo,
nés ja caminhamos tanto que quando veio a propogfante até se admirou: Nossa!
Nosso curriculo agora nem precisa grande coisaederiRulagdo porque esti de
acordo com as Diretrizes. Para mim foi 0 momentis ingportante dentro da minha
participacdo no curso, foi isso. Acabar com aquateiculo de vinte e tantos anos,
j& haviam tido outras discussodes, até quando eguehem 1989, j4 tinha havido
discuss@es pra tentar mudar, e ninguém conseguaies€e momento com o apoio de
todos os professores, foi muito importante, e magse grupo que se juntou comigo
e ai conseguimos, e os alunos também. Foi muitoriapte eles terem dado apoio,
porque se ndo tivesse, claro que tinham aquelegesgisgtiram um pouco, mas a
maioria era solidaria conosco. E foi uma experiérgnatificante, ficamos todos
felizes de ter mudado o curriculo. Claro que seasgbe tinham as deficiéncias,
tinham coisas para melhorar, tinham coisas quesaiam tdo bem como se queria,
que na hora de colocar em pratica, nao foi tdo lpoento queriamos, mas a
aprovagdo, naguele momento, foi um impacto marasiihaté me emocionei nesse
dia, quando se conseguiu a aprovagado. (EntrevasBraf?. Lilian em 5.8.2011).

Antes de 2001, o Curso de Pedagogia tinha o fordegdabilitacdes, era uma parte
de nucleo geral, das disciplinas basicas e tinhafmodbém as habilitacdes, a
Orientacdo Educacional, a Administracdo EscolarSupervisdo Escolar e o
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Magistério, inicialmente o magistério era tido comma habilitagdo. Depois com
algumas reformulacdes no decorrer dos anos, edshtat@io em magistério se
tornou, pelas discussbes desenvolvidas pela ANFQBRE considerava a docéncia
como a base da formacdo do/a pedagogo/a, enta@isténa passou a ser basico
pra todos. Nao era mais habilitacdo, entdo todessguformavam em pedagogia
tinham magistério e administracdo, magistério entaicdo, magistério e supervisao,
entdo considerando essa orientacdo da ANFOPE jomsideraram a docéncia como
a base da formacao do/a pedagogo/a, sem a quaenfoderia entender nada da
escola, se ndo tivesse essa base, essa compredgngperiéncia com a docéncia
para ser administrador.

O nosso curriculo de pedagogia passou muito terepserformato, que é da década
de 1970, ele ficou até os anos 2000, com o formasohabilitagfes. A gente sabe
que alguns cursos no Brasil j& haviam se modificadoconta de discussdes e tudo,
mas o do Maranh&o continuava com esse formato, renmmodecorrer da década de
1970 até os anos 2000, tiveram umas pequenas oamdifis, alguns ajustamentos.
Um dos ultimos foi antes da reformulacéo e implgdtado novo curriculo de 2001,
nés decidimos em colegiado, a introducdo da disapl/Curriculo, que nos
achavamos que essa disciplina deveria estar tamtddministracdo, quanto na
Orientacdo, quanto na prépria Supervisdo, porque ptileriamos entender uma
pessoa, que mesmo sendo especialista, era comgidgmaveniente dessas
habilitacdes, que ndo entendesse de curriculo.oEft# introduzido perto da
reformulacao curricular.

A Reformulacdo Curricular de 2001 era uma necedsidentida por todos, e desde
anos 1990, quando alguns cursos ja tinham se roaddj aqui nos trabalhavamos
muito nessa discusséo, que durou muitos anos. Efisegssdes ficavam ora
acirradas, depois ficavam sem nenhuma atencéordfespores, momentos em que
essas discussbes vinham a tona, provocadas pglaapANFOPE, que ficou por
muitos anos discutindo essa questao da identidatfepgdagogo/a, a questao dos
contelidos, que conteudos formavam esse pedagogis, &am 0s principios que
deviam nortear a formacdo do/a pedagogo/a, portéamabém, a estruturacao do
curriculo, mas foi em 2000 que nés ja tinhamos artacmaturidade, pra levar em
frente essas discussdes e de fato realizar essdsngas. A Profd. Lilian foi uma
pessoa decisiva, ndo so por ela lecionar essglitiscde Curriculo, como também
porque acompanhava toda essa discussdo naciomal @abiculo, e ia propondo
discussodes pra reformulagéo desse curriculo.

O fato € que em 2001, nés chegamos a uma matnicuar antes mesmo das
diretrizes, estas custaram muito a sair. Mesmacsatdae diretrizes serem aprovadas,
nés fizemos inicialmente uma proposta de refornédago curriculo. Depois esse
curriculo foi implantado. Nesta proposta de refdeg@io do curriculo, nés
assimilavamos e tentdvamos traduzir as orientagdemdas da ANFOPE. Essas
orientacdes nés tentamos traduzir neste documdhtoum encontro que nos
tivemos em 2001, aqui em S&o Luis, um encontradedenadores de pedagogia do
norte-nordeste e neste encontro de pedagogia, ugr§amos saber como estava o
andamento, as discussdes dos curriculos de pedadfrgfio para nossa surpresa,
nds apresentamos a nossa proposta, os participeatedenadores de outros cursos
acharam que noés tinhamos conseguido traduzir benideias contidas nos
documentos da ANFOPE.

E esse curriculo procurou traduzir essas orientagiieilegiando trés eixos, o eixo
da docéncia, da gestdo e o da pesquisa. A passedesixos formativos onde as
disciplinas estdo agrupadas com essa intencao, riicuida também previa o
fortalecimento desse pedagogo, que ele tambémasde fipenas um repetidor dos
conteldos, mas que fosse um pedagogo que pesguigassia pratica, que
pesquisasse durante a sua formacéo e que essaspeasmubém pudesse influir na
sua formagdo que pudesse modificar determinadoseitos que ele tinha
anteriormente através da propria pesquisa. (Esteexda Profd. Maria Alice em
14.7.2011).
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Questionamos, também, as professoras sobre adddatique se queria formar, a
partir da reforma. Compreendemos pelas resposw®loiivemos, que ela estava atrelada a
introducédo de disciplinas ao curriculo o que comaras vinculos entre curriculo e identidade
na medida em que estas se articulam para defiderdidade, o campo de atuacao e as areas

de formacé&o dos pedagogos. Vejamos as respostpsofiassoras:

Eu penso que isso estd bem expresso aqui, no pegfissional, era um pedagogo
gue colocasse a docéncia como base de sua formfagfmte queria que ele fosse
um professor, entdo a identidade dele ndo é setodirser coordenador, queriam
que ele se identificasse com prioridade, ele seprofessor. E ai que dentro dessa
docéncia, ele também entendesse muito do planefjaraegestdo ndo s6 da escola,
mas também dos Sistemas Educacionais, porque ggnawa que muitas vezes a
propria Secretaria de Educacao convidavamos a festmlhos que era um trabalho
do Sistema Educacional, como a avaliacdo dos Sastel® Ensino do Ensino Médio
ou do Ensino Fundamental. Eram coisas assim quap&avam um pouco o
ambito da escola. Entao se queria que o profegssedonta da escola, mas tivesse
também uma base formativa em relacdo ao SistemeaEidnal. Que ele pudesse
trabalhar numa Secretaria de Educacao, ou em anstasicias, municipal, etc. Mas
gue ele tivesse algo a oferecer para esses carafgosbdlho. Uma grande coisa que
ficou foi a discusséo sobre a questdo do/a ped&mqma a empresa, mas nao
contemplamos nesse curriculo porque nés achavamesogcurriculo ja estava
dando conta de coisa demais, de mudanca demassoeficou para uma outra
oportunidade que eu ndo sei se ja foi contemplads foi uma discusséo que se
teve. Nao era s6 escola, ou sistema, mas era gaguaue atua na empresa, que
atua na formacdo de recursos humanos empresagiaés,organiza o projeto
pedagégico. E, também, esse pedagogo que tivesaseatitude de pesquisa, dos
problemas encontrados na escola, que ele fosséagugssoa capaz de ao detectar
um problema, ele coletasse dados, ele estudasske ggablema e chegasse mesmo
a propor solucdes com o resultado daquela pesquisaeria subsidio pra colocar
uma solucdo menos intuitiva, mais baseada na eiéngiais baseada no
conhecimento e tudo mais, entdo foi por isso quelese uma grande énfase na
questdo da investigacdo e da pesquisa. (Entrelastaof?. Lilian em 5.8.2011).

Que avancos em relagéo ao curriculo anterior? Gz eurriculo de 2001 houve a
introducdo de uma disciplina chamada Projetos Etlsaque, na verdade, eram
praticas de pesquisa, entdo nds sentimos, eu artieente, que os alunos
atualmente sdo muito mais corajosos, se sentemfimags e mais preparados no
sentido de enfrentar a monografia, porque quanderauCoordenadora com esse
curriculo anterior, havia uma dificuldade na elagéo dos projetos de monografia.
Muitas pessoas desistiam depois de todo o cursopmiguirem todos os créditos,
elas ndo faziam as monografias, abandonavam pairtheem dificuldade de fazer
essa monografia. E com esse novo curriculo, umagtaacos que nds sentimos é
justamente isso, as pessoas vém com mais vontafezelea monografia, tem a
possibilidade de preparar logo esse projeto, néiontais esse medo da monografia.
E eu penso que hd um maior nimero de alunos qudueom o curso do que
anteriormente. Eu fiquei exatamente nessa transig&uirriculo.

Outro ponto que a gente verifica é a produgdo dacalEm decorréncia dessas
praticas de pesquisa, através dessa disciplinardetds Educativos, o aluno
participa mais de eventos cientificos, ele tem sempm trabalho pronto para
entregar, um trabalho que ele fez no projeto edwrdt, 2, 3. H4A muito mais
participacdo de alunos em eventos que ocorrem daas na Universidade como
também fora. NOs acreditamos que, por exemplo, to te escrever sobre
determinado assunto da area de educacéo, ele tegxenticio maior nessa sua
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caminhada, portanto enfrenta com mais facilida@detigipa, se apresenta, o curso
estd mais presente nesses eventos, através dasgus e professores.

Outro ponto também desse curriculo é que quandmmrlmos a proposta inicial,
tinhamos o seguinte, uma retencdo muito granddudesanos primeiros periodos,
quer dizer, a retencdo ndo motivada por eles, mastemcao proveniente das
préprias dificuldades do curso. No inicio, nés &imoes varias disciplinas
provenientes de outros departamentos, que erasafil, a psicologia, a sociologia,
e como a Universidade, neste tempo atravessava amento muito dificil, uma
reducdo do nimero de professores, decorrente dernlohe aposentadorias e a ndo
reposigéo dessas vagas, entdo, quando o alunaddgqguga entrava ele ndo tinha o
professor dessa disciplina que vinha de outro depento. Entdo ele ficava ali no
primeiro periodo sem poder continuar os outrosopled, porque essas disciplinas
eram pré-requisito, entdo na Reformulagdo Curniesaas disciplinas foram tiradas
e o curriculo inicia pelas disciplinas do préprioso. Claro que pode haver até um
certo prejuizo em relacdo a ndo ter mais a Filasgdral, pois sé trata da Filosofia
da Educacdo, da Sociologia da Educacdo, mas dequgnalmaneira, nés
possibilitamos, com isso, 0 aluno tenha um cursis negular no sentido de concluir
seu curso dentro do tempo previsto. Nao sO pelalusiio da monografia como
também pela retirada dessas disciplinas, que elesi@o dizendo que foi a coisa
melhor do mundo, mas eu quero dizer que isso tiagjldado o momento que nds
viviamos, sem professor de determinadas disciplionzes vocé sabe que essa década
de 1990 foi uma década de muita dificuldade parbrasersidades. Nés tivemos
muitos problemas, aposentadoria sem reposicdo ofesgor e a Universidade
bastante sucateada. (Entrevista da Prof2. Marce Alin 14.7.2011).

Percebemos um esforco das professoras por estiraul@entidade de pedagogo/a
assentada em dois principios: a docéncia e a @asgbsses dois elementos articulados
constituem-se em caracteristicas identitarias cerengiam toda a estrutura curricular e
promovem uma atualizagdo constante dos interedagqraticas, da cultura e dos saberes dos
licenciandos. Nesse caso, a docéncia apresentarse ¢ elemento central do curso e a
pesquisa como 0 elemento dinamico, elas fazem cam ap licenciandos tenham a
possibilidade de tornarem-se cada vez mais ostasijalo seu processo de ensino-
aprendizagem. Assim, o/a pedagogo/a é um/a prafasgoe tem a possibilidade de através
da pesquisa tornar-se sujeito atuante em seu gmdesormacao.

Acrescentamos ao roteiro um questionamento qu@areseu oportuno em virtude do
nosso campo de estudo. Perguntamos as professtrasas participacdo dos licenciandos e
professores do Campus de Imperatriz nesse proc€ssno 0s professores e licenciandos
foram mobilizados pela reforma e como lidaram cetagmudancas. A seguir apresentamos

as respostas:

Deixa-me tentar rememorar... eu acho que essazttdwha sido uma falha que se
poderia ter melhorado. N&o é que ndo houve, se amar@s coisas, mas eu ndo me
lembro de nenhum momento termos indo a Impergpriesentar esse projeto para o
pessoal de l4. Eu ndo me lembro, ndo sei se h&uvme lembro que se mandava,
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pedia sugestdes, se queria que o pessoal de $&dizetrabalho, mas eu acho que
naguele momento era importante se ter ido laet@ato conversar com os alunos,
porque eles também faziam parte. Hoje, eu vendoeedistanciando daquele
momento, eu acho que foi uma das coisas que poumsider trabalhado bem
melhor, essa coisa da discussdo ndo s6 de Imperats também com o curso de
Codé. Néo se tinha em Chapadinha, ndo tenho certazaoderiamos ter melhorado
isso, eu acho que ficou faltando isso. (Entrexdst®rof?. Lilian em 5.8.2011).

Olha essa reformulagdo se deu muito mais aquieseasmentos de discussédo...Eu
penso que as idas a Imperatriz foram poucas pae @ecesso de discussdo. O
curriculo nosso de 2001, claro que ele também deabas varias experiéncias
existentes que se dialogava com ela, da experiéngeoposta da Unicamp, da
proposta de Minas Gerais, e outras propostas qaenfee organizando na dire¢éo
do que preconizava a ANFOPE. Lilian foi uma pradessque ficou dialogando,
trazendo, estruturando, tinha um grupo mais préxqmmdiscutia aqui em S&do Luis.
Algumas discusses se faziam também com o grugwalessores, eu me lembro
gue nos tinhamos duas propostas, na época, a taopaes a professora Lilian
apresentou e a proposta que 0 outro grupo tambémseapou, elas foram
apresentadas, discutidas e essas reformulacdes fobeto de seminarios, e 0s
alunos participaram, também foram ouvidos...ponggste tempo havia uma coisa
forte da reformulacdo da pedagogia, as diretrizgs spmpre se anunciavam que
estavam sendo discutidas mas nunca se concluiago,Bresse processo 0 grupo
daqui participou mais. Quando eu entrei na Coorigiamao curso, ja estava na fase
final de organizagdo, de inclusdo, o que ia terndo, porque uma proposta
curricular ndo pode ser feita s6 por uma pessoagtee ter a participagdo de outros.
Primeiro porque a prépria organizacao mexe com,tcada professor é responsavel
por um grupo de disciplinas, entdo mexe com cadéegsor, e além disso, isso
também obriga o professor a colocar o que ele psolse a disciplina, como vé
aquela disciplina, qual a direcdo que ele estaaaada aquela disciplina. Quando
fizemos a reformulagdo, embora o curriculo tivesssn uma outra organizacao
anterior que vinha desde a década de 1970, conmlatdtdes, com algumas
pequenas reformulagdes no decorrer desse tempogsnaigramas e as ementas
eram bem atualizadas, eram ementas compativei®goomento. Apesar do curso
ter aquela organizacdo ja nao eram mais aquelastasngéa década de 1970, 1980
porque as ementas foram se modificando ao longerdpo e os programas foram
acompanhando os avangos, incorporando as publEapdstentes, as produgdes
recentes...

Mas la tinha uma professora que era a Coordenattbi@ampus e se queria que
tivesse, foi até ideia, também, da pré-reitoriee tjuesse um professor, que nao era
o Coordenador do curso porque ndo tinha essa fignaa um professor que pudesse
estar responsavel pelo Curso de Pedagogia, parpugigssemos nos entender com
esse professor. Nessa época lembro que fui maisndevez para verificar, ja na
época da implantagdo como é que essas discipimatuncionar, como ia se fazer a
adaptagdo, como é que as disciplinas iam ser afdas para o curriculo novo,
como é que os alunos iam terminar o curso sem demeais tempo, que € uma
coisa complicada, tanto & como em Codo6 nés fizeessas discussdes. (Entrevista
da Profa. Maria Alice em 14.7.2011).

Entendemos pelos depoimentos das professoras padie@pacédo dos professores e
licenciandos do Campus Imperatriz foi reduzida rdoRnulacdo Curricular ocorrida em
2002. Isso nos revela uma aparente verticalidade dégisdes tomadas. As professoras
expdem 0s motivos que provocaram esta situacaocomfestavel, dentre eles, temos: a
dificuldade das viagens a Imperatriz e a falta ni¢auprofessor/a articulador do Curso, uma
vez que neste Campus néo havia um/a Coordenacwda [LCurso.
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Os motivos citados pelas professoras apontam piieuldades burocraticas e
pedagodgicas, 0 que representa que o processo derRR&fcado Curricular foi mais dificil
neste municipio, e que a construcdo cultural destidades dos pedagogos em Imperatriz
passou por um processo singular. Para entendédoassario outros estudos aprofundados.

Por ora, convém ressaltar que no dia 6 de jan@rd0d 1, o Curso de Pedagogia do
Campus de Imperatriz recebeu a visita dos técrdoollinistério da Educagcdo (MEC), para
efeito de seu reconhecimento. Em entrevista codaedi Coordenador do Curso afirmou que
em 2001, o Curso de Pedagogia de Imperatriz fonagpeegistrado por Sao Luis. Ele nos
contou ainda, de algumas dificuldades para elaBorggpis tem uma professora que esta de
licenca e ele teve que remanejar todos os professorclusive ele teve que assumir uma
disciplina para que nao faltasse professor. Fatoatpasa mais ainda. Todos os professores do
quadro sdo mestres ou doutores. Dois estéo cursatiolatorado.

Como questionamento final e ndo menos relevangéeragamos as professoras sobre

suas concepgdes a respeito da seguinte perguntariCulo forma identidades?

Eu penso que sim, ele é o grande formador da dbedei do profissional, quando
vocé olha um curriculo, quando vocé analisa umiaulo, vocé ja tem uma ideia do
rumo daquela formacgédo, o que foi privilegiado nd&dermacao, o qué poderia ter
sido privilegiado, mas foi deixado de lado, e omitisas mesmo, se aquele
curriculo é atualizado ou nédo. A gente teve muit@ado quando foi fazer o
curriculo, de pedir para aquelas Faculdades gtiehjam feito a Reformulagéo que
mandassem, que enviassem, e muitas vezes pegambgen@set mesmo, e se
analisava e se via como tinham algumas avancado mwutras que tinham ainda
bem parecido, com o que tinha aqui na UFMA, aind&arigado aquela concepcao
da Lei n° 5. 692. Entdo viamos que atravessandeleaqurriculo era capaz de dizer
se estava com uma concepg¢ao mais avancada, magsmapthais atual ou do que é
um trabalho do/a pedagogo/a e quem tinha ficadhaian® 5. 692, do governo
militar.

Entdo, ele é um formador, tdo cheio de lutas e mbates quando ele vai ser
reformulado. Também é um documento extremamenitiqeolporque na hora de
fazer, vocé ao privilegiar determinados camposalersem detrimento de outros,
porque vocé ndo pode fazer um curriculo univetsatjise contemple tudo, tem que
fazer escolhas, quais as disciplinas que eu valhesce quais as que eu vou deixar
de lado. Dentro dessas disciplinas, vocé vai fazeentas, entdo dentro dessa
ementa tem um mundo de conhecimento. O qué eu nwlegiar e 0 que eu vou
deixar de lado? Isso € uma coisa seriissima, éresponsabilidade imensa que vocé
tem, e ali vocé tem varias cabecas pensando, gotialo vocé deixa alguma coisa
de fora e alguém diz: mas vocé vai dar isso? Va@ae privilegiar isso dentro do
curriculo? Mas cadé isso que se dava e agorarirgyar que tiraram? Entdo isso
tudo é porque vocé tem um projeto de pedagogo coandeterminada identidade
na sua cabeca, e que esse curriculo vai rompeaiodiay prosseguimento. Isso foi
uma coisa que eu coloquei aqui na apresentacdenko impresséo que eu coloquei
em algum lugar ou quando eu convoquei as pessdageeque....

Ah! outra coisa que privilegiamos muito no curréctdi a questao da integragdo das
disciplinas nos eixos formativos, a questao tambémue néo havia especializacbes
mas havia, vamos dizer assim, areas de aprofundasneéle conhecimentos em
Educacéo Infantil, em Educacéo Especial. Entdoéahlgque ja trabalhava naquela
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area e queria aprofundar, entdo ele tinha trédpliiezs pra fazer, e aquilo ser
agendado no seu diploma.

E outra coisa, também, que seguimos, uma coisa, goeao curriculo deveria ser
flexivel e ndo engessar o0 aluno, esse aluno deveriaportunidade de fazer
escolhas dentro do curriculo, entdo colocamos éma de disciplinas que o aluno
poderia escolher, Educacao Indigena, vocé podex faz ndo aquilo. Vocé tinha
qgue fazer duas, entdo vocé escolhia, tinham véadesss dentro dessas disciplinas.
Até ficou uma lista grande, mas néo foi uma coleatéria, cada disciplina ali teria
o professor para dar. Eu me lembro que de Educkmgfigena tinha o professor
Bolivar, que era uma pessoa que lidava com Educhgdigena, Educacao da
Mulher tinha a Profa. Diomar, entdo cada coisa spi€olocava tinha alguém pra
dar. Também a questdo da Informatica em Educacé® fgi um dos
aprofundamentos de estudo, e que também tinhanudsspores, que podiamos
contar com a colaboracdo de outros departamentisjustamente pensando na
identidade de um novo profissional que tivesse vis@o mais ampla da educacéo,
gue fosse capaz ndo s6 de ser um professor ouretordivamos dizer assim, um
orientador, mas que ele tivesse uma visao maisaad®plgestdo da escola, que ele
pudesse atuar em todas as areas, que a visdootaxsso Sistema Escolar e fosse
para o sistema maior, onde pudesse dar sua cagibiPor que quem é que vai dar
se ndo for o pedagogo nessas areas? Da avaliaggi@rajetos pedagogicos das
escolas, dos curriculos a serem adotados, temegue gedagogo. Entédo tivemos
muito essa preocupacdo. Eu ndo sei do resultadguemao fiquei pra ver, sei que
ja fizeram modificagfes dentro deste, fiquei mufediz que mandaram as
modificacdes, mas ele ainda estd muito préximoedesgi, mas ja foram feitas
algumas modificacdes acredito que para o engrameéetd, para melhoria,
atualizacdo, porque eu acho que o curriculo temsgueassim mesmo, uma coisa
bem dindmica que vai todo tempo se modernizandoeupando se atualizar de
acordo com as necessidades sociais e educacinaaificar congelado no tempo e
defasado como eu e todos nds achavamos que estdneente defasado e gracas a
Deus se conseguiu. Agora eu queria dizer assimapesar disso, desse trabalho, a
minha grande satisfacdo e o que eu tenho mais dauwdta curso de pedagogia é
minha sala de aula. Tenho muita saudade, mas quamdsai, eu sai por uma
necessidade muito grande. (Entrevista da ProfarLdm 5.8.2011).

Na histéria da Pedagogia, essa discusséo da iddntitb/a pedagogo/a é recorrente,
sabe-se que a identidade do/a pedagogo/a é cdiastnoi préprio processo de
formacdo, através de todas essas disciplinas atdassas vivéncias que ele tem no
decorrer do curso, mas ela ndo se completa aijdzss&dade vai se completando no
decorrer de seu exercicio profissional, com a fgémacontinuada, com a propria
pratica, seja de sala de aula, seja no campo ddogesm outros espacos que o
pedagogo participa, ela vai se formando e se &mga@ldo no decorrer de todo
exercicio profissional. As disciplinas colocadascaworiculo, de certa forma, elas
contribuem para a identidade do/a pedagogo/a. Beofolevantar o nimero de
producdo sobre a identidade do/a pedagogo/a é, vadta mundo tem identidade,
ndo tem identidade, esse pedagogo ndo tem ideetidaé uma complicagdo, mas
de certa forma eu considero o seguinte: que apliies que compdem o curriculo
de pedagogia, de certa forma ele contribui pa@madcdo dessa identidade, hoje o
pedagogo faz o qué? De acordo com as Diretrizehkis, ele € um profissional
gue atua de 1° ao 5° ano, nas quatro primeirassséependendo da estrutura, da
organizacdo da escola. Trabalha na Educacdo Infanttambém, com outros
componentes, pelas diretrizes que ele tem um ctnjde atribuicdes bem maior,
quer dizer, ele trabalha tanto em espacos forrmigducacdo, como em espacos
informais.

Hoje, nés vemos um leque imenso para o pedagoge,eteatem uma atividade
especifica, ele vai atuar no campo pedagogico, meamme ele atue num espaco,
digamos assim: se ele trabalha numa ONG, ele trab# espago pedagdgico, na
formacao pedagogica, ele trabalha, por exemplgretos de diferentes areas, ele
trabalha naquele projeto na formagéo pedagdgicalesenvolvimento do trabalho
pedagégico. Nés temos nas Diretrizes que ele pddar &m disciplinas de
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Educacéo Profissional, aquelas que tém o conteédagdgico. Por exemplo, se
vocé vai formar uma pessoa que vai trabalhar em creehe que ndo seja o
professor, mas que seja uma pessoa que vai apaiadgsenvolver uma atividade
com aquelas criancas, tanto na Educacdo Infamtilpleendo a pré-escola e a
creche, vocé vai verificar que o pedagogo pode dor@ssas pessoas. Um cuidador
de crianca que ndo € uma atividade que seja espedd docéncia, ele tem uma
atividade que é educativa e pedagdgica. Dentroadadrabalho, ele vai cuidar de
criancas, ele também tem uma funcdo que é, de fmertaa, também educativa.
Entdo o pedagogo também milita nestes espacogeista da Proft. Maria Alice
em 14.7.2011).

Pelo depoimento da professora Lilian Saldanhanmmog sua concordancia a respeito
do questionamento. Para ela, o curriculo é o gréordeador da identidade dos pedagogos no
entanto, esta formagdo ndo acontece fora do carmaplota e negociagdes, de relagcbes e
pertencimentos conforme as teorizacfes de Hallg200oordward (2009), Silva (2010) e
Dubar (2005; 2009). O que nos permite admitir a pela atualizacdo do curriculo conforme
a concepcao das teorias pos-criticas. Além dissifjoamos que a identificagdo profissional
de pedagogo/a refere-se ao reconhecimento do penmto as atividades docentes.

A professora Maria Alice pondera sua posicado aduhitias contribuicbes do curriculo
para a formacéo das identidades. Ela ressaltarghera os pedagogos tenham amplo campo
de atuacédo (conquistado na Reformulacéo), suadadiss sdo especificas. O que nos mostra
que o processo de identificacdo articula-se comprascas desenvolvidas (o0 que nos remete
ao terceiro capitulo do estudo).

Constatamos também que o perfil profissional doddagogo/a delineado pelas
professoras foi mantido no Projeto Pedagdgico ded;waprovado em 2007. Acrescentamos
o fato de que este em breve sera apenas do CuPeddgogia do Campus Bacanga uma vez
que a elaboracao do PPP do curso de Imperatréizgacontra em processo de formulacéo.

ApoOs a analise das entrevistas concedidas, perosbguoe a participacdo das duas
professoras no momento de Reformulacdo do Cursaldoisiva para as mudangas no
curriculo e, consequentemente, da percepcdo daiddee profissional do/a Pedagogo/a
formado pela UFMA em S&o Luis e Imperatriz e cbmoiti significativamente para
compreensao de nosso objeto de estudo.

Analisaremos agora a legislacédo pertinente atasagio do Curso de Pedagogia no
Maranh&o, destacando as influéncias das DiretGregculares Nacionais sobre a elaboragao

do Projeto Pedagogico.
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4.2 DOCUMENTOS: DISCURSO OFICIAL, PODER E IDEOLOGIA

As entidades representativas da classe de proéssderl999 a 2004 foram: ANPED,
FORUNDIR, ANFOPE, CEDES FORUM NACIONAL EM DEFESA DA FORMACAO
DE PROFESSORES. Essas entidades manifestaram-séramao Projeto de Resolucdo do
CNE em 2005. Este visava retirar as habilitacbe€uso e torna-lo Licenciatura apenas. No
seu entender a separacao da Licenciatura do Béatioaiere o principio de indissociabilidade
do ensino, pesquisa e extensao. Consequéncia taédipe o curso Normal Superior podera
transformar-se em Curso de Pedagogia sem novazag@o.

O Parecer do CNE/CES 133/2001 determinou as litgi¢a que mantinham o Curso
de Pedagogia com formacao de professores a crm@uarso Normal Superior, obrigando-as
a oferecerem outro curso para formacao dos esptasalconforme Art. 64 da LDB.

As entidades outrora citadas defendiam:

1. A base do Curso de Pedagogia é a docéncia;

2. O Curso de Pedagogia é ao mesmo tempo LicenciatBeeharelato.

Segundo elas, o Curso de Pedagogia ndo oferecas \gaidas, mas é necessario
escolher e verticalizar as areas priorizadas detdrseeu Projeto politico-pedagdgico. O que
viabiliza alternativas de formacéo, mas cabe astuigdes de Educacdo Superior indicar em
seu PPP o foco formativo do Curso de Pedagogiadarasdo as condi¢des institucionais,
locais e regionais.

A mobilizagcdo de professores, diretores e pedagogmsforme citado acima, nos
auxiliam na compreenséo das causas da elaborag&wdas Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Pedagogia foram instituidas pela ResolG8&/CP n° 1, de 15 de maio de 2006.
Esse documento delimita as areas de atuacdo daciacelo em Pedagogia, quais sejam:
docéncia da Educacao Infantil e anos Iniciais dsirenFundamental, disciplinas do Ensino
Médio, na modalidade Normal e Educacéo Profissionalareas afins escolares ou néo. Ele
apresenta a concepcao de docéncia como acéo pralgcesstodica e intencional que envolve
conhecimentos cientificos e culturais.

O documento expbe que os conhecimentos tedricodtieqs serdo consolidados no
exercicio da profissédo e indica a interdisciplidade como principio articulador. Outrossim,

* FORUNDIR: Férum de Diretores das Faculdades/CenteoEducacéo das Universidades Publicas do BEBIDES: Centro de Estudos
Educacéo e Sociedade. ANPEd: Associacéo NaciorRbsksraduacéo e Pesquisa em Educacéao.
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descreve as fungdes, as habilidades e as competé&loclicenciado em Pedagogia, estabelece
a estrutura do curso e seu Art. 10 extingue aditzaidies.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso ledagogia aplicam-se a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia nacgdao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Bn&fiédio, na modalidade

Normal, e em cursos de Educacao Profissional radeeservicos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam prew@ibecimentos pedagogicos.

[...]

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara comepertorio de informagdes e

habilidades composto por pluralidade de conheciosetgéricos e praticos, cuja
consolidacéo sera proporcionada no exercicio déspém, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextual@agdemocratizacao, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetivestética (RESOLUCAO CNE/CP

n° 1/2006).

O Art. 2° da Resolucéo explicita a identidade duédagogo/a e o Art. 3° esclarece
como sera a formacdo. Como caracteristicas enooosraa interdisciplinaridade, o
multiculturalismo, a gestdo democrética e a arig@ib ensino-pesquisa-extensao. Entretanto,
o Art. 8° descreve as disciplinas como prioritaeate tedricas e deixa claro que a prioridade
do estagio € na Educacao Infantil e Séries Iniciais

Quando analisamos a Resolucdo, tendo como refarémsso objeto de estudo,
percebemos que em seu texto é citado o sujeitoonegruilombola e a aquele com
deficiéncia, deixando claro, portanto, que a omggéo curricular deverd contemplar a
construcdo dessas identidades.

A Resolucéo citada, ainda, constitui em mais urmelgo norteador da organizacao
curricular do Curso no Maranh&o e da elaborac&eddrojeto Politico-pedagdgico. Por isso
analisemos a partir deste ponto esse documento.

O Campus | de Séo Luis oferece o Curso de Pedagodi&rno vespertino e noturno.
No Campus Il de Imperatriz e no Campus VIl de Goadbos fruto dos programas de
interiorizagdo da UFMA, oferecem o Curso noturno.

O atual Projeto Politico-pedagodgico, aprovado eri72@ uma sistematizacdo da
Proposta de Reformulacdo Curricular ocorrida em12@®is mantém alguns elementos e
caracteristicas, principalmente, no que concerrmeedd profissional de concluséo.

Neste item do Projeto, verifica-se claramente acepgdo da equipe de elaboragao
sobre qual deve ser a base de formacgao e da iddetdb profissional a ser formado pela
UFMA, que séo: Docéncia, Planejamento e Gestaostiensas Educacionais e Investigacao.

Se compararmos o PPP do Curso da UFMA com os dasolnstituicdes de Ensino

Superior veremos que algumas caracteristicas séerapPor exemplo, o PPP do Curso de
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Pedagogia Universidade Federal da Paraiba pogserfibprofissional e o campo de atuagéo
concernentes a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, sentelharda UFMA, entretanto, verifica-
se uma énfase na docéncia para a Educacédo de Jovahdtos e Educacdo Especial, ndo
englobando planejamento nem gestéo (PPP, 2006).

Quando buscamos a concepc¢do de curriculo que aartprojeto, observamos que
este representa um “projeto educacional constitaigartir de eixos cientificos e culturais”
cujo objetivo € “formar profissionais-cidaddos com dominio de conhecimentos,
procedimentos e atitudes” (PPP/UFMA, 2007, p. 17).

Percebe-se nessa redacdo a influéncia das teodasriicas ao contemplar
juntamente com os aspectos cientificos os elementagais. O que indica uma preocupacao
maior com 0s elementos culturais como eixo arttaiadas experiéncias e das praticas
educativas.

Através do aprofundamento em areas especificatuded® pedagogica, o Curso, em
seu PPP, valoriza a participagdo individual dosetites visando proporcionar-lhe mais
autonomia e participacao na construcédo e amplidgauirriculo.

No tocante aos fundamentos do curriculo, o PPRogaptjue este “devera garantir o
dominio tedrico-metodoldgico dos paradigmas” (PHERB, 2007, p. 17) e como as ciéncias
sociais operam com mais de um paradigma por vess &gefa implica em desafio de
complexidade (MORIN, 2007). Ao lado deste, mais féncipios sdo elencados: o trabalho,
a pesquisa e a interdisciplinaridade.

Sob este prisma, a formacéo profissional é ampia, gentre varias possibilidades de
atuacéo, o documento apresenta como aquelas fospattaUFMA: docéncia, investigacao e
planejamento e gestédo de sistemas educacionac®kasesTodavia, quando consideramos 0s
questionarios respondidos por egressos, percebgque®/a atual pedagogo/a desempenha
funcdes que estdo além daquelas pretendidas pedo, @omo na Supervisdo e Orientacéo
Escolar. A partir de nossos estudos, verificamoshéan que este ndo € um descompasso
criado pelo curso, tampouco, pela Instituicdo, mgwesenta a necessidade em atender
determinacéao legal.

Destacamos que o documento inclui a pesquisa comaos pilares que fundamenta a
identidade profissional no que tange a investigaddEste afirma-se que a pesquisa esti
presente desde os primeiros periodos. Responsalgligortanto, delegada aos professores.

Uma das formas de satisfazer esse principio, &tido-o ao ensino é através do

atendimento de outro, o da interdisciplinaridadsteHiltimo, se traduz em quatro eixos
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formativos cujo objetivo é o de construir conheaitoe tedrico-praticos especificos da
atuacéao profissional. Os eixos e sub-eixos sao:

Eixo Formativo 1: Fundamentos sdcio-historicos ipo-culturais da Educacéo;

Eixo Formativo 2: Politicas e Gestao de Sistemasg&atonais, Escola e Organizacao
do Trabalho Pedagdgico;

Sub-eixol: Gestao de Sistemas Educacionais;
Sub-eixo02: Formacao para a docéncia;
Sub-eixo3: Praticas Educativas Integradoras;
Eixo Formativo 3: Estudos Diversificados e de apmdimento em areas especificas;
Sub-eixol: Aprofundamento em Nucleo Tematico;
Sub-eixo2: Estudos Diversificados;
Sub-eixo3: Estudos Independentes;

As disciplinas séo organizadas de acordo com @s @dsub-eixos. Dentre aquelas que
sao obrigatorias somamos 49.

Se fizermos uma comparagcdo por turnos (vespertmocapital e noturno em
Imperatriz), veremos que a Sequéncia Aconselhadifegente num e noutro caso. Como a
carga horéaria a noite € menor, o curso tem umacdarmaior, equivalente a nove periodos,
ou seja, o Curso de Pedagogia de Imperatriz terparfodo a mais que na capital — Sao Luis.

Se estendermos nossa comparacao a uma Institwciiaddste do pais, constataremos
algumas diferencas significativas. Exemplificaremtiézando o PPP do Curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Campinas. Nele, vanifas uma consonancia com a Resolucéo
CNE/CP n° 1/2006, no entanto, o Curso de PedaglaglaNICAMP oferece 102 disciplinas
optativas. O estdgio s6 acontece no 5° periodoterno noturno a duracéo passa a ser de dez
semestres (PPP/ UNICAMP, 2007).

Destacamos, por ultimo que no PPP de Sao Luisclis de Curriculo, ndo esta no
eixo formativo para docéncia e as disciplinas gatam dos aspectos culturais sdo eletivas.
Essa constatacdo € indicativa de que se os pscfpbpostos ndo forem atendidos, essa
diferenca ird repercutir negativamente no procdssidentificacdo com a profissao.

No campo de pesquisa, buscamos primeiramentervalbsa cultura escolar dos
licenciandos, quando da formulacdo dos quesitoscQuguseram 0s questionarios. Apos
elaboracao, testamos este instrumento com os thscda 2° periodo, de Sao Luis, para que
as possiveis melhorias contribuissem para nosstootg estudo. Assim, apresentamos agora

a sintese do que observamos neste periodo.
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4.3 OBSERVACOES: A CULTURA DO COTIDIANO

Cada jovem ao ingressar na Universidade ja posswa udentidade estruturada
segundo escolhas e adaptacOes feitas dos elenmitosais presentes na sociedade, que
devem ser consideradas no contexto de formacadicdaros no decorrer de Nn0SSo percurso
tedrico que o curriculo ensina quem se €, a idadéic® produto da socializacéo e o passado &
a maior forca de dominacdo. Quanto menos histén@or a dominacdo e a perca da
identidade.

Em relacdo a essa etapa da pesquisa, podemos adleata®mbservacdes: foram
realizadas no periodo de 23 de marco de 2010 a jGlltb de 2010, retomando dia 23 de
marco de 2011 até 10 de maio do corrente, as t&gigas, das 15:50h as 19:20h no segundo
periodo de Pedagogia do Campus Bacanga de Sao Luis.

As observacdes foram realizadas durante o periedestdgio, por isso se referem ao
2° periodo do curso. O principal foco foi a cultdcacurso, dos alunos, seus comportamentos,
atitudes e desempenho nas aulas. O contato diogtouena situacdo real de sala de aula
possibilitou investigar a cultura e o curriculo eg@o. NOs registramos alguns indicativos da
construcdo identitaria que acontece durante a ffamaOs registros buscam as falas, os
discursos, praticas e saberes que sedimentam #&ug@its cultural. Dentre as principais

caracteristicas destacamos:

1. Gostam de falar do professor e justificam seu rsésweo, tem medo de falar em
publico.

2. Eles ndo tem iniciativa. Ndo sabem sistematizala Nao sabem interpretar o
gue léem e ndo sabem formular perguntas.

3. Na&o levam as coisas a sério e sorriem demais.

4. Sao muito imaturos.

5. Aturma se dispersa com facilidade e muitas vedespnestam atencdo ao que a
professora e os outros alunos falam. A falta deeatnacao é constante.

6. Eles ndo compartilham, ndo escutam, ndo entende#io guestionam o que 0s
colegas expdem durante uma apresentacéo de grupos.

7. Apresentam dificuldade cognitiva de leitura e comemsdo. Nao sabem trabalhar
em grupo.

8. Na&o tem posicionamento politico.

9. A professora fez um diagndstico no primeiro diaadda e constatou que as
poucas leituras feitas sdo de auto-ajuda.

10. N&o sabem relacionar o texto que léem, emboraeqmesa e sao avaliados.

11. As avaliacBes se centram praticamente em duasideadsb basicas: leitura e
compreensao.

12. N&o se preparam para a apresentacao de trabalhos.

(Diério de campo, 23/03/2010 a 10/05/2011)
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A partir das observacdes feitas fizemos variasag@ets, contudo, reunimos em doze
quesitos 0s aspectos principais que nos auxiliamelagdo com nosso objeto de estudo. A
analise de cada um deles nos possibilitou construinstrumento de coleta de dados.
Percebemos que o que os alunos falam, como e pfaigue sdo indicativos de sua cultura,
estes incidem consideravelmente sobre os compantamapresentados em sala de aula.

Assim, as quatro primeiras constatacfes indicamagiggirir a cultura académica é
muito dificil, visto que eles ao ingressarem noss@sl superiores trazem muitos vicios da
Educacdo Bésica haja vista as justificativas parergosismo, a ndo interagcdo em sala de
aula por meio da iniciativa, a dificuldade de sistizacdo da fala, de interpretacéo e de
formulacdo de perguntas.

A cultura relativa a Educacéo basica difere em esuaspectos da cultura da Educacgéao
Superior. Esta ultima requer atuacdo mais ponfoasicionamento politico, autonomia,
atitudes de pesquisa, capacidade de sistematizag@édlise de modo que representa grande
desafio para os jovens ter que interagir de foéoalinamica e autbnoma durante a formacéao
recebida.

Ao observamos tais comportamentos fomos impulsiona buscar as informacoes
pertinentes a idade dos licenciandos para saleeirsaturidade esté relacionada com a idade
ou com as deficiéncias da formacdo béasica. Concerree esta questdo, instigamos saber
sobre 0 sexo e a orientacdo dos participantes,spoi®lementos constitutivos da identidade
pessoal dos participantes.

A primeira e quinta observacdes possibilitam ernxenpsso objeto de estudo a luz da
contribuicdo dos professores no processo de c@@astrda identidade, fato que nos motiva a
contemplar a relagéo professor-aluno nas entrevistian 0os professores.

Por meio da observacdo seguinte, verificamos agppadicipacdo dos licenciandos
no Curso, promovendo a reflexdo sobre a identdéicagu ndo com a formacao, bem como os
motivos que conduzem a um ou outro posicionamdfgsa observacdo esta configurada na
questdo n° 12 do questionario destinado aos liaedos (Apéndice D). As respostas a essa
guestao nos revelaram a necessidade de aplicenl#éta as pedagogas egressas (Apéndice
E), pois redimensiona nossa concepg¢éao a respergcdastrucao da identidade numa relagcéo
direta com o mercado de trabalho

A sétima observacao contribui para nossa analisene@dida em que demonstra o
comportamento dos licenciandos diante do trabatim grupos. Somos impelidos entdo a

trabalhar com as questdes relativas a diversidaltigral, em que aspectos como orientacao
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sexual, raga/cor e renda sdo fatores decisivos.eBi@r motivo fizemos sua inser¢do no
questionario.

A observacdo que relata o posicionamento politios ticenciandos reforcou a
necessidade de incluir as questdes pertinenteg sabrepresentacdes do curriculo, e deste
como formador das identidades. Entendemos que sf®aas questdes cruciais de Nnosso
estudo, pois o posicionamento politico dos licembis ou a falta dele inscrevem a identidade
em um campo de negociacdes constantes, em quéasaalo feitas e as possibilidades de
formacdo sdo incontaveis.

Quando analisamos a estrutura curricular do Cumapstatamos que esse
posicionamento politico é o objetivo, principalmendas disciplinas que abordam os
Fundamentos da Educac&o. E por meio deste conh@oirnenstruido com os licenciandos
nos primeiros periodos que é possivel criar ideatifio. Apesar das multiplas representacoes
que os licenciandos tém sobre curriculo, este @ado como o elemento central na producéo
de identidades. E possivel verificar isso nas msgodadas por eles e que estdo dispostas
adiante em forma de gréficos e quadros.

A respeito do diagnéstico realizado pela professolae as preferéncias de leitura dos
licenciandos desde periodo, pudemos abordar aaggegido basica dos respondentes e de
seus pais. Foi possivel também relaciona-las caenda familiar dos respondentes. Elas
estdo presentes também nas observacdes n° 10,enf®112, que além de demonstrarem as
habilidades requeridas pela formacdo, sdo quesidesrevelam uma preocupacdo em
conciliar os estudos com atividades profissiorfdésse ponto, encontramos situacdes em que
os licenciandos atuam profissionalmente difereatsuh area de formacédo. Esta constatacéo
nos faz refletir sobre o processo de reconstrugio identidades quando submetidas as
exigéncias do mercado de trabalho.

Nesse ponto, nos reportamos aos estudos de T&AOD; 2002) sobre os saberes
docentes e as praticas pedagdgicas. Nao podenigmagitar os licenciandos por causa de
suas escolhas profissionais, pois estas se reftagthém a construcdo de identidades
singulares. Caracteristicas como as observadasreastradas mediante os questionarios nos
fazem compreender que as identidades sdo eminartgraeciais, construidas mediante
inUmeras variaveis, e que envolvem negociacdes|hesce pertencimentos que cabe a cada
licenciando aceitar, recusar ou contestar.

Conforme mencionado, essas observacdes subsideaetaboracdo dos questionarios

gue seguem juntamente com a devida apreciacacacriti
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4.4 LICENCIANDOS: AVOZ E AVEZ

A partir das observacdes acima, todos os licenomribs periodos selecionados
responderam ao mesmo instrumento conforme sequémaaentada abaixo.

Ao primeiro questionario aplicado no dia 4 de nobende 2010 responderam 15
pessoas do 7° periodo de Pedagogia, vespertino aopi® Bacanga cuja disciplina
ministrada no momento era Estagio em MagistérioDissiplinas pedagogicas, com duracao
de 15 minutos. Ao segundo questionario aplicadpaederam 11 pessoas no 2° periodo de
Pedagogia vespertino Campus Bacanga cuja discipim@istrada no momento era
Metodologia da pesquisa, no dia 11 de novembrddé 2om duracao de 15 minutos.

O terceiro questionario foi respondido por 18 passdo 2° periodo de Pedagogia
noturno Campus Imperatriz, cuja disciplina era étistda Educagao Brasileira, no dia 23 de
novembro de 2010, com duragéo de 15 minutos. Hada@ foi respondido por 16 pessoas do
8° periodo de Pedagogia noturno Campus Imperafjazdisciplina era Informatica aplicada a
Educacéo, no mesmo dia, com duragcédo de 15 minutos.

Os questionarios foram organizados de forma aaroleformacdes que pudessem ser
reunidas sob dois aspectos principais. A primeadepcomposta por dez quesitos que se
referem a identidade pessoal dos discentes, temh® base os elementos culturais que a
compdem. Essa parte do questionario tem objetivastgativos, por isso eles resultaram em
gréficos para facilitar a visualizacao das inforoes;

A segunda parte, composta por quatro quesitos sgueeferem ao processo de
construcdo da identificacdo profissional. Sdo @esssubjetivas que buscam sensibilizar os
licenciandos para a reflexdo da tematica abordBdsa relacdo foi feita, mediante texto
dissertativo.

Em nossa analise, apresentamos todas as respustasfanto, por serem questdes
subjetivas, selecionamos aquelas que mais se amoxidos objetivos de nosso estudo.
Destacamos que, 0s questionarios nao foram ideawids, apenas marcados segundo a ordem
que foram entregues para efeito de organizacgéao.

O primeiro ponto a ser discutido refere-se a id#melicenciandos correspondente ao
Gréfico 1.

Quando observamos os gréficos referentes aos segyetiodos, percebemos que

nos dois Campi, a quantidade de jovens com men@6 deos que ingressam no curso € cada
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vez maior. Juntos eles correspondem a mais da endtadjovens que cursam o primeiro ano
de Pedagogia.

Outra parcela significativa, e ndo menos importatiere-se a presenca significativa
de licenciandos com mais de 30 anos, 0 que rewvelaumento na tendéncia pela formacéo
académica entre as pessoas de idade mais avancada.

Se voltarmos nosso olhar para os periodos finaiscdiso, percebemos um
desequilibrio marcante. Ha4 um conjunto maior des@a&s com a faixa etaria entre 20 e 30
anos, mas 0 que causa surpresa é a reducdo dfgstiaanenos de 10%) da quantidade de
pessoas com idade acima de trinta anos. Se ohbs®wvaatentamente, veremos que O
percentual € quase o0 mesmo em Sao Luis e em Impetague tera provocado a evasao das
pessoas de meia idade do curso?

Grafico 1: Idade dos licenciandos

7° per. S&o Luis
2° per. Sdo Luis P

18% 7%

H Entre 20 a 30
anos

M Até 20 anos

H Entre 20 a 30
anos
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anos

M Acima de 30
anos

o :
2° per. Imperatriz 8° per. Imperatriz

0, 0,
6% 6% M Até 20 anos

M Até 20 anos

H Entre 20 a 30
® Entre 20 a 30 anos
anos M Acima de 30
M Acima de 30 anos
anos

Fonte: Questionarios

Os motivos podem ser varios, mas se inferimos aguesposta, esta atribuida as
praticas, aos discursos ou aos saberes presentestura. E, certamente estdo vinculadas a

guestdes de poder e ideologia.
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O proximo grafico trata do aspecto sexo dos ppdities. Constatou-se a presenca
macica das mulheres, equivalente a 87% dos licetag&a A docéncia e, por conseguinte, o
Curso de Pedagogia foram historicamente associadogualidades femininas como a
maternidade. Paralelamente, ao desenvolvimentstdesétipos, como o rétulo do “curso de
espera marido”. A Pedagogia foi se constituindo respaco de visibilidade intelectual e
independéncia produtiva. Mesmo que, em vias dengidi em alguns momentos de sua
historia, através dos discursos “oficiais” de ‘dadte conteddo proprio” é inegavel que o curso
continue funcionando devido a coragem e ousadmui@as mulheres.

Por outro lado, se analisarmos esse aspecto sapaate, por periodos, veremos que

poucos homens concluem o curso. Em Sao Luis ongesie® nulo.

Grafico 2: Sexo dos licenciandos, total e por perio

13%

® Masculino
# Feminino
2° per. S&o Luis 7° per. S&o Luis
9%
® Masculino  Masculino
® Feminino .
H Feminino
2° per. Imperatriz 8° per. Imperatriz

6%
® Masculino ® Masculino
® Feminino ® Feminino

Fonte: Questionarios
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Sexo é diferente de orientacdo sexual. Os doi€@a@struidos, concomitantemente, a
identidade. Até porque s&o dois elementos constiiida identidade que sofrem variacoes
culturais. Como citado anteriormente, 0 sexo eiantacdo sexual ndo sao escolhidos e
representam, portanto, dois pertencimentos, dusigges que sao assumidas.

Se partirmos da compreensao que a identidade, talmméo pode ser dividida, mas
também nao é um bloco rigido e inalteravel e, denglermos que sexo € a posicao que
assumimos e marcamos em NnosSO corpo e a orienseg@al é a posicdo assumida no
relacionamento com os outros, veremos que ambosled@entos constitutivos da identidade.
Por isso uma néo pode ser analisada sem a oudrdums fazem parte de nossa investigacao.

Licenciandos de trés periodos (2°, 7° periodo delsds e 8° periodo de Imperatriz)
foram unanimes em declararem-se heterossexuaiet&rtb, um licenciando do 2° periodo
de Imperatriz assinalou outros. E pelo fato dessaqga ter declarado o contrario das demais é
gue somos instigados a problematizar essas quastdpsocesso de construcao cultural da
identidade do/a pedagogo/a.

A forma como dispomos as alternativas para preerafto do quesito Raga/cor nao
deixa de ser provocativa, se levarmos em considerasg teorias pos-criticas. No questionario
nao ha a opcao pardo, mas 31% escolheram escrevéAscrevé-la conforme mostra o

gréafico seguinte.

Gréfico 3: Racga/cor

M Branco
M Negro

M Outros:
Pardo

Fonte: Questionarios

A auséncia e a demarcacdo do campo pardo é umativdicde que as pessoas
classificam e séo classificadas, preponderantemeel@ cor da pele, ou seja, pela aparéncia

estética fisica. Essa questédo revela o grau deiemtigacao dos licenciandos em relacédo ao
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processo de miscigenacao ocorrido no Estado. Assipessoas se autoclassificam sem fazer
essa reflexdo dos aspectos historico-culturais.

Quando analisamos a quantidade total referense@agizacdo dos pais dos discentes
de Pedagogia, conforme Grafico 4, percebemos quedts participantes séo filhos de pais
cuja escolarizacao corresponde ao Ensino Fundalnestes sdo acompanhados de 30% que

cursaram o Ensino Médio e 17% que chegaram a Edocagperior.

Gréfico 4: Escolarizacao dos Pais

2% 3% ® Ensino
Fundamental
9 ® Ensino Médio

M Educacgéo Superior

H Analfabeto

. , . MNaoi
Fonte: Questionarios N&o informaram

Esse grafico nos revela o qudo baixo é o nivel stwlarizacdo dos pais nas
localidades de nosso estudo. Conjecturamos questemdéssemos a pesquisa a outras
Licenciaturas encontrariamos situacdo semelhante.

Se fizermos um rateio desses percentuais vesfitas, por exemplo, que em Sao
Luis, independente do periodo, o0s pais, em sua rimai@presentam escolaridade
correspondente ao Ensino Médio, com taxas de 46%egondo periodo e 47% no sétimo
periodo.

Entretanto, se considerarmos os pais de Imperathzervamos que o nivel de
escolaridade diminui, ou seja, a maioria dos pat8p e 62%, sO cursaram até o Ensino
Fundamental, sendo que destes apenas a metadminpgriodos, concluiu.
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Grafico 5: Escolarizacao dos pais por periodo

2° per. S&o Luis 7° per. S&o Luis
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Fonte: Questionarios

Ao considerarmos a escolaridade das mées dos ipantes percebemos uma
inversao. O grafico que representa a escolarizagdierna, de todos os periodos, aponta que a
maioria das mées, ou seja, 48% (a mesma quantitdadsecolarizacado paterna em relagéo ao
Ensino Fundamental conforme Grafico 4) cursou oirfendlédio. Isso significa que as
mulheres tém um nivel de escolarizacdo melhor gu®mens.

Contudo, em relacédo ao nivel superior, percebemus participacdo mais timida se
comparada com a masculina. Apesar de apresentaelasres taxas em relagdo a Educacgao
Basica, elas chegam em menor quantidade, ou &, do nivel superior. Por exemplo, no
sétimo periodo de Sao Luis, nenhuma mae cursostawcersando este nivel de ensino. Em
Imperatriz, a taxa de analfabetismo entre as ns&ggindo nossa pesquisa, € de 6% nos dois

periodos escolhidos, enquanto que a paterna é dwS¥#gundo periodo.
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Grafico 6: Escolarizacdo das maes, total e por periodo
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Fonte: Questionarios

Se fizermos uma analise sob outro ponto de vistansiderarmos a escolaridade dos
pais e maes imperatrizenses, comparada com a edadi de pais e mades de Sao Luis,
percebemos uma diferenca em relacdo a educac&apital @ aquela observada na segunda
maior cidade do Estado. Vejamos o proximo grafico.
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Grafico 7: Escolarizagdo dos pais por municipio
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Fonte: Questionarios

O maior percentual, na capital, corresponde aonBngiédio, ou seja, 54%, seguido
de 33% para o Ensino Fundamental e 13% para a E&tu&uperior. O grafico que retrata a
escolaridade dos pais Imperatrizenses mostra guetade dos pais chegaram a cursar o
Ensino Fundamental. Este é seguido por 26% quaraumso Ensino Médio e 17% referente a
Educacao Superior, apresentando, assim uma ta3% die analfabetos.

Em S&o Luis, podemos inferir que a elevagdo da dexa@scolaridade se deve a
participacdo feminina. Em Imperatriz, mesmo ques@lkaridade materna sobressaia-se em
relacdo a paterna, ela ndo é suficiente para etemarel de escolarizacdo no Municipio. Fato
esse que nos leva a considerar como fator a mmy@aé@ a capital em busca de melhorias
educacionais e profissionais para os filhos.

Esses dois ultimos graficos estdo diretamenteioglados com a renda familiar dos
licenciandos que analisaremos a seguir, 0 qualteesissa situacdo. O nosso ponto de partida
sera a analise por periodos.

E de se esperar que & medida que os licenciandmgidam no curso, estes
contribuam para elevar a renda familiar, isto @ngo maior for a qualificacdo, maior também
sera o reconhecimento e a remuneracao.

Na renda familiar dos licenciandos dos segunddsges, percebe-se que 36% e 38%,
respectivamente declararam que vivem com 2 a 8iasildNestes periodos, a quantidade de
pessoas que vivem com 3 salarios é superior enL.@8oVerifica-se também, um aumento,
em relacdo aos sétimo e oitavo periodos; a renddida acima de 3 salarios aumenta para

60% em Sao Luis. Em Imperatriz as taxas permanesemesmas, ndo indicando melhoria.

*Valor do salario minimo atualizado em abril de 202% 545,00.



97

Percebemos, entdo, uma pequena melhoria finandasafamilias desses filhos que ora
cursam Pedagogia em S&o Luis.

Gréafico 8: Renda Familiar

2° per. S&o Luis 7° per. S&o Luis
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EEntre2a3 HEntre2a3
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EEntre2a3 EEntre2a3
salérios salarios

MAcimade 3 MAcima de 3
salarios salarios

Outra interpretacao leva em consideracao a difardagenda, entre os estudantes dos

Fonte: Questionarios

dois Campi. Em S&o Luis, 14 licenciandos declararanda acima de 3 salérios e 10

licenciandos percebem entre 2 a 3 salarios. Emraime um fato nos chama a atencéo: a
guantidade de pessoas que sobrevivem com apenaaléno, ou seja, 10 pessoas, além de
12 pessoas cuja renda esta entre 2 e 3 salarioseni renda superior. Isso significa que a
renda familiar ludovicense é maior que a imperatr$e, ou seja, as familias economicamente
melhor remuneradas vivem no municipio da capital.

Se detalharmos nossa analise, observamos que B8i%a éaxa expressiva para renda
familiar de até um salario em Imperatriz. Esse énditativo de que os participantes, ainda,
ndo estao inseridos no mercado de trabalho. Esssatacao é reforcada, quando observamos
os tipos de ocupacao dos estudantes.

Quando perguntados sobre a ocupacao, verificamesdgs 18 licenciandos do
segundo periodo de Imperatriz, apenas sete pes®adsraram o tipo de ocupacdo que

exercem. S&o elas: merendeira, vendedor, doisctscr@m informatica, uma técnica em
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radiologia, um auxiliar financeiro e um artesd@slpessoas disseram ter ocupac¢éo, mas nao
especificaram. Como se observa, nenhuma dessasapdsabalha na area de educacdo. O
qgue nos faz pensar em como a identidade profidgiaakera ser construida sem os saberes da
pratica pedagdgica, especificamente nesse momenturdo, uma vez que os estudantes,
segundo a sequéncia aconselhada para distribuggialidciplinas do curso, ndo irdo ao
campo de estagio.

N&o podemos responder a esse questionamento samelev consideracdo varios
pontos, tais como:

» O contexto econémico da cidade;

* O mercado de trabalho para o pedagogo e paradeestude pedagogia;
* As necessidades individuais;

e O periodo em que é realizado o curso (a noite)ye@eutros.

Contrariamente, no segundo periodo de S&o Luisiagpem licenciando declarou
trabalhar como guia de museu, seis pessoas s@sstiduatro ndo responderam. Diante da
situacao descrita, acreditamos que qualquer mudamgaular precisa considerar o contexto
social dos periodos iniciais e as especificidagesadla Campus, para otimizar a conducao do
processo ensino-aprendizagem, pois este lancgmdnasiras bases para a construgéo cultural
da identidade profissional dos pedagogos.

Quando direcionamos nossa andlise para os tipaxculgacdo dos periodos finais
temos uma grata surpresa. Verificamos que no sgigriodo de Sao Luis, 7 das 15 pessoas
séo professores. E no oitavo periodo, 7 das 16&ansido professores de Educacao Infantil.

Percebemos entédo, que o Curso, os professoreerde@acado estdo cumprindo seu
papel, na medida em que forneceram e fornecem ldicé@s necessarias para que a
construcdo da identidade ocorresse de forma datisfapois entendemos que quando as
pessoas atuam em sua area de formacéo, a prinstaaindica que a identificagdo esta seno
construida.

Essa situacdo nos mostra que ndo podemos criicplesmente os licenciandos pelas
escolhas profissionais que fazem, ainda que sejfaretes daquela oferecida no curso. A
resposta a essas escolhas envolvem muitas vari@esi® vimos no caso de Imperatriz) e
elementos culturais. Faz-nos pensar, também, measf¢como ideologia, poder e cultura)
que fazem com que o curriculo produza ou deixerdduzir as identidades profissionais a

gue se propdem.
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Estar em um curso e exercer outra profissdo € we@ha que ndo envolve apenas a
vontade, mas a necessidade. Se tracarmos rapidamw@nperfil dos participantes teremos
jovens professoras com renda inferior ou iguaéa salarios minimos e que sdo as primeiras
da familia que estdo chegando a Educacédo Sup8&ormulheres que para além da vocacao,
encontram muitas dificuldades para ocupar os podéograbalho, haja vista o contexto
politico, econdmico e social.

Retomaremos essa questdo mais adiante quandoaamaksas respostas dadas pelas
pedagogas egressas dos dois Campi da UFMA. Pocamsideremos em nossa analise a
Educacédo Basica dos respondentes, pois acredituecsla esté relacionada com a ocupacéao
exercida.

Constatamos que os participantes estudaram, emaoéaa (nos dois Campi) da rede
publica. Dos sessenta licenciandos que participadtanpesquisa, 37 cursaram o0 Ensino
Fundamental em escolas publicas e 41 fizeram ;mamdédio também em escolas publicas.

O quadro ora apresentado nos revela as escolhfassfmoais desses licenciandos, ou
melhor, as ofertas e imposicbes do mercado de lh@bdaais condicbes ainda sé&o
influenciadas pelo estado civil dos participanissta pesquisa, 46 pessoas sao solteiras e 11
sdo casadas. As demais néo declararam.

A escolarizagédo dos pais, o tipo de ocupacédo ebeerca renda familiar sdo fatores
decisivos na escolha profissional dos licencianquss com a gama de informacgoes,
dificilmente alguém escolherda uma carreira pradisal que ndo ofereca a possibilidade de
ascensao salarial. Esse também € um dos motivos pakis se deu a desvalorizacdo da
docéncia e da pedagogia ao longo da histéria eduzddrasileira e maranhense.

Por isso, a partir do préximo grafico, analisarenoss motivos que levaram os
participantes a escolherem o Curso de PedagogidreDas opcles oferecidas, destacamos:
curiosidade, pressao familiar, satisfacdo pesso#dlta de oportunidade e outros, pois
havendo razoavel pulverizacdo reservarmos um cgrap opcdes que ndo sdo abarcadas
pelas opc¢bes anteriores.

Quando individualizamos as respostas por periodastatamos que no segundo
periodo de Sao Luis, o motivo da escolha da ma{6d&bs) foi a satisfacdo pessoal, que
aumenta para 82% no sétimo periodo. Isso indicaaguedida que se desenvolve o curso,
aprendem e trocam experiéncias, a tendéncia pidéagdo aumenta. Interessante € notar que

ninguém foi pressionado pela familia para fazenrs@
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Gréfico 9: Motivo da escolha por periodos e por mugipio
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Fonte: Questionarios

Ao analisar o motivo da escolha em Imperatriz aiastos diferencas significativas,
pois no segundo periodo a incidéncia maior foiatdfde oportunidade em outros”. Ja no
gréfico do oitavo periodo, os motivos encontramese equilibrio, com destaque para a
satisfacao pessoal.

Assim, ao analisarmos 0s motivos pelos quais odCdesPedagogia € escolhido nas
duas cidades, teremos: Em S&o Luis é por “satsfpedsoal” e em Imperatriz “a falta de
oportunidade em outros” aparece empatada com fagis pessoal’, o que significa dizer
gue boa parte dos pedagogos de Imperatriz ndo nsab& queiram essa identidade
profissional ao ingressarem no curso. Essa ideatifio podera ser criada ou nao, pois
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dependera de uma série de fatores, tais como:sigsmopessoal para aprender, metodologias
utilizadas, vocacdo, contexto soOcio-econdmico, eerdutros. Lembramos ainda que, a
disciplina de orientacdo vocacional foi retiradas dwirriculos de Educacéo Basica, o que
dificulta a escolha dos jovens, pois a forma cont@lgalhada esta condicionada ao interesse
dos estabelecimentos de ensino.

Quando analisamos a questéo: “Atualmente, vocdesgifica com o curso? Por qué?”
tivemos por objetivo analisar a criacdo do procekesconstrucéo identitaria deste pedagogo,
OuU seja, mesmo que ao ingressar no curso ele nha tema clareza sobre sua identificacao
profissional, é possivel que essa identidade sigdacao longo do curso?

Registramos dois motivos de identificagdo: um mfqulo e um por Campus.

No segundo periodo de Sé&o Luis, 100% dos discestédentificam, no entanto, no
sétimo periodo esse percentual caiu para 80% psodocuma reducdo no processo de
identificacdo. Devemos considerar o fato de quesegundo periodo 11 licenciandos
responderam ao questionario enquanto que no sétieraos quinze licenciandos dos quais,
doze se identificam, dois ndo se identificam e @mmespondeu. No Campus Imperatriz, 78%
dos participantes declararam identificacdo no seégyneriodo que passou para 87% no oitavo
periodo, resultando, em um movimento contrério lzsen/ado em Sao Luis. Lembramos que
a quantidade de licenciandos que se identificam rdieama nos dois periodos, ou seja,
quatorze licenciandos. A diferenca estd pois nantiflede de licenciandos por turma.
Pressupfe-se que mesmo nao havendo outras opctasside € possivel construir uma
identificacdo profissional de pedagogo.

Na andlise por periodo, nos segundos, sétimaeoofieriodos, verificamos a mesma
reducdo de 86% para 84%. Quanto aos periodos,folelsamos de extrair o percentual face
a omissdo da resposta de uma pessoa alterandostraan@aso contrario, a taxa se manteria
praticamente a mesma.

A partir desse ponto, modificaremos nossa formaptesentacdo dos resultados em
virtude das respostas subjetivas, que trazem aoosiglementos culturais que subsidiaram a
construcao cultural da identidade profissional g@dagogo/a. Com isto listamos em quadros
todas as respostas para melhor visualizacdo egdieicom o objeto de estudo.

Continuando a questdo anterior, ao perguntamos liaeaciandos se eles se
identificam com o curso, a resposta foi afirmafpea parte de nove, apesar de nenhum destes
exercerem a profissdo, o que limita a sua ideatjio a perspectiva dos saberes. Apenas dois

nao se manifestaram.



Quadros 1: Sobre a identificagdo com o curso

Quadro 1.1 - Segundo periodo de Séao Luis

Por considerar a educagao um passo importardaeopaEprimoramento pessoal.

N

A cada dia sei que ndo seria outra profissional.

w

Porque entendo que a docéncia € um meio defdraracdo do mundo e eu que
contribuir com isso.

A pedagogia me fez entender o sentido da edacaca

Superou minhas expectativas em relacdo a foordwa pedagogo/a.

Pela abrangéncia dos assuntos discutidos erniglspe de valor social.

E 6timo, abrange varias areas da analise segiahcipalmente da crianca.

Porque gosto de aprender e ensinar.

© N0~

E um aprendizado bem amplo, vai da religidaaiélitica.

102

Nesse momento inicial, os alunos colocam suas &pexs, suas formas de

compreensao, as discussOes realizadas sobre dadealide conhecimento do campo de

atuacéao, por exemplo, eles sabem que trabalhardcedacacéo e que para iSso 0s saberes

serdo bem amplos/gerais, mas, alguns nao tiveratatoacom a especificidade da profisséao e

criam seus primeiros vinculos de identificacdo coourso.

As respostas fornecem, em linhas gerais, as casdittas do curso nesse periodo, tais

como: formacdo geral, o significado do curso, antifieacdo com a é&rea de atuacéo.

Entendemos que seja funcéo do Curso nesse pefdodecer isso.

Quadro 1.2 - Segundo periodo de Imperatriz

Nao, gostaria de fazer um curso relacionadea de minha profissdo técnica.

Nao, é uma (...).

Sim, auxilia na compreensédo do mundo.

N&o, por identificacdo pessoal.

Sim, oportunidade de crescimento profissional.

Sim, é muito do que eu esperava.

Njogk|wiNiE

Identifico-me, porque corresponde com aquilo gpeero ser, enquanto pessoa
profissional.

Sim, porque minha visao sobre o curso mudou.

©|©

Sim, os assuntos abordados sao interessantes.

10.

Sim, identifico como um curso que esta me peemh profissionalmente, e que pod
me garantir oportunidades.

11.

N&o, nos é passado muita teoria e pouca pratica

12.

Sim, o curso de pedagogia traz aspectos quraie

13.

Sim, porque eu passei a compreender o curgmstar das metodologias.

14.

Sim, porque era o queria realmente.

15.

Sim, me identifico com o curso.

16.

Sim,acredito que com 0s conhecimentos que dergrossa causar um impacto positiva.

17.

Sim, acredito que um pedagogo comprometido podar a historia dele e de outros.

18.

Sim, porque me da uma maior compreensao duseno.




103

No segundo periodo de Imperatriz encontramos $4gas que se identificam com o
curso. E, novamente, percebemos a identificacaabim aos saberes, aos conhecimentos,
evidéncia constatada até mesmo nas respostasvasg&tiesume-se estas respostas ao fato de
os discentes estarem em fase de compreensao dcectasformacao recebida.

Observamos as mudancgas na percepg¢ao do curse, retcata um descompasso com
os discursos veiculados sobre a realidade encentradinfluéncia das disciplinas que
fornecem os fundamentos da educacdo € marcantetratarem as preocupacdes com a
compreensao de homem e do compromisso politico.

Podemos destacar, também, a percepgdo clara quieeasiandos tém sobre a
formagao profissional, que estdo recebendo, o guela que eles sabem das dificuldades,
mas sabem também o que querem.

Quatro pessoas do 2° periodo de Imperatriz nadaetificam com o curso. Se
compararmos com o 8° periodo (Quadro 1.4) veremesegse quantitativo diminui para a
metade. Verificamos que a identificacdo ndo acensecnente em nivel profissional, mas em
nivel pessoal também, os conteludos selecionadteteraf os conhecimentos relativos a
formacdo do homem. Os discentes colocam, ainddiasldades em relacionar a teoria com
pratica, semelhante ao 7° periodo de Sao Luisfis&rios, outrossim, uma mudanca positiva

nas formas de representacéo do curso.

Quadro 1.3 - Sétimo periodo de Sao Luis

Sim, porgue tem me dado fundamentos para mirfizp.

Sim. Porgue o curso néo se restringe somergeadagpodendo atuar em outras areas.
Sim.

Sim.

N&o. Falta afinidade com a docéncia.

De certa forma sim, mas esperava mais.

Sim. Pois acabo aplicando em minha vida.

Sim. Apesar das dificuldades da profissdo, gastibo do que faco.

Sim. E uma area que tem mercado de trabalhasificado, ndo s6 escola como muitos
pensam.

10. | Sim

11. | Sim. Porque no decorrer do curso pude confimiaha vocacéo.

12. | Sim.

13. | Sim. Favorece a minha formag&o enquanto edudededucacéo infantil.
14. | N&o por completo, apenas em algumas areas.

15. | Sim. O curso favorece uma gama de informacd@ies sgistenta a base pratica. Como
somente no ultimo periodo que temos estagio emdsalaula, fica muita teoria ociosa
esperando o Ultimo periodo para ser aplicada,ges® uma dissociacdo entre a teoriaje a
prética.
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As colocacdes do 7° periodo de S&o Luis confirn@ao o trabalho realizado, na
medida em que deixam claro que a identidade profigsé de fato, uma construcao cultural.
Em suas respostas percebemos a clareza das reflteifiss ao longo do curso. As treze
pessoas que responderam afirmativamente, reconhacemportancia da formacédo para a
pratica cotidiana, para confirmacdo ou ndo da \B&aReconhecem também as disparidades
na relacao teoria e pratica.

E como a identidade € um campo de significacasigeidicacdo, representacao e
negociacdo, ha também, aquelas pessoas que reclemmacdo, mas ndo aceitam a
identidade profissional, por isso duas pessoasudgalm que ndo se identificam e quatro nao
responderam. O que nos leva a pensar que mesmdesem uma no¢ao, nos periodos
iniciais, da especificidade do trabalho do/a pedafm as pessoas acabam descobrindo o que
gostam de fazer, e o fazem com autonomia, consaiéniberdade.

Ninguém obriga ninguém a ser pedagogo, nem mesmpaie (conforme o Grafico n®
9 gue representa o0 motivo da escolha), se € pedagediante vontade, vocacao, desejo e
identificacdo. E uma profissédo que possibilitaguostnte ser o que se é talvez por prazer, de
forma que, ao descobrir-se que o0 curso néo € se&esperava, pode-se “guardar” o diploma
e assumir outra identidade profissional.

No sétimo periodo ja foi possivel aos licenciandiesitificarem as possibilidades de
atuacdo no mercado de trabalho. E quando n&o héficke;do, o primeiro elemento citado é
a afinidade com a docéncia. De forma que ndo se padrcer um trabalho como o de
pedagogo/a sem ter afinidade com a docéncia.

Na oportunidade queremos retificar a resposta deerai 15. O/a licenciando afirma
gue “somente no ultimo periodo que temos estagisamde aula’. Se considerarmos o PPP
do Curso veremos que o primeiro estagio em Gestaoabalho Docente | é oferecido no 4°
periodo, ou seja, na metade do curso e ndo nodamab afirma o/a aluno/a. Sera que no seu

caso houve essa especificidade? O que motivou?

Quadro 1.4: Oitavo periodo de Imperatriz

N&o, Em relagcdo ao mercado de trabalho é maiitmazlo e desvalorizado.

Sim, Porque me fez entender o que realmentacaedo.

N&o, durante o curso néo tive afinidade conemmticas e conteldos abordados.
Sim, Porque pretendo ser uma 6tima professora.

Sim, Supriu com as minhas expectativas.

Sim, Por ter proporcionado-me um crescimentsqes profissional.

Sim, A partir do momento que comecei a trabatizadrea.

Sim, Porque possibilita um estudo para vida.

Sim, Porque ja trabalho na area de educacéo.
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10. | Sim, Pois possuo experiéncia na area.

11. | Sim, Penso em contribuir com meu compromissedogacao.

12. | Sim, Gosto de ensinar e me relacionar com $sops.

13. | Sim, Me ensina uma coisa nova a cada dia.

14. | Sim.

15. | Sim, E um curso dinAmico e que de fato é r@aiaa de cada sujeito.
16. | Sim, Estou trabalhando na area e satisfeita.

No Campus Imperatriz, encontramos 14 pessoas qukesificam com o curso. Em
suas respostas percebemos a importancia da exstéesse curso para a formacédo de
professores. As representacdes e as experién@dgeonciandos confirmam que para efeito
de saberes, € necessario aliar a teoria e a prfatisa constatacdo revela que a experiéncia na
area é fundamental para compreensdo do curso comtwdo, de teorias e metodologias,
notorias em onze respostas. As relacdes da formac@&bida com a atuacdo profissional,
com as relagbes humanas e com aprimoramento pessdianam a relevancia do curso.

Por outro lado, verifica-se que a identificacdo apeurso para além de uma questdo
de satisfacdo pessoal fica condicionada ao merdadcabalho. Isso € evidente na primeira
resposta. E como se a ideologia do neoliberalis®finidse as identidades! E ela que
movimenta a vida das pessoas, isso € fato, enivetafio deve ser encarada como Unico
elemento na determinacao das identidades profession

Na outra resposta negativa temos como fator deideddicacdo uma questédo
pessoal, ou seja, a afinidade com as tematicad adies.

A analise das respostas dadas a essa questao’pedvi®@lo de Imperatriz causam
uma inquietacao que resulta no seguinte questiomamior que tem pessoas que chegam ao
final do curso sem se identificarem com ele? Cureaxe periodos, ou seja, quatro anos e
meio, € ndo conseguem perceber as contribuicbeSudgo, ndo criam nenhum vinculo
epistemoldgico e ndo se satisfazem com a escokdizgram? O que nos leva a questionar:
sera s6 querem um diploma de educacao superior.

Resumidamente, temos um fator interno que infl@énai identidade para-si e temos
um fator externo que influencia a identidade pama#po. Dois exemplos claros de que a
identidade ndo € um produto determinado e fechaldosempre envolve significacfes e

negociagoes.
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Quadros 2 - Representacao do curriculo

Quadro 2.1 - Segundo periodo de S&o Luis

A oportunidade de poder contribuir com a mebndo ensino basico.
Respaldo e responsabilidade.

Os meios para me tornar uma pedagoga completa.
Fundamentacdo para o meu futuro trabalho.

Oportunidade de apropriacdo dos conhecimentosseérios para atuar em sala de aula,
ou gestao na area educacional.

Para falar a verdade, acredito que as questiieésutares sdo pouco discutidas.
Representa um papel de desenvolvimento inteleetém do papel pratico, este ultimo
ndo muito evidenciado.
8. Um caminho para que eu possa entender o quassa po ambiente escolar e como|me
preparar para o futuro.
9. O curriculo até agora apresentou-se bom, mas quod deveria haver um foco maior ¢m
psicologia social no ensino.

10. | Nunca refleti sobre isso.

11. | Ainda ndo tive a disciplina curriculo s6 noxindo periodo.

SHESIE I

o
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Ao observarmos a qualidade das respostas forrseaid@estao: o que o curriculo do
curso representa para vocé? Nossa primeira cogétataa ndo-uniformidade das mesmas.
Alguns licenciandos (embora estejam no inicio des@uapresentam uma clareza e precisao
em suas respostas, que sedimentam a ideia de cuestucao cultural da identidade é um
processo, e como tal envolve pelo menos dois patgagferéncia, um de partida e um de
chegada.

Mesmo que algumas respostas possam ser localizadaxtremos da subjetividade e
da objetividade, algumas merecem atencado mais geeuRDr exemplo, a perspectiva do/a
aluno/a que vé no curriculo um caminho (pista deda é o sentido original do termo) para
entender o ambiente escolar, incide favoravelmemeaosso estudo, pois avanca em relacéo
ao sentido tradicional de curriculo, para qualéelen rol de conteudos. Isso nos faz perceber
as muitas representacdes que sao criadas em wsroudiculos.

Por outro lado, por que temos respostas como as altimas: “nunca refleti sobre
iss0” e “ainda nao tive a disciplina” como empegiffara responder a questdo? Sao reflexos
de qué? E como se fragmentassemos o conhecimeniaterdisciplinaridade n&o existisse.
Sem esquecer do periodo em que se encontram, daémps aceitar passivamente respostas
como essas e nada fazer, ou os alunos s6 sabgu@oéocurriculo no periodo seguinte?

O modelo de identificacédo é criado a partir do icuto, e segundo as respostas dos
licenciandos ele representa a possibilidade ddifiagéo e o fundamento para a pratica. A
resposta numero 5 demonstra que o discente ja dalmsrta forma, onde vai atuar e que o

curriculo expresso em disciplinas, € que possabditapropriacdo de conhecimentos. Além
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disso, os licenciandos emitem opinides a respeatedrutura curricular e denunciam que a

pratica ndo é evidenciada no curriculo. Essa éremlamacao corrente entre eles.

Quadro 2.2 - Segundo periodo de Imperatriz

=

Uma oportunidade futura de melhor formacédo psafhal e de melhores oportunidades
financeiras.

Nada, é um curso defasado e desvalorizado.

Ampliagcdo do haorizonte critico.

Mostrar como acontece a educacao entre 0SlaemEmnos.

Eu acredito que falta melhorar bastante, indinimais a parte didatica.
Representa crescimento pessoal.

Uma oportunidade de “abrir meus olhos” para uwwonmundo de conhecimentos| e
descobertas.

Muito, pois possibilita apresenta tudo que ageen
9. Uma oportunidade de conhecimento amplo sobrersh¢ &reas, pois acho o cufso
bastante amplo.

10. | Uma oportunidade de adquirir novos conhecingnto
11. | A oportunidade de conhecer novos “mundos” err@weus conceitos, passando a terjum
olhar mais critico e humanistico.
12. | Um abrangente de teorias de metodologias queafuente possa estar usando em sala de
aula.

13. | A oportunidade de me aprimorar.

14. | Uma forma de conquistar minha identidade psifisal.
15. | Contribuicao para a formacéao profissional.

16. | Representa os dados que identificam as cadsiittes e aptiddes de um profissional
determinando sua capacidade de atuacao.
17. | Representa uma maior amplitude no conhecindmtmciedade e no conhecimento do|ser
humano.

Njo|gk Wi
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A resposta de numero 14 nos propicia certa safisfagevido novamente (embora
estejam na fase inicial do curso), alguns se apt@seconscientes do que estdo fazendo.
Quando o/a discente diz que o curriculo represame forma de conquistar a identidade
profissional”, ele ratifica todo nosso objeto dauds.

Essa representacao valida, em parte, o que diszut@te entdo; de que o curriculo
fornece o alicerce para a identidade profissiopais é ele quem ira decidir o formato de
pedagogo/a a ser formado. Entretanto, ele ndo é “vamisa de forca” que “amarra” o
profissional ao seu trabalho. Acreditamos, sobre@manque a construcdo da identidade
profissional ndo acaba quando finda o curso, maesaapse reestrutura com a sua atuacao no
mercado de trabalho.

Para complementar essa constatacdo, vemos n@@@vcgos alunos, o entendimento
de que o curriculo confere as formas de identifioacas caracteristicas e aptiddes do

profissional formado, determinando, inclusive, apacidade de atuacao”.
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Entre as representacdes, a palavra oportunidadecapam seis respostas. Isso indica
a superacao consideravel do conceito tradicionatwtdculo uma vez que, na visdo dos
licenciandos, este ndo se restringe somente a ude rconteddos (semelhante ao 2° periodo
de Sao Luis) mas, é encarado também de uma forrme ampla, mais flexivel e mais

proxima da concepc¢do das teorias pos-criticas.

Quadro 2.3 - Sétimo periodo de Sao Luis

Algo indispensavel para a organizagao do curso.

Deveria ser alterado, a relacéo teoria-prathiod @sta nos ultimos periodos.
O curriculo apresentado constitui-se de umadgém que vai transmitir ao profissional
suas competéncias e habilidades.

As &reas nas quais posso atuar, pois as disg@iao voltadas para essas areas.
Muita teoria e pouca vivéncia na pratica.

N&o atende a todas as necessidades que os ftrmgaimente necessitam.

A parte fundamental de qualquer curso.

O curriculo deveria ser melhorado, tornado metico para 0s alunos (conhecimentos).
Nosso curriculo € incompleto, pois deveria abomais disciplinas praticas e o aluno
teria que ser mais consciente dos outros setoratidedo do/a pedagogo/a.
10. | Representa toda a formacdo que o curso quetransmitir, ndo s6 no ambito das
disciplinas, mas no sentido politico, social, fiifiso, etc.

11. | Representa algo indispensavel no momento di@gp@rofissional.
12. | Representa um norte para a formacédo do/a pgoégo

13. | E o elemento regente do curso.

14. | Uma boa base na formacao profissional.

15. | Uma estrutura pedagdgica que orienta a formdgamdividuo carregado de political e
ideologia.

Sl

© N0~

Ja no sétimo periodo, encontramos uma novidaderetagdo a percepcdo dos
curriculos pelos alunos. Eles percebem a incongdetveconhecem que ele precisa ser
melhorado porque é o “elemento regente” do curgprésenta formacao “politica, social e
filosofica” por isso ndo pode ser descontextuatizaa “pratica profissional”.

O curriculo além de fornecer os saberes, contérsoagpeténcias, habilidades e
representa a area de atuacdo. Mais uma vez asta&sginunciam a dissociacao existente
entre teoria e préatica. Eles incluem na represéatap curriculo a politica, a ideologia e
outros elementos, o0 que nos ajuda a entender goenpreensao de curriculo ndo acontece

isoladamente.

Quadro 2.4 - Oitavo periodo de Imperatriz

O curriculo é a expresséo concreta da escodedir@cionar o ensino.

O curriculo representa a construgdo do meu psoade formacao como pedagoga.
As tematicas, conteddos e 0 embasamento te®pcatico do curso.

Uma ponte que terei que percorrer para cheganat objetivo final.

PlwidE
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Ainda falta muito a ser revisto.

A base da minha formacao.

A formacao profissional, além crescimento pdssoa
Representa a estrutura do curso em geral.

Significa sairmos do senso comum do conhecimento
10. | Devera acrescentar outras disciplinas comoakil® retirar outras como avaliacdg e
estagio em disciplinas pedagdgicas ja que ndo sdrabiitados para licenciatura em
ensino médio.
11. | E muito interessante e pode melhorar sinto amuitezes um desleixo dos nos$os
professores.

12. | Um desafio, pois necessitamos de disciplinssnesais a nova pratica com Libras.
13. | E importante para uma boa formagcéo.

14. | As formas, metodologias e didaticas do proces@nsino e aprendizagem. E o faco
primordial e principal de qualquer area educacional
15. | Que o curriculo é a identidade do/a pedagogo/a.

OO Njo|0

Os concluintes de Pedagogia em Imperatriz aindarefis “ousados”. Eles indicam
quais as mudancas que deverdo ser feitas. Sugenmecusdo de disciplinas como Libras,
baseados principalmente, nas novas exigéncias doadtede trabalho e demonstram uma
preocupacado com a especificidade do campo de atideydtificando lacunas no curriculo.

Entre as representagfes, encontramos trés quéesemeao curriculo do curso como
um processo de formacao, alguns percebem-na coracgelatdo entre a teoria e pratica que

estrutura o funcionamento do curso. Uma ou um aaoanifestou.

Quadros 3 - Curriculo X Identidades

Quadro 3.1 - Segundo periodo de Séo Luis

=

Sim, porque através dele a educagao ha de raeladormar pessoas mais conscientes|
Sim, pois tera mais respaldo devido estar thanalo na base da sociedade.
3. Sim, porque os conteldos dados em determinastisiras se tornam parte do nosso
sistema cognitivo, da nossa visdo e atua¢do no anund
4. Ajuda a formar. Mas este processo de formacadeteidade profissional € permeado por
multiplos fatores.

5. Sim, porque no final do curso o individuo supaonte ird atuar conforme foi formado.
6. Poderia, porém muito do que é preconizado, sej#eldo, seja no ensino pelos
professores, muitas das vezes ndo se efetiva.
7. Sim, principalmente a visdo de mundo.

N

8. Pode possibilitar se cada sujeito assumir pasarssponsabilidade de contribuir ou néo
para as mudancas.

9. Ele influencia, mas acredito que dentro de untecdo maior outros fatores corroboram
também, com posicdo sécio-econdmica, orientacipash.

10. | Seila.

11. | Posso responder depois que eu ver essa disciplinica coisa que entendo por currigulo
sdo as obrigacfes que teremos que organizar.




Em relacdo a questdo “o curriculo forma identid@detemos respostas falaciosas,
entretanto, observamos alguns elementos relevahas. respostas de numero 3 e 7,
verificamos que o curriculo atua na formacédo deessgmtacdes e ideologias. Através das

respostas seguintes e, principalmente, a de nufeverificamos que o curriculo ndo é o

anico fator de determinacgéo identitaria.

Cinco pessoas concordaram de modo enfatico. Qonatr@onsideram que o curriculo
seja o unico definidor da pratica, acreditam nbuérfcia de outros fatores e sédo citados como
exemplo: a classe e a orientacéo religiosa. E iotfire € nos primeiros periodos que se
inicia o processo de identificagdo. Constatamosbém nas respostas que o Curso de
Pedagogia também contribui para um pensar maiscsrffara a melhora de personalidade e

para a formacdo humana e social como um todo.

Quadro 3.2 - Segundo periodo de Imperatriz
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Absolutamente. A partir de um ensino superigoriecipalmente na area de humana
construida uma analise mais critica da sociedaldesemesmo.

5, €

N&o, porque ndo, o curso é bom, mas falta caggdiéntre os mestres.

Sim, uma vez que ha sempre opinides, ideolagiaeseresses por tras da elaboracgaa
mesmo.

do

O curriculo pode coincidir com a cultura pessoels ndo transforma o que tem na me

nte.

Sim, pois através das atividades relacionadas @ccurriculo € possivel se compor
comportamento dos futuros profissionais.

Sim, aprendendo a histéria de todo sistema etu e a utilidade de cada discipling
curso possibilita encontros com identidades, imetupréprias.

Sim, até este momento todos os assuntos témadgdireta com o profissional @
educacéo.

a

N&o, porque vocé pode contar muito mais quedaquie contém no curriculo.

©|©

N&o, vai depender fundamentalmente do sujefinaaformacéo, podendo dessa form
pessoa ter ou ndo uma posi¢cdo na sociedade.

a a

10.

Com certeza, através dos conhecimentos adggiridsta me capacitando para u
formacao profissional.

ma

11.

Sim, pois muda totalmente nossa forma de pemsas geralmente ao se entrar
faculdade ainda nos encontramos alienados, e iag@itonhecimento e novas visées g
adquirimos mudamos nossa forma de pensar e coazagqrara melhor.

12.

Sim, pois pelo fato do curso ser tedrico, eldepestar formando identidades.

13.

Com certeza, todo conhecimento adquirido fam qoe se adquira uma nova identida
gue sera utilizada na nossa vivéncia diaria.

14.

Sim, porque se o curriculo ndo for adequadiaptado ndo seremos bons profissionais.

15.

Sim.

16.

Sim, porém ele nédo faz de uma pessoa um indentpee de outro um bom profission

acredito que ele forma identidades porque as pggsuosam para classificar as pessoas.

17.

Sim, através do curriculo pode se transfornmarsonalidade, afetando assim a identid
para melhor.

18.

Sim, depende de cada um e do interesse pesvoabsorver e aprofundar os conteu

na
ue

de

dados em sala de aula.
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Verificamos as mesmas observacfes no segundo peaféohinperatriz no que tange a
formacéo das ideologias. Percebemos também umeitastelacdo do curriculo com as
mudancas da personalidade e comportamento, o gaka re poder que o curriculo exerce
sobre a construcdo das identidades em um curs@rdeadao. Alguns alunos associam
diretamente o curriculo aos conhecimentos necessariformacédo e, estes, modificam as
identidades.

Das dezoito respostas, onze concordam afirmativeemendizem que o curriculo
influencia a personalidade, a formacao profissigpethsamento critico e 0 comportamento.

Reclamam da qualidade dos professores e alertaarodato de ter uma formacao em
nivel superior ndo significa colocacéo imediatanmercado de trabalho, depende do esforco

pessoal também.

Quadro 3.3 - Sétimo periodo de Sao Luis

1. Sim, pois antes de entrar no curso ndo tinhénuraa base sobre a minha posi¢éo
enquanto educadora.
2. E muito relativo, nem todos que entram no csesgm pedagogos de fato. O curso em si
atua mais para a formacdo infantil e nem todosamdades com essa area.
Sim, se ndo estiver inserido o contexto e adadd local.

Sim, mas depende também do graduando. Eu, parm@a, me identifico com EJA, mas|o
nosso curso ndo forma profissionais para essa pogt@gnto, ndo acredito que ele |(o
curriculo) formara minha identidade.

Facilita, mas ndo plenamente. Faltam algumamca serem preenchidas.
Com certeza, o curriculo é a base do sistemzaeitnal.

Sim, pois toca a identidade do aluno diretad@étamente.

Sim, porque por meio do conhecimento temos apmtades de mudar pensamentos,
acoes e reflexos.
9. Sim, ndo sé forma como reconstréi, pois atraésolhares de outros autores e tedricos,
podemos ser sabedores da constru¢ao de nossaladienti
10. | Sim, dependendo de como o curso procura foomapedagogos, ele ajuda a formar
professores critico-reflexivos ou professores alirs.

11. | Sim, porque consegue formar opinides diversadiferentes olhares.
12. | Na verdade, acredito que em parte. Pois ocalorido curso ainda é muito amplo,
provavelmente devido a forgas politicas.

13. | Acredito que ndo mas é algo préprio de cadsopes

14. | Sim, porque contribui na abertura de novosgsode vista.
15. | Sim, pois o curriculo é carregado de politicancepgbes que acabam baseando o
individuo.

B|w
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No sétimo periodo as discordancias sdo maioreaquelas verificadas nos periodos
anteriores, apesar de eles fazerem relacdo dindta eurriculo e identidades. Novamente
percebemos o poder das forcas que fazem com quericuto seja o que é. Na resposta
namero 12, o/a aluno/a descreve essas for¢as colitiogs. Ele/a tem razdo, principalmente,

se entendermos que sao essas forcas que influeasidiscursos oficiais a respeito do curso.
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Constatamos nas respostas dos discentes que aubturrd sustentacdo e
posicionamento ao ato de educar, o que mostra fima@aale com os elementos culturais que
deveriam/devem constar no curriculo propostos pplogessores, como por exemplo, o
comprometimento politico do/a pedagogo/a com adgéun de seus alunos.

Dos quinze participantes, onze pessoas declaranymevelando que acreditam que 0
curriculo “ndo s6 forma como reconstréi”, o que pesmite concluir que a construgdo da

identidade €, ao mesmo tempo, um processo de &guyapre de reestruturacao.

Quadro 3.4 - Oitavo periodo de Imperatriz

=

Sim, ele pode ser ideoldgico, politico e muiteses oculto.
2. Sim, dependendo do curriculo do curso, encomisaon podemos nos direcionar para yma
melhor atuacdo como profissional.
3. Sim, pois é a partir dele que é gerado uma ifd=mao e maior conhecimento com| o
Ccurso.

Sim, porque o estudante aprende guestdes saors@que esta fazendo.
N&o, o que te da identidade é o nome do cursctipo de profissional que vocé se
transforma.
Sim, o estudo sempre provoca um sentido em siog8a, mesmo que ndo seja tdo
prazeroso.

Sim, porque é a base de tudo.

Sim, porgue de acordo com a disciplina a pess@specializa.
Sim, porque dentro de cada quesito tem um ebjetra o aluno.
0. | Sim, um exemplo é minha propria classe, pereebdancas na vida de muitgs,
oportunidade de emprego, etc.
11. | Sim, toda experiéncia nos ajuda a formar idadis, mas acredito que diante dos ngqvos
desafios educacionais precisamos de varias ousaplihas.
12. | Sim, porque despertei a minha durante o curso.

13. | Sem davidas, de fato é o curriculo que defimerdeldo e todas as outras variaveis [que
fazem parte da educacdo brasileira.

14. | Sim, quando trabalhado para a prépria sociedade

SHES

o

B|©o|®o N

Ha o reconhecimento dos varios tipos de currianldusive o oculto. Eles fazem a
relacdo entre curriculo e atuagdo profissional.u@iaulo é visto por esta turma como o
gerador da identificacdo com o curso. O interessamjue essa identificacdo € gerada a partir
dos saberes que o curso proporciona. Eles tambépnlrecem que a experiéncia é
importante, mas nao é tudo. E que ele deve estanlaido aos interesses da sociedade.

Constatamos que para os licenciandos o curricuto d# identidade, mas o que
determina é a atuacdo desse profissional e quentdespertar da identidade durante o curso.
Duas pessoas nao se manifestaram.

Apos anadlise deste item do trabalho podemos comgeeeque a maioria dos
licenciandos que responderam ao questiondrio ¢oestise de jovens mulheres

heterossexuais, casadas e que se declaram pardagyrggluem o curso antes dos trinta anos,
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cuja escolarizagéo dos pais e renda familiar sdbares em S&o Luis do que em Imperatriz.
Verificamos que o mercado de trabalho interfereostrucdo da identidade a medida que
fornece os discursos, praticas e saberes destsgwohl. A conseqiéncia imediata sdo as
inUmeras representacdes criadas para o curricatas EEolocam o curriculo como um dos
elementos que contribuem para a constru¢ao dasdddes, pois possui lacunas.
Constatamos, sobremaneira, que a identificacadnc@napdos o término do Curso,
através da formacéo continuada e da atuacdo naduede trabalho por isso inserimos no

corpo de nossa analise a contribuicdo das pedagggessas da UFMA conforme segue.

4.5 EGRESSOS: MERCADO DE TRABALHO

Além dos questionarios aplicados com licenciandos,foi proposto estender a coleta
de informacdes aos egressos do curso nos dois C&sgim procedemos. Adaptamos o
roteiro e aplicamos a oito pedagogas egressas NRAUGuatro de cada Campi. Utilizamos
como critério de selecdo a atuacdo profissionalarea de formagdo. A partir dessas
informacgdes, identificamos os participantes, aaati® as respostas dadas por eles.

S&o mulheres com mais de trinta anos, das quisis&e casadas. Todas declararam
renda familiar superior a trés salarios. No queceame a formacao basica dos pais verifica-se
a mesma tendéncia constatada na analise da edadppaterna e materna dos discentes. Ja
em relagdo a Educacéo Basica das egressas hd wentauma quantidade da procedéncia de
escolas privadas, comparada aos licenciandos.

Essa situacao € um reflexo das Politicas Publitagsqomo PROUNI, a reformulacao
do ENEM) que vém se desenvolvendo no pais nos agtiamos. Elas tém oportunizado o
acesso crescente a Educacao Superior, por partdutus de escolas publicas.

Perguntamos as egressas que especificassem ag@esjgue desempenham uma vez
que todas trabalham na area e obtivemos as seguasigostas:

 Em Imperatriz - Assessora pedagdgica; Orientacacdaional na Rede Municipal,

Professora e Supervisora Escolar na Rede Esta@mlagoga; e, Orientadora

Educacional, Professora Universitaria e Orientadwhacacional.

* Em Sao Luis — as quatro sdo Supervisoras Pedagpgeado uma Professora de

Educacdo Infantii e outra Coordenadora de Ins&tui@articular de Educacao

Profissional, concomitantemente.
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Percebemos que a despeito da formacgao iniciakdegogas atuam profissionalmente
segundo as habilitagbes. O mercado de trabalh@acsferagas aos pedagogos segundo as
habilitacbes, tais como as descritas: Supervis@ol&se Orientacdo Escolar (no caso da
Rede publica de ensino). Sdo profissbes que natenqaen espaco (como a de Inspecéo
Escolar) e importancia, pois € o trabalho de acoimgaento realizado por estas profissionais
gue melhoram a qualidade das acdes docentes atéisce

No entanto, as habilitacdes foram retiradas daegcadricular por meio da Resolucéo
CNE/CP n° 1/2006, o que representa um contrassposp mercado ainda precisa destes
profissionais que o curso nao forma mais.

Outro ponto que queremos chamar a atencdo é aléatdgumas aliarem as funcgdes
técnicas com o exercicio da docéncia. Constata¢éo reps remete a preocupacao da
ANFOPE em definir a identidade profissional doscediores a partir da docéncia.

Nao vemos como as pedagogas podem desenvolveralahto com éxito sem a
experiéncia com a regéncia de sala de aula, pasdensuas atribuicdes é orientar o professor
e ajuda-lo a identificar as dificuldades de seua@d para sana-las da melhor forma possivel.

Sem os saberes da prética docente é ineficaz atay@ de uma pedagoga sobre
planejamento, avaliacdo, metodologia, a resolugdcodflitos em sala de aula, etc. Além de
nao surtir efeito, afasta os professores e fragdiprocesso pedagogico.

Acerca da contribuicdo do Curso de Pedagogiagmraspectivas préaticas, obtivemos

as seguintes respostas:

Quadro 4 - Relagado com a atuagéo profissional

Séo Luis
1. | E a base que me auxilia em minha atuacgio pimfss complementada pela experiéng
gue s6 se adquire com a prética do exercicio desgéio.
2. | Ajuda a entender e me envolver nas rela¢cfes tasng@rincipalmente no aspegto
profissional.
3. | Ajuda a entender como se da o processo de eagneadizagem seja na infancia como| na
vida adulta.
4. | Ajuda no momento em que dialogo com os docef#dastituicdo que trabalho em sala|de
aula propondo inovacao.

a

Imperatriz
Ajuda a desenvolver o pensamento analiticoeoriobre as atividades desempenhas.
Atuo como pedagoga, portanto, os conhecimentoshdjgles durante a formacao inicia
ou seja, no curso de Pedagogia, me ofereceu eefarease de atuacéo.
Na formacéo de professores, na orientacdo drgars e na educacdo de minhas filhas.
Para desenvolver de maneira satisfatéria o noabaltro € importante o embasamento fue
recebemos. Tive excelentes mestres que me inspi&hoje.

© N o |0
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As pedagogas de S&o Luis reconhecem a importarasacentribuicdes que o Curso
oferece para a atuacdo profissional. Elas ideatifiessas contribuicbes no que tange as
relacdes interpessoais, ao processo ensino-apagediz independente da faixa etaria, no
didlogo com professores e na proposicéo de inogsguédagogicas.

As de Imperatriz destacaram a importancia da foéimagontinuada para a atual
ocupacédo. Elas reconheceram que o Curso de Peddgogéce a base sobre a qual ird se
fundamentar sua pratica.

A Ultima resposta ainda ressalta a importancianfincia que os professores tém na
vida profissional dos alunos. Como o Curso formaaudentidade profissional, a atuagéo
docente é fundamental, pois a identidade dos mofes e a forma como eles a assumem
juntamente com a identidade dos autores, com o0ss gele trabalha influenciam,
consideravelmente na identidade dos licenciandos.

Encontramos, também, a relacdo da formacdo receisiaa maternidade que se
torna possivel, pois ao formar o Professor de Egiacénfantil, a grade curricular contempla
0s estudos sobre a crianca.

Essas relacbes sdo importantes, pois ao serens fagigam novas relacdes, por
exemplo, a atuagao profissional relacionada coorradgcao inicial gera novas relacdes. Com
isso queremos dizer que para chegar ao momenttudgda profissional foi necesséario um
preparo, um estudo, uma formacdo para que issaoesser E a formacdo sé foi possivel
mediante uma escolha, ou seja, houve um momensuake vidas que as, agora pedagogas,
precisaram escolher sua carreira profissional.

E, entdo, inevitavelmente nos vem 0 seguinte questiento: Por que vocé escolheu
o Curso Pedagogia? Delimitamos cinco opc¢des, sgudouma estava em aberto. Em Sao
Luis, uma pedagoga alegou satisfacéo pessoal, ecrau falta de oportunidade em outros
e uma escolheu a op¢éao Outros. Uma ndo se manifesto

No entanto, em Imperatriz, trés pedagogas assamlaropcao falta de oportunidade
em outros e apenas uma sabia realmente o que.queria

Uma pedagoga que disse nao ter oportunidade emsopiistificou dizendo: “porém
no segundo periodo me apaixonei pelo curso” o gustata a necessidade de nosso estudo
envolver também os segundos periodos, pois é gemgdmmos primeiros periodos que eles
passam a conhecer o curso, fazem suas escolhamm teuas decisdes de continuar ou nao,
de buscarem construir sua identidade profissiopalrér do curso ou néo.

Por que isso acontece? Por que nos deparamos sentlespertar para a Pedagogia,

uma descoberta dentro do curso, ou serd que existagdes de poder por tras do sentimento
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de pertencimento? Muitos jovens ingressam no CsEgD experiéncia com a docéncia. Para
alguns se supde a oportunidade de ter um diploncarde superior.

Assim, os alunos ingressam no curso sem sabereue @uerem realmente, sem a
experiéncia docente e sem uma relacdo mais prazears a educacdo. Um exemplo para
essa questdo € o estudo realizado por Silva (2€89)alunas do Curso de Pedagogia do
CESI/UEMA. Ela verificou que muitas licenciandageitam a docéncia da Educacao Infantil
e Séries Iniciais como profissdo. Essa situac@yrgla a autora, se deve as representacdes
construidas no imaginario e as consequéncias deagdin tradicional na construcdo da
identidade do professor.

Também questionamos as egressas a respeito daepresentacdes sobre o curriculo

do curso. Obtivemos o seguinte:

Quadro 5 - Representacao do curriculo

Sao Luis
1. | Representa os critérios de formacdo daqueléspimial e 0 que a escola e a sociedade
como um todo esperam dele.
2. | O curriculo representa a identidade do cursis poatravés do conhecimento que é
ofertado através das disciplinas selecionadas quieiam a concepcdo de saberes|do

profissional.
3. | Oportunidade de ir além do que esta previstoundculo.
Imperatriz
5 Representa parcialidade/generalidade da acdo déespav/gestor educacional mno
" | cotidiano.

6. | Com as devidas atualizac¢des, representa a bdaedalformagéo profissional.
Na época em que cursei, contribuiu significativaimerom algumas disciplinas. Gostafia
de ressaltar que as disciplinas que habilitavana garientacdo Educacional foram
significativas e elementares para minha praticagégica. Devido isso ndo concordo com
as mudancas que houve no curso de Pedagogia.
8. | N&o representa muito, o que determina mesmpapel que o profissional desempenhal

Em Sao Luis, o curriculo é visto como critério dedelo de identificacdo que €
projetado e esperado pela sociedade e pela efbmieebemos, ademais, uma articulagéo
dindmica entre curriculo, identidade e sociedad®. &utra argumentacdo, o curriculo
representa a identidade do curso e ha uma relagéta dentre curriculo e saberes
profissionais. Uma n&o respondeu.

Em Imperatriz hd o reconhecimento que o curriculecipa ser constantemente
atualizado mas, uma pedagoga discorda de certagicagdes. Colocam o curriculo na base
da formacéo profissional. E outra relativiza a amdo curriculo.

Finalmente, perguntamos se “O curriculo formantidades?” Assim se

manifestaram:
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Quadro 6 -Curriculo X Identidades

Sao Luis
1. | Sim, tanto o curriculo formal quanto o oculteittdbuem para a formacao da identidade do
educando, pois transmitem a ele os valores e deconentos acumulados historicamente
pela sociedade em que vive.
2. | Nao necessariamente,ajuda sim, porém o praf@alsprecisa ir em busca de outras fontes.
3. | Acredito que sim, uma vez que o mesmo norte@naolidacdo do conhecimento e a visao
do profissional.
4. | Sim, forma ideologias diversificadas.
Imperatriz
Sim, porque o curriculo representa um meio de fiogwios abordados pelos membros|da

5. :
comunidade escolar.
6 Sim, pois quando bem desenvolvido tanto pelo psofesrientador quanto na busca
" | pessoal do aluno, sua identidade profissionalmnatruida.
7. | Sim, pois vem proporcionar reflexdes na educgg@&atemos e a que queremos.

8. | N&o, mas pode contribuir para formar melhorefigmionais.

Em Sao Luis contamos com trés respostas favoraieisemos a presenca de
concepcgdes e categorias trabalhadas pelas teditiaas; como a de curriculo oculto. E que
envolvem, também, valores ndo se restringindo aoenhecimentos acumulados
historicamente”. Nas demais, verificamos que oiculw “norteia e consolida” saberes
profissionais além de transmitir ideologias, quegu@ vez produzem identidades.

J& em Imperatriz obtivemos respostas, em partdfiyass Na primeira resposta
percebemos o curriculo como representacdo e conjdet significados de pessoas. Na
segunda resposta, observamos uma compreensao de cueiculo ndo € um ponto de
chegada, mas o inicio pelo qual professores e slpodem atuar e construir. E, na dltima
constatamos que muitas reflexdes podem ser festagmtido de conscientizacédo da realidade
vivenciada visando sua transformacgao.

Com as respostas dos discentes e egressas validassusobjeto de estudo, estas nos
suscitaram novas questdes, contempladas adiant@arieipacdo dos professores na

construcao cultural das identidades dos licencigando

4.6 PROFESSORES: ENTRELACANDO SABERES E PRATICAS

Se pedissemos a um pedagogo que leciona no CurBeddgogia para definir sua

identidade, teriamos uma resposta diferente daglaela por seus alunos. O que ndo causaria
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surpresa. Entretanto, se propuséssemos a mesntaaaesdunos desafetos do professor, com
certeza, teriamos uma resposta surpreendentehaftdale reveladora. Por isso é que a
identidade vista pela propria pessoa possui uneeti€a significativa em relacdo aquela
vista pelos demais.

Assim, a forma como as identidades s&o percebilasndem das representacdes que
séo feitas. Com estas observacgfes introduzimoslsardas entrevistas concedidas pelos
professores.

As entrevistas foram concedidas pelo coordenad@uiso e dois professores, um de
curriculo e um que lecionou nos dois Campi de laper e de Sao Luis. Utilizaremos
pseudbénimos para identifica-los.

A primeira entrevista foi realizada no dia 3 deaelaro de 2010 com o Professor José
com duracao de treze minutos. A segunda entrdoistancedida pela Professora Heloisa no
dia 4 de dezembro de 2010. Em virtude da professbrapoca, esta participando do
Congresso Nacional de Educacgédo realizado em Inmzerat mesma preferiu enviar as
respostas via e-mail, sendo recebido no dia 15 esemdbro de 2010. O terceiro foi o
Professor Paulo, sua entrevista aconteceu no dit 2@zembro de 2010 com duracédo de 17
minutos.

Elaboramos um roteiro diferenciado que contemplalagdo do curriculo com a
identidade em cinco aspectos principais: as caratibtas da identidade dos pedagogos; os
elementos constitutivos da construcéo cultural alédsntidade; a contribuicdo do curriculo
de formacao para a atual identidade dos professmgesrgunta central do nosso trabalho — o
curriculo forma identidades? e; a influéncia dastas sobre a identidade docente.

A respeito da primeira questdo os professoresof@moes bem diversas. Entretanto,
se podemos fazer a sintese, destacamos a commreeeséa das funcdes que exercem, o0 que
caracteriza suas identidades. A identidade do/aguegh/a € um processo de construcao e
apresenta-se relativamente fragil, devido as ddades encontradas no mercado de trabalho.
Assim, toda formacao recebida se articula com i@dddp mercado.

Para o professor José “a identidade do/a pedamaga docéncia”. Entretanto, a
professora Heloisa observa que a identidade dalagpgo/a enfrenta uma crise nacional,
devido a “baixa remuneracgdo, a inexpressiva reptatbedade e a baixa producao cientifica
pelos pedagogos”

Lembramos que esses fatores evidenciados pelaspoyh contribuem para a

producao dos discursos, da cultura e das represestgue permeiam o curso e influenciam
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na qualidade da formacé&o recebida. Além do maikuéinos a esses fatores as relagdes de
poder instituido.

Para tentar reverter essa situacao, o professdo RBaresenta como caracteristica a
preocupacado com o0 processo historico-cultural dmdgdo do/a pedagogo/a e da sociedade
mais ampla, para que os licenciandos compreendampéisacées de sua pratica pedagogica.
Ele alerta para a necessidade de os licenciandedagogos assumirem a leitura e a pesquisa
como pratica cotidiana.

Em segundo lugar, perguntamos sobre os elemen@sdevem estar presentes na
construcdo cultural da identidade do/a pedagodtdea melhor compreensédo das opinides,
achamos oportuno transcrever na integra as dossmfdosé e da professora Heloisa.

E os elementos que deveriam estar presentes naugds cultural da identidade
do/a pedagogo/a é (eu ndo sei se seria da ideatidath pedagogo/a), mas eu
acredito das capacidades que o pedagogo deveutenléco alguns elementos que
eu acho fundamentais. Um deles é a capacidadelguene que ter de conhecer a
realidade na qual atua, tanto a realidade intemaestola, quanto a realidade
externa. Porque o aluno vem de uma realidade éeplende dessa realidade, ndo é
porque ele entra na escola que ele deixa de estistirsua vida. Dentro da escola eu
acho necessario que o pedagogo conheca a realintedea, como os elementos
materiais como: prédio, carteira, cadeira... eriido o mobiliario, como, também,
os elementos ndo materiais como a proposta daaesBel ele ndo conhecer a
proposta da escola ndo tem a menor possibilidadgo lesses elementos
fundamentam bastante. Um outro ponto dentro dedse®entos, que deveria estar
presente na construcdo da identidade do/a pedagégotomprometimento politico
gue ele deve ter. Nao da politica partidaria, mpsldica como comprometimento
com a elevacéo cultural, com a apropriacdo do comemto por parte do aluno.
Esse compromisso, eu acredito que ele ndo pods;faltoutra € o conhecimento
tedrico no seu campo de trabalho. Como pedagogente gescuta muita critica...
“pedagogo ndo sabe nada’, “pedagogo isso, pedagqgio”, entdo dentro do
grande, do vasto campo do conhecimento pedagégicoacho praticamente
impossivel o professor, o pedagogo deter todaves, se aprofundar num campo de
conhecimento que seja importante pra ele. Esseecaninto tedrico é importante
gue ele tenha, e é l6gico ndo poderia faltar o ecintento pedagd6gico mesmo... 0
conhecimento pedagdgico ja é campo teorico dels,aspecificamente de procurar
ndo ser um metoddélogo mas procurar sempre metddelegie sejam propicias a
aprendizagem. Entdo, isso ai pra mim sdo elemenutesndo podem faltar nesse
processo.

Entrevista do Professor José em 3/12/ 2010

Elementos que assegurem com maior propriedatteformacao técnicacapaz de
garantir a insercao do/a pedagogo/a na comunidae pesquisador desta, de tal
modo que seja capaz de subsidiar a escola a exfreatproblemas de ordem
pedagégica que contribuem para o atual nivel dédqule do ensino. Nao basta
constatar o precario nivel da aprendizagem, é swegensar alternativas com a
escola e exigir o cumprimento das mesmas no ardbgopoliticas publicas, o que
s6 é possivel se a formagédo contemplar sdbdmacéo politica, outra dimensao
fundamental.Aformacao ética e estéticdambém sao fundamentais e nao raras
vezes s&o negligenciadas em nome da formaca@aéomm sempre alcancada. E
necessario conjugar tais dimensoes.”

Entrevista da Professora Heloisa em 4/12/ 2010
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Nas duas respostas verificamos a presenca de ldoiergos: a formacédo técnica e
politica, e a professora Heloisa acrescenta a f@ionatica e estética. Com efeito, sdo
elementos que se articulam na construcdo cultumalddntidade. Lembramos que esses
elementos devem constar em nivel de curriculo affigue uma vez articulados com as
praticas, saberes e discursos produzidos nas eslagdpoder, cultura e ideologia que formam
o curriculo, que esté fora das determinacoes legeisto e real.

Quando solicitamos que respondessem se 0 currdmlseu curso de graduacao
contribui/contribuiu para a formacédo de sua idemted Os trés professores entrevistados
concordaram que sim. E apresentamos suas respdstaédo-as em dois momentos. O
primeiro refere-se a concordancia dos quatro psofes em reconhecerem a incompletude do
curriculo estudado para a atuacdo profissional.e@Quredo aspecto refere-se ao tipo de
contribuicdo dada para a formacdo da identidaddéormacao inicial € uma apropriacao
minima que ndo deve ser a Unica nem a definitiga,igso da necessidade de constantes
reformulacdes curriculares adequando-as ao monhésttirico-politico-social.

Ao passarmos para 0 objeto de nosso estudo: serimwutol forma identidades.

Destacamos a fala do professor José e do profeasiw, respectivamente:

s6 o curriculo forma a identidade do/a pedagogoja hdo sé o curriculo formal,
mas toda uma cultura da escola que se traduz mixwdor tanto com as questdes
com o curriculo explicito, quanto o curriculo ooulta cultura da escola, os
professores todos, os alunos todos, todos esseserdles [...] N&o tenho a menor
divida, que essa nossa responsabilidade é muitaergorque o individuo vai
acabar tendo uma identidade com um pouquinho degegudei a construir...”

Entrevista do Professor José em 3/12/ 2010

Sim, com certeza o curriculo forma identidadesv@e®, ap6s formado no curso de
pedagogia, e tem a intencdo de atuar na area dm@y enquanto profissional
formado nele, entdo o curriculo do curso te aprexidessas situagdes, dessa
condicdo do exercicio profissional. Dentro do pssoe formativo para nés
exercermos uma determinada profissdo, temos quenter identificacdo com a
profissdo em si. Entdo a questdo colocada na fémwnda identidade a partir do
curriculo, eu creio que ele fornece esses elemeelt®ssai te dando as condi¢des
para o exercicio profissional. Imagine se nés n@po&ssemos a nossa profissdo de
pedagogo sem ter uma certa afinidade, sem ter uadum@cimento, sem ter essa
identidade formulada para o exercicio das funcdes deve exercer na area de
educacdo? Tais como analisar o préprio curricidocahstruir um projeto politico-
pedagédgico, de conseguir analisar os problemagxjsem no campo de educacao,
na escola, numa secretaria de educacdo municipadlaboracdo de uma proposta
pedagodgica, na reunido dos conselhos escolares anesimatividade docente em
sala de aula. Entdo, o curriculo tem essa func&ordear identidade para que nés
possamos tentar mesmo atuar em todas essas fungdescurso requer, ou que o
préprio mercado de trabalho vai requerer apos eidsas formados no curso.”

Entrevista do Professor Paulo em 20/12/ 2010
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Os conhecimentos que séo construidos na formagdal iservem de base para a vida
toda. Entretanto, o curso fornece uma formacaol,gamapla e diversificada (evidéncia
constatada nos questionarios e entrevistas), cab@mdegresso buscar a especializacdo do
conhecimento de sua éarea de atuacdo posteriormé&sta necessidade precisa ser
acompanhada pelas reformula¢des curriculares,gsolgenciandos devem estudar o que a
profissdo exige. A forma como o curriculo estad oizdo e a articulacdo das disciplinas
considerando o0 ensino, a pesquisa e extensaojnégredisciplinaridade contribuem para a
construcdo da identidade.

N&o esquecamos, também, que ndo € soO o curricubalfgue tem essa incumbéncia.
Muito do que esté fora da verséo oficial, comorasigas, os discursos, a cultura, as relacdes
de poder, a ideologia, entre outros, interfere malidade do que é veiculado formalmente.
Além do mais existem 0s sujeitos que também ppatioi dessa construgcéo. Os professores,
coordenadores e os proprios discentes tém formaecifisas de interacdo e participacao
nesse processo. O que nos possibilita afirmar queréculo forma identidades.

Para a ultima questdo destacamos a resposta desgo Heloisa e do professor

Paulo:

Sim. Nao s6é por autores, mas pelos sujeitos comuass convivi e convivo —
professores, alunos, etc. Nao ha como nos isensadmdais influéncias, embora
elas ndo sejam incorporadas acriticamente. E fuedthtermos a capacidade de
fazer a releitura de tais influéncias, considerarsonpre o contexto e as
necessidades dos sujeitos concretos.

Entrevista da Professora Heloisa em 4/12/ 2010

Com certeza, eu penso que cada autor que néshaafizd, cada autor que nés
estudamos eles vao contribuindo significativamerdea nossa atuacdo enquanto
profissional da area de educagéo. A partir dasrist a partir das reflexées, daquilo
que eles trabalham, e nds temos, l6gico, que ponada coisa que é escrita, cada
reflexdo que é feita. Eu penso que cada autor tanplaéte da compreensdo de uma
realidade, e essas compreensdes das realidadeteguestudam vao colaborando,
porque nés conseguimos fazer uma articulagdo capssa propria realidade, com

aquilo que nés atuamos, até mesmo nds conseguimoserda forma ter essa

compreensdo até no processo de selecionar queesuds vamos trabalhar, como
ele vai ser trabalhado com os nossos alunos. Entad@jo que cada autor que nés
estudamos no curso, nao s6 dentro de um determieéetencial teérico especifico,

da area ligada ao materialismo histérico-dialétiaoArea ligada as teorias da
complexidade ou pés-modernidade. Eu penso que qusm@tua nessa area, vocé
tem que ter esse conhecimento de forma mais geshm se apropriar daquilo que

é trabalhado por esses diversos autores e fadexde$ sobre aquilo que eles

trabalham para que a nossa prética profissionaapssr construida a partir dessas
reflexdes. Eu acredito nisso e eu penso que aeéwfacgo isso, eu consigo fazer
isso. Logico como processo de aprendizado permamemtjue ndo se pode pensar
gue as coisas estdo terminadas de jeito nenhuntam momento, nés temos que
nos apropriar de novos conhecimentos, daquilo gesceto pelos autores, de tudo

aquilo que é publicado, porque a nossa préprigcatuanquanto profissional da area
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de educagédo, na sala de aula, principalmente,ratpdionado ao ensino superior,
nés temos essa demanda mesmo. Dentro desse cesg&riys ndo buscarmos
conhecer aquilo que é escrito, até o que as opgssas falam dos autores que nés
trabalhamos, nos vamos estar de certa forma umopoo@o quero dizer
ultrapassado, mas um pouco limitado dentro de uetarmiinada visdo. Muitas
vezes, essas visdes podem, talvez ndo nos oferendicdes para que se possa
analisar a realidade no sentido mais amplo, e atmguanto profissional de
educacédo de forma mais especifica, de forma meieote, com o trabalho que se
pretende realizar.

Entrevista do Professor Paulo em 20/12/ 2010

Se identificar com o Curso de Pedagogia implicabtam criar identificacdo com um
conjunto especifico de saberes que fornecem og@&ntdo trabalho a ser desenvolvido. Esse
corpo de conhecimentos orienta a personalidade, camportamentos, as relagdes
interpessoais e, mais especificamente, as formaplateejamento, as metodologias e o
trabalho de acompanhamento, préprios do profiskifmmmado em Pedagogia. Representa,
portanto, acreditar em teorias que fundamentamsasirdos, as praticas, os saberes. Dentro
do vasto campo de educacdo, existem incontdveisasegue servem de modelo de
identificacdo. Ao escolher uma delas, escolheasebé&ém, uma orientacéo para a identidade.

Entretanto, € importante que ndo se incorpore gealgtipo de influéncia
acriticamente, apenas por modismo. Conhecer a wvik#n autores sobre determinada
realidade é importante para ampliar as concepcérigydares, contudo, é preciso ter como
referéncia a realidade, pois é a partir e, em fal@a que saberemos como aplicar o conjunto
de conhecimentos oferecidos pelo curso. Caso c¢cmntde que adiantara tantas teorias, se
elas ndo correspondem as necessidades reais?t®odauidado com o ecletismo tedrico
dentro do curso deve ser evidenciado e discutida gae as identidades construidas sejam
coerentes com o projeto pessoal e profissionaada am.

Algo que nos chama atencdo e contribui para nasdmlho é o fato de que a
(re)construcdo da identidade envolve o movimentastamte de acao-reflexdo-acdo. Essa
constitui-se como a maneira de julgar a qualidaxdprdcesso de identificacdo. O que denota
que é preciso refletir sobre a agédo, sobre axpsaé redimensionar os saberes e as maneiras
de ser e de estar na profissao.

A professora Heloisa destaca que no interior dass@les sobre a estrutura e os
objetivos que definem os curriculos estdo as relmgfe saber-poder, ou seja, quem tem o
poder e detém os saberes, determina os curriculbeneequentemente, as identidades. Por
isso que a participacdo dos professores e licethasaré indispensavel nos encontros

nacionais, regionais e locais sobre os rumos dadcéio do/a pedagogo/a, pois sdo eles 0s
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primeiros prejudicados ou beneficiados, sédo elesagmhecem as dificuldades da formacéo,
as necessidades reais e 0s desafios postos paladoete trabalho.

A identificacdo, também, passa pelas funcdes alascipois como poderemos nos
realizar profissionalmente se ndo gostamos do ageios cotidianamente? Entendemos que
seria uma incoeréncia de nossa parte ndo contemplanossa andlise as fungbes que o/a
pedagogo/a exerce profissionalmente.

Assim, constatamos que para se identificar culeate como pedagogos,
precisamos gostar do que fazemos, encontrar peazerosso oficio. Caso contrario, seremos
reprodutores de praticas tradicionais, profissmndéscomprometidos além de pessoas
infelizes.

A partir das observacoes feitas e da analise daldeg§o oficial pudemos constatar
através dos questionarios (licenciandos e egresgmsi construcdo cultural da identidade
acontece durante o curso mediante a confirmaca@ouwas escolhas feitas. Os licenciandos
incorporam o0s elementos cientificos e culturais cuestituem sua identidade profissional e
reconhecem as contribui¢cdes para a identidade glesso

A partir delas, eles constroem as representacda® socarreira, o curriculo e sua
atuacéao profissional. Reconhecem na formacéao in&cisase para toda a atuacao profissional
concomitante ou posterior ao curso. Se identifica@m o curso, com 0s saberes e com os
discursos, fato evidenciado em suas respostas.

Na maioria das respostas percebemos que o CuBedigogia ndo contribui apenas
para a construcdo de uma identidade profissionag para o enriqguecimento pessoal, nas
relagbes humanas, na criticidade do pensamento e et

Os professores admitem sua participagao no processonstrucao da identidade dos
discentes. Sabem os elementos que devem componacgi@o do/a pedagogo/a e os desafios
que enfrentam frente o mercado de trabalho. Coop v&nos que o processo de identificacao
é, em verdade, um ciclo, pois para a construcdddelatidade discente, € necessario a
intervencdo da identidade do docente que, por emaé/referenciada nos autores com que
trabalha. As identidades se cruzam e entrecruzaangpeonstrucado de novas identidades.

N&o tivemos a pretensdo de classificar essas ddelgs, até mesmo porque seria
impossivel dada a quantidade de participantes ¢ériane nosso objetivo maior era a andlise
do processo.

Percebemos também que o PPP do Curso de Pedagogidra-se em consonancia
com a Legislacdo Nacional atual, no que tange @msaigdes identitarias dos pedagogos. O

PPP busca atender as disposi¢des legais e aglieagées das entidades representativas. Mas
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como tudo é fruto de um processo acreditamos quePB deverd passar por novas
reformulacdes porque a realidade da formacdo ddagogos e o mercado de trabalho sé&o
dindmicos.

Detemos-nos em analisar como € o processo de go@sirConforme nosso objetivo
geral, podemos descrevé-lo em cinco momentos:

1 — E feita a escolha pelo curso, independenteativan

2 — Ha o (re)conhecimento da escolha feita — segdéalmente, no 2° periodo
(conforme este estudo), onde se confirma ou nd@anpo e a area para atuagcdo como
pedagogo.

3 — Ida ao campo, no estagio é feita a escolharpeéd/modalidade, ou seja, a pratica
profissional especifica (representa um momentaélgcp simulada);

4 — Atuacdo profissional concomitante ao fim damfagdo inicial, acontece
geralmente nos periodos finais, quando os licedomncomegcam a atuar na area
profissionalmente (momento em que os concluintpsm@xentam a pratica real);

5 — Atualizacdo e formacéo continuada mediantengpoade atuacdo no mercado de
trabalho escolhido (reconstrucéo cultural da idizate).

Entendemos que todos esses momentos estdo presam@sstrucao cultural de uma
identidade profissional. No entanto, essa construg® € neutra, e ndo acontece de forma
linear e passiva, mas envolve as construcdes aidflas ideologias presentes na sociedade e
as relacbes de poder, juntos estes produzem dis¢ysgiticas e saberes no contexto de
formacdo e posterior a ele, o que nos permite aoncue ela é historica, social e

politicamente construida e reconstruida.
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5 PARA CONCLUIR

Ao chegarmos nesse momento, percebemos a incoocles&nosso estudo pois
acreditamos pela escolha do obj&oconstrucao cultural da identidade do/a pedagoga/
pelo curriculo” . Este ndo termina com a formag&o inicial.

Buscamos na relagdo entre cultura e identidadeemesnas varias ciéncias, 0s
fundamentos para compreender a construcdo cultiaslidentidades. Introduzimos essa
relacdo na historia das teorias curriculares pardicarmos como esse processo acontece no
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maoaem seus dois Campi, a saber, Séo
Luis e Imperatriz.

Para clarificar nossas intencdes retomemos siate&ote o percurso tedrico utilizado
na estrutura de nosso estudo.

No inicio de nossa trajetoria percebemos que esl@stsobre o0 ser comegaram desde
a Antiguidade grega em torno do que seria a ess@acser humano. A partir da ontologia
obtivemos a compreenséao de que o ser humano egbéesem processo de mudanca.

Da sociologia apreendemos que as pessoas saontbfergaja vista sua localizacdo
geografica. Elas formam grupos que possuem caistatas singulares. E que na relagéo
entre os diversos grupos humanos algumas diferesga®bressaem. Isso possibilitou em
dado momento da histéria da humanidade desenvabaias para hierarquizar essas
sociedades tendo como referéncia o0 modo de vidgpeur

A socializacdo é um processo aprendido pelo syjedis pertence a uma coletividade
e esta, por sua vez, esta repleta de significa&lém desta constatagcdo inferimos outra, a de
gue o sujeito ao mesmo tempo em que se apropnauddo de significados e estabelece uma
relacdo de pertencimento, ele aprende a escolhguapsias que ird desempenhar em
sociedade, ou seja, ele escolhe quem quer seenitf, dois tipos de socializa¢cao — primaria
e secundaria — esta Ultima corresponde a identjoladissional, foco de nosso estudo.

Partimos para o campo da Psicologia genética dbapiswemos a contribuicdo de
que a identificacdo é uma construcdo social e praggnificados sendo constantemente
negociada numa equacao que envolve pertencimendtagéo. Da Psicandlise entendemos
gue o Eu é modvel, dadas as estruturas internascdasciente.

Na Antropologia buscamos o conceito de cultura pamdamentar o nascedouro das
questbes sobre identidade. Por isso entendemaaogiaeer cultura, produto de suas maos, o

homem elabora técnicas e métodos que possam nepaxemas do cotidiano, criando para
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si uma espécie de “segunda natureza” (Cotrim, 20863im, é possivel verificar registros
cientificos nas sociedades antigas e medievais.

Dessa andlise resultou a forma de abordagem ddrwgés cultural da identidade
inserida nos debates educacionais. Por ela, teo®® gultura torna-se disciplina cientifica
para constar no curriculo. Dos padrfes cientifiaosyltura passa aos escolares, curriculares.
A ciéncia especializou-se cada vez mais distinguindio o que ndo é ciéncia. A cultura
passa a se localizar no grupo da nao-ciéncia. Qsdoe de investigacdo se sobrepdem a
realidade. A cultura de forma sistematica, orgataza legitimada €, sendo, o curriculo. A
forma de organizacdo se sobrepbs ao conteludopBss®u a ser menos importante do que
aquele. Em sintese, ciéncia era mais importantecgitgra. A especializacdo da cultura é o
curriculo.

O projeto de homem, a partir de entdo, € monoliticoco, centrado, disciplinado.
Esse projeto se materializa apenas por uma escoia eurriculo igualmente disciplinares
pelo qual a cultura dos sujeitos é distinta e iofea ciéncia, motivo suficiente para ser
ignorada, silenciada (SANTOS, 2008).

Concomitantemente, desenvolveram-se as Humanidades Ciéncias Sociais que
operam com mais de um paradigma, diferente dasia@maturais. A economia foi a
primeira ciéncia social a se desenvolver seguita Pgicologiag(SANTOS, 2008). Verifica-
se, sobremaneira, que na modernidade a filosofidintmu a trabalhar junto as ciéncias
naturais através da epistemologia.

Assim, percebemos que a caracteristica fundameotglaradigma que operou na
modernidade foi também a causa de seu declinimmgoldo século XX. Ele fracassou
porque distingue, classifica e julga o melhor caithento, separa o que é ciéncia do que néo
€, e coloca-a acima dos outros tipos de conhecandirhbora distintas, filosofia, senso
comum (englobando cultura) e ciéncia permanecemiasma compreensao e explicacdo da
realidade. Ao mesmo tempo esse modelo de raciaa@idfasta a ciéncia da vida cotidiana,
de suas duvidas e praticas. No topo da superi@jdagueles que a concebem assim, se
colocam na posicdo de determinar que conhecimeal® wmais. Essas indagacdes estao
presentes no momento de selecdo dos curriculos ¢egéimados como a versédo oficial
(SANTOS, 2007).

As teorias criticas surgiram logo depois, represiag por Michael Apple, Henri
Giroux e Peter McLaren, se desenvolveram ao mesmpd que na Antropologia vigoravam

o estruturalismo e a fenomenologia.
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Posteriormente, o curriculo pés-critico recebeluénfcia da antropologia, dos estudos
culturais, multiculturalismo, da virada linguistico pés-estruturalismo, estudos feministas,
pos-colonialismo, e hibridismo cultural, de Fout@&usua analise do saber-poder. Os estudos
sobre identidade se desenvolveram.

O curriculo passou a ser visto como a selecdo departe da cultura. Essa selecdo a
medida que é feita enfatiza determinados saberaticgs, significados em detrimento de
outros. De que forma é feita essa selecdo? A fdeajuem ela é feita? E, por qué? Essas
questbes assinalaram as mudancas epistemoldgitasrizacao curricular.

Outra tendéncia que se depreende dessas teorigaese refere a multiplicidade da
identidade. Podemos considerar como exemplo, azdedes de Apple (2000) sobre cultura.
Elas nos levaram a perceber que havia uma ideetidacdional, que estava sendo ameacada
pelo processo de imigracdo nos Estados Unidos. @onmovimento feminista e,
principalmente, a teorigueer passamos a ter uma identidade cultural baseadaove
perspectiva das categorias de sexo e género, as disiinguem nossas identidades.
Adquirimos, também, a nocédo de pertencimento a ideratidade étnica e racial. Aléem de
investirmos na construcdo de uma identidade profiak

Por outro lado, o curriculo apresentou-se comoigarée significacdo pelo qual,
grupos que, até entdo, foram invisibilizados pe&es&o oficial sob rétulo de nacionalismo,
lutam por seus espacos, pelo direito de construisens significados, representacoes,
subjetividades e identidades, com seus modos,lisigasmgens, sua arte, sua cultura, pois as
significacdes sao inerentes a cultura.

Emerge, sobremaneira, o conceito de representag@asignifica as préaticas através
das quais o Outro é representado. E através dasmepiacdo que se torna possivel a
construcdo da identidade do Outro e a nossa, pegrasentacio esta no centro das relacdes
de saber-poder (Silva, 2010).

Ademais, sé@o as relacbes de poder que produzepraduzem a diferenca entre as
pessoas, entre as classes, entre as sociedad&e asnulturas. Assim, o multiculturalismo
tornou-se relativo. Existem diferentes matrizesitad e discursos hibridos sobre a relacéo
entre conhecimento, cultura e poder dentro doauaiao que parece ser 0 questionamento
epistemoldgico atual neste campo.

Iniciamos o terceiro capitulo desconstruindo o e@iocde identidade. Utilizamos
como subsidio os estudos de Bauman (2005) e Hallo(B). Por eles, entendemos que a
identidade € produzida diuturnamente. Represenémmseu percurso histérico, inclusdes,

exclusdes, escolhas, posicfes e pertencimentoel&Bonarmos ao curriculo veremos que
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este é campo, arena, espaco de mediacdo, a idknticl constituir-se numa posicdo
movimentada por relagbes de poder, resisténciag@cracoes.

Nesse interim, emerge o curriculo como elementicutatior da identidade
profissional, uma vez que, ele (in)forma o tipopdefissional, como sera sua atuacéao e o que
ele precisa saber para assumir-se como tal.

Partimos do pressuposto de que a identidade poofedsé uma construcdo cultural.
Entendemos também que essa construcdo envolve, podikura e ideologia. Essas,
combinadas, produzem saberes, praticas e discursos.

Com toda essa teorizacdo partimos para a andliseudgso de Pedagogia a nivel
nacional e nos dois Campi da UFMA. Enfocamos adhi&stdo curso, suas reformulacdes
curriculares com seus respectivos objetivos. Teosaraproxima-las das questdes que
instigam nossa pesquisa e das categorias queantdg. Fizemos isso através da pesquisa
empirica.

Quando chegamos ao nosso campo de pesquisa, arprimeenossas acoes foi a de
passar dois semestres realizando observacdes a@oitura escolar dos licenciandos do 2°
periodo (turma em que realizamos n0sSso estagsidm®s e revisamos Nosso instrumento de
coleta de dados ao qual direcionamos para os lamhas dos segundos, sétimo e oitavo
periodos nos dois Campi.

Na proxima etapa prevista, ouvimos os professoneseito da relacdo curriculo X
identidade e sobre suas relacdes nesse processmmiitantemente analisamos a legislacao
pertinente, aplicamos questionarios com as pedagegi@ssas da UFMA — Imperatriz e Séo
Luis, e conversamos com as ex-professoras do daret, Dr2. Maria Alice Melo e Profa.
Msc. Lilian Saldanha que participaram ativamentefrmulacdo Curricular de 2002.

Através de nossa pesquisa alcancamos 0s segugntgados:

* Descrevemos e analisamos o processo de construtfiwmak da identidade do/a
pedagogo/a, este € composto por cinco momentosejueercambiam e promovem a
construcado e reconstrucdo cultural da identidade.

» Através do resgate tedrico de curriculo e identdagpecificamente dentro do Curso
de Pedagogia da UFMA, percebemos que cada estraturgular possui uma
intencdo de profissional a ser formado, que o culoié um campo de lutas pela
significacdo e pelo poder da representacao, esi@d de ideologias e discursos que

ajudam a determinar as identidades.
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* Encontramos na Legislacdo nacional e local os dissuoficiais que determinam o0s
tipos de identidade a serem formadas, estes discagteiam as praticas, os saberes
gue os licenciandos apresentam durante e apds; cur

« Com a fala dos professores constatamos que eleshemem sua importancia na
construcdo dessas identidades e sabem quais osnédsmmecessarios para que isso
ocorra. As professoras Maria Alice e Lilian Saldanimformaram sobre sua
participacdo no Curso e na Reformulacdo Curricell@ncando os principais motivos
que levaram a esta Reforma; descreveram o prodesBeformulacdo, as mudancas
curriculares e o projeto de identidade visado; eoér participacdo do Campus
Imperatriz e sobre suas concepg¢fes a respeitordauda como elemento formador
cheio de lutas; Os demais professores compreendanfuscdo enquanto docentes,
caracterizam a identidade do/a pedagogo/a; acnedjtee o curriculo contribui para a
formacado da identidade, mas é incompleto; que o#dem incorporam qualquer tipo
de teoria acriticamente; reconhecem que este moaesidentificacdo deve promover
0 movimento da acao-reflexdo-acéo inseridas emaetade poder.

* Nas respostas dos licenciandos e egressos verdgcarforma como eles se apropriam
dos elementos que sao fornecidos pelo curriculordopde negociarem aqueles que
constituirdo sua identidade. As turmas de Pedagigacompostas, em sua maioria,
por jovens mulheres heterossexuais. Tanto a remaiaa a escolaridade sdo melhores
em Sao Luis do que em Imperatriz. A identificac@m @ curso € criada tendo em
vista que muitas sO passam a conhecer o cursocapugesso. As representacoes
sobre curriculo sdo as mais diversas. Elas sabeno quurriculo, apesar de ser um
formador possui lacunas. Verificamos nessa medigaagdentificacdo continua apés
o término do Curso 0 que provoca um movimento denstrucdo da identidade
mediante a formacao continuada e a atuacdo no dwedsatrabalho, pois as egressas
atuam segundo as habilitagdes. Estas conciliandatigs técnicas e docéncia.

Pelos resultados obtidos, constatamos também geenatica abordada carece de
novas investigagcoes, que contribuam para a comgiieao fend6meno tdo complexo como a
identidade dos pedagogos formados pela UFMA. Temlwista tal necessidade, indicamos
0S seguintes temas a serem investigados:

* A Reformulacdo Curricular do Curso de PedagogiaU#MA de 2002 e seus
impactos na identidade profissional;

* A historia do Curso de Pedagogia da UFMA de Impiarat
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* A contribuicdo da Profa. Msc. Lilian Saldanha aastude Pedagogia da UFMA

(biografia e trajetéria profissional);

* A contribuicdo do GEMGe para a formacéo continudaka Professoras do Curso de

Pedagogia da UFMA.

Ao término deste, destacamos que a identidade mkilagogo/a € uma construgéo
historica e coletiva que tem no curriculo um dess"damentos determinantes. Chegar a essa
compreensao nos possibilitou enxergar o/a pedagagmo um ser dinamico que se adapta
as condicbes de sua profissionalizacdo sem redwsnd ditames discursivos ideologicamente

orientados, as préticas reprodutivistas e a I&djgeplinar dos saberes.
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APENDICE A - Entrevista concedida pela Prof2. Msitian Maria Leda Saldanha em 5 de
agosto de 2011 as 10:10h em sua residéncia corpaguda vinte € um minutos.

Pesquisadora: Conte sua experiéncia com o Curdeetagogia da UFMA.

Profa, Lilian:

Eu cheguei no curso de Pedagogia em 1989 ja comexperiéncia construida em
outras areas, no Liceu Maranhense, na Escola NatonBktado e fiquei até 2004 quando me
aposentei. Durante esse periodo fui chefe do Deparito de Educacdo I, ndo cheguei a
completar o periodo de gestao porque tive um pmadoli@amiliar muito sério, depois assumi a
Coordenacdo do Curso depois que a Profa. Narcisgpasentou, foi a época que a gente
promoveu todos os estudos da Reformulagcédo Curricula

Na sala de aula, a experiéncia que eu tinha, aquélangustiava muito, ver aquele
curso com o curriculo que ainda obedecia a Lei idetiixes e Bases n°® 5. 692 da época do
Governo Militar. A maioria dos cursos ja havia siédformulado numa outra perspectiva, de
um pedagogo com uma formacdo mais ampla, que desteda gestdo, compreendida numa
perspectiva diferente daquela que tinha na Lei 898/71, em que o administrador da escola
era o diretor. E a gente via a gestdo como umaa qoi@ior, que envolvesse alguém que
pudesse dar conta ndo s6 da administracdo da es@dalos aspectos pedagogicos, também,
que pudesse fazer toda orientacdo pedagdgica dia esoutras coisas que envolviam até um
pouco da Orientacdo Educacional. E ai, dessa aagistver mais de vinte anos aquele
curriculo funcionando, se comecou a discussaogcgimeinou em 2001, com a aprovacao da
Reformulacdo Curricular e logo em 2004 eu me apgese@Quando estavam saindo 0s
primeiros alunos que fizemos a adaptacdo para rgjadma-los, isto deu muito trabalho
fazer. Aqueles alunos que estavam até o terceirtodme puderam ingressar direto no
curriculo novo, mas o0s outros tiveram que ter agitamnento de disciplinas, qual era a
disciplina que era compativel com aquela nova,eqieu pra dar todo aproveitamento para
eles. Ai eu cheguei a ver muito pouca gente quecan o curriculo novo. Mas eu sempre
estava perguntando para os professores e pararasabe eles estavam vendo avango, e se
tinha um retorno muito bom, eles diziam inclusikalavam da questdo da pesquisa, que se
tinha dado uma énfase muito grande no professajuEeslor, até porque havia todo um
referencial tedrico nessa época falando desse gsmfeesquisador, entdo colocamos uma
énfase na questdo da pesquisa e disse: agoraslesbegando na monografia, eles ja sabem
fazer um projeto, sabem coletar dados, sabem teoiseas que antigamente a gente tinha que
retrabalhar com eles a questdo do projeto, qua sito dado 14 no inicio. Nunca tinham feito
a pesquisa pratica, e ai eles notaram essa graett®ria mas, eu ndo sei muito dos
resultados. Eu sempre dizia: gente esse curriciboénpra ficar vinte anos como 0 outro,
entdo daqui a pouco quando vocés avaliarem... egueh a fazer um formulério para a
primeira avaliagao, eu queria deixar ele avaliadlmg alunos, pelos professores, mas nao
conseguimos fazer essa avaliacdo. Eu sai frugb@daéo ter feito, até deixei o formulario 13,
mas ndo cheguei a ver, eu tenho até ai esse forondi& avaliacdo. E vamos ver se vai
sempre reformulando esse curriculo, melhorandonfiaficar um curriculo estatico como
aquele primeiro.

Pesquisadora: Como foram pensados os aspectosraiglina Reformulacdo Curricular de
20017
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Profa. Lilian:

Primeiro se fez uma tentativa que nao deu certbatmuita resisténcia dos alunos, de
alguns professores que ainda tinham aquela vis&er deespecialidade, eram professores que
tinham formacao de especialistas, que ndo era ocasu Quando eu fiz pedagogia formava
0 generalista, e depois que entrou a Lei n°® 5.692 &s especializa¢des, entdo eu nao tinha
essa coisa da visdo do curso fragmentado em elipmpies tdo rigidas. Bom, entdo a
primeira vez a gente ndo conseguiu, empacou mesnmaeio, ndo foi pra frente, ai foi a
época que assumi a Coordenacdo. Sai da Coordejdacam o trabalho iniciado e Maria
Alice Melo deu uma forca enorme, foi uma compardheliucinete foi outra pessoa muito
importante, lIma e o pessoal mais ligado ao Mested Educacéo, a Profa. Diomar, todos
nds assim, trabalhamos muito no sentido de vereeesasténcias que se ia encontrando, e
tivemos apoio do aluno. Fizemos varias reunides osnalunos no auditorio, chamando,
colocando o projeto pra eles discutirem e dandorvafuilo que eles colocavam. Eles
colocavam sugestdes muito boas, se acolhia esgast8es e com isso n0s colocamos uma
representacdo dos alunos. A Profa. Sirlene, que édfoordenadora do Curso, fazia parte
dessa comisséao, e assim se foi em frente e consegujue fosse aprovado, ja& com simpatia
de todo mundo. Nés fizemos, inclusive, eu me lemigouma reunido, que se teve de
Coordenadores de curso de Pedagogia, ndo me ldémbre nome da reunido, e dentro dessa
reunido nds apresentamos a nossa proposta deutmi@nda ndo estava aprovado), e eles
amaram a proposta. Disseram que essa proposta @stdto boa, pediram copias, eu mandei
copiar para uma porcao de gente. Quando se vansais Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia e n0s vimos que a nossa proposta estat@ perto delas. Demos um passo
enorme para nos aproximarmos da discussao dasifdetNao é que se ache, nem tenho a
pretensdo de dizer que se influenciou as Diretridesjeito nenhum. N&o é isso, é que
vinhamos acompanhando as discussfes das Diretige® estava sendo discutido, qual era
a direcdo que estava sendo proposta pelo MEC, pelssoas que estavam fazendo essa
discussdo. Entdo, ndés jA caminhamos tanto que quemid a proposta, a gente até se
admirou: Nossa! nosso curriculo agora nem precesadg coisa de Reformulacdo porque esta
de acordo com as Diretrizes. Para mim foi 0 momen&s importante dentro da minha
participacdo no curso, foi isso. Acabar com agueteiculo de vinte e tantos anos, ja haviam
tido outras discussfes, até quando eu cheguei 88y Edtinha havido discussdes pra tentar
mudar, e ninguém conseguia. E nesse momento copoio de todos os professores, foi
muito importante, e mais desse grupo que se jucdouigo e ai conseguimos, e 0s alunos
também. Foi muito importante eles terem dado agaiogue se nao tivesse, claro que tinham
agueles que resistiram um pouco, mas a maioriacdidaria conosco. E foi uma experiéncia
gratificante, ficamos todos felizes de ter mudadomiculo. Claro que se sabia que tinham as
deficiéncias, tinham coisas para melhorar, tinhamsas que ndo sairam tdo bem como se
queria, que na hora de colocar em prética, naot&oi bom quanto queriamos, mas a
aprovacao, naquele momento, foi um impacto marasdh até me emocionei nesse dia,
guando se conseguiu a aprovacao.

Pesquisadora: Que identidade se queria formar?

Profa. Lilian:

Eu acho que isso esta bem expresso aqui, no pefissional, era um pedagogo que
colocasse a docéncia como base de sua formacdmté gueria que ele fosse um professor,
entdo a identidade dele ndo é ser diretor, sedeoador, queriam que ele se identificasse
com prioridade, ele ser um professor. E ai querdatg@ssa docéncia, ele também entendesse
muito do planejamento e gestdo ndo s6 da escoktam®bém dos Sistemas Educacionais,
porque se imaginava que muitas vezes a propri@aeerde Educacado convidavamos a fazer
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trabalhos que era um trabalho do Sistema Educdciommo a avaliacdo dos Sistemas de
Ensino do Ensino Médio ou do Ensino FundamentalimEtroisas assim que extrapolavam um
pouco o ambito da escola. Entdo se queria quefegsa desse conta da escola, mas tivesse
também uma base formativa em relagdo ao SistemeaEidnal. Que ele pudesse trabalhar
numa Secretaria de Educacéo, ou em outras inssamoiaicipal, etc. Mas que ele tivesse
algo a oferecer para esses campos de trabalho.gthnde coisa que ficou foi a discusséo
sobre a questdo do/a pedagogo/a para a empresayamasontemplamos nesse curriculo
porgue nos achavamos que o curriculo j& estavaodemnta de coisa demais, de mudanca
demais, e isso ficou para uma outra oportunidagesgundo sei se ja foi contemplado mas foi
uma discussdo que se teve. Nao era sO escolastemaj mas era o pedagogo que atua na
empresa, que atua na formacado de recursos humermesariais, que organiza o projeto
pedagogico. E, também, esse pedagogo que tivessatitode de pesquisa, dos problemas
encontrados na escola, que ele fosse aquela peapaa de ao detectar um problema, ele
coletasse dados, ele estudasse aquele problenmegassk mesmo a propor solugdes com o
resultado daquela pesquisa que seria subsidiooppeat uma solu¢cdo menos intuitiva, mais
baseada na ciéncia, mais baseada no conhecimardo enais, entdo foi por isso que se deu
uma grande énfase na questéao da investigacdoesdaiga.

Pesquisadora: Como foi a participacéo dos licendias e professores do Campus Imperatriz
nessa Reformulag&o?

Profa, Lilian:

Deixa eu tentar rememorar... eu acho que essaztéwvda sido uma falha que se
poderia ter melhorado. Nao € que nao houve, seawarab coisas, mas eu nao me lembro de
nenhum momento termos indo a Imperatriz apres@stsg projeto para o pessoal de la. Eu
nao me lembro, ndo sei se houve. Eu me lembro eueasndava, pedia sugestdes, se queria
gue o pessoal de la fizesse o trabalho, mas eucgaehnaquele momento era importante se ter
ido 14, ter tentado conversar com os alunos, poetpgeetambém faziam parte. Hoje, eu vendo
e me distanciando daquele momento, eu acho queniai das coisas que poderiamos ter
trabalhado bem melhor, essa coisa da discussaetde Imperatriz, mas também com o
curso de Cod6. Nao se tinha em Chapadinha, ndo tmrteza... a poderiamos ter melhorado
isso, eu acho que ficou faltando isso.

Pesquisadora: O curriculo forma identidades?

Profa, Lilian:

Eu acho que sim, ele é o grande formador da iceaidio profissional, quando vocé
olha um curriculo, quando vocé analisa um curricubdaé ja tem uma ideia do rumo daquela
formagao, o que foi privilegiado naquela formagé@ué poderia ter sido privilegiado, mas
foi deixado de lado, e outras coisas mesmo, sdaqugiculo é atualizado ou ndo. A gente
teve muito cuidado quando foi fazer o curriculo,paglir para aquelas Faculdades que ja
tinham feito a Reformulacdo que mandassem, queags®fin, e muitas vezes pegamos na
Internet mesmo, e se analisava e se via como tirdlgnmas avancado muito e outras que
tinham ainda bem parecido, com o que tinha aquURMIA, ainda muito ligado aquela
concepcdo da Lei n® 5. 692. Entdo viamos que asamdo aquele curriculo era capaz de
dizer se estava com uma concep¢ao mais avancagamoderna, mais atual ou do que € um
trabalho do/a pedagogo/a e quem tinha ficado na1®i 692, do governo militar.

Entdo eu acho que ele é um formador, tdo cheiotds £ de embates quando ele vai
ser reformulado. Também é um documento extremanpenico, porque na hora de fazer,
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vocé ao privilegiar determinados campos de sabedetnmento de outros, porque vocé nao
pode fazer um curriculo universalista que contenydi®, tem que fazer escolhas, quais as
disciplinas que eu vou escolher e quais as que ceu deixar de lado. Dentro dessas
disciplinas, vocé vai fazer ementas, entdo dentssal ementa tem um mundo de
conhecimento. O qué eu vou privilegiar e 0 que eu dgeixar de lado? Isso € uma coisa
seriissima, € uma responsabilidade imensa que t@ué e ali vocé tem varias cabecgas
pensando, entdo quando vocé deixa alguma coisardeefalguém diz: mas vocé vai dar
isso?, vocé nao privilegiar isso dentro do curd@uMas cadé isso que se dava e agora
tiraram, por que tiraram? Entéo isso tudo € pornpe® tem um projeto de pedagogo com
uma determinada identidade na sua cabeca, e qeecessculo vai romper ou vai dar
prosseguimento. Eu acho que foi uma coisa que legwa aqui na apresentacéo, eu tenho
impressao que eu coloquei em algum lugar ou quandmnvoquei as pessoas eu falei que....

Ah! uma outra coisa que privilegiamos muito no o foi a questéo da integracao
das disciplinas nos eixos formativos, a questadéamde que ndo havia especializa¢cdes mas
havia, vamos dizer assim, areas de aprofundamdatosnhecimentos em Educacéao Infantil,
em Educacdo Especial, eram areas de aprofundaménitio alguém que ja trabalhava
naquela area e queria aprofundar, entdo ele tirdsadisciplinas pra fazer, e aquilo ser
agendado no seu diploma.

E outra coisa, também, que seguimos, uma coisa, Ao curriculo deveria ser
flexivel e ndo engessar o aluno, esse aluno detar@portunidade de fazer escolhas dentro
do curriculo, entdo colocamos uma série de disgplique ele poderia escolher, Educacéo
Indigena, vocé podia fazer ou ndo aquilo. Vocéatighe fazer duas, entdo vocé escolhia,
tinham vérias coisas dentro dessas disciplinasfiégdé uma lista grande, mas ndo foi uma
coisa aleatdria, cada disciplina ali teria o prebegara dar. Eu me lembro que de Educacéo
Indigena tinha o professor Bolivar, que era umaqeesjue lidava com Educac¢do Indigena,
Educacado da Mulher tinha a Profa. Diomar, entda caisa que se colocava tinha alguém pra
dar. Também a questdo da Informatica em Educacédajwm dos aprofundamentos de
estudo, e que também tinhamos professores, quanposlicontar com a colaboracdo de
outros departamentos. Foi justamente pensandoeméidede de um novo profissional que
tivesse uma visdo mais ampla da educacgédo, quedapae ndo so de ser um professor ou um
diretor, vamos dizer assim, um orientador, mas @aetivesse uma visdo mais ampla da
gestdo da escola, que ele pudesse atuar em todesags que a visdo extrapolasse o Sistema
Escolar e fosse para o sistema maior, onde pudessgia contribuicdo. Por que quem é que
vai dar se ndo for o pedagogo nessas areas? Dacdealdos projetos pedagdgicos das
escolas, dos curriculos a serem adotados, temegue medagogo. Entdo tivemos muito essa
preocupacdo. Eu ndo sei do resultado, porque rmfeifipra ver, sei que ja fizeram
modificacdes dentro deste, fiquei muito feliz quenalaram as modificacdes, mas ele ainda
esta muito préximo desse aqui, mas ja foram failgiemas modificacbes acredito que para o
engrandecimento, para melhoria, atualizacdo, poeguacho que o curriculo tem que ser
assim mesmo, uma coisa bem dindmica que vai todpaee modernizando e procurando se
atualizar de acordo com as necessidades socidisca@onais, nao ficar congelado no tempo
e defasado como eu e todos nés achdvamos que estémente defasado e gracas a Deus se
conseguiu. Agora eu queria dizer assim que apeasso,ddesse trabalho, a minha grande
satisfacdo e o0 que eu tenho mais saudade do ceigeddgogia é minha sala de aula. Tenho
muita saudade, mas quando eu sai, eu sai por wessigade muito grande.
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APENDICE B - Entrevista concedida pela Prof2. Maria Alice Melo em 14 de julho de
2011 as 10h na sala da Coordenacao Pedagogicagiama de Pds-graduacdo em Educacgéo
com duracgao de trinta minutos.

Pesquisadora: Conte sua experiéncia com o Curdeetiagogia da UFMA.

Profd. Maria Alice

No Curso de Pedagogia eu tive experiéncia em vanaas...diriamos assim, eu
cumpri um pouco aquele tripé da universidade, dgdinen da pesquisa e da extensdo. Eu
iniciei no Curso de Pedagogia pela extensdo. Tmabgluatro anos no interior do Maranhao
em Pedreiras, coordenando projetos de extensaeaaa educacédo e de uma forma também
interprofissional. Era um dos estagios rurais daarsidade, um era em Pedreiras e 0 outro
em Codo. Comecei trabalhando com as comunidades,ocorgdo municipal de educacéo
com formacdo de professores. Todos desenvolvidparér da universidade, e também
baseado nas necessidades daquela localidade. Capdés trabalhei em extensdo aqui em
Séo Luis, Paco do Lumiar e Sdo Jose de Ribamaensimo eu sempre fiquei trabalhando
com disciplinas da area da administracdo, no antigoriculo, nesta habilitacdo
Administracdo Escolar, trabalhei com todas as pliseis dessa habilitacdo e continuo hoje
trabalhando nessa area da gestdo. Ao mesmo temgpoargo trabalhava na area do ensino
tinha também trabalhos na area da pesquisa ligadbsetudo, a formacédo de professores.
Além do ensino, da pesquisa e da extensdo, euhealb@mbém no campo da administracao,
na gestao do proéprio curso, fui coordenadora dso¢udui do colegiado de curso, retornei
agora ao colegiado do curso. Fui coordenadora csirbto em Educacgéo e do colegiado do
Mestrado. Essa experiéncia toda, esse conjuntotidelaales que desenvolvi em varios
setores, foram reafirmando essa responsabilidade@ente tem com a questdo do ensino,
com a questdo da formacédo desse pedagogo, as §@sqaos estudos, a orientacdo de
monografia, dissertacdo, de certa forma eles égj@dos a essa questao da formacéo do/a
pedagogo/a.

Pesquisadora: Como foram pensados os aspectosraigltna Reformulacdo Curricular de
20017

Prof2. Maria Alice

Antes de 2001, o Curso de Pedagogia tinha o foraegdhabilitacbes, era uma parte
de nudcleo geral, das disciplinas bésicas e tinhammbém as habilitagbes, a Orientagcéo
Educacional, a Administracdo Escolar, a Supervisémolar e o Magistério, inicialmente o
magistério era tido como uma habilitacdo. Depoisidamas reformulacées no decorrer dos
anos, essa habilitacdo em magistério se tornoas p$cussdes desenvolvidas pela ANFOPE
que considerava a docéncia como a base da fornda¢dgedagogo/a, ser basica pra todos.
N&o era mais habilitacdo, entdo todos que se famasm pedagogia tinham magistério e
administracdo, magistério e orientacdo, magistsapervisao, considerando essa orientacao
da ANFOPE, que consideraram a docéncia como adaafkemacao do/a pedagogo/a, a qual
nao se poderia entender nada da escola, se n@3setiwssa base, essa compreensdo, da
experiéncia com a docéncia para ser administrador.

O nosso curriculo de pedagogia passou muito terapsenformato, que € da década
de 1970, ele ficou até os anos 2000, com o formiaschabilitacbes. A gente sabe que alguns
cursos no Brasil ja haviam se modificado, por coetaiscussdes e tudo, mas o do Maranhéo
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continuava com esse formato, embora no decorredédada de 1970 até os anos 2000,
tiveram umas pequenas modificagcdes, alguns ajustamieUm dos ultimos foi antes da
reformulacdo e implantacdo do novo curriculo del120Mmo6s decidimos em colegiado, a
introducdo da disciplina Curriculo, que nds ach&d&sngue essa disciplina deveria estar tanto
na Administracdo, quanto na Orientacdo, quanto r@ria Supervisdo, porque nao
poderiamos entender uma pessoa, qgue mesmo seradinbsia, era considerado proveniente
dessas habilitacdes, que nado entendesse de owrrientdo foi introduzido perto da
reformulacéo curricular.

A Reformulagcédo Curricular de 2001 era uma necedsigantida por todos, e desde
anos 1990, quando alguns cursos ja tinham se roaddj aqui nds trabalhavamos muito
nessa discussao, que durou muitos anos. Essasgiiesuficavam ora acirradas, depois
ficavam sem nenhuma atencéo dos professores, mosnemt que essas discussdes vinham a
tona, provocadas pela propria ANFOPE, que ficounpaitos anos discutindo essa questao da
identidade do/a pedagogo/a, a questdo dos contewpms conteudos formavam esse
pedagogo, quais eram 0s principios que deviamaraatéormacao do/a pedagogo/a, portanto,
também, a estruturacdo do curriculo, mas foi em02@0e nés j& tinhamos um certa
maturidade, pra levar em frente essas discussdedao realizar essas mudancas. A Profa.
Lilian foi uma pessoa decisiva, ndo sO por elaoleni essa disciplina de Curriculo, como
também porque acompanhava toda essa discussamalasadre curriculo, e ia propondo
discussodes pra reformulacéo desse curriculo.

O fato € que em 2001, nés chegamos a uma matricwar antes mesmo das
diretrizes, estas custaram muito a sair. Mesmosad#s diretrizes serem aprovadas, nés
fizemos inicialmente uma proposta de reformulagacutriculo. Depois esse curriculo foi
implantado. Nesta proposta de reformulacdo do aa;i nds assimilavamos e tentavamos
traduzir as orientacdes advindas da ANFOPE. Essastacdes nos tentamos traduzir neste
documento. E num encontro que nds tivemos em 2afdi, em Sado Luis, um encontro de
coordenadores de pedagogia do norte-nordeste & erasintro de pedagogia, nés queriamos
saber como estava 0 andamento, as discussdesrdasilos de pedagogia. Entdo para nossa
surpresa, nds apresentamos a nossa propostatiogpaates, coordenadores de outros cursos
acharam que nos tinhamos conseguido traduzir beitles contidas nos documentos da
ANFOPE.

E esse curriculo procurou traduzir essas oriensageilegiando trés eixos, o eixo da
docéncia, da gestdo e o eixo da pesquisa. A pliadses eixos formativos onde as disciplinas
estdo agrupadas com essa intencdo, o curriculoétangrevia o fortalecimento desse
pedagogo, que ele também nédo fosse apenas undoepedis conteddos, mas que fosse um
pedagogo que pesquisasse a sua pratica, que Eesgudurante a sua formacdo e que essa
pesquisa também pudesse influir na sua formacéopgdesse modificar determinados
conceitos que ele tinha anteriormente atraves @ariprpesquisa.

Pesquisadora: Qual eram as principais preocupaggefeformulacdo Curricular?

Profd. Maria Alice

O curriculo foi estruturado dessa forma e nds ceivenciamos o curriculo anterior e
vivenciamos este curriculo, esta reforma de 2004, pudemos verificar muitos avancos na
formacdo do/a pedagogo/a. Uma das razbes de nog8acia em discutir € que 0 curso
normal foi extinto, a formacdo do professor em himédio, aqui em S&o Luis nos nao
tinhamos mais escolas normais, escolas de formde&professor em nivel médio, nos
ficamos sem campo de estagio para a pedagogiagjég dos nossos eixos de trabalho era
exatamente ser responsavel pelas disciplinas pgitagtnas escolas normais. Nos tinhamos
aqui em Sao Luis um problema muito sério, porgaarso noturno nao tinha as habilitacdes,
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ele ndo oferecia as habilitacdes, elas eram oflagaio diurno, e o noturno so tinha a das
disciplinas pedagdégicas. Eles ndo tinham onde fsstégio e a grande questdo que ficava pra
nos é que eles estavam se formando exatamenteyp&PaEntdo isso impulsionou mesmo
essa necessidade de reformular o curriculo emiseduoos do curso noturno tivessem essa
possibilidade de vir para o curso diurno fazeraslitacdes. Nem sempre as pessoas que vao
para o noturno tem tempo, eles ja optam pelo cuosarno porque trabalham o dia todo. As
pessoas sailam mesmo SO com este magistério, queerad@ magistério do ensino
fundamental, ndo era o magistério das quatro prameiéries do ensino fundamental, era o
magistério das disciplinas pedagodgicas. E a0 mesmpo comecaram a ser instituidos
concursos para a carreira do magistério, para @nsas quatro primeiras séries. Como € que
esses alunos egressos podiam fazer o concursiesseram formados para ensinar na escola
normal. Entdo de repente se fechou o cerco paraspsereformulacdo acontecesse de fato. E
como eu lhe falei antes, nos tinhamos idas e vimdamentos de discussdes acirradas para
fazer essas modificagdes e tinha momentos queta fieava totalmente distanciado disso. E
nesse tempo houve essa necessidade grande e ttdsumotivos que impulsionaram, e nao
s isso, e também as mudancas em cursos proximosuteos estados, outras universidades
federais, cursos que ja estavam na terceira odaqoardanca, tudo fazia com que a gente de
fato se pensasse na formulagdo de um novo curriculo

Pesquisadora: Que identidade para o pedagogo sgajtermar e por qué?

Prof2. Maria Alice

Que avancos em relacdo ao curriculo anterior? 3sa eurriculo de 2001 houve a
introducéo de uma disciplina chamada Projetos Hilsaque, na verdade, eram préticas de
pesquisa, entdo nds sentimos, eu particularmente pg alunos atualmente sdo muito mais
corajosos, se sentem mais firmes e mais preparaaleentido de enfrentar a monografia,
porque quando eu era Coordenadora com esse cardotérior, havia uma dificuldade na
elaboracao dos projetos de monografia. Muitas jpssdesistiam depois de todo o curso, de
concluirem todos os créditos, elas ndo faziam asografias, abandonavam porque tinham
dificuldade de fazer essa monografia. E com esse norriculo, um dos avangos que noés
sentimos é justamente isso, as pessoas vém convamdéle de fazer a monografia, tem a
possibilidade de preparar logo esse projeto, ndonris esse medo da monografia. E eu
penso que ha um maior numero de alunos que conatuennso do que anteriormente. Eu
fiquei exatamente nessa transi¢cao do curriculo.

Outro ponto que a gente verifica € a producdo dmoal Em decorréncia dessas
praticas de pesquisa, através dessa disciplinaajetds Educativos, o aluno participa mais
de eventos cientificos, ele tem sempre um trabaitboto pra entregar, um trabalho que ele
fez no projeto educativo 1, 2, 3. H&A muito maistip@acdo de alunos em eventos que
ocorrem nédo sO aqui na Universidade como tambéam ks acreditamos que, por exemplo,
o fato de escrever sobre determinado assunto daléreducacao, ele tem um exercicio maior
nessa sua caminhada, portanto enfrenta com malisidde, participa, se apresenta, o curso
esta mais presente nesses eventos, através dassse professores.

Um outro ponto também desse curriculo € que quetalmramos a proposta inicial,

tinhamos o seguinte, uma retencdo muito grand&udesanos primeiros periodos, quer dizer,
a retencdo ndo motivada por eles, mas a retemp&enpente das proprias dificuldades do
curso. No inicio, nés tinhamos varias disciplinesvenientes de outros departamentos, que
era a filosofia, a psicologia, a sociologia, e cardniversidade, neste tempo atravessava um
momento muito dificil, uma reducdo do numero defgasores, decorrente do numero de
aposentadorias e a nao reposicado dessas vagas, gudado o aluno de pedagogia entrava
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ele ndo tinha o professor dessa disciplina queavd#outro departamento. Entdo ele ficava
ali no primeiro periodo sem poder continuar osasuperiodos, porque essas disciplinas eram
pré-requisito, entdo na Reformulacdo CurriculangsBsciplinas foram tiradas e o curriculo
inicia pelas disciplinas do préprio curso. Clarce qapde haver até um certo prejuizo em
relacdo a nao ter mais a filosofia geral, poisratatda Filosofia da Educacéo, da Sociologia
da Educacdo, mas de qualguer maneira, nés passiimk, com isso, 0 aluno se viu
possibilitado a ter um curso mais regular no sentid concluir seu curso dentro do tempo
previsto. Nao so pela conclusdo da monografia ciaminém pela retirada dessas disciplinas,
gue eu nao estou dizendo que foi a coisa melhamdiedo, mas eu quero dizer que iSSo
facilitou, dado o momento que nés viviamos, senfiegsor de determinadas disciplinas, que
vocé sabe que essa década de 1990 foi uma décadauitle dificuldade para as
Universidades. Nos tivemos muitos problemas, aptaderia sem reposicao de professor e a
Universidade bastante sucateada.

Pesquisadora: Vocé acredita que o curriculo do odsma identidades? Explique-nos.

Prof2. Maria Alice

Na histéria da pedagogia, essa discussdo da iddetido/a pedagogo/a é recorrente,
sabe-se que a identidade do/a pedagogo/a € calasimoi proprio processo de formacéao,
através de todas essas disciplinas, através daséasias que ele tem no decorrer do curso,
mas ela ndo se completa ai, essa identidade ainsgletando no decorrer de seu exercicio
profissional, com a formacéo continuada, com anmdpratica, seja de sala de aula, seja no
campo da gestdo, em outros espacos que o pedagaimpp, ela vai se formando e se
fortalecendo no decorrer de todo exercicio prafisasi. As disciplinas colocadas no curriculo,
de certa forma, elas contribuem para a identidamla dedagogo/a. Se formos levantar o
namero de producao sobre a identidade do/a ped&agégmsta, todo mundo tem identidade,
ndo tem identidade, esse pedagogo ndo tem ideetida@ uma complicagdo, mas de certa
forma eu considero o seguinte: que as disciplimgsopmpdem o curriculo de pedagogia, de
certa forma ele contribui para a formacao dessatidide, hoje o pedagogo faz o qué? De
acordo com as Diretrizes Nacionais, ele € um miofal que atua de 1° ao 5° ano, nas quatro
primeiras séries dependendo da estrutura, da aagfit da escola. Trabalha na Educacgéo
Infantil e, também, com outros componentes, peiadrides que ele tem um conjunto de
atribuicdes bem maior, quer dizer, ele trabalhtotem espacos formais em educacgéo, como
em espacos informais.

Hoje, nés vemos um leque imenso para 0 pedagogs, aeatem uma atividade
especifica, ele vai atuar no campo pedagodgico, memme ele atue num espaco, digamos
assim: se ele trabalha numa ONG, ele trabalha mpacespedagdgico, na formacédo
pedagogica, ele trabalha, por exemplo, em prog¢odiferentes areas, ele trabalha naquele
projeto na formacéo pedagdgica, no desenvolvimgatvabalho pedagdgico. NOs temos nas
Diretrizes que ele pode atuar em disciplinas dec&gfio Profissional, aquelas que tem o
conteudo pedagdgico. Por exemplo, se vocé vai foama pessoa que vai trabalhar em uma
creche que nao seja o professor, mas que sejaessagpque vai apoiar, vai desenvolver uma
atividade com aquelas criancas, tanto na Educag@mtil, envolvendo a pré-escola e a
creche, voceé vai verificar que o pedagogo podedomssas pessoas. Um cuidador de crianca
gue ndo é uma atividade que seja especifica dancdacéele tem uma atividade que é
educativa e pedagogica. Dentro daquele trabalboyalcuidar de criancas, ele também tem
uma funcéo que é, de certa forma, também educ&ntdo o pedagogo também milita nestes
espacos.
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Pesquisadora: Como foi a participacdo dos alunas professores do Curso de Pedagogia
de Imperatriz nessa Reformulacéo?

Profd. Maria Alice

Olha essa reformulagcdo se deu muito mais aquigesessmentos de discussao...Eu
acho que as idas a Imperatriz foram poucas pam @esesso de discussédo. O curriculo
nosso de 2001, claro que ele também decorre daasvaxperiéncias existentes que se
dialogava com ela, da experiéncia e proposta daddp, da proposta de Minas Gerais, e
outras propostas que foram se organizando na didg&ue preconizava a ANFOPE. Lilian
foi uma professora que ficou dialogando, trazenekiruturando, tinha um grupo mais
préximo que discutia aqui em Séo Luis. Algumasudisées se faziam também com o grupo
de professores, eu me lembro que ndés tinhamosptapsstas, na época, a proposta que a
professora Lilian apresentou e a proposta que r gutipo também apresentou, elas foram
apresentadas, discutidas e essas reformulacoes fobfeto de seminarios, e os alunos
participaram, também foram ouvidos...porque nest®mpb havia uma coisa forte da
reformulacdo da pedagogia, as diretrizes que semsgranunciavam que estavam sendo
discutidas mas nunca se concluiam. Entdo, nessegs® 0 grupo daqui participou mais.
Quando eu entrei na Coordenacdo do curso, ja estaviase final de organizacdo, de
inclusdo, o que ia ter ou ndo, porque uma propastacular ndo pode ser feita sé por uma
pessoa, tem que ter a participacdo de outros. Poiperque a propria organizacdo mexe com
tudo, cada professor é responsavel por um grupdaligi@plinas, entdo mexe com cada
professor, e além disso, isso também obriga o gsofea colocar o que ele pensa sobre a
disciplina, como vé aquela disciplina, qual a dieeque ele estd dando para aquela disciplina.
Quando fizemos a reformulagdo, embora o currictesse com uma outra organizacao
anterior que vinha desde a década de 1970, conaldbtdtdes, com algumas pequenas
reformulacdes no decorrer desse tempo, mas 0s gmagr e as ementas eram bem
atualizadas, eram ementas compativeis com o momégesar do curso ter aquela
organizacao ja ndo eram mais aquelas ementas ddadde 1970, 1980 porque as ementas
foram se modificando ao longo do tempo e os progsaforam acompanhando os avancos,
incorporando as publicacdes existentes, as produedentes...

Mas la tinha uma professora que era a Coordenaldo@ampus e se queria que tivesse, foi

até ideia, também, da pro-reitoria, que tivessepuofiessor, que nao era o Coordenador do
curso porque nao tinha essa figura, mas um prafegs® pudesse estar responsavel pelo
Curso de Pedagogia, para que pudéssemos nos entemdeesse professor. Nessa época
lembro que fui mais de uma vez para verificar,gé&poca da implantacdo como é que essas
disciplinas iam funcionar, como ia se fazer a aalgfmi, como € que as disciplinas iam ser
aproveitadas para o curriculo novo, como é quduw®s iam terminar o curso sem demorar
mais tempo, que € uma coisa complicada, tanto rABocem Codo ndés fizemos essas
discussoes.
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APENDICE C - Roteiro de entrevista com o0s professoio curso

Este € um instrumento de pesquisa cujas respostas dadas por vocé subsidiardo minha
analise do processo de formacéo identitaria através do curriculo do Curso de Pedagogia na UFMA.
Sua finalidade é especificamente cientifica, por isso ndo € necessario identificacdo. Desde ja
agradeco a colaboragéo.

1. Como vocé caracterizaria a identidade do/a pedagogo/a?
Que elementos deveriam/devem esta presentes na construgdo cultural da identidade do/a
pedagogo/a?

3. Ocurriculo do seu curso de graduacg&o contribui/contribuiu para a formac&o de sua
identidade?
Para vocé o curriculo forma identidades? Explique-nos.

5. Sua atuagdo profissional no curso de Pedagogia tem sido influenciada por identidades dos
autores utilizados?
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APENDICE D: Questionario aplicado aos licenciandos do Curso de Pedagogia (2°,
7°e 8°periodos — S&o Luis e Imperatriz)

Este € um instrumento de pesquisa cujas respostas dadas por vocé subsidiardo minha

andlise do processo de formagéo identitaria através do curriculo do Curso de Pedagogia na UFMA.
Sua finalidade é especificamente cientifica, por isso ndo é necessario identificacdo. Desde ja
agradeco a colaboracéo.

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Idade:

() Até 20 anos () Entre 20 a 30 anos () Acima de 30 anos

Sexo:

() Masculino ( ) Feminino

Orientacdo sexual:

() Bissexual () Homossexual () Heterossexual ( ) Outros.
Especificar:

Raca/Cor:

() Branco () Negro ( ) Indigena ( ) Asiético ( ) Qutros.
Especificar:

Estado Civil:

() Solteiro ( ) Casado () Divorciado ( ) Outros. Especificar:

Renda Familiar:

() Até 1 salario ( ) Entre 2 a 3 salarios () Acima de 3 salarios
Possui ocupacao?
() Sim ( ) Néo Se, sim. Especificar:

Nivel de escolarizacédo do pai:

( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Educacéo Superior Concluido: ( ) Sim
( ) Néo

Nivel de escolarizacdo da mae:

() Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Educacao Superior Concluido: ( ) Sim
( ) Nao

Ensino Basico do respondente:

11.1 Fundamental ( ) Pudblico ( ) Privado

11.2 Médio () Pablico ( ) Privado

Por que vocé escolheu o Curso de Pedagogia?
() Curiosidade ( ) Presséao familiar ( ) Satisfacdo pessoal ( ) Falta de oportunidade
em outro

( ) Outros. Especificar:
Atualmente, vocé se identifica com o curso? ( ) Sim () Néo
Por qué?

O que o curriculo do curso representa para vocé?

Vocé acredita que o curriculo forma identidades? Justifique.

"Pesquisa é o processo de entrar em vielas para ver se elas séo becos sem saida." (Marston Bates)
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APENDICE E: Questionario aplicado aos Egressos do Curso de Pedagogia (S&o
Luis e Imperatriz)

Este € um instrumento de pesquisa cujas respostas dadas por vocé subsidiardo minha

andlise do processo de formagéo identitaria através do curriculo do Curso de Pedagogia na UFMA.
Sua finalidade é especificamente cientifica, por isso ndo é necessario identificacdo. Desde ja
agradeco a colaboracéo.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Idade:

() Entre 20 a 30 anos () Acima de 30 anos

Sexo:

() Masculino ( ) Feminino

Estado Civil:

() Solteiro ( ) Casado () Divorciado () Outros. Especificar:
Renda Familiar:

() Até 1 salario ( ) Entre 2 a 3 salarios () Acima de 3 saléarios
Qual sua ocupacao?
Especificar: Entidade: publica ( ) privada ( )

Nivel de escolarizacéo do pai:

() Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Educacao Superior Concluido: ( ) Sim
() Nao

Nivel de escolarizacdo da mae:

( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Educacéo Superior Concluido: ( ) Sim
( ) Néo

Ensino Basico do respondente:

11.1 Fundamental ( ) Publico ( ) Privado

11.2 Médio () Pablico ( ) Privado

Por que vocé escolheu o Curso de Pedagogia?

() Curiosidade ( ) Pressédo familiar ( ) Satisfacdo pessoal ( ) Falta de oportunidade
em outros

( ) Outros. Especificar:

Como o Curso de Pedagogia ajuda em sua atuacao profissional?

O que o curriculo do curso representa para vocé?

Vocé acredita que o curriculo forma identidades? Justifique.

"Pesquisa é o processo de entrar em vielas para ver se elas sdo becos sem saida." (Marston Bates)
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ANEXO



