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RESUMO

O presente trabalho trata da relacdo entre fala e escrita e suas condi¢cdes de
producédo, a partir da andlise de textos elaborados por alunos ao término do ensino
médio, numa escola da rede publica estadual. Objetiva identificar o que justifica o
chamado baixo rendimento, continuamente apontado nos relatérios do Exame
Nacional do Ensino Médio, como prova inquestionavel da pouca competéncia de
alunos da rede publica. Busca registrar de que forma as discrimina¢des passam pela
escrita e sdo legitimadas por meio do discurso meritocratico do Enem. Para tal
discusséao, foi feito o entrelacamento entre a Linguistica e a Sociologia da Educacao.
Os estudos de Saussure, Chomsky e Bakhtin constituem o ponto de partida para
gque se possam problematizar as concepc¢des de linguagem e de competéncia
adotadas no Enem. O conceito de lingua como heterogeneidade ordenada de
Labov, acrescido das pesquisas de Bortoni-Ricardo sobre a fala e a escrita na
escola, configura-se como elemento fundamental para o entendimento de como as
discriminagdes se efetivam, sob o estigma de “erro”, a partir da variante linguistica
utilizada por determinado grupo social. Os estudos antropoldgicos de Goody
permitem entender de que maneira a introducdo da escrita marca a reformulacéo do
pensamento e redefine as praticas de linguagem legitimas numa sociedade. A
Sociologia da Educacdo de Bourdieu fornece instrumentos determinantes para
andlise dos critérios formais do Enem, no sentido de entender como o encontro entre
o habitus de classe, que o aluno carrega, e aquele valorizado e reproduzido pela
escola promove a distincdo, ou seja, como acontece o processo de classificacdo

social a partir de categorias escolares.

Palavras-chave: Fala — Escrita — Habitus — Enem.



ABSTRACT

The present paper approaches the relation between speech and writing and its
conditions of production, departing from the analysis of texts elaborated by students
at the end of high school, in a state public school. It aims at identifying what justifies
the so-called low performance, continually pointed out in the reports of Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) as an unquestionable consequence of the little
competence of students in the public schooling net. It seeks for registering how the
discriminations involve writing and are legitimated by means of the meritocratic
speech of ENEM. To achieve such discussion, an entwining was done between
Linguistics and Sociology of Education. The studies of Saussure, Chomsky and
Bakhtin constitute the departing point so that one can question the language and
competence conceptions adopted in ENEM. The concept of language as organized
heterogeneity of Labov, added to the researches of Bortoni-Ricardo about speech
and writing in school, appear as a fundamental element for the understanding of how
the discriminations happen under the stigma of “error”, departing from the linguistic
variation used by a certain social group. The anthropological studies of Goody allow
understanding how the introduction of writing marks the reformulation of thinking and
redefines the legitimate language practices in a society. Bourdieu’s Sociology of
Education provides the determinant tools for the analysis of the ENEM formal criteria,
so as to understand how the meeting between the class habitus of the student and
that one valued and reproduced by the school promotes the distinction, that is, how

the process of social classification departing from school categories happens.

Keywords: Speech — Writing — Habitus — Enem.
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1 INTRODUCAO

A lingua oficial esta enredada com o Estado, tanto em sua génese como em
seus usos sociais. E no processo de constituicdo do Estado que se criam as
condicdes da constituicdo de um mercado linglistico unificado e dominado
pela lingua oficial: obrigatéria em ocasifes e espacos oficiais (escolas,
entidades publicas, instituicdes politicas etc.), esta lingua de Estado torna-
se a norma tedrica pela qual todas as praticas linguisticas séo
objetivamente medidas. Ninguém pode ignorar a lei linguistica que dispde
de seu corpo de juristas (os gramaticos) e de seus agentes de imposicao e
controle (os professores), investidos do poder de submeter universalmente
ao exame e a sangdo juridica do titulo escolar o desempenho lingiiistico dos
sujeitos falantes. (BOURDIEU, 19964, p. 32).

Ao associar lingua oficial com a acéo do Estado e destacar a constituicao
de um mercado linguistico de trocas em que as préticas de linguagem séo aferidas e
recebem um valor de acordo com a aproximacao ou distancia de um conjunto de
normas oficiais, Bourdieu fornece elementos para que sSe possa pensar nas
classificagdes do que representa falar e escrever “certo” ou “errado”.

O pensamento toma maior consisténcia se considerarmos que 0 processo
de apropriacdo da escrita se estabelece a partir de habitus legitimo, ou seja, um
sistema de disposi¢cdes oficial, ao passo que a aprendizagem da fala esta ligada ao
arbitrario cultural do grupo social a que o falante pertence. Ao chegar a escola, o
aluno carrega praticas de linguagem que sdo importantes para que a escrita se
efetive, no entanto a selecdo, a pronuncia e o contetdo das palavras utilizadas pelo
falante s6 serdo reconhecidos se estiverem de acordo com a lei linguistica oficial, a
chamada norma culta da lingua.

Nesse sentido, se aprender a falar refere-se a incorporacdo de um
sistema de disposicbes nem sempre validado oficialmente, aprender a escrever
compreende um processo de apropriacdo de um habitus legitimo, préprio de um
grupo especifico que ocupa posi¢cdes consideradas de prestigio social. Da fala para
a escrita, entdo, instaura-se um habitus cuja eficacia simbdlica depende das
condi¢cdes sociais e histéricas de producdo do sistema de ensino (BOURDIEU,;
PASSERON, 2008).

Examinar a relacdo entre a fala e a escrita considerando suas condi¢des
de producdo constitui-se num ponto determinante para que se entenda o que
significam os resultados divulgados anualmente sobre o baixo desempenho de

alunos da escola publica em exames oficiais como o Enem. Principalmente se



considerarmos que esses estudantes estdo ha mais de uma década na escola
desenvolvendo pratica de linguagem que o Enem diz conseguir avaliar com
eficiéncia, pois é contextualizado.

O baixo desempenho € apresentado como base em uma série de critérios
formais que recebem o nome de competéncia, ou seja, receber “nota baixa’ no
Enem corresponde a receber um veredicto oficial de pouca competéncia para ocupar
posicdes legitimas.

As justificativas para esse resultado que se repetia como fato
‘inquestionavel” giravam em torno da pouca competéncia dos professores, da falta
de empenho dos estudantes e do descaso da familia em relacdo a educacdo. A
validade dos critérios formais, usados pelo Enem para aferir a competéncia dos
alunos, ndo era posta em davida, ao contrario, o exame era apresentado como
adequado a todas as realidades, porque simulava situacdes proprias da vida de
qualquer jovem.

Considerando, porém, que a realidade do Brasil ndo € homogénea, mas
formada por uma grande variedade de grupos sociais e de culturas, como se pode
pensar em uma prova nacional e ao mesmo tempo formada por critérios neutros de
avaliacdo? Como se pode pensar também na neutralidade se os resultados
repetiam-se anualmente, apontando as escolas privadas como superiores as
publicas?

Foi mediante tais inquietacdes construidas a partir de nossa posicao
como professora de lingua portuguesa de escolas das redes publica e privada de
Sao Luis, que buscamos entender o descompasso entre a dita neutralidade do
Enem e a discriminacdo que esse exame promove por meio da escrita dos alunos.

Aliado a esses guestionamentos sobreveio o fato de que o Enem solicita
aos alunos a elaboracédo de um texto dissertativo-argumentativo que sera avaliado
considerando os conhecimentos adquiridos e as reflexdes construidas durante a
formacdo desse jovem, no entanto constroi seus critérios de analise dos textos com
base nos parametros da chamada escola de exceléncia, ou seja, instituicbes
compostas por alunos que ja chegam a sala de aula demonstrando conduta e
saberes fundamentais para o desenvolvimento da formacao escolar (INEP, 2005).

Vale destacar que os critérios partem da escola de exceléncia, mas sao
adaptados uma vez que o Enem concentra-se em avaliar os conhecimentos basicos

de alunos que terminam o ensino médio, ou seja, quem nao alcancar uma nota boa



indica néo ter conseguido os saberes minimos para ser considerado competente. E
a partir de tal perspectiva que o Enem €é apresentado como um eficaz instrumento
para descobrir talentos, principalmente aqueles perdidos em meio ao baixo
desempenho de alunos da escola publica.

Levando em conta que o talento € uma espécie de caracteristica natural,
um dom, como explicar a desigual distribuicdo de talentos? Por que eles se
concentram mais entre os alunos da escola privada? Uma das respostas a tais
duvidas estaria no fato de que os critérios de afericdo das competéncias baseiam-se
em escolas de exceléncia?

Com essas interrogagbes foram sendo desvelados elementos que
sinalizavam para o Enem como um instrumento classificatério, pautado em critérios
de avaliacdo especificos da cultura legitima, logo um exame hierarquizante que se
apoia na ideologia do dom para camuflar as distingbes que promove (BOURDIEU,
1996Db).

Se for considerado mais especificamente o tratamento dado aos textos
produzidos pelos alunos da escola publica, € possivel ver a discriminacdo se
atentarmos para o fato de que o Enem solicita dos alunos saberes adquiridos ao
longo de suas vidas, no entanto sO avalia positivamente o conhecimento validado
pela escola, dentre eles o uso da chamada norma culta da lingua. A redacéo, entéo,
torna-se um instrumento que promove as distingdes entre os portadores ou ndo do
capital cultural, adquirido em um grupo especifico (BOURDIEU, 2007a).

Com base nos pontos destacados, foi elaborado o objetivo central desta
pesquisa que se configura na producéo de conhecimentos sobre o entrelacamento
entre as variacdes da lingua e as condi¢cdes sociais de sua producdo, a partir da
problematizacdo sobre as chamadas dificuldades encontradas na pratica escrita de
alunos ao término do ensino médio, levando em conta os critérios de avaliacdo do
Enem e tendo como base uma escola da rede publica estadual.

Com essa proposta, procuramos uma instituicdo que fosse ao encontro do
gue os documentos oficiais consideram escola de elite. A escola que denominamos
Atenas — seguindo as recomendacOes da Resolucdo n° 196/96 do CNS/MS, que
trata sobre o sigilo das entidades e sujeitos da pesquisa — € considerada referéncia
de educacéo neste estado. Cursar o ensino médio nela requer atingir as melhores

notas na selecdo promovida pela Secretaria Estadual de Educagéo.



Dada a forma de acesso a essa instituicdo, os enderecos de residéncia
dos alunos foram os mais variados, desde localiza¢cdes mais proximas da escola até
bairros fora do municipio de Sao Luis. Variadas também eram as realidades em que
estavam inseridos, pois alguns ja estdo no mercado de trabalho. A heterogeneidade
de histérias de vida tinha como ponto de encontro um espaco fisico composto nédo
apenas por muitas salas de aula divididas em dois prédios, mas laboratérios,
biblioteca, auditorio, quadra esportiva, cantinas, patio, areas livres. Foi em tal
cenario que nos inserimos como pesquisadora e os dados foram coletados.

O acesso a direcdo e aos professores foi rapido e sem dificuldades, no
entanto a quantidade de dez turmas com alunos no terceiro ano do ensino médio e
de quatro professores de Lingua Portuguesa, fizeram-nos selecionar duas salas
considerando o horario de aula de Lingua Portuguesa de dois professores
diferentes, assim como a disposi¢ao dos alunos em participarem deste estudo.

Mas se delimitar o espaco ndo se constituiu um obstaculo, 0 mesmo néo
podemos dizer da observacdo das aulas de Lingua Portuguesa que contemplassem
a producdo textual, pois os dois professores disseram que o0 conteudo a ser
trabalhado nagquele momento estava voltado para as escolas literarias e a analise
sintatica dos termos e ndo podiam fazer uma indicacdo precisa sobre quando
retomariam as aulas sobre a escritura de textos.

Sugerimos aos professores uma oficina de redacdo (ANEXO A). A idéia
foi aceita e, durante trés dias do més de dezembro, conversamos com 0s alunos
sobre os critérios de avaliagdo do Enem e de vestibulares como o da UFMA.
Apresentamos propostas de redacdo além de textos produzidos por estudantes
nesses exames e terminamos simulando uma situacdo de producdo textual de
vestibular.

A proposta de redacdo utilizada para que os alunos produzissem 0s
textos foi a indicada no Enem 2007 (ANEXO B) e consta de uma coletanea com
textos em verso e em prosa, além de varias imagens relacionadas ao tema o desafio
de conviver com a diferenga. Com os textos dos estudantes em méos, lemos e
fizemos observacbes a cada um. Os comentarios giraram em torno do que foi
apresentado na oficina e funcionaram como motivacao para as conversas com 0S
alunos.

As entrevistas aconteceram em grupos de dois e trés alunos, formados a

partir da proximidade entre os proprios estudantes e da disponibilidade de cada um.



Essa estratégia foi utilizada no sentido de aproveitar o tempo e deixar os alunos
menos constrangidos na conversa conosco, ou seja, de amenizar a violéncia
simbdlica (BOURDIEU, 1997) que constitui 0 ato da entrevista.

A cautela e o compromisso com a coleta dos dados encaminharam-se no
sentido de que o material empirico fornecesse elementos para a andlise do que
representa a chamada dificuldade de producao de textos de alunos ao fim do ensino
médio, com base na avaliacdo do Enem, dispositivo oficial. Problema que sera
apresentado ao longo de quatro capitulos, cada qual marcado pelo entrelacamento
entre teoria e empiria.

O ponto de partida configura-se na apresentacdo das concepcdes de
linguagem a partir dos estudos de Saussure (2006), Chomsky (1998, 2005) e
Bakhtin (2003, 2006). O diadlogo estabelecido com esses tedricos intenciona discutir
sobre a delimitacdo do conceito de lingua como objeto de estudo da Linguistica,
além de verificar a relacdo entre lingua e sociedade, considerando a palavra como
signo ideoldgico que se estabelece a partir das relacdes sociais.

Sera feito ainda, a partir dos estudos de Travaglia (2001), Possenti (1996)
e Castilho (1998), um esboco das principais abordagens da gramética em sala de
aula, no sentido de compreender o que sustenta a ideia de falar e escrever “bem”,
apontada como um dos objetivos a serem alcancados ao término do ensino médio.

Ainda sobre a relacao entre fala e escrita, serdo delineados alguns pontos
de vista no sentido de entender como a escrita ganhou papel de destaque em
relacdo a fala em praticas oficiais, a ponto de ser tratada como referéncia de uso
competente da lingua.

Nesse sentido, serdo apresentados os estudos linguisticos de Marcuschi
(2001) que analisa fala e escrita como continuum de géneros textuais e praticas
sociais e a visao antropologica de Goody (1988) que oferece elementos para o
entendimento de como a introducdo da escrita redefine a maneira de elaborar o
pensamento, estabelecendo a diferenca entre as praticas de linguagem legitimas
nas sociedades.

Considerando a necessidade de analisar fala e escrita, segundo a
indissociavel relacdo entre lingua e sociedade, a sociolinguistica de Labov (1983)
mostrou-se como teoria indispensavel para efetivar tal reflexdo. Segundo Labov
(1983), a lingua precisa ser entendida como heterogeneidade ordenada, ou seja,

formada a partir de variacdes linguisticas que se constituem dentro dos diversos



grupos sociais. A ideia de lingua como sinénimo de norma culta nada mais € que
uma forma de discriminar e marcar posi¢coes que denotam autoridade e poder de
determinado grupo social.

A partir de tal perspectiva, sera problematizada a concepcédo que
classifica os falares em “certo” ou “errado”, bem como apresentado o conceito de
competéncia comunicativa de Hymes (apud BORTONI-RICARDO, 2005). Os
estudos sobre a Sociolinguistica na escola serdo vistos considerando ainda a
proposta de Bortoni-Ricardo (2004).

Levando em conta que o instrumento oficial para aferir a competéncia
comunicativa dos alunos ao término do ensino médio é o Enem, um capitulo sera
destinado para consideragcdes sobre a emergéncia de tal dispositivo (FOUCAULT,
1996) e ainda para discussdo sobre concepcdo de linguagem e competéncia que
fundamentam os critérios de avaliagdo e imprimem aos jovens um veredicto sobre a
validade dos saberes que carregam.

No sentido de entender o que representa a repeticdo continua do
resultado que coloca os alunos da escola publica como portadores de baixa
competéncia, serdo considerados os estudos da Sociologia da Educacdo de
Bourdieu (2007a). Os conceitos de habitus, capital cultural, ideologia do dom,
racismo da inteligéncia serdo a base epistemoldgica para analisar os critérios de
avaliacao dos textos produzidos pelos alunos.

A Ultima etapa deste trabalho estara voltada especificamente para a
andlise dos dados coletados. A fala e a escrita serdo tratadas como formas de
enxergar o mundo social do aluno; a redagao analisada como um enunciado prenhe
de respostas sobre as praticas de linguagem que o aluno desenvolve e ainda como
0 registro sobre o desencontro de habitus discordantes pode provocar a
discriminacédo, ou seja, como a descontinuidade entre o arbitrario cultural que o
aluno incorporou a partir de suas relacbes familiares e aquele exigido na escola
promove o racismo da inteligéncia através de instrumentos oficiais como o Enem.

Nas consideragfes finais, serd apresentada uma espécie de apanhado
dos pontos considerados mais importantes sobre a relagcdo entre fala e escrita a
partir de suas condi¢cdes de producédo, ndo apenas no sentido de ratificar como as
discriminagbes passam pela fala e pela escrita e se legitimam a partir de exames

oficiais como o Enem, mas também no sentido de que, a partir da tomada de



consciéncia desse processo classificatorio das (in)competéncias, se possa pensar

em saidas para a exclusdo social que se propaga na luta com as palavras.



2 A RELACAO ENTRE A FALA E A ESCRITA: REFERENCIAS INICIAIS

2.1 Concepcdes de Linguagem: Saussure, Chomsky e Bakhtin

Qual é, enfim, a utilidade da Linguistica? Bem poucas pessoas tém a
respeito idéias claras: ndo cabe fixa-la aqui. Mas é evidente, por exemplo,
gue as questdes linglisticas interessam a todos — historiadores, filélogos,
etc. — que tenham de manejar textos. Mais evidente ainda é a sua
importancia para a cultura geral: na vida dos individuos e das sociedades, a
linguagem constitui fator mais importante que qualquer outro. (SAUSSURE,
2006, p. 14).

A duvida de Saussure (2006) em relacao a utilidade da Linguistica estava
diretamente ligada a necessidade de elaborar um problema que, aos moldes de
Bachelard (1996), se caracterizasse pela presenca do espirito cientifico!, pela
elaboracdo de um método justificador da Linguistica como ciéncia.

Os estudos a que Saussure (2006) se opds giravam em torno da
concepgao de linguagem como disciplina normativa cuja preocupacéo se limitava a
distinguir as formas certas e erradas de uso da lingua. Outra concepc¢do a que
Saussure (2006) se opunha era a filologica, que se preocupava em comparar textos
escritos em diferentes épocas da Antiguidade e desconsiderava a fala, ou entdo
buscava identificar que linguas poderiam ser comparadas entre si, sem o0 objetivo de
uma investigacao historica.

Para ele, tal diversidade de opinides sobre a matéria e a tarefa da
Linguistica precisava ser superada, era preciso esclarecer e definir um ponto de
vista a respeito do conceito de linguagem e a partir de entdo delimitar qual o objeto
de estudo da Linguistica como ciéncia.

Nesse processo de redimensionamento da pesquisa, a linguagem sera
tratada como manifestacdo de povos “civilizados ou n&o”, bem como todas as
formas de expressado de cada época, sejam elas consideradas corretas ou nao.

Saussure (2006) acrescenta ainda que a linguagem esta organizada em
duplas cujas partes sdo complementares e interdependentes, de modo que uma néo

pode existir sem a outra. Dentre as dicotomias, esta o fato de a linguagem ser ao

! para Bachelard (1996), o espirito cientifico se refere a forma de trabalhar cientificamente com o
problema a partir da perspectiva de uma pergunta.



mesmo tempo produto do passado (diacronia) e instituicdo atual (sincronia). Outro
aspecto dicotbmico consiste no fato de a linguagem apresentar um lado social e
outro individual, que se referem respectivamente a lingua e a fala. Ao utilizar a
lingua que aprendeu socialmente, como sistema estabelecido, o falante faz a
selecao de palavras de forma individual, segundo a sua vontade.

Ainda segundo o referido autor, a linguagem é multiforme, heterdclita e
pertence tanto ao dominio social quanto ao individual. Logo, ndo se pode pensar
nela como unidade, o que inviabiliza a proposta de classificar a linguagem. Ao
mesmo tempo, ndo se pode pensar na linguagem como dispersdo, mas
caracterizada pela dicotomia, cujas partes podem se configurar como objetos de
estudo de diferentes areas de conhecimento. No sentido de especificar a parte que
cabera a Linguistica estudar, Saussure (2006) apresenta a diferenca entre lingua
(langue) e fala (parole).

A lingua é conceituada como sistema adquirido e convencional, um todo
em si organizado, que vai sendo adquirido e depositado virtualmente no cérebro de
um grupo de individuos por meio da pratica da fala dessas pessoas. As regras que a
organizam |he conferem um carater de cédigo e fazem dela um todo homogéneo e
um principio de classificagdo, bem como uma referéncia de todas as manifestacées
da linguagem. Entretanto, aprender as normas desse sistema néo significa dominar
a lingua em sua totalidade — ao contrario, um individuo sozinho ndo é capaz desse
feito, pois a lingua s6 se completa na coletividade.

Se a lingua é social e exterior ao individuo, de forma que uma Unica
pessoa ndo pode crid-la ou modifica-la, a fala € caracterizada como individual e
momentanea, ligada a vontade e ao conhecimento de cada falante no momento de
exteriorizacdo de seu pensamento. E produto das regras de funcionamento que
cada pessoa apreendeu e que aciona ao se comunicatr.

Por ser pessoal, a fala carrega uma multiplicidade de imagens e
combinacdes especificas do repertério de cada falante. Logo, torna-se dificil a
apuracéo de suas regras de funcionamento. A fala, de acordo com Saussure (2006),
€ necessaria para que a lingua se estabeleca e evolua, assim como esta Uultima é
indispensavel para que a fala seja inteligivel.

Mas a interdependéncia dessas duas partes da linguagem ndo impede
gue elas sejam absolutamente distintas e que possam ser estudadas

separadamente. E pela possibilidade de ser um todo em si expresso na fala, mas



que também pode ser fixado por meio da escrita, que Saussure (2006) elege a
lingua como parte essencial da linguagem e objeto de estudo da Linguistica.

A lingua, de acordo com Saussure (2006), é formada por um conjunto de
signos linguisticos cuja natureza comporta duas partes indissociaveis — uma
chamada significante, que corresponde a imagem acustica, e outra chamada
significado, que diz respeito ao conceito.

Essas duas metades se encontram ligadas por um laco arbitrario, ou seja,
ndo ha nada que justifigue uma sequéncia como m-a-r nos remeter a ideia de uma
grande quantidade de agua, ou melhor, ao conceito de “mar”. Logo, o significante é,
nas palavras de Saussure (2006), imotivado, ou seja, imposto, arbitrario e sem
qualquer relacao natural com o significado.

Isso ndo equivale a dizer que, com o0 tempo, ndo possa ocorrer um
deslocamento da relacdo entre essas duas faces do signo. Ao contrério, a evolucéo
€ certa, pois ndo ha lingua estatica: ela s6 existe num fato social a partir de uma
massa falantes situados no tempo e no espaco.

Na elaboracdo da metodologia de abordagem dos fatos linguisticos,
Saussure (2006) caracteriza a lingua como possuidora de uma natureza concreta e
com regras de funcionamento codificadas e adquiridas passivamente pelo individuo,
que, por meio de sua inteligéncia, faz uso desses signos no momento de sua fala.
No que se refere a escrita, destaca que ela tem a razdo de sua existéncia voltada
para a representacdo da lingua, do registro da palavra falada.

Ainda que a grafia registre a lingua, porém, ndo se pode pensar que 0
sistema da escrita € o mesmo da fala. Esta Gltima tem tradicdo oral e passa por uma
dindmica de evolucdo que, para Saussure (2006), ndo é acompanhada pela escrita.
Além disso, o registro ndo constitui uma imagem verdadeira da lingua, tal como faz a
fala a partir do som, mas uma simulacéo superficial da palavra falada.

Saussure (2006) também questiona o prestigio atribuido a escrita em
detrimento da fala. Para ele, ndo se pode pensar que a escrita € capaz de conter as
modificacdes que acontecem na lingua, uma vez que é pela fala — tratada por esse
linguista como natural e espontanea — que a evolugéao acontece. Aléem do mais, esse
desencontro entre 0s aspectos estacionario da escrita e dinamico da fala pode
ocasionar desacordos tais como os relacionados a ortografia, obscurecendo a viséao

da lingua.



A abordagem que Saussure (2006) faz da fala e da escrita, no entanto,
nao constitui seu foco de estudo, mas sim um procedimento que lhe permite extrair
uma unidade estrutural a partir de uma diversidade empirica, ou seja, identificar as
leis gerais que justifiguem a lingua como objeto por exceléncia da Linguistica.

Essa forma de pensar a lingua, que inaugura no século XX a Linguistica
Moderna, abre caminho para outros estudos, dentre os quais o da relacdo entre
linguagem e mente, tal como fez Chomsky (1998). Para esse lingtista, a habilidade
gue temos de usar 0s signos linguisticos, para expressar pensamentos elaborados
de maneira livre e natural, € o que nos distingue dos animais e das maquinas. A
linguagem € a responsavel pelo fato de os homens, ainda que sozinhos no mundo
bioldgico, terem construido uma historia marcada pela diversidade cultural.

De acordo com Chomsky (1998), a linguagem se constitui hum o6rgao
biol6gico que, como os sistemas circulatério e imunoldgico existentes em nosso
corpo, é geneticamente determinado e ndo pode ser retirado sem que sejam
afetados todos os demais sistemas do organismo.

A lingua, por sua vez, € vista pelo autor em foco como um estado da
faculdade da linguagem, como produto da acéo simultanea de dois fatores: o estado

inicial e o curso da experiéncia, 0s quais sao assim explicados:

Podemos imaginar o estado inicial com um ‘dispositivo de aquisicao da
lingua’ que toma a experiéncia com um ‘dado de entrada’ e fornece a lingua
como um ‘dado de saida’ — um ‘dado de saida’ que é internamente
representado na mente / cérebro. (CHOMSKY, 1998, p. 19).

Essa abordagem internalista apresenta uma teoria da lingua baseada no
que Chomsky chama de gramética gerativa®, segundo a qual cada individuo carrega
consigo uma gramatica universal inata, que permite a entrada e a saida nao so
como atividade mecanica, mas como apropriacdo de um leque infinito de expressdes
linguisticas. Cada uma dessas expressdes apresenta um conjunto de propriedades
gue envolvem som e significado e permitem ao individuo falar e também interpretar

0 gque escuta, expressar seus pensamentos, usar a lingua de maneiras diversas.

2 Chomsky (1998) esclarece que a gramatica gerativa surgiu nos anos de 1950, durante a chamada
revolugdo cognitiva, que recebeu essa denominacdo por direcionar 0s estudos sobre o
comportamento e seus produtos, como € o caso dos textos para dispositivos internos utilizados pelo
pensamento e pela agcdo do individuo. Nas palavras do autor, “A perspectiva cognitiva toma o
comportamento e seus produtos ndo como objeto de pesquisa, mas como um dado que pode
fornecer evidéncias sobre os mecanismos da mente e sobre 0s modos como esses mecanismos
operam ao executar as agdes e ao interpretar a experiéncia.” (CHOMSKY, 1998, p. 21).



Para esse linguista, a aquisicdo da lingua se assemelha ao crescimento
de um 6rgéo, que acompanha o desenvolvimento global do corpo da crianga. Tentar
desvendar as propriedades do estado inicial da faculdade da linguagem, bem como
0s estados que essa gramatica universal assume sob a acdo da experiéncia,
constitui o objetivo desse estudo internalista. Isso porque, ainda que os estados
inicial e final acontecam no cérebro, a explicagcdo sobre seus mecanismos de
funcionamento ndo envolve a organizacao celular, mas uma descricdo abstrata a
partir de necessidades que o cérebro precisa satisfazer.

Na construcdo da teoria gerativista, Chomsky (2005) prop6e um modelo
voltado para o par competéncia / desempenho (performance). Segundo tal modelo, a
competéncia é a parte abstrata da lingua e se refere ao conhecimento das normas
ou regras internalizadas, as quais nos permitem emitir, receber e julgar enunciados
de nossa lingua. Desempenho, por sua vez, é a parte concreta e esta ligada ao uso
que o falante faz da lingua, resultado de fatores linglisticos e extralinguisticos,
corresponde a operacao que realizamos no momento da fala, da escrita, da leitura,
ou quando ouvimos alguém.

Assim, o individuo, como membro de uma sociedade, apropria-se de um
conjunto de regras que, depois de interiorizadas, passam a fazer parte da utilizagao
desse conhecimento gramatical. Esse individuo, capaz de produzir sentencas bem
elaboradas, conhecedor e seguidor das regras da(s) variedade(s) da sua lingua, é
denominado falante / ouvinte ideal, pensado como usuério de uma comunidade de
fala completamente homogénea e que nao se deixa afetar por condi¢cdes gramaticais
relativas a questdo da memoria, de distracdes quando aplica o conhecimento sobre
a lingua em sua performance.

Analisar esse desempenho, ou seja, a lingua em uso, no entanto, ndo
sera o objetivo da gramatica gerativa, visto que séo infinitas as combinacdes que o
individuo pode elaborar. Em vez disso, o objetivo da gramatica gerativa é verificar a
competéncia lingiistica do individuo, ou seja, as normas presentes em todo falante
nativo, as quais lhe permitem a elaboragéao de sentencas organizadas.

Nesse sentido, Chomsky (1998) buscou estudar empiricamente a sintaxe,
ou seja, a concatenacao de palavras, a fim de distinguir as frases gramaticais das
agramaticais, levando em conta a intencdo do usuéario da lingua sobre a relacdo
entre as palavras e a elaboracdo de sentencas, pois seria a forma de chegar as

regularidades préprias de cada lingua.



Para ele, a faculdade da linguagem apresenta basicamente trés grupos
de elementos interdependentes: o0s primeiros, chamados tracos, sado as
propriedades de som e significado, responsaveis pela formacdo dos segundos,
denominados itens lexicais e expressdes complexas. Estes, por sua vez, serdo o0s
construtores do terceiro elemento, chamado expressdes linguisticas, que podem ser
geradas em numero infinito pelo falante.

Logo, ndo se pode pensar na palavra apenas como relagcdo entre som e
sentido, mas como um complexo de propriedades fonéticas para a articulacdo e a
percepcdo e de propriedades semanticas relativas a como o mundo é visto e
interpretado. Da mesma forma, ndo se pode pensar a lingua sob a perspectiva da
linguagem bela e certa em oposicdo a errada, pois todo falante tem conhecimento
das regras da lingua e forma sentencas sintaticamente bem organizadas. De acordo
com Chomsky (1998), apenas criancas em fase de desenvolvimento da competéncia
linglistica podem ter problemas ao organizar suas frases.

Ao estabelecer a relacdo entre linguagem e mente, Chomsky (1998)
extrapola a relacdo de objetividade entre som e sentido e sinaliza para uma
perspectiva que nao foi contemplada por Saussure (2006). Ainda assim, pode-se
pensar em tracos comuns entre as investigacdes desses linguistas, quando
verificamos que os dois concebem a lingua como homogeneidade socialmente
transmitida e estabelecem fronteiras entre o lado individual e o social da linguagem.

Contrario a essa perspectiva que concebe a lingua como objeto abstrato
ideal e como sistema homogéneo que deve ser analisado independentemente da
fala, emerge a concepcao de linguagem de Bakhtin (2006), que enfatiza o papel da
interacdo social na producdo da lingua. Para ele, o foco de estudo da linguagem
precisa ultrapassar a proposta de andlise da estrutura da lingua feita por Saussure,
bem como a descricdo dos processos psiquicos entre linguagem e pensamento de
Chomsky, centrando-se nas relagdes intrinsecas entre o linguistico e o social.
Segundo Bakhtin (2006, p. 95),

A consciéncia subjetiva do locutor ndo se utiliza da lingua como de um
sistema de formas normativas. [...] O sistema lingiistico € o produto de uma
reflexdo sobre a lingua, reflexdo que néo procede da consciéncia do locutor
nativo e que ndo serve aos propésitos imediatos da comunicagéo.

Na concepcao desse linguista, o locutor faz uso da lingua para suas
necessidades concretas de comunicagéo, que néo residem na conformidade a uma

norma estabelecida, mas a uma significagdo apoiada no contexto. Para o falante



nativo, a palavra ndo se mostra como um item estavel num dicionario, mas como um
signo vivo e movel presente nas praticas linguisticas desse usuario e que, por isso,
carrega valores sociais muitas vezes contraditorios que afetam sua significacdo. A
palavra funciona como uma espécie de arena desses conflitos, das lutas de classe.

Fixar uma palavra num dicionario e imprimir nela uma significacdo
especifica e particular constitui um processo coercitivo. Mas essa forma
dicionarizada, ao se mostrar presente em enunciados diferentes e junto com uma
série de elementos ndo verbais exclusivos de cada realidade, assume diferentes
valores sociais®. A essa realidade que permite a formacéo de cada signo lingtistico,
Bakhtin chama de tema ideoldgico, acrescentando ainda que “O tema e a forma do
signo ideoldégico estdo indissoluvelmente ligados, e ndo podem, por certo,
diferenciar-se a ndo ser abstratamente.” (BAKHTIN, 2006, p. 47).

E se a lingua carrega consigo leis internas e obedece a leis de natureza
social, ndo se pode pensa-la como homogeneidade, mas constituida por variacdes
que refletem as diferencas entre classes sociais. A fala, por sua vez, deve ser
valorizada e tratada como portadora de natureza social e indissoluvelmente ligada
as condi¢cbes de comunicacgdo, que nao se separam das estruturas sociais.

Os individuos ndo recebem a lingua pronta. E preciso que haja
comunicacdo verbal para que as pessoas tenham a consciéncia despertada e
elaborem atos de fala, cujo produto sdo enunciados. Esse processo ndo pode ser
explicado como uma atividade individual do falante, mas elaborado a partir da
interacdo entre os individuos.

Para Bakhtin (2006), a linguagem nao é neutra, mas determinada pela
ideologia. Logo, se considerarmos o pensamento como condicionado a linguagem,
essa atividade mental s6 pode ser concebida como modelada pela ideologia, ou
seja, a fala € produzida a partir de determinado tempo e determinado espaco social.

Dessa forma, para elaborar seus enunciados, o falante, por meio de sua
memoria discursiva, resgata outros atos de fala dos quais participou, ou seja,
constroi sua voz a partir das varias vozes — polifonia — com que interagiu, dos varios

pensamentos com que teve contato e deixa marcas sobre os diadlogos que

*0Ou seja, € possivel afirmar a forma “fogo” em diferentes situagdes — como é o caso de alguém com
um cigarro apagado solicitando um fosforo ou alguém que vé um incéndio e solicita ajuda. Mas o que
se repete é a forma, ao contrario das situagfes, que sdo distintas e conferem as palavras diferentes
significacdes.



estabelece. Essas marcas néo se caracterizam pela escolha do Iéxico em si mesmo,
mas pelo valor que as palavras assumem no enunciado.

Na perspectiva de Bakhtin (2003), compreender € uma relacao reciproca
entre os interlocutores e entre os ditos e os presumidos, logo a presenca do outro €
indispensavel. O enunciado se dirige sempre a alguém que ndo pode ser tratado
como um interlocutor passivo, pois, ao ouvir ou ler o que foi dito, assume posi¢oes
responsivas, como as de concordar, discordar, ampliar, completar, questionar, ou
seja, adota uma posicao ativa.

A existéncia do outro é indispensavel no processo de enderecamento do
enunciado, pois é a partir da imagem do interlocutor, de sua posi¢do, que o locutor
seleciona o que sera dito. Isso ndo significa que a auséncia fisica do interlocutor
impede a enunciacdo. Nesse caso, o locutor, a partir de seu auditério social préprio?,
elabora uma imagem sobre o horizonte social daquele a quem deve se dirigir.

Essa imagem ndo é exclusiva da fala ou de situacdes especificas da
escrita, mas compreende todos os enunciados elaborados, inclusive inscricdes em
monumentos. Para Bakhtin (2006), essas inscricdes ndo sdo monologos mortos,
mas respostas que esperam reagdes, enunciados que carregam e a0 mesmo tempo

prolongam as praticas de linguagem que as precederam. Nas palavras do autor,

Uma inscricdo, como toda enunciacdo monolégica, € produzida para ser
compreendida, é orientada para uma leitura no contexto da vida cientifica ou
da realidade literdria do momento, isto €, no contexto do processo
ideoldgico do qual ela é parte integrante. (BAKHTIN, 2006, p. 101).

Assim, se considerarmos as redacOes elaboradas em concursos, nas
quais o interlocutor esta fisicamente ausente, ndo podemos pensar nesse texto
como passivo, mas como uma resposta ativa ao que foi solicitado ao escrevente,
como um elo na cadeia das praticas de linguagem desse aluno, determinada e
modelada pela expresséo exterior, situada no meio social que envolve o individuo.

De acordo com Bakhtin (2006), os atos de fala possuem formas
diversificadas e estdo relacionados a intencdo do locutor. Tais formas, baseadas no
guerer dizer, apresentam-se organizadas em enunciados chamados por Bakhtin
(2003) de géneros discursivos. Cada género apresenta caracteristicas particulares

que se formam a partir das finalidades do locutor e contemplam tanto eventos

4 Segundo Bakhtin (2006, p. 17), “O mundo interior e a reflexdo de cada individuo tem um auditério
social proprio bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroem suas dedugdes interiores, suas
motivacgdes, apreciagoes, etc.”.



relacionados aos atos imediatos, como € o caso de conversas familiares e bilhetes,
quanto eventos mais complexos, como € o0 caso de palestras e artigos cientificos,
gue exigem um conteudo tematico voltado para a formalidade.

Os géneros do discurso, segundo Bakhtin (2003), sdo enunciados que
circulam em namero ilimitado entre os usuérios de uma lingua, mas que assumiram
uma forma relativamente estavel, determinada socio-historicamente. E por meio
deles que as pessoas externam suas vozes.

O dominio em relacdo ao uso de um género esta diretamente ligado as
situagbes comunicativas de que o individuo participa. Logo, quanto maior a
familiaridade com eventos que solicitem enunciados formais, maior sera o dominio
dos elementos que constituem a forma de cada género discursivo.

Para Bakhtin (2003), ndo basta apresentar um amplo conhecimento
formal da lingua para ser considerado um usuario portador de competéncia
linguistica. As palavras sdo mais que uma classificacdo gramatical, elas carregam
muitos sentidos construidos no processo de interacdo entre os falantes. A lingua
materna ndo chega ao conhecimento do falante a partir de dicionarios ou de
gramaticas, mas de enunciados que ele escuta, |é e reproduz durante a
comunicacao.

E a partir da prépria vivéncia em diferentes situacdes comunicativas e do
contato com os diversos géneros que o individuo se sente a vontade para dizer. E a
partir da competéncia que o leitor, em determinada préatica de linguagem, diz e
também analisa o que foi dito como aceitavel ou ndo. Além disso, também identifica
guem tem mais ou menos contato e habilidade no uso dos géneros, dentre 0os quais
agueles considerados oficiais.

A perspectiva de abordagem da linguagem apresentada por Bakhtin
(2003) supbe os atos de fala como uma espécie de mosaico constituido pelas vozes
a que o falante teve acesso. Isso nao significa que o sujeito tera que se apropriar
teoricamente da forma dos géneros para estabelecer a comunicagdo, mas que,
através do contato e do uso pratico desses enunciados, o individuo aprende que
eles possuem uma carga valorativa e entende como usar a palavra como trama de

relacfes sociais.



Nesse sentido, Bakhtin (2006) se opde ao que ele chama de objetivismo
abstrato® nos estudos de Saussure (2006), ou seja, & proposta de entender a lingua
desvinculada de sua esfera real, de seu carater ideologico. Defende uma concepc¢ao
de linguagem voltada para a formacdo de enunciados a partir de dois aspectos: o
linglistico — que é reiterativo — e 0 contextual — que € exclusivo. Dito em outras
palavras, a linguagem se configura numa realidade dialégica em que toda palavra
funciona como expressdo de um interlocutor em relacdo ao outro, assim como em
relacdo a coletividade.

Considerando que a lingua ndo €é transmitida ou recebida pronta para ser
usada, segundo Bakhtin (2006), os individuos precisam mergulhar, penetrar na
corrente da comunicacao verbal para que tenham despertada a consciéncia e a
compreensado que lhes permitem operar 0s signos, a lingua. Essa consciéncia ndo
deriva diretamente da natureza, mas toma forma e existéncia através dos signos
criados por determinado grupo organizado a partir das relagdes sociais.

Discutir as concepc¢fes de Saussure (2006), Chomsky (2005) e Bakhtin
(2006) constitui pressuposto necessario para que possamos entender a
fundamentacédo das diferentes formas de trabalhar a lingua na escola, refletir sobre o
que sustenta a idéia de falar e escrever “bem” e problematizar a proposta de
reformulacdo de ensino elaborada em documentos oficiais, como os Parametros

Curriculares Nacionais.

2.2 Um Esboco das Principais Concepcdes de Graméatica na Sala de Aula

Os estudos da lingua, segundo Possenti (1996), sdo apresentados nas
escolas a partir de pelo menos trés concepgbes de gramatica: como conjunto de
regras que devem ser seguidas, como conjunto de regras que sao seguidas e como
um conjunto de regras que o falante da lingua domina.

Numa primeira concepcdo, temos a gramatica como um conjunto de

normas que orientam o dito bom uso feito por pessoas que sabem se expressar

® Bakhtin (2006) chama de objetivismo abstrato o fato de Saussure ter considerado a lingua como
sistema abstrato que pode ser registrado fielmente num dicionario ou numa gramatica, desprovido de
carater ideoldgico.



segundo o que os neogramaticos chamaram de “bela linguagem”. As regras devem
ser plenamente seguidas, sob pena de o aluno ser desclassificado como usuario da
lingua verdadeira e classificado como “alguém que nao sabe portugués”.

Segundo Travaglia (2001), essa gramatica, denominada normativa, ao ser
apresentada como Unica e verdadeira em sala de aula, coloca muitos alunos na
categoria de reprovados. Fora da escola, ela contribui para a estigmatizacdo dos
falares que ndo se enquadram nas normas e para marcar as posi¢cdoes sociais que
cada um deve ocupar:

Nas palavras de Oliveira e Oliveira (1977, p. 5),

Se vocé souber escrever e falar corretamente o Portugués, as portas do
sucesso hdo de abrir-se para vocé e cargos importantes lhe estardo
reservados. Dedique-se, pois, com entusiasmo e vibracdo, ao estudo da
lingua que vocé fala desde o berco. Este livro foi pensado e escrito para
ajuda-lo e conduzi-lo ao triunfo.

Almeida (1978, p. 7) completa

O professor dever ser guia seguro, muito senhor da lingua; se outra for a
orientacdo de ensino, vamos cair na ‘lingua brasileira’, refigio nefasto e
confissdo nojenta de ignoréncia do idioma patrio, recurso vergonhoso de
homens de cultura falsa e de falso patriotismo.

Tal concepcéo trata, como lingua materna, a norma padronizada prescrita
nos manuais e livros didaticos e reproduzida pelos professores nas escolas. Para
Travaglia (2001), corresponde a um ensino prescritivo, que visa levar o aluno, pelo
constrangimento, a substituir a sua variacao linglistica pela padrdo. Esse ensino
defende como natural um padrao definitivo e absoluto de linguagem, como se fosse
uma espeécie de caracteristica hereditaria ou uma atividade desenvolvida pelas
criancas desde o seu nascimento, independentemente da realidade em que ela esta
inserida.

A abordagem normativa, segundo Bagno (2000), recusa o confronto direto
com a variedade de falares, que formam a realidade nacional, e, assim, cria um ideal
abstrato de lingua. Trata-se de uma forma de pensar que fossiliza a lingua,
tornando-a propriedade cultural de um grupo que a impde como legitima e propaga
seu ensino como garantia de triunfo aos que a “dominarem” ou de ignorancia aos
gue resistirem ao processo de inculcagao.

Nesse sentido, 0 ensino de gramatica funciona segundo o que Foucault
(1987) chama de controle disciplinar da linguagem para fabricacdo de individuo. A

disciplina seria o correspondente a técnica especifica de um poder, que trata os



sujeitos como sendo ao mesmo tempo objetos e instrumentos da ag¢do do controle
disciplinar, a fim de fabricar corpos altamente especializados, obedientes as normas.

O sucesso do poder disciplinar esté ligado a fatores que vao da censura —
de alguém considerado autorizado a vigiar e punir — sobre o0 modo de falar ou
escrever dos alunos até a aplicacdo de exames que se configuram num ritual
permanente tanto de avaliacdo por peritos quanto de autoavaliagdo. Isso porque 0
exame “[...] combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sang¢do que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar,
classificar e punir.” (FOUCAULT, 1987, p. 154).

Questionando a validade de uma concepc¢do que vé a lingua de modo
prescritivo, como um sistema centrado na gramatica de uma Unica norma, emerge
uma segunda proposta de estudar a lingua chamada de gramética descritiva. Essa
concepgao busca fazer um estudo voltado para as regras de funcionamento da
lingua, considerando a existéncia de variedades linguisticas, ou seja, nega a ideia
da homogeneidade e defende a presenca de diferentes formas de usar a lingua, em
ligacdo direta com o grupo social a que o falante pertence.

Nesse sentido, o aluno devera preocupar-se em entender as relagdes que
se estabelecem nas expressfes de uma lingua, observar sua estrutura interna, o
que Possenti (1996) chama de conjunto de regras que sao seguidas pelo falante.
Estudar a lingua, em tal perspectiva, implica que aluno e professor encontrardo
diferencas entre as regras de deveriam ser seguidas e as que efetivamente fazem
parte da realidade plural que nos rodeia.

Como a preocupacao nao estd voltada para a prescricdo, mas para a
verificacdo do uso da lingua ligado a fatores como o grupo social do qual o falante
faz parte, construgdes como “eles puseram”, “eles pusero” ou “eles p6s” nao
assumem qualquer conotacao valorativa® e sdo descritas segundo a observacdo de
recorréncias préprias de uma comunidade.

O professor devera trabalhar com o propésito de alargar o dominio
linguistico escrito e oral dos alunos a partir da leitura de textos produzidos pela

turma, que registram as variedades linguisticas dos alunos, como também de textos

6 Segundo Possenti (1996, p. 75-76), “Para a gramética descritiva, nenhum dado é desqualificado
como ndo pertencendo a lingua. Ou seja, em principio, nenhuma expressdo € encarada como erro
[...] seu esforco € o de encontrar as regularidades que condicionam essa variagao”.



elaborados por outras pessoas, dentre as quais estdo escritores legitimados, que
fazem uso de distintas formas de dizer.

A abordagem descritiva defende um estudo voltado para a investigacao e
elaboracdo de gramaticas de qualquer variedade linguistica. Segundo Travaglia
(2001), esse tipo de ensino abre espaco para reflexdes consistentes sobre a
organizagdo do sistema gramatical da lingua. O conhecimento seria construido e
sistematizado pela anélise de diferentes textos orais e escritos.

No que se refere a terceira concepcao, que entende a gramatica como um
conjunto de regras que o falante da lingua domina, Possenti (1996) identifica como
sendo a gramatica internalizada, presente em todos os falantes de uma lingua
materna.

Ela permite a construcdo de falas levando em conta o processo de
interac&do e o uso que vai sendo feito pela crianga, ndo apenas em relagao ao que foi
aprendido com os membros da familia, mas também no que se refere ao repertério
de saberes apresentados pela escola. Aqui se leva em conta a lingua tanto no que
diz respeito a reproducdo quanto a formacéo reguladora de formas irregulares como
‘eu sabo’, ‘eu cabo’. (POSSENTI, 1996).

Ainda segundo a terceira concepc¢ao, a crianca vai internalizando normas
qgue lhe permitem elaborar conhecimento sobre a lingua, tanto no aspecto lexical
quanto no dominio sintatico-semantico, ou seja, tanto na sele¢cdo das palavras a
serem usadas quanto na posicdo que tais signos deverdo assumir, a fim de produzir
sentidos denotativos e conotativos em diferentes situagbes de comunicagdo para
diferentes interlocutores.

A gramédtica internalizada por estar centrada na oralidade e nas
realidades, ndo esta registrada nos livros, mas nos e pelos usuarios da lingua, ndo
depende da aprendizagem sistematizada oferecida pela escola, mas do
amadurecimento linguistico do falante, de sua percepcdo de como a linguagem se
organiza e funciona. No entanto, é a responsavel pelo fornecimento do material para
0 estudo da gramatica descritiva, que buscard ser uma espécie de retrato da
internalizada e tera sua eficacia ligada a capacidade de explicitar o que os falantes
sabem e dominam.

Nesse sentido, a sala de aula aparece como um ponto de encontro de
variedades linglisticas que serdo consideradas validas e eficientes, estudadas com

0 objetivo de permitir ao falante identificar e tomar consciéncia das diferencas e, a



partir dessa percepcéo, entender o encontro das linguagens que o rodeia. Segundo
essa proposta de trabalho, o ensino seria produtivo com o objetivo de ajudar os
alunos a entenderem e estenderem suas habilidades linglisticas. Nao haveria
competicdo entre as gramaticas, porque o ensino, segundo Possenti (1996), estaria
subordinado a aprendizagem.

Castilho (1998) sintetiza o estudo, a partir da gramatica internalizada, na
forma de um vetor pedagogico segundo o qual o trabalho com a lingua baseado em
rétulos de “certo” e “errado” seria substituido pelo desenvolvimento da reflexdo e da
descoberta pela observagéo da propria sala de aula, a qual funcionaria como espaco
para coleta de dados e para o desenvolvimento de projetos em que a reflexdo sobre
a variacao linguistica antecedesse a classificacao.

Apresentadas algumas das principais concepcdes de linguagem e de
gramatica, nossa reflexdo agora consiste no que consideramos ponto comum nos
autores citados, que defendem um ensino de gramética nos moldes preconizados
por Castilho (1998). Percebemos que esses pesquisadores’ que se mostram
contrarios ao ensino prescritivo ndo contestam a apropriagcdo pelos alunos da
chamada norma padrdo da lingua. Ao contrario: o problema esta em como conduzir
a aula de portugués a fim de que o aluno possa se expressar a partir dessa norma.

A aplicacdo da metodologia que parte da gramatica internalizada para a
gramatica normativa seria numa estratégia de diminuicdo do choque entre a maneira
de usar a lingua que o aluno leva para a escola e aquela prestigiada socialmente e
que ele devera aprender.

Esse ponto de convergéncia nos chamou atencdo para o que representa
a proposta do aluno respeitar e valorizar a sua prépria linguagem. A inquietacéo se
justifica se considerarmos que aprender a norma padrdo na escola requer um
afastamento da variante estigmatizada. Além disso, valorizar a linguagem é mais
que saber sobre a existéncia de muitos falares e identificar aquele privilegiado
socialmente, é usar e atribuir valor positivo sua variante linguistica. Nesse sentido,

até que ponto pode-se pensar efetivamente em valorizacdo da prépria linguagem?

" A proposta para desenvolver na aula de portugués, segundo (1) Possenti (1996, p. 90): “Eu sugeriria
que se falasse normalmente em concordancia, em verbo, em sujeito, em pronome, em plural etc.,
sem que a terminologia fosse cobrada, de forma que, eventualmente, ela passasse a ser dominada
como decorréncia de seu ativo, e ndo através de listas e definigdes”. Segundo (2) Travaglia (2001, p.
210): “[...] um campo interessante para estudos da gramatica reflexiva em torno da semantica e
pragmatica dos recursos linguisticos € o emprego dos tempos e modos verbais. As gramaticas e os
livros de Estilistica estdo cheios de comentarios e observagdes interessantes [...]".



N&o pretendemos com esse questionamento dizer que a norma oficial ndo
deva ser estudada na escola, ao contrario, inclusive porque ela é parte constitutiva
da lingua, além disso, necesséaria para que O usuario possa entender e ser
entendido em situacfes formais. Pretendemos sim registrar a duvida sobre até que
ponto colocar a aprendizagem da norma padrdo como o ponto de chegada significa
ter percorrido verdadeiramente caminhos que permitam a legitimidade de outros
falares.

A maneira como muitos livros didaticos, presentes nas salas de aulas,
elaboram caminhos para a apropriacdo da norma oficial € um ponto que precisa ser
considerado. De um modo geral, eles tratam a variacdo linguistica como assunto de
um capitulo, que em poucas paginas sinaliza para existéncia de falares regionais e
dialetos de idade. Esse capitulo, no entanto, perde-se na proposta de todo o livro:
ensinar a norma exigida em situagdes legitimas.

Os livros didaticos®, ainda que denominados por seus autores como
descritivos e reflexivos, chegam as escolas prontos e sdo adotados por instituicdes
publicas e privadas, como um modelo adequado a todas as realidades, a partir de
orientacdes de um programa nacional que precisa ser cumprido durante o ano letivo,
pois serd exigido em avaliacbes nacionais e como pré-requisito para ocupar
determinadas posi¢des no mercado de trabalho.

Assim, a perspectiva de trabalhar com variedades linguisticas a partir do
livro didatico: (1) para o grupo que faz uso frequente da norma padrdo, perde-se
diante de um contetdo programatico a ser cumprido até o fim do ano letivo; e (2)
para 0 grupo que precisa conceber sua fala como valida e relevante e ainda
aprender a usar a padrao, perde-se em meio as san¢ées de um mercado linguistico
qgue dita o que deve ser aceito como legitimo e passivel de lucro. Nas palavras de
Bourdieu (19964, p. 66),

O conhecimento e o reconhecimento praticos das leis imanentes de um
mercado, e das sancfes através das quais elas se manifestam, determinam
as modificacdes estratégicas do discurso [...] [que] constituem sempre
eufemismos ajustados pela preocupagdo de ‘dizer bem’ ou de ‘falar direito’,
de produzir produtos ajustados as exigéncias de um mercado, formacdes de

® O livro adotado na escola Atenas faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio
(PNELEM) por atender & proposta dos Parametros Curriculares Nacionais que busca trabalhar com a
lingua a partir do respeito e valorizacdo das variagdes linglisticas. O contetdo referente ao estudo da
lingua esti organizado em trés volumes cada qual destinado a uma série do ensino médio, mas
apenas o volume 1 apresenta um capitulo para o estudo da variacdo linguistica e apontamentos

sobre o preconceito linglistico.



compromisso resultantes de uma transagao entre o interesse expressivo (0
gue deve ser dito) e a censura inerente a relacées particulares de producéo
linguistica [...].

Se a proposta da gramatica descritiva € trabalhar a partir da observacéao e
dos dados coletados em sala de aula e a fim de explicitar o0 mecanismo de
funcionamento da lingua, como se pode pensar em adotar livros prontos e aplica-los
a todas as realidades? N&o seria esse um processo em que se mudam 0S nomes,
mas nao os propositos, ou seja, N0 seria iSSO uma espécie de ressemantizagdo do
ensino prescritivo da gramatica normativa?

Essas inquietacdes intencionam a constru¢cdo de um caminho que permita
investigar e encontrar uma possivel resposta para a chamada dificuldade dos alunos
produzirem textos em exames oficiais, como o Enem, que exigem tanto a norma
culta quanto a reflexdo e posicionamento® sobre problemas sociais.

Considerando que os textos produzidos indicam o tipo de enunciados a
gue os alunos tiveram acesso, ndo se pode pensar na redagdo do Enem como uma
resposta mecéanica, mas como uma atitude responsiva que permite identificar as
praticas de leitura desse aluno.

Segundo Orlandi (2006), a partir das producfes dos alunos, é possivel
verificar a historia do leitor, que modelos ele foi absorvendo no contexto sdécio-
histérico em que esta inserido. Ao limitar suas atividades de leitura de textos
legitimos a sala de aula e mais precisamente a aula de lingua portuguesa, o aluno
externara uma forma de escrita diferente daqueles que fazem do ato de ler uma
atividade constante. Ou seja, escrever um texto significa deixar marcas de
identificacdo do mundo de origem do escrevente.

No que se refere a leitura dos alunos que fazem parte desta pesquisa,
verificamos que a frequéncia e o tipo de textos que eles costumam ler estédo
limitados, em sua maioria, aos livros didaticos. Poucos mostraram uma relagao
estreita com os livros e com a escrita, a ponto de transformarem os textos lidos e
ouvidos em outros géneros discursivos, como transformar um romance em peca
teatral ou ouvir uma noticia de jornal e reescrevé-la como texto de opinido. Outros

poucos mencionaram um historico familiar em que a leitura acontece com parentes

® Ao ENEM cabe verificar se o aluno é capaz de dominar a norma culta da Lingua Portuguesa,
compreender fendmenos naturais, enfrentar situacBes-problema, construir argumentagfes
consistentes e elaborar propostas que atentem para as questdes sociais (INEP, 2005).



proximos, como irméos. Mas a grande maioria afirmou néo ter disposi¢éo para ler e
nao dispor em casa de pessoas que se dedicam a leitura.

A relacdo com os livros estabelecida apenas por meio da escola, sinaliza
para a aquisicdo de uma cultura legitima que nao esta vinculada as praticas da
familia, e ainda para um capital cultural herdado (BOURDIEU, 2007b), distante
daquele que a escola busca preservar. Nesse sentido, adquirir um sistema de
disposicdes, considerado suficiente para tornar a cultura legitima algo natural, torna-
se uma tarefa ardua, pois em um trabalho que vai de encontro ao arbitrario que o

aluno carrega e tera de negar, se quiser alcancar o chamado reconhecimento social:

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as
atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar. (BOURDIEU, 2007b,
p. 41-2).

O confronto entre o que o estudante tem a oferecer e o que ele acredita
ser um caminho para transformar o sonho de reconhecimento pode ser verificado
nas dissertacdes de alunos da escola Atenas, que buscam a garantia de uma vaga
no ensino superior. Varios textos reproduziram frases, que, segundo eles, “deixa a
redacdo bonita” e houve ainda quem procurasse na memorizagdo de manuais, que
ensinam a fazer um bom texto, uma forma de camuflar a pouca familiaridade com o
texto oficial.

A seguir, um recorte da redagéo de Lino (ANEXO C):

Em suma do que foi exposto somos, levados a acreditar que o homem
estar muito longe de solucionar ou se vai solucionar um dos graves
problemas que aflige uma grande parcela da humanidade, que séo as
dificuldades de viver com as diferencas de raca e cultura. E que apesar das
diferencas porssamos viver em paz e tranquilidade para termos um mundo
melhor habitado pelas geragdes vindouras. (Trecho da redacgé&o de Lino -
grifos nossos).

No trecho acima, que corresponde ao ultimo paragrafo do texto de Lino,
todas as partes em negrito fazem parte de uma dissertacdo apresentada em
Técnicas basicas de redacdo'®, um livro muito encontrado no universo de estudantes

gue estao prestes a fazer concursos como o vestibular. Esse livro, no entanto, néo

' Trecho da redacdo apresentada pelo livio Técnicas basicas de redacdo: “Em virtude dos fatos
mencionados, somos levados a acreditar que o homem estd muito longe de solucionar os grandes
problemas que afligem diretamente uma grande parcela da humanidade e indiretamente a qualquer
pessoa consciente e solidaria. E desejo de todos nds que algo seja feito no sentido de conter essas
forcas ameacadoras, para podermos suportar as adversidades e construir um mundo que, por ser
justo e pacifico, sera mais facilmente habitado pelas geragdes vindouras.” (GRANATIC, 2005, p. 79).



foi adotado na escola Atena, o que nos permite inferir que esse esquema faz parte
das pesquisas de Lino, da sua dedicacdo no sentido de se apropriar de esquemas
de producao de textos que ndo o desclassifiguem, mas, ao contrario, confiram-lhe
uma boa classificacao.

A inseguranca desse jovem, em relagcdo ao que ele tem para escrever,
esta ndo apenas nas frases copiadas de um manual de alguém legitimado, mas
também nos desvios a horma padrao escrita e na apresentacdo de uma ideia pronta
e vaga sobre o que é considerado um “mundo melhor”. A dificuldade de Lino esta no
fato de que o sistema de disposi¢cdes que ele carrega ndo vai ao encontro daquele
que ele deve incorporar.

A concepcao do que representa escrever “bem”, explorada no texto de
Lino, ndo foi gerada espontaneamente, ao contrario, ela chama atencdo para
concepcgOes de escrita a que ele e os demais alunos da escola Atenas tiveram
acesso. Dessa forma, entendemos que se faz necessario verificar as abordagens
referentes a analise da escrita e também da fala, a fim de compreendermos como a
escrita ganhou posicdo de destaque e o0 que significa a eleicdo de uma forma de
escrita como critério definidor de quem possui ou ndo o dominio da lingua, em um

pais marcado por diversidades e desigualdades.

2.3 Fala e Escrita: delineando alguns pontos de vista

Lembrou-se de seu Tomas da bolandeira. Dos homens do sertdo o mais
arrasado era seu Tomas da bolandeira. Por qué? S6 se era porque lia
demais. [...]

Certamente aquela sabedoria inspirava respeito. Quando seu Tomas da
bolandeira passava, amarelo sisudo, corcunda, montado num cavalo cego,
pé aqui, pé acola, Fabiano e outros semelhantes descobriam-se. (RAMOS,
2004, p. 22).

Graciliano Ramos, em Vidas Secas, apresenta Fabiano e seu Tomas da
bolandeira. Fabiano, um homem imerso em atos de comunicacao oral, que nao teve
acesso a escrita e que, mesmo querendo falar a respeito das injusticas que sofria e
de seus desejos, tinha dificuldade de arrumar o que carregava em seu interior e de
elaborar uma argumentacdo. Seu Tomas da bolandeira, um homem que tinha as

palavras grafadas como forma a mais de comunicacdo (RAMOS, 2004).



A possibilidade de retirar das letras e registrar em papéis muitos saberes
dava a seu Toméas uma posicéo diferenciada em relagdo ao grupo, assim como uma
forma de elaborar enunciados com marcas de uma argumentacdo como atividade
complexa, que envolve o resgate de discursos adquiridos a partir do acesso a
cultura letrada — uma légica que compreende um armazenamento, analise dos
saberes de forma diferente dos atos de comunicacdo que se fixam apenas na
oralidade.

A aprendizagem e 0 uso da escrita permitem a seu Tomas examinar e
construir o discurso de outra maneira, porque 0 uso da escrita extrapola o0 momento
imediato e permite a analise do enunciado nas partes e no todo, em diferentes
tempos e espacos. Segundo os estudos de Goody (1988), € a escrita que redefine a
forma de elaborar o pensamento, assim como marca a diferenca entre as
sociedades.

Para Goody (1988), a compreensdo sobre as mudancas nas formas de
pensamento ndo podem centrar-se na relacdo dicotbmica que classifica as
sociedades como selvagens ou domesticadas, primitivas ou avancadas, tradicionais
ou modernas. Ao contrario, para ele essa posicdo € iluséria, uma vez que nhao
analisa adequadamente a complexidade existente nos modos de pensamento da
sociedade, além de se mostrar impregnada de juizos de valor e de etnocentrismo.

De acordo com esse autor, as diferencas entre as sociedades precisam
ser consideradas a partir das diferencas no sistema de comunicacdo, levando em
conta a introducéo da escrita.

Nesse sentido, Goody e Watt (2006) classificam as sociedades em néo-
letradas e letradas — a primeira sendo marcada por uma transmissdo oral da
heranca cultural, enquanto a segunda € caracterizada pela relacdo com a escrita,
principalmente a alfabética, que permite o armazenamento de informacdes, a
exposicdo do discurso diante dos olhos e a possibilidade de uma maior critica. I1sso
porque as informagdes ficam registradas no papel por um tempo indeterminado e
dessa forma podem ser analisadas repetidamente, levando-se em conta as
mudancas de pensamento que acontecem no tempo.

Para eles, 0 processo de critica na comunicacao oral ndo permite uma
analise no sentido de detectar detalhes sobre as inconsisténcias e ambiguidades de
uma argumentacdo, porque essa forma de comunicagdo carrega consigo a

imediaticidade do contato, inibindo e dificultando, dessa forma, o processo de critica.
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De acordo com os estudos de Goody (1988), € a partir da escrita que se pode
pensar no aparecimento da logica e da algebra simbdlica e que se pode falar de um
pensamento cientifico.

Com a finalidade de sustentar suas observacdes, o referido autor elabora
seus argumentos com base em exemplos considerados representativos tanto das
mudangas de transagdo econOmica quanto dos modos de pensamento que a
acompanhavam. Um desses exemplos € a lista, caracterizada como uma espécie de

inventario de pessoas, objetos ou acontecimentos:

A lista baseia-se na descontinuidade, e ndo na continuidade; pressupde
uma certa localizacdo fisica, podendo ser lida em diferentes direccdes:
lateral e verticalmente, de cima para baixo ou da esquerda para a direita; e
apresenta ainda um comeco bem definido e um fim preciso [...]. (GOODY,
1988, p. 94).

Isso ndo significa que a escrita cria a lista, mas que a transforma, na
medida em que registra e cria limites de come¢o, meio e fim, o que, na perspectiva
de Goody (1988), ndo costuma acontecer quando a comunicacdo esta centrada
apenas na oralidade e sustentada na memoria. E que esta ndo consegue
acompanhar, no caso das genealogias, o acréscimo de profundidade das familias
causado por novos nascimentos. Com isso, a percepcdo do passado fica
comprometida.

Outro aspecto afetado pela escrita, nas sociedades, diz respeito a
emergéncia de novas profissbes, bem como de formas de recrutamento dos
profissionais e da natureza dos papéis burocraticos.

A entrevista ou a audiéncia, tanto nos servicos pessoais quanto em
eventos oficiais em que as relacbes face-a-face significavam a confirmacdo e
renovacdo dos lacos de lealdade, sdo redimensionadas a partir da escrita, que
sinaliza para uma espécie de despersonalizagdo do recrutamento. Nesse sentido, 0s
candidatos a determinado cargo terdo suas habilidades avaliadas por meio de textos
escritos.

As relacbes entre 0os governantes e a populacdo se tornam menos
pessoais e envolvem o cumprimento de regras fixadas por meio de um codigo
escrito, organizado a partir da separacdo de obrigacdes profissionais e assuntos
privados. Isso ndo significa que nas sociedades ndo letradas inexista essa
separacdo, mas que a escrita reforca e expande o processo de um sistema de

governo mais despersonalizado.



A escrita, no entanto, ndo anula a importancia da fala, nem se caracteriza
como um ato mecanico, nem se restringe a fixacdo de discursos como prova
documental. Compreende, isso sim, um processo que permite aos individuos o
registro e a analise do que foi dito, ndo apenas no momento presente, mas também
em diferentes e distantes tempos e espacos. A importancia crucial da escrita, de
acordo com Goody (1988), esta nos usos feitos pelos individuos durante o processo
de sua aquisicao.

Ainda para esse autor, a perspectiva da linguistica, que trata a fala e a
escrita a partir de uma perspectiva dicotdmica e que apresenta a segunda como
uma reprodugao da primeira, precisa ser repensada, pois 0 uso da escrita causa
modificacdes de forma significativa a prépria natureza da lingua.

Nesse sentido, Goody (1988) levanta hipoteses sobre a interdependéncia
entre a fala, a escrita e 0s processos cognitivos como tridngulo linguistico voltado
ndo apenas para o aspecto formal, mas também para a representacdo de forcas
vetoriais, em que a fala influencia a escrita e esta influencia aquela, da mesma forma
gue 0s processos cognitivos associados a fala.

Marcuschi (2001) explora a visao dicotdmica de que trata Goody (1988) a
partir do que ele chama de concepcao imanentista, segundo a qual a fala e a escrita
estdo divididas em dois blocos e a escrita é conferido o status de superior. Nessa
concepcao, os usos da lingua sdo desconsiderados e os fenbmenos dialégicos séo
tratados a partir de uma perspectiva de lingua como homogeneidade e como
sistema em que a escrita sera a referéncia e o0 modelo a ser seguido para o0 bom uso
da lingua.

Essa perspectiva imanentista tem como proposta para o estudo da lingua
no contexto escolar o chamado ensino da gramatica prescritiva, que gira em torno
da norma chamada padrdo como a unica referéncia para o ensino. Nela, a fala é
tratada como uma forma ndo planejada, imprecisa e fragmentaria da lingua,
enquanto a escrita é classificada pela precisdo, planejamento e autonomia em
relacdo ao contexto, como se a atividade de registro da palavra no papel fosse uma
atividade mecénica e dissociada das experiéncias que o escrevente carrega.

O estudo da lingua a partir da padronizacdo ndo entende a aquisicdo da
cultura letrada como processo que permite o redimensionamento das praticas de
linguagem, mas como uma espécie de produto exato independente das rela¢des que

o individuo estabelece. Em meio a esse trabalho que homogeneiza as praticas de



linguagem, a partir de uma concepcao de certo e errado, formal e popular, a escrita
parece assumir posicao de superioridade em relacéo a fala.

A perspectiva de que, a partir da aprendizagem e do uso da palavra
grafada, havera outra forma de pensamento assume a conotacdo de ensino e
aprendizagem de um modelo de lingua, de uma matriz cultural para justificar a
ordem que deve nortear determinada sociedade. Essa proposta desconsidera o fato
de que a escrita em si ndo desencadeia um processo de capacidades
metalinglisticas complexas, mas sim 0 uso e a pratica da escrita.

Nesse sentido, ser reconhecido como alguém que “sabe escrever” ndo se
limita a registrar letras num papel, mas aprender um sistema de regras e normas que
orientam as condutas e 0s pensamentos, que se mostram como proprios daqueles
gue possuem uma cultura letrada. Trata-se daquilo que Bourdieu (2007c) chama de

habitus, ou seja,

[...] um sistema de disposi¢Bes duraveis e transferiveis que integrando todas
as experiéncias passadas funciona a cada momento como uma matriz de
percepcbes, apreciacbes e acbes, e torna possivel a regularizacdo de
tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analégicas de
esquemas que permitem resolver os problemas da mesma forma e gragas
as corregfes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente produzidas
por estes resultados. (MICELI apud BOURDIEU, 2007c, p. XLI).

A apropriagdo do habitus ndo constitui uma atividade mecanica ou um
projeto consciente. O sistema de disposices estd ligado ao fluido, ao vago que
permite a impressdo de uma espontaneidade geradora das respostas, tais como
saber se comportar de determinada maneira em certa circunstancia ou ainda
verificar que forma de usar a lingua e de elaborar um pensamento ndo esta de
acordo com as normas legitimadas oficialmente.

O desacordo entre o habitus que o aluno carrega e aquele que a escola
apresenta e deve ensinar como verdadeiro causa tensdes relativas a aprendizagem
de praticas de linguagem legitimas. Esse € o0 caso da escrita e da fala a partir da
norma padrao da lingua, principalmente se as experiéncias do aluno se distanciarem
muito dos saberes que ele tera que aprender para elaborar pensamentos
considerados validos.

Se pela fala o individuo deixa marcas que permitem identificar os habitus
nao legitimados dos diferentes grupos sociais, a escrita precisa ser aprendida
formalmente, reproduzindo os usos feitos por grupos que assumiram a posicao de

prestigio politico e cultural, pois esses usos séo tratados como condicdo para



alcancar socialmente lugares de destaque. Nesse sentido, o habitus, segundo
Bourdieu (2004a, p. 130), “[...] torna-se eficiente, operante, quando encontra as
condicGes de sua eficacia, isto é, condicGes idénticas ou analogas aquelas de que
ele é produto”.

Se lingua e sociedade mantém uma relacé@o indissociavel e a realidade
social ndo é homogénea, mas formada de uma diversidade de grupos, ndo se pode
pensar que essas diferencas estejam dissociadas da lingua em uso.

E essa relacio marcada pela variacéo entre diferentes falares e a posi¢&o
social e cultural dos falantes que seréd investigada pela Sociolinguistica, a partir dos
estudos de Labov (1983). Para ele, a lingua é heterogeneidade, ou seja, sistema de
regras variaveis aplicadas de acordo com fatores linguisticos e extralinglisticos.
Essa variacdo, no entanto, ndo pode ser tratada como um fenbmeno marginal, mas
como uma realidade inerente a lingua.

Cada variagdo linguistica se apresenta segundo uma organizacdo que
nao justifica, em termos linguisticos, afirmar que ha uma variacao superior a outra. A
classificacdo esta intimamente ligada as relac6es de poder que imprimem a um falar
o status de norma padrdo, enquanto os demais falares se encaixam como néao-
padréo.

Os estudos de Labov (1983), centrados na sistematizacdo da
heterogeneidade linglistica da fala, tém sua continuidade em pesquisas como as
desenvolvidas por Bortoni-Ricardo (2005). Essa autora, preocupada com o ensino
da lingua nas escolas, busca trabalhar com a relacdo entre fala e escrita,
considerando esta segunda também como heterogénea, pois escrever envolve
desde o uso de uma variacéo da lingua até a escolha do género textual que melhor
se adégue ao evento comunicativo.

Nos estudos sociolinguisticos de Bortoni-Ricardo (2004), a fala — que
envolve fonemas articulados, ritmo, entonacao e ainda recursos expressivos como o
gesto — serd analisada como manifestagdo da prética oral adquirida nas relagbes
sociais e dialdgicas. A escrita, producdo textual-discursiva de constituicdo grafica,
nao sera tratada como superior a fala nem classificada como sua representacao fiel,
mas como pratica de letramento que ndo se efetiva apenas na escola, mas também
nas diversas situacdes de insercdo na cultura escrita, como 0 contato com

embalagens de produtos ou a escuta de histérias lidas pelos pais.



Nessa perspectiva, fala e escrita ndo se esgotam na emisséo de sons ou
no registro de letras, mas séo tratadas como praticas sociais interativas de oralidade
e letramento, as quais se efetivam por meio de realiza¢des linglisticas concretas,
tanto formais quanto informais, que fazem parte da historia do usuario da lingua.

A oralidade se refere a eventos interativos fundados na realidade sonora
de que o individuo participa. O letramento, por sua vez, define-se em eventos que
envolvem desde a apropriagdo minima da palavra — como é o caso do individuo que
€ analfabeto, mas sabe identificar o valor do dinheiro ou o 6nibus que vai leva-lo a
seu destino e por isso é considerado letrado — até os casos que envolvem uma
apropriagao profunda da escrita e fazem dela uma forma de comunicagdo voltada
para a arte, como é o caso dos romancistas.

A dinamicidade que envolve as relacfes entre fala e escrita se funda num
continuum de géneros textuais e praticas sociais que nao visa comparar producdes
orais ou escritas, mas analisar suas realizacbes. Assim, havera géneros, como a
conversacao espontanea, pertencentes ao dominio da fala; como também ha outros,
a exemplo de artigos académicos, pertencentes a escrita; e ainda outros, como
noticiarios de TV, que envolvem simultaneamente os dominios da fala e da escrita.

Isso corresponde a afirmar, nas palavras de Marcuschi (2001, p. 42), que

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as variacdes das
estruturas textuais-discursivas, sele¢fes lexicais, estilo, grau de formalidade
etc., que se ddo num continuo de variagdes, surgindo dai semelhancas e
diferencas.

E a partir da concepcdo de continuum entre fala e escrita como interagéo
social que Marcuschi (2001) descarta a possibilidade de uma transferéncia mecanica
entre essas duas modalidades e desenvolve suas pesquisas com base na
passagem da fala para a escrita como um processo que envolve operacbes
complexas, visto que exige interferéncia no codigo e no sentido, deixando, assim,
pistas de uma série de aspectos linguisticos, textuais, discursivos e cognitivos que
permeiam a relacao oralidade / letramento.

Marcuschi (2001) frisa, ainda, que fala e escrita se apresentam marcadas
por caracteristicas como dialogicidade, usos estratégicos, fun¢bes interacionais,
envolvimento, negociacao, situacionalidade, dinamicidade e coeréncia. Logo, colocar
uma dessas praticas de linguagem ou, como indica Bortoni-Ricardo (2005), uma

variacdo linguistica como superior constitui uma forma de exclusdo, pois silencia



muitas vozes, impedindo que a histéria seja escrita por muitos sujeitos, inclusive
agueles que passam pela escola.

A davida sobre por que a alfabetizacdo e os muitos anos de escolarizacao
nao necessariamente permitem ao aluno se envolver em praticas escritas e ser
aceito como portador de um dizer legitimo encontra na sociolingtistica uma linha
interpretativa. Como isso, permite estudar esse hiato e ainda questionar a
preconceituosa e excludente concepcdo de que existe um déficit cognitivo nos
alunos que impediria a apreensao de saberes necessarios para a elaboracdo de um
pensamento valido.

Para a sociolinguistica, a variacdo da lingua se encontra condicionada por
fatores de ordem social que funcionam como marcas de identificacdo de um grupo
muitas vezes duramente estigmatizado. Isso porque a nossa idéia de lingua foi
construida historicamente a partir de uma tradicdo escrita e dos usos feitos por
grupos reduzidos que assumiram a posicdo de elite politica e cultural.

Buscamos, neste capitulo, investigar a relacdo entre a fala e a escrita
como fatos linguisticos e praticas sociais, a fim de verificar 0 que significa o hiato
entre o uso que o aluno faz da lingua, como membro de um grupo social, e o que ele
deve fazer, como alguém que estd na escola. Diante disso, acreditamos que a
Sociolinguistica oferece instrumentos para analisar a escrita dos alunos. Nesse
sentido, no capitulo a seguir, nos deteremos em explorar melhor a linguagem no
contexto social, a concepcado de lingua e de competéncia comunicativa explorados

pela Sociolinguistica.



3 SOCIOLINGUISTICA: UMA PERSPECTIVA PARA ANALISE DA PERMEAVEL
FRONTEIRA ENTRE FALA E ESCRITA

3.1 ALingua como Heterogeneidade Ordenada

A Sociolinguistica nasce a partir da reflexao sobre a relacao entre lingua e
sociedade. Sua proposta, no entanto, ndo vé o estudo da lingua de modo autdnomo
e independente dos fatores sociais, mas como indissoluvelmente relacionados.

Se considerarmos, entdo, que as sociedades sdo compostas por
diversidade de grupos e de pessoas e que a lingua € social, como acreditar num uso
homogéneo da lingua? E a partir de interrogacées sobre a lingua como um todo em
si e independente da influéncia de fatores sociais, que Labov (1983) vai desenvolver
0s estudos da Sociolinguistica.

Para Labov (1983), a ideia de Saussure de que todo falante tem consigo
as normas de funcionamento da lingua, mas as utiliza de maneira desorganizada e
aleatéria ao entrar em algum evento de comunica¢do, € uma concepgao que precisa
ser repensada e constitui-se num paradoxo saussuriano (MONTEIRO, 2000). Pois,
se existe comunicagdo, € porque 0s usuarios souberam o que selecionar para que
houvesse entendimento, ou seja, ha uma ordem na diversidade de falas utilizadas
pelos grupos sociais.

Outro modelo de andlise da lingua que vai ser questionado por Labov
(1983) é o gerativismo de Chomsky (1998), que também concebe a lingua como
homogénea e defende o conceito de falante-ouvinte ideal, imune a influéncia de
fatores sociais.

A fim de verificar a relacdo entre lingua e sociedade e entender esses
desencontros entre uma visdo homogénea de lingua e a ocorréncia de diversos atos
de fala de pessoas de uma mesma comunidade — que mostram diferencas sem,
contudo, impedir que a comunicacdo se estabeleca —, emerge a abordagem
Sociolinguistica de Labov (1983).

Essa nova proposta apresenta a lingua como composta por variagdes

potencialmente desencadeadoras de mudancas e defende que a lingua influencia e



é influenciada pela sociedade da qual faz parte, logo seu funcionamento sé pode ser
entendido por meio do estudo dessa sociedade.

A partir de um modelo voltado para o estudo das variacdes, desenvolvido
em pesquisas sobre o inglés falado — realizada na ilha de Martha’s Vineyard, nos
Estados Unidos —, e sobre a estratificacdo social do inglés na cidade de Nova York,
Labov (1983) estabelece um modelo de descricdo e interpretacdo da lingua
relacionado ao contexto social das comunidades pesquisadas.

E na empiria que Labov (1983) encontra elementos que mostram a
circulacdo e a atuacdo da linguagem em diferentes contextos e verifica diferentes
formas de passar uma mesma informacao sem que seja alterado o valor de verdade
do que foi dito. Observa também que essas formas, consideradas néo-sistematicas,
seguem uma organizagao.

Em Martha’s Vineyard'!, uma ilha separada do pais a que pertence por
mais de trés milhas de oceano, Labov (1983) identificou a existéncia de uma
variante conservadora usada pelos habitantes da ilha e uma variante inovadora®?,
introduzida pelos veranistas, atuando na mesma comunidade.

A influéncia desses veranistas introduziu mudangcas na pronuncia de
determinadas palavras. Desse modo, os habitantes que tinham a pretensdo de sair
da ilha aderiram a prondncia trazida do continente — variante inovadora —, ao passo
gue aqueles que queriam permanecer na ilha e preservar sua identidade, definindo
sua posicdo como uma espécie de guardides das tradicbes, ndo apenas
preservavam como também intensificavam o uso da variante conservadora.

A partir dessas pesquisas, sdo estabelecidas as bases metodoldgicas de
um estudo da lingua preocupado em analisar e sistematizar as variagdes da lingua
apontadas pela empiria, o que significa dizer um modelo voltado para as diferentes
formas de dizer a mesma coisa, huma dada situacdo, sem que seja alterado o

carater de verdade do que foi dito.

" Martha’s Vineyard é uma ilha localizada no condado de Dukes, Massachusetts, Estados Unidos. A
ilha esta dividida informalmente em duas partes: ilha baixa, formada por trés pequenas cidades que
concentram quase trés quartos da populacdo estavel; ilha alta, estritamente rural, com povoados,
%ranjas, casas de veraneio e uma gran_de area desabit_ada, coberta de pinheiro_s.

Labov (1983) encontrou duas maneiras de pronunciar a vogal ndcleo dos ditongos /aw/, como nas
palavras out e house, e /ay/, como em white e right. A variante local conservadora, considerada néo-
padrdo estigmatizada, tinha a pronuncia da vogal nucleo. A variante inovadora aos falantes nativos da
ilha, trazida pelos veranistas e considerada como de prestigio, assemelhava-se a pronuncia propria
da norma padréo do inglés.



Analisar as variacdes linguisticas de determinada comunidade de fala®
representa levar em conta: a origem das variagoes, a extensao e a propagacao das
trocas linguisticas, além da regularidade de tais trocas. Esse constitui o papel do
modelo denominado Sociolinglistica Variacionista ou Teoria da Variagdo, também
conhecido como Linguistica Quantitativa, por trabalhar com nimeros e tratamentos
estatisticos dos dados coletados sobre a varidvel linguistica.

Essa variacdo, que Labov (1983) se propde estudar, € percebida na fala
dos individuos, a qual sera vista ndo como individual e desordenada, mas como
social e seguindo determinada organizacdo. A fala, ou melhor, a lingua falada, é
tratada por Labov (1983) como o veiculo linguistico de comunicacao.

Ao ser usada em situacdes espontaneas e cotidianas — nas quais
acontece a interacdo face a face com membros da familia, amigos e tantos outros
com quem nos relacionamos sem a preocupacdo de nos sentirmos monitorados ou
censurados pelo olhar de um professor ou de qualquer outra pessoa ou situagado que
provoque intimidagdo — a fala recebe a denominacdo de vernaculo. Essa lingua
falada natural, que nédo é propriedade de um individuo sozinho, mas de um grupo,
refere-se & enunciacéo’, em que ndo ha a preocupacéo em como dizer.

Apreender e sistematizar variantes linguisticas usadas por uma mesma
comunidade de fala, observando a regularidade do uso de determinado vernaculo,
do mesmo modo que assumir o carater ndo uniforme dos mecanismos de
comunicacdo da lingua e buscar entender essa organizacdo dinamica como uma
espécie de engrenagem que favorece a diversidade manifesta na fala constitui o
trabalho da sociolinglistica. Isso corresponde a entender a lingua como
heterogeneidade ordenada (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006).

'3 Monteiro (2000, p. 40), em Para compreender Labov, destaca que, apesar de frequente, esse é um
dos conceitos complexos de Labov (1983), dada a dificuldade em estabelecer os limites sociais e
geograficos de uma comunidade, que ndo se aplica a um “[...] grupo de falantes que utilizam todos as
mesmas formas e, sim, a um grupo que segue as mesmas normas relativas ao uso da lingua”.

** Enunciacéo foi utilizada no sentido de Bakhtin (2006), ou seja, como uma resposta a alguma coisa.



3.2 A Desmistificagcao do Falar “Certo” ou “Errado”

Uma vez que nao se restringe a andlise das estruturas linguisticas, mas
relaciona essa variacdo a fatores de ordem social, a Sociolinguistica questiona a
validade de critérios que classificam os falares como “certos” ou “errados” e
produzem sentimento de inferioridade naqueles que se desviam de uma forma
instituida como a Unica verdadeira.

Em virtude da estigmatizacdo das variantes linglisticas, o falante em
situagdes comunicativas que nao Ihe sdo comuns faz um esforgo consciente, para
se corrigir e até negar os padrdes linguisticos do grupo a que pertence, a fim de ter
sua fala aceita como valida. Isso porque, ao falar, o individuo ndo revela apenas a
apropriacdo de uma variacao linguistica, mas também a maneira como se apropriou
da lingua e os tipos de relacdes sociais estabelecidas durante seu processo de
socializagéo.

Nesse sentido, Labov (1983) chama atencdo para o julgamento feito
sobre as criancas que chegam a escola e, mesmo tendo contato com a norma
padrdo da lingua na sala de aula, mostram muitas lacunas em relacdo ao uso dessa
variagao. Explicagbes como: “as criancas sdo pobres, sem estimulos culturais, mal
alimentadas, com dificuldade de concentragdo” ou “apresentam défict cognitivo e
privacdo verbal” sdo apontadas como fatores responsaveis pela dita incapacidade
de progresséao dos alunos.

Labov (1983), no entanto, contesta essas deducdes e as concebe como
evidéncia do racismo contra as criancas pobres e negras. Posicionamento ratificado
por Bourdieu (1983, p. 205) que considera todo racismo como sendo racismo da
inteligéncia.

Este racismo é préprio de uma classe dominante cuja reproducdo depende
em parte da transmissdo do capital cultural, capital herdado que tem como
propriedade o fato de ser um capital incorporado, e, portanto,
aparentemente natural, inato.

Esse racismo toma um maior destague se considerarmos que as

explicagbes contestadas ndo se referem apenas as criangas de uma escola ou de



um estado, mas a uma realidade que envolve paises de todo o mundo'®. Seria
mesmo possivel explicar pelo déficit cognitivo esse fenbmeno coletivo? Segundo
Labov (apud MONTEIRO, 2000, p. 144),

A falacia essencial da hip6tese da privacdo verbal consiste em atribuir o
fracasso escolar da crianca a suas proprias deficiéncias. Afirma-se que tais
deficiéncias sdo determinadas pelo ambiente familiar e que, por
conseguinte, o fracasso deriva da falta de adaptacdo da crianca a escola.
Mas quando ele atinge proporcdes generalizantes, parece-nos que
devemos verificar o0s obstaculos socioculturais que dificultam a
aprendizagem e a incapacidade da escola para resolvé-los.

Pensar dessa forma, significa admitir que um dos obstaculos esta na
diferenca entre a variagcdo que a crianca leva de casa para a escola e como a escola
trata essa diferenca. Essa forma de falar, levada pela crianca, ndo foi adquirida de
modo consciente ou natural (no sentido de caracteristica genética), mas segundo um
processo de significativa carga emotiva, uma vez que foi sendo aprendida pelo
contato com pessoas proximas, com adultos cujos papéis e atitudes sdo ndo apenas
julgados importantes, mas também assumidos como verdadeiros, logo modelos a
serem seguidos.

Segundo Berger e Luckman (1976), nesse processo de identificacdo da
crianca com o mundo que a rodeia, a linguagem é bem mais que um meio de
comunicacdo — é a forma de interiorizar uma interpretacdo da realidade e apropriar-
se de determinados valores. A escola sera o lugar, onde ela ir4 se deparar com um
universo, em que ndo sera mais a carga afetiva o responsavel pela aquisicdo do que
deve ser seguido, mas o0 uso de técnicas pedagdgicas especificas que vao por a
prova a validade do que foi interiorizado pelas relagdes familiares.

As maneiras de colocar a prova constitui o que Bourdieu (2007a) chama
de processo de desculturacdo, de correcdo dos efeitos das aprendizagens
improprias. Esse processo pode ser menos ou mais traumatico dependendo do que
a crianca aprendeu em casa.

Se considerarmos criangas que adquiriram condutas regulares e duraveis
sobre como se portar, como se vestir, como falar de acordo com o que vai ser

ensinado na escola, podemos pensar em uma conformidade capaz de aliviar o peso

* Segundo a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, de 1990 — década em que uma das
pesquisas de Labov (1983) foi publicada —, mais de 960 milhdes de adultos sdo analfabetos
funcionais enquanto outros milhdes de crian¢as terminam as primeiras séries do ensino sem dominar
habilidades minimas de leitura e escrita.



da prova, isto é, a crian¢a vai apenas aperfeicoar 0 que vivencia em seu grupo
social.

Se considerarmos, entretanto, que as condutas regulares e duraveis
dessas criancas sdo, em esséncia, produto da interiorizacdo de um mundo social
que vai de encontro ao institucionalizado pela escola como valido, a prova exigira do
aluno aquilo que ele ndo sabe e motivara explicacdes excludentes como a do défict
cognitivo e da privagao verbal, assim como as classificagdes de quem sabe ou ndo a
lingua, quem pode ou néo dizer e ser reconhecido como autorizado.

Foi observando essas situagfes, que exigem de muitos alunos uma
espécie de metamorfose linguistica (MONTEIRO, 2000), ou seja, negacdo de sua
linguagem e apropriacdo de outra a fim de ser aceito socialmente, que Labov (1983)
chegou a conclusao de que o que causa o denominado fracasso escolar ndo sdo as
diferencas linglisticas, mas o racismo, por parte dos professores, na forma de trata-
las.

Nesse sentido, 0 modelo sociolinguistico ajuda a entender o porqué de
criancas provenientes de classes de baixa renda mostrarem resisténcia no processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua, que tem uma variedade como legitima e
desconsidera a importancia das demais.

As diferencas encontradas na sala de aula sinalizam a regido de origem,
0 género, a idade e a posicao social do falante, ou seja, fatores extralinguisticos que
mudam e também promovem mudanca. Um exemplo dessas trocas pode ser
observado, segundo Weinreich, Labov, Herzog (2006), quando notamos criancas
que aos poucos vao deixando a variacdo linguistica aprendida com os pais, por
considera-la obsoleta, para utilizar a variacdo de pré-adolescentes com quem se
identificam. Vé-se, entdo, que a interacdo entre os falantes em situacdes especificas
mostra-se como elemento extremamente relevante na determinagcdo das variantes
linguisticas.

Esse processo tratado continuo e ordenado por Weinreich, Labov, Herzog
(2006) n&o implica uniformidade. A mudanca € transmitida dentro de um grupo,
como um todo, sujeito a descontinuidades. Nesse processo, a idéia de competéncia
vira associada ao dominio do falante sobre a lingua no que se refere ao controle no
uso dessas estruturas heterogéneas.

Labov (1983) destaca que aprender a norma padréo, decifrar esse codigo

proprio de uma parcela da populacdo, considerada culta, por si s6 ndo promove



hY

mudanc¢a social. Mas, quando ocorre ascensao referente a posicdo social do
individuo, percebe-se uma mudanga no comportamento linglistico acontecendo com
significativa rapidez.

O falante, ao tomar consciéncia social da mudanca e do estabelecimento
de um esteredtipo social, nas palavras das sociolinguistas Paiva e Duarte (2006,
p.145), “[...] pode atuar no sentido de acelerar ou de reter processos de mudanga na
lingua da comunidade, na medida em que se identifica com eles ou os rejeita”.

Essa espécie de maleabilidade no uso da variacdo linguistica, que
funciona como indicador da mudanca social, pode ajudar a entender o que
representa a dificuldade de alunos no que se refere ao uso da lingua padrdo, bem
como a inseguranca em relacdo a producdo de textos que exigem, além da norma,
uma cultura legitima a fim de ser oficialmente aprovado como usuario competente da

lingua.

3.3 A Competéncia Comunicativa

No sentido de reforcar o processo de desmistificacdo do falar “certo” ou
“‘errado” e problematizar a idéia de que ser competente significa dominar as
estruturas gramaticais de uma lingua considerada homogénea, a sociolinguistica
apresenta, a partir dos trabalhos de Hymes (apud BORTONI-RICARDO, 2005), o
conceito de competéncia comunicativa.

Hymes (apud BORTONI-RICARDO, 2005) questiona em Chomsky o
conceito de competéncia como propria de um falante-ouvinte ideal, situado numa
comunidade linguisticamente homogénea que, ao fazer uso efetivo da lingua em
situacdes concretas, ndo permite que elementos como limitacbes de memoria e
desvios de interesse e de atencao interfiram em seu desempenho. Para Hymes
(apud BORTONI-RICARDO, 2005), esse conceito de competéncia linguistica de
Chomsky mostra limites, uma vez que ndo se pode desconsiderar a relacao
intrinseca entre aspectos linguisticos, culturais e contextuais nem as variagcdes que
compdem uma lingua.

Se as situagdes de uso da lingua séo diferentes e exigem organizacdes

textuais orais ou escritas diversas, ndo se pode pretender que os diferentes



contextos de interagcdo se encaixem em um modelo de lingua homogéneo, mas que,
segundo Hymes (apud BORTONI-RICARDO, 2005), o usuéario de uma lingua
heterogénea consiga entender as diferencas e posicionar-se em relacdo a elas
segundo as exigéncias do contexto. Mais do que conhecimento das regras de
formagdo das sentencas, esse movimento exige também adequagdo as normas
sécio-culturais que definem a situagdo de comunicagao.

A adequacdo associada a viabilidade, a qual se refere a fendmenos
sensoriais e cognitivos (memoria, audicdo, etc.), formam o que Hymes (apud
BORTONI-RICARDO, 2005) chama de competéncia comunicativa, ou seja, 0 USUArio
saber o que dizer e como dizer com quaisquer interlocutores, sejam eles pessoas
intimas ou desconhecidas, e em quaisquer circunstancias, descontraidas ou tensas.

A consciéncia da adequacdo faz com que o usuario, no momento da
interacao, revele o repertério de que dispbe para diversos eventos de comunicacao,
sejam eles mais ou menos formais, familiares ou estranhos aos falantes-
escreventes.

E, assim como ha situacbes em que ndo ha pressdo de tempo ou
necessidade de um planejamento dos discursos, hd também situacdes em que a
pressdo promove uma espécie de estresse comunicativo, que pode fazer com que o
falante ou o escrevente ndo se pronuncie por nao dispor ou ndo encontrar formas
para dizer. Com base nos estudos de Givon, Bortoni-Ricardo (2005, p. 63) define o
estresse comunicativo como um “[...] parametro para aferir a formalidade na fala.”

Ao apresentar o conceito de competéncia comunicativa, Bortoni-Ricardo
(2005, p. 62) propbe que a viabilidade extrapole os limites da memoria, recursos
perceptuais, etc., e abarque o que ela chama de recursos comunicativos a
disposicdo do usuario, 0os quais integram o capital simbdlico e social de cada
pessoa: “Se um falante ndo tiver acesso a recursos linguisticos necessarios para a
implementacdo de um certo ato de fala, como, por exemplo, vocabulario ou padrdes
retoricos especificos, seu ato de fala se torna inviavel.

Essa viabilidade lingiistica, que Bortoni-Ricardo (2005) prop8e, mostra-se
influenciada por trés condi¢cdes basicas, entrelacadas e relacionadas ao estresse
comunicativo: o apoio contextual; o grau de complexidade do tema abordado e a
familiaridade com as rotinas comunicativas.

O apoio contextual mostra-se pela acdo dinamica dos interagentes, que

podem demonstrar uma relacdo marcada por maior ou menor dependéncia em



relacdo ao contexto. No caso de pessoas que compartilham de muitas experiéncias
em comum, a comunicacao aparece marcada por muitas informacdes implicitas, o
que representa uma grande solicitacdo do apoio contextual, se os falantes
mostrarem antecedentes distintos, a interacdo sera marcada por um maior nimero
de informacdes explicitas e precisas, assim como menor dependéncia contextual.

A complexidade do tema abordado ou complexidade cognitiva refere-se
ao repertorio de conhecimentos linguisticos acessiveis ao usuario. Bortoni-Ricardo
(2004) ilustra essa condicdo a partir da experiéncia de contar historias: se relatos
pessoais sdo cognitivamente menos complexos, relatos de fatos histdricos exigem
um esfor¢co bem maior.

A familiaridade com a rotina comunicativa envolve atividades que vao
desde saudacles até a elaboracdo de um relatorio cientifico. A intimidade esta
relacionada ao uso e varia de acordo com a realidade em que 0 usuario esta
inserido. Se as rotinas referentes a fala apresentam-se diversificadas, esse numero
torna-se maior quando somarmos aquelas da escrita, uma vez que 0 usuario
precisard mostrar familiaridade com uma organizacdo discursiva que exige
elementos formais proprios.

As condi¢cdes acima apresentadas permitem enxergar a apropriacao dos
recursos comunicativos como um processo que vai se desenrolando a medida que
as pessoas vao vivendo, envolvendo-se em diferentes situacdes de interacdo e
assumindo diferentes papéis sociais.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005) chama atencéo para a funcédo da
escola no processo de aquisicdo desses recursos, considerando que, ao chegarem
a essa instituicdo, por volta dos sete anos de idade, os alunos ja carregam consigo
uma competéncia de uso da lingua que Ihes permite produzir sentencas bem
organizadas e comunicar-se em sua lingua materna. Para essa pesquisadora, cabe
a escola criar condicbes para que o aluno desenvolva sua competéncia
comunicativa e se aproprie dos recursos comunicativos necessarios para que possa
desempenhar-se bem nos contextos sociais em que interage.

Trabalhar nessa diregcdo seria uma forma de pensar numa possivel
quebra do efeito de “naturalizacdo” da reproducdo social, que a escola sustenta e
propaga, ao tratar as desigualdades sociais prévias como naturais e o destino social

dos alunos, como vocacédo para determinadas atividades. Ao se posicionar no



sentido de enxergar que os ditos dons naturais — atribuidos a escritores e oradores —
tém raizes sociais, € possivel pensar em uma mudanca.

O trecho a segquir foi extraido de uma redacéao de Clara (ANEXO C), uma
aluna que participa, na escola Atenas, de um projeto sobre meio ambiente ligado a
FAPEMA. Durante a entrevista, essa jovem disse que tem a leitura e a escrita como

uma atividade frequente:

Saber conviver com cada costume € 0 que nos cabe. Todavia, 0 que nos
domina é a discriminagdo que nada mais &, do que a recusa do aceitar o
outro simplesmente pelo que ele é. Religiosos afirmam que fomos criados a
imagem e semelhanca de Deus, sendo assim, somos iguais. E porque néo
encaramos tudo desse ponto? O nao aceitar diferencas é uma das doencgas

mais graves, mais antigas, e € sem dlvida a que mais causa sequélas.
(Trecho da redacgéo de Clara).

Clara, ao elaborar sua redacgao, deixou marcas de recursos comunicativos
proprios de quem tem uma certa familiaridade com a tarefa comunicativa que lhe foi
solicitada — no caso, a producdo de uma dissertacdo. Durante a entrevista, ela disse
gostar de ouvir noticiarios e reescrever as matérias a partir de seu entendimento e
posicionamento em relacdo ao que foi apresentado nos jornais.

Além disso, o contato com textos formais, nos encontros de estudo do
projeto, e a apresentacdo de trabalhos, em diversos eventos de pesquisa,
permitiram a Clara um treino, no que se refere a elaboracdo de textos expositivos e
argumentativos orais e escritos. Com isso, ela pdde apropriar-se de recursos, para
responder a pressao comunicativa de uma atividade que exige maior grau de
esfor¢o cognitivo, como sao as redacoes produzidas em exames oficiais.

Assim como Clara, os demais alunos envolvidos em projetos de
pesquisa’® elaboraram textos dissertativos, que indicavam a relagdo mais estreita
com préticas de leitura diferenciadas da maioria dos alunos. Ainda que houvesse
desvios relativos a norma oficial, foi possivel perceber um volume de recursos, que
indicavam o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Esses alunos possuem
um repertorio, que lhes permite o dominio de certos usos especializados da lingua,

como é o caso de um texto dissertativo-argumentativo escrito.

'® Durante o tempo de observacdo direta na escola Atenas, presenciei dois eventos de divulgacéo
dos projetos de pesquisa voltados para o meio ambiente, a variagcdo linglistica e a leitura. Além
disso, durante a oficina de producdo de texto que ministrei, os alunos envolvidos no projeto de
variagcdo linglistica precisaram faltar um dia, pois estavam com uma apresentacdo, em evento
cientifico, agendada.



Visto que a Sociolinguistica procura tratar a fala e a escrita, a partir dos
Sseus respectivos usos, e que ndo classifica a competéncia comunicativa como
especifica de quem domina as regras da gramatica da norma padrdo, mas de um
usuario que demonstra dominio tanto do portugués vernacular quanto das regras
interacionais das diversas situacdes de formalidade, caminharemos agora no sentido

de apresentar a relacdo entre a sala de aula e o tratamento da fala e da escrita.

3.4 A Sociolinguistica na Escola

A Sociolinguistica sinaliza para um trabalho em sala de aula voltado as
singularidades da fala no que se refere tanto as variacfes diatdpicas, relativas as
regides geograficas, quanto as variacdes diastraticas, relacionadas ao grupo social,
a idade e a escolaridade dos alunos. Isso representa dizer que, para a
sociolingtiistica, os fatos da lingua estdo condicionados a fatores extralinguisticos
em constante mudanca.

Sistematizar e ensinar graméatica, nessas condi¢fes, significa construir
hip6teses que relacionem componentes de natureza social e funcional a estrutura da
lingua, o que corresponde a trabalhar com um modelo descritivo-interpretativo
denominado gramética funcional (TRAVAGLIA, 2001).

Entender o estudo da lingua, nessa perspectiva, representa deixar de
lado métodos analiticos importados e desenvolver no Brasil o que Bortoni-Ricardo
(2005, p. 21) chama de “[...] um estudo rigoroso da teoria sociolingliista, o que
permitira o surgimento de metodologias ajustadas ao objeto especifico de estudo”.

Ou seja, de metodologias ajustadas a uma sociedade formada por
pessoas de diferentes historias, cujo dizer € marcado por fatores diversos. Ajustadas
a uma sociedade composta por uma grande parcela de pessoas cujo repertério
linguistico € marcado por tracos de quem ndo teve acesso — seja pelo
analfabetismo, seja pela precaria instrucdo escolar — a forca padronizadora de uma
lingua escrita legitima, que determina os critérios do que deve ser corrigido e do que
deve ser aceito.

Ha de se considerar também que a presenca de marcas identificadoras

de um grupo — como as que se referem a um falante proveniente da zona urbana ou



rural, analfabeto ou com alto nivel de instrugdo — ndo representa variagdes isoladas
em compartimentos. Ao contrario, as paredes que as separam, apresentam-se
permedaveis, seguindo o que a pesquisadora Bortoni-Ricardo (2005) chama de
continuum horizontal, em que as variedades se distribuem sem fronteiras definidas.
A partir dessa observagdo, a autora elabora um plano de trabalho de
ensino da lingua, baseado na teoria sociolinguistica, considerando a existéncia de
trés continua: continuum rural-urbano; continuum de oralidade-letramento; e
continuum de monitoracdo estilistica. Essa proposta, segundo Bagno (2000),

constitui um modelo para a andlise do portugués do Brasil.

3.4.1 O tratamento da fala

O primeiro continuum apresentado por Bortoni-Ricardo (2005) contempla
desde falares rurais isolados geograficamente, com pouco acesso a elementos
motivadores de mudanca, como 0s meios de comunicac¢do, até os falares urbanos,
que ao longo da histéria assumiram posicdo de prestigio e definem o padrao tido
como legitimo. No intervalo entre esses dois extremos, esta a zona rurbana, formada
por grupos de migrantes procedentes da zona rural que, mesmo diante das pressdes
da cidade, buscam preservar sua cultura, principalmente através do seu repertorio
linguistico.

Bortoni-Ricardo (2005) verifica ainda que falares proprios da zona rural
vao se tornando cada vez mais discretos a medida que vao se aproximando da zona
urbana. A partir das praticas de linguagem desenvolvidas na cidade e do contato
frequente e préximo com a variagao utilizada nesse espaco, acontece o que a autora
chama de descontinuidade no uso das variacdes regionais e socialmente isoladas.
Esse processo € denominado estratificacdo descontinua.

Por outro lado, ndo se pode negar a existéncia de tracos presentes na
fala de todos os brasileiros e, portanto, que se distribuem gradualmente ao longo de
todo o continuo. Essas regularidades, nas marcas comuns, sdo chamadas de tracos
graduais.

No continua de urbanizacdo, ndo acontecem fronteiras rigidas que

separam os falares rurais, rurbanos ou urbanos. Essa espécie de fluidez permite a



sobreposicao entre os tipos de falares, mas também mostra os tracos descontinuos
gue costumam receber avaliacdo negativa nas comunidades urbanas.
Para exemplificar os tracos graduais e descontinuos Bortoni-Ricardo

(2004, p. 54-55) apresenta as palavras limoero e artura:

Limoero — o sufixo —eiro é pronunciado quase sempre “éro”. Os ditongos ei
e ai seguidos dos fonemas /r/, In/, /jl e Ix/ tendem a ser reduzidos, tornando-
se vogais simples /e/ e /al. Exemplos: cade(i)ra,ca(i)xa, be(i)jo, ribe(i)ra etc.
Todos séo tracos graduais.

Artura — a troca do /Il pés-vocalico por /r/, € fenémeno tipico dos falares
rurais avaliado muito negativamente nas cidades. E, portanto, um traco
descontinuo.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005) chama a atencdo para a
necessidade de analisar fatores como o local em que o falante aprendeu sua
variacdo, a rede de relacdes em que esta inserido e a mobilidade geografica, ou
seja, elementos que ajudem a elaborar uma andlise funcional da variacdo presente
nas salas de aula.

O segundo continuum busca identificar a situagdo ou evento de
letramento e oralidade. Bortoni-Ricardo (2005), considerando uma linha imaginaria
do continuo de urbanizacédo, coloca, em uma ponta, os dominios onde predominam
as culturas de letramento e na outra os dominios em que se destaca a cultura de
oralidade. Aqui, a autora leva em conta que, mesmo vivendo numa sociedade
marcada pela importancia de uma educacao institucionalizada e por uma cultura
legitima transmitida pela escrita, ha eventos em que a escrita ndo interfere
diretamente.

Em contrapartida, por mais que se possa considerar a escola como local
por exceléncia de atividades de letramento, as aulas costumam mostrar-se
permeadas de eventos de oralidade. Foi 0 que constatou a pesquisa desenvolvida
por Bortoni-Ricardo (2005) em escolas rurais e escolas urbanas da periferia de
Brasilia. Outra constatacdo diz respeito a interrelacdo entre o continuum de
letramento e a estandardizacéo da lingua, visto que as atividades de oralidade eram
conduzidas a partir de variedades informais, ao passo que as atividades de
letramento giravam em torno da chamada norma culta da lingua. Fato que, segundo
a autora, demonstra a dificuldade dos professores em lidar com as variagées que 0s
alunos levam para a escola.

Considerando que os eventos de oralidade e letramento solicitam dos

usuarios da lingua um cuidado, a partir da presenca do interlocutor e da situacao,



em que acontece a comunicacdo, Bortoni-Ricardo (2005) apresenta o continuum de
monitoracdo estilistica, o qual estd voltado para a dinamica do processo de
interacdo. Aqui € observado o fato de que as falas tornam-se espontaneas ou mais
cuidadosas, dependendo do interlocutor, que ira exercer e determinar um grau de
pressdo comunicativa sobre o falante, ou seja, acontece o planejamento da fala a
partir do cuidado para a posi¢cao de quem fala, com quem fala, onde fala , sobre qual
assunto fala.

O uso dessa metodologia, segundo Bagno (2000), corresponde a
trabalhar com coordenadas que permitem localizar e classificar determinada
variacdo linglistica, levando em conta tanto os aspectos linguisticos, quanto as
diversidades de falantes e a dindmica interacional de eventos da fala. Para ele, o
modelo de Bortoni-Ricardo (2005) se constitui hum estudo que rompe com
esquemas classificatorios e preconceituosos, e propde uma andalise baseada em
critérios racionais e rigorosos.

Bortoni-Ricardo (2005), ao elaborar um modelo contemplando trés
continua, partiu do pressuposto de que conhecer a identidade sociolinglistica dos
alunos é indispensavel, na elaboracdo de procedimentos pedagdgicos e de um
material didatico adequado, para o trabalho com o que é estigmatizado como erro,
seja na modalidade oral, seja na escrita.

Segundo a pesquisadora, os erros cometidos sdo decorrentes de
hipéteses, que precisam ser levadas em consideracdo e tornar-se objeto de
discusséao entre professor e aluno. Ao discutir os erros com o aluno, este vai dizer o
caminho de seu raciocinio e indicar a escolha de uma forma ou de outra. Esse
didlogo permitira a elaboracéo de procedimentos pedagogicos e de material didatico
proprios para o desenvolvimento de uma educacao bidialetal, que se opfe ao mito
da “perfeita inteligibilidade” entre os usuarios das variedades linguisticas.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005, p. 73), “[...] ndo se pode ignorar
gue os falantes de variedades populares tém sérias dificuldades de compreender
estilos formais da lingua-padrao escrita e oral [...]". Os alunos, que chegam a escola
falando “nés cheguemu”, tém que ser respeitados e ver sua fala valorizada. No
entanto, precisam aprender a norma padrdo, o que constitui um direito que deve ser
assegurado pela escola, uma vez que essa norma representa uma variacdo de

prestigio e uma forma de enfrentar as desigualdades sociais.



Aprender a norma padr&o, no entanto, ndo significa uma uniformizagéo da
lingua. Segundo Bortoni-Ricardo (2005), ainda que na escola exista uma eficiente
forca padronizadora da lingua promovendo a assimilagdo da norma culta, ocorre
também uma forca que se opde no sentido de manter a variante ndo-padrao,
verificada em comunidades, nas quais os lacos de solidariedade se mantém sélidos
na preservagao de sua cultura, de sua variedade linguistica.

Assim, a discussédo sobre o erro sera analisada com cuidado, uma vez
que a Sociolinguistica rejeita essa classificagcéo, para repertério de um falante nativo
de lingua materna, e preocupa-se em analisar a variante empregada, buscando
entender suas regras de funcionamento. Isso representa dizer que o erro é tratado
como um fato social, ou seja, ndo decorre do sistema de transgressado de regras,
mas da inadequacédo da fala a situacdo de comunicacao, que envolve a posicao do

interlocutor e a expectativa em relacdo a determinada variacao linguistica.

3.4.2 O tratamento da escrita

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), ndo se pode desconsiderar que,
ao aprender a escrever, o aluno reflete sobre o que vai registrar, com base na suas
praticas de oralidade, também ndo se pode esquecer que a ortografia € codigo
convencionado e prescrito por um sistema de regras que néo prevé variacdo. Nesse
sentido, a autora propde que seja feita uma distincdo funcional entre os erros, que
resultam da natureza arbitraria, relativos a convencao da escrita — como é o caso de
escrever “estavao” no lugar de “estavam” — e os erros decorrentes do registro grafico
da pronuncia — que acontecem quando os alunos escrevem “uque”, “levalo”, “a

tencao”, “grasaza Deus”, “homi”, “mostranu”, “padrim”.

Analisar 0s erros nessa perspectiva seria uma proposta para se entender

Até que ponto 0 acesso que as criancas tém a lingua-padrdo em sala de
aula esta-lhes permitindo apropriarem-se dos recursos dessa variedade?
Estdo as criancas desenvolvendo efetivamente a sua competéncia
comunicativa, assimilando estilos que sao préoprios dessa variedade?
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 126).

Na perspectiva de uma educacéo, que busca responder questbes como a

acima levantada, temos a pesquisa de Franchi (2002), desenvolvida com criangas



provenientes de grupos socialmente isolados, falantes de uma variedade né&o
padrdo. Além disso, mais da metade da sala era formada por alunos repetentes e
classificados como dificeis.

O trabalho dessa professora-pesquisadora, com a producao de texto, foi
desenvolvido a partir da variagdo que os alunos levaram para a sala de aula, e levou
em consideragdo a reflexdo e a tentativa de entender os alunos e as relacdes
responsaveis pela linguagem que eles utilizavam, tanto na fala quanto na escrita.

Ao analisar as redacfes dos alunos, Franchi (2002) percebeu que, ainda
gue se mostrassem aparentemente fragmentadas, organizadas arbitrariamente em
paragrafos, sem um esquema organizador, na verdade, elas mostravam um
esquema de construgdo. Mesmo curtos, 0s textos apresentavam uma coesdo
interna, tinham ordem. As narrativas seguiam um esquema estereotipado, préprio de
livros didaticos ou do comportamento linguistico de adultos, marcado por expressfes
como “era uma vez...”, “moral da histdria...”. A maioria dos problemas, segundo a
autora, ficou no ambito da variacédo lingtistica. Ou seja, centrou-se em num aspecto,
gue exige do professor sensibilidade para ultrapassar a barreira da correcdo
ortografica, pois o texto ndo € autbnomo, mas integrado ao contexto de quem o
elabora.

As observacgbes, em relacdo as redacbes das criancas, parecem ir ao
encontro do que acontece com o0s textos produzidos por jovens ao fim do ensino
médio, em situacdes de vestibular. Segundo Val (2006), muitos candidatos buscam
escrever de acordo com um esquema de texto dissertativo-argumentativo, que
contempla: um paragrafo para introducédo; dois para o desenvolvimento; e um para a
conclusdo. A conclusdo costuma ser iniciada por conjungées como sendo assim,
enfim, portanto, ou seja, conectivos que indicam uma idéia conclusiva, ainda que no
texto as relacdes de sentido néo progridam ou se apresentem de forma contraditéria.

Tais ocorréncias, no entanto, que representam a pouca assimilacado das
caracteristicas do género dissertativo, também indicam a tentativa de acerto em
relacdo a avaliagdo de um agente autorizado. Aqui, 0 que esta em jogo ndo séo as
regras proprias da variedade linglistica, usada nas relacdes de sociabilidade do
aluno, mas as regras instituidas como legitimas. Nesse jogo, segundo Bagno (2000,
p. 63), “[...] variagdo também tem avaliacéo”.

E preciso considerar que o dominio da escrita pressupfe estratégias

relacionadas ndo apenas ao dizer, mas a como dizer. De acordo com Bourdieu



(19964a), isso corresponde a um esquema de producédo e circulacdo linguistica, que
leva em conta relacdes interdependentes formadas pela capacidade de selecionar
discursos, em conformidade gramatical, adequados a situacdo, e pelo mercado
linguistico que dita as regras sobre o que deve ser censurado e o que é valido e
passivel de lucros.

Nesse mercado, o que circula ndo € a lingua desprovida de relacbes
sociais, mas discursos que apresentam marcas sobre quem diz e onde aprendeu a
dizer. O produto linguistico oferecido pelo locutor precisa ser decifrado pelo receptor,
assumindo, desse modo, um valor simbdlico que da sentido ao discurso. Dominar as
regras da escrita torna-se um elemento de distincdo (BOURDIEU, 1996a).

Em tal perspectiva, a producdo de um texto, que contemple o dominio da
norma padréo e apresente uma argumentacao considerada consistente, precisa ser
uma espécie de mimesis do modelo considerado legitimo. O aluno sabe dessa
exigéncia e procura segui-la.

Na redac&do’’ a seguir, pode-se observar que a aluna tem consciéncia de
gue escrever é mais que a memorizacao de um conjunto de regras gramaticais, de
que € preciso acionar outros elementos para que o discurso seja bem avaliado no

mercado de trocas.

A maioria dos estudantes de hoje, preferem falar a passar para o papel o
que pensam.

Para escrever um texto, além de ter que levar em conta as normas
gramaticais, temos que saber organizar as idéias, para que haja harmonia
entre transmissor e receptor da mensagem.

A dificuldade maior, que nés estudantes encontramos, € a de fazer um texto
coerente. Podemos até conhecer a gramatica, mas na hora de escrever é
que o bicho pegal

‘Falar e ‘escrever’ sado palavras totalmente diferentes, o que nao é
novidade, porém alguns alunos ainda confundem: escrevem do mesmo
modo que falam e isso acaba sendo alvo de muitos erros de interpretacdo
de textos.

Os gestos e expressGes sdo elementos fundamentais do falante para
garantir uma melhor compreensdo p/ o receptor. Enquanto quando
escrevemos nao basta apenas que passemos pra o papel palavras dificeis,
ndo havendo entendimento no texto.

' Essa redacéo, coletada durante a pesquisa para meu trabalho de conclusdo de curso — licenciatura
em Letras — sobre as marcas de oralidade em texto dissertativos, foi produzida por uma aluna da
escola publica do ensino médio durante uma aula sobre as diferencas entre a fala e a escrita. Na
ocasiao, houve uma conversa da professora com os alunos e a leitura de fragmentos de texto sobre o
assunto. Os alunos falaram de suas dificuldades e, ap6és a conversa, foi pedido a turma que
escrevesse sobre as dificuldades no momento da producdo de texto. Essa redagdo foi resgatada
porque registra, com palavras escritas, o que eu ouvi de muitos alunos, tanto na coleta de dados para
a monografia (2001) quanto agora na dissertacdo (2008). Além disso, a escola a que essa aluna
pertencia, assim como a escola Atenas, € considerada uma das referéncias de ensino publico e
também faz selecéo para a entrada dos alunos.



E como se ndo bastasse, os estudantes hoje em dia, ndo colocam a cabeca
para pensar em coisas Uteis e confundem as coisas abordando varios
temas ao mesmo tempo, desaparecendo o tema central, portanto néo
garantem sucesso em textos escritos.

Enfim, falar é facil, escrever € um pouquinho mais complicado. (Aluna do 2°
ano do Ensino Médio — Escola Publica).

A aluna, na primeira frase, escreve em nome das dificuldades de uma
coletividade e, em seguida, deixa claro que ndo basta decorar regras, € preciso
saber usa-las, o que pressupde intimidade e treino capaz de conferir ao aluno
habilidade, para se adaptar ao que é exigido como requisito para ser reconhecido
como portador de competéncia comunicativa.

O confronto entre a gramatica da variacdo linglistica desses alunos e o
gue é exigido como legitimo sinaliza para o que a aluna chama de “o bicho pega” e
“falar é facil, escrever € um pouquinho mais complicado”. Ao fazer uso de sua
variagcdo na escrita, o aluno imprime ao texto marcas que indicam o desvio em
relacdo a uma cultura arbitraria legitima (BOURDIEU, 1996a) que a escola tem o
papel de ensinar e o aluno aprender.

Outro ponto, levantado pela aluna, diz respeito as condi¢bes de producéo
dos textos orais e escritos. Se a primeira, marcada pela pontuagao, pela acentuagéo
e por elementos formais proprios, € aprendida oficialmente na escola; a segunda,
caracterizada por gestos e expressdes corporais e faciais, independe do acesso a
instituicdo de ensino, e esta relacionada a um conjunto de disposicbes de
comportamento, que vai marcar o mundo de origem do usuario da lingua. Esse
conjunto de disposi¢fes, chamado hexis corporal, também se constitui uma forma de

avaliar agueles que pretendem ocupar cargos legitimos.

O hexis corporal é o suporte principal de um julgamento de classe que se
ignora como tal: tudo se passa como se a intuicdo concreta das
propriedades do corpo percebidas e designadas como propriedades da
pessoa estivessem no principio de uma apreensdo e de uma apreciagao
globais. (BOURDIEU; SAINT-MARTIN, 2007, p. 193).

Ou seja, a classificacdo dos alunos extrapola a palavra falada, porque as
marcas de distingdo entre 0s grupos sociais estdo impressas nos corpos de seus
membros. Ao produzir um texto, o aluno também deixa pistas de como foi feita a
apropriagdo do arbitrario cultural (BOURDIEU, 2007b) legitimado pela escola,
imprime marcas de quais relagbes sociais estabelece e da variagdo linguistica,

inculcada por meio dessas relagfes. Ao apresentar e defender o modo como vé o



mundo, expde-se a um julgamento na perspectiva de ser classificado e “merecedor”
de um titulo que o autorize a assumir posi¢cdes legitimas.

Nesse sentido, ha de se perguntar como os alunos da escola publica, que
se encontram prestes a concluir o ensino médio, compreendem a sua relacdo com a
escrita, considerando que precisam nao apenas ter o que dizer, mas também saber
dizer como véem o mundo a agentes autorizados a validar os discursos. E
necessario também entender qual concepcao de linguagem e de competéncia do
exame oficial, que mede e classifica os alunos ao término do ensino médio.

Considerando que o Exame Nacional do Ensino Médio é o instrumento
oficial para aferir o uso que os alunos fazem da lingua, faremos, a seguir, um
momento para discussdo sobre os critérios utilizados para avaliar nacionalmente
jovens de realidades distintas. Acreditamos que, nessa investigacdo, a
Sociolinguistica torna-se indispensavel na analise das dissertacdes dos alunos,
porque compreende o texto a partir de suas condicbes de producédo, porque trata a
lingua como heterogeneidade e se organiza no sentido de entender como a

discriminacao passa pela variacéo linguistica dos usuarios da lingua.



4 ENEM: MODELO PARA AVALIAR A COMPETENCIA COMUNICATIVA DOS
ALUNOS?

4.1 Breves Consideracdes sobre o ENEM

Reunides internacionais, como as que aconteceram a partir de 1990, a
exemplo da Conferéncia de Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia, marco de
1990), tém como referéncia basilar uma discussdo sobre as chamadas
necessidades basicas de criancas, jovens e adultos, sem, contudo, ao longo de todo
o seu discurso, apontar verdadeiramente para a universalizacdo da educacdo®®.
Trata-se de um discurso que evidencia a necessidade de reformulacédo da educacéo
sem que esse processo esteja desatrelado da tonica central do Banco Mundial —
eficiéncia econdmica, liberdade de mercado.

Configura-se uma posicdo que, na analise de Torres (2001), traduz a
sistematica adotada nas politicas educacionais pelos organismos internacionais de
maior peso politico e econdmico — Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), Organizacdo das Nag¢Oes Unidas para a Educacado, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), Programa das NacbGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e,
principalmente, o Banco Mundial — que se voltaram naquela década para a
reestruturacdo do sistema educativo, visando atender a logica neoliberal da
sociedade capitalista.

Dentre as determinacdes das agéncias internacionais, estavam as de
avaliar e planejar para alcancar uma série de metas, voltadas para a educacéo, e
consideradas indispensaveis para suprir as demandas do século XXI, de uma
sociedade imersa numa realidade que exige uma espécie de refinamento da mao-
de-obra para trabalhar com os avancos tecnoldgicos. Nesse contexto, ler e escrever
nao sao considerados atividades complementares, mas instrumentos indispensaveis

na sociedade contemporanea:

18 “[...] a educacao basica refere-se a educagdo que objetiva satisfazer as necessidades basicas de

aprendizagem; inclui a instru¢do minima primaria ou fundamental, na qual a aprendizagem
subseqiiente deve ser baseada; compreende a educacao infantil e primaria (ou elementar), bem
como a alfabetizacdo, a cultura geral e as habilidades essenciais na capacitacdo de jovens e adultos;
em alguns lugares inclui também o ensino médio”. (ACAO EDUCATIVA, 1990).



Para alcancar o conjunto de suas metas, cada pais sera encorajado a
elaborar ou atualizar planos de acdo mais amplos e a longo prazo, aos
niveis local e nacional, para a satisfacdo das necessidades de
aprendizagem consideradas basicas. (ACAO EDUCATIVA, 1990, p. 12).

E a partir dessas determinacdes que sido elaborados planos de
reformulacdo curricular para a conducdo do ensino na sala de aula e que emerge,
em 1998, a primeira edicdo de um modelo de avaliagcdo da educacdo basica. Trata-
se do Exame Nacional do Ensino Médio, uma prova que se diz capaz tanto de aferir
o desempenho dos alunos como de fornecer uma referéncia pela qual o aluno se
auto-avalie e sinta-se convencido para decidir se deve ou ndo continuar os estudos,
se tem ou ndo um volume de capital cultural suficiente para buscar posi¢oes
socialmente prestigiadas.

Esse dispositivo'® se apresenta, de acordo com os seus planejadores,
como contextualizado, interdisciplinar e oposto aos vestibulares tradicionais, o0s
quais, segundo os documentos oficiais do Enem, centram-se na excessiva
valorizacdo da memoéria e dos conteludos em si e partem de um ensino
descontextualizado, fragmentado (INEP, 2005).

A contextualizacdo e interdisciplinaridade que o Enem afirma contemplar
sdo apresentadas por meio de situagOes-problemas, ou seja, de questbes que
funcionam como simulacdes de realidades presentes na experiéncia de qualquer
aluno e que por isso permitem aos alunos identificar-se com as situacdes
apresentadas, bem como refletir sobre o problema e alcancar a resposta correta.

Essa homogeneizacdo das realidades em torno da qual o Enem se
organiza encontra sua sustentacdo num discurso de neutralidade, que se diz
eficiente porque busca avaliar o que o aluno deve saber; que oferece as mesmas
oportunidades a todos, porque se centra naquilo que a escola deve ensinar e 0
estudante aprender, e assim néo privilegia um grupo em detrimento de outro.

Esse discurso supostamente democratico, que uniformiza pessoas de

realidades diferentes e trata o processo de aprendizagem como um produto,

9 por dispositivo, Foucault (1996, p. 244, grifos nossos) entende “[...] um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicbes, organizacbes arquitetdnicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposig¢ées filoséficas, morais,
filantrépicas. Em suma, o dito e 0 ndo dito s&o os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que
se pode estabelecer entre esses elementos”.

O Enem, como dispositivo na agenda publica, tem sua emergéncia no final da década de 1990, a
partir da oficializagdo da questdo denominada “necessidade de avaliar o ensino médio” proposto na
Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos.



materializa-se numa prova composta de duas partes: uma composta de sessenta e
trés questdes de multipla escolha e a outra corresponde a um comando para
elaboracdo de uma redacéo.

A primeira parte se refere a apresentacdo de questdes classificadas como
objetivas, em que o aluno devera ler o comando, refletir e escolher a opcdo que
responda ao que lhe foi pedido®®. Nessa fase, ndo cabe entender como o aluno
chegou a determinada resposta, mas se ele incorporou uma linha de interpretacao
qgue lhe permita encontrar apenas uma resposta certa em meio as varias alternativas
qgue lhe séo apresentadas.

A segunda parte consta da apresentacdo de uma proposta de producao
textual que também afirma girar em torno de uma situacéo que leve o aluno a refletir
e a se posicionar, nesse caso, sobre um tema referente a realidade em que esta
inserido.

Nessa etapa, o aluno ndo deverd marcar a op¢do que julga verdadeira,
mas escrever um texto dissertativo, argumentando sobre a leitura que faz da
realidade a partir do uso exclusivo da norma linguistica dita padréo. Ou seja, a
producédo textual acaba por se constituir em registro linear de opgdes instituidas pelo
arbitrario cultural legitimo, ou ainda, do que deve e do que ndo deve ser dito, por
isso mesmo um modo de gerenciamento do volume de capital cultural dos alunos.

Assim, responder as situacfes-problema representa expor ndo apenas o
que foi adquirido durante anos na escola, mas como foi realizada essa aquisicao.
Significa, segundo o Enem, mostrar se o aluno aprendeu as competéncias e
habilidades eleitas como basicas ao fim da educacao basica.

Explicitando os conceitos de competéncia e habilidades adotados pelos

planejadores, temos:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor,
acOes e operacgdes que utilizamos para estabelecer relages com e entre
objetos, situacBes, fenbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do ‘saber fazer’. Por meio das ac¢fes e operacgles, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das
competéncias. (BRASIL, 2008).

2 “Uma situacao-problema, em um contexto de avaliacdo, define-se por uma questido que coloca um

problema, ou seja, faz uma pergunta e oferece alternativas, das quais apenas uma corresponde ao
que é certo quanto ao que foi enunciado.” (INEP, 2005, p. 30).



A eleicdo® dessas competéncias e habilidades basicas se fundamenta
numa rede de documentos oficiais como as Orientagdes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio?®, as quais, ao descreveram como deve ser o novo ensino médio,
afirmam também o que deve ser contemplado na formacao escolar do aluno.

Nesse sentido, as respostas elaboradas pelos alunos a avaliacdo do
Enem permitem, de acordo como os documentos oficiais, uma série de analises que
vao desde a identificacdo, em carater nacional, das “lacunas na aprendizagem” e
das “potencialidades” que os alunos apresentam ao término do ensino médio, até a
apresentacao de um diagnéstico sobre o valor do repertério cultural de cada aluno.

E preciso, no entanto, que a nota funcione como uma verdade, que nao
seja apenas a voz de um instrumento de avaliacdo, mas que seja aceita e
incorporada como uma imagem real e inquestionavel de cada jovem, pois € essa
aceitacdo que sustenta o carater de verdade do Enem. E preciso que o aluno
assuma a nota como uma espécie de certificado sobre sua posicdo e sobre o0s
espacos que pode ocupar como alguém que faz parte de uma sociedade cujas
praticas de linguagem legitimas giram em torno de saberes institucionalizados e
reproduzidos pela escola.

No sentido de alcancar esse objetivo, 0 Enem se assume como portador
de imparcialidade e isen¢éo, apoiando esse discurso em trés pressupostos: ser um
exame voluntario; utilizar uma “gramatica comum” a todos os participantes; e
apresentar um namero de guestdes objetivas — 63, em média — e uma redacdo que
inviabilize a possibilidade de o aluno alcangar um conceito “bom” por meio de
acertos aleatorios (INEP, 2006).

Esse tripé em que se sustenta o discurso do Enem parece bem mais uma
espécie de cortina que procura ocultar a arbitrariedade dessa prova, ao tomar uma

variagao da lingua, a “gramatica comum” como uma espécie de ponto de interse¢ao

! Fizemos questdo de denominar eleicdo porque se trata ainda de um arbitrario cultural definido por
porta-vozes autorizados a enunciar, anunciar e fazer conhecer e reconhecer como validas as regras
do jogo.

2 Esses documentos se auto-apresentam com um duplo papel: “[...] difundir os principios da reforma
curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias.”. (BRASIL, 2000, p.
4). Nesse sentido, estabelecem uma divisdo dos conteddos a serem estudados na educacgédo basica
em trés areas: a primeira, chamada Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias; a segunda, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e a terceira, Ciéncias Humanas e sua Tecnhologias. Cada
uma delas apresenta uma série de competéncias e habilidades béasicas a serem desenvolvidas pelos
alunos.



lingUistica e cultural entre os alunos, que pertencem a realidades distintas e até
mesmo antagbnicas ao que € considerado legitimo.

Nesse sentido, ndo se pode pensar na abrangéncia e confiabilidade com
que o Enem se apresenta sem levantar alguns questionamentos: como um exame
que se diz contextualizado pode ser aplicado em todo o pais independentemente da
realidade em que os alunos estdo inseridos? Ou ainda: até que ponto uma unica
prova®® é capaz de avaliar a aprendizagem de todos os alunos e ao mesmo tempo
funcionar como uma referéncia individual de avaliagcdo que da ao aluno uma espécie
de veredicto sobre continuar ou ndo os estudos?

Esses questionamentos parecem tomar maior consisténcia quando é
verificado que todos os resultados divulgados sobre as notas registram o

desempenho dos alunos das escolas privadas como superior aos da escola publica:

Ao analisar o desempenho do participante por tipo de escola, constata-se
gue o desempenho daqueles que estudaram somente em escola publica ou
a maior parte em escola publica é, em todas as regides, mais baixo do que
o daqueles que estudaram somente em escola particular ou a maior parte
em escola particular, tanto na parte objetiva da prova, como na redacéo.
(BRASIL, 2008b, p. 110 grifos do autor).

Se considerarmos que € a partir desse resultado que o aluno deve tomar
decisbes sobre que caminho seguir, mais uma duavida sobre o propdsito desse
exame se mostra, uma vez que, ao fornecer a referida imagem “realista”, o Enem
classifica e hierarquiza os resultados a partir da oposi¢cdo escola publica — onde
estdo as notas mais baixas — e escola particular — onde estdo as notas mais altas.
Assim, define que grupo € portador de um arbitrério cultural e social legitimo e quais
diplomas apresentam melhor avaliagcdo no mercado de trocas simbdlicas.

Se os alunos da escola publica possuem um diploma pouco valorizado, a
nota individual do Enem pode, também, funcionar como uma forma de selecionar
aquele, que se dedicaram a apropriacdo dos saberes oficiais e por iSso merecem
uma recompensa. Conforme documentos do Enem, a nota pode tornar o sonho de

entrar na faculdade numa possibilidade concreta.

% Vale destacar gue nem todas as provas de concurso para avaliar o aluno no ensino médio
acontecem em apenas uma etapa. Existem Programas de Avaliacdo Seriada (PAS), da Universidade
de Brasilia, que se constituem pela aplicagdo de uma prova ao fim de cada ano dos trés que
compdem o ensino médio. O resultado é obtido pela média entre as trés etapas.



A recompensa pessoal pelo esforco consiste em ser beneficiado por
acbes, como o Programa Universidade Para Todos (ProUni)**, que oferece bolsas,
em sistema parcial, ou integral em instituicbes privadas de ensino superior. Essa
iniciativa corresponde a ideia de que pelo Enem € possivel descobrir e valorizar os
talentos individuais, assim como estimular esses jovens a transformar seu potencial
em conquistas concretas, ainda que esses talentos se mostrem escassos *°
(BRASIL, 2008Db).

Desse modo, o Enem faz cumprir a promessa feita nos documentos
oficiais de “[...] carimbar o passaporte de ingresso no ensino superior [...].” (BRASIL,
2009b), ou seja, viabiliza 0 acesso a uma cultura legitima, para a qual o aluno da
escola publica — tratado como alguém em pais estrangeiro — precisa de uma
autorizacdo, fornecida oficialmente, para cruzar fronteiras e acessar 0s restritos
espacos de prestigio, como as instituicbes de ensino superior. Esse passaporte
pode ser entendido como o repertdrio de saberes institucionalizados de que o aluno
dispoe.

Se considerarmos mais especificamente a avaliacdo feita sobre a
producdo de textos dos alunos, o “carimbo no passaporte” esta condicionado ao
volume e peso de um capital cultural que va ao encontro de determinacdes oficiais
que envolvem desde o uso da variacdo da lingua até a elaboracao de propostas de
intervencdo para problemas sociais consideradas coerentes. Ou seja, que va ao
encontro da concepgéo de competéncia e de linguagem que o Enem adota.

E a partir dessas duas concepgdes, que esse exame elabora seus
critérios de correcdo e estabelece a nota que o aluno deve receber. Nesse sentido,
desvelar o que o0 Enem entende por competéncia e a partir de quais elementos ele
avalia as praticas escritas de linguagem dos alunos se torna determinante para

compreender os resultados de um modelo de avaliacdo que afirma oferecer a

24 “Dirigido aos estudantes egressos do ensino médio da rede publica ou da rede particular na
condicdo de bolsistas integrais, com renda per capita familiar maxima de trés salarios minimos, o
ProUni conta com um sistema de selecao informatizado e impessoal, que confere transparéncia e
seguranca ao processo. Os candidatos sdo selecionados pelas notas obtidas no ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio, conjugando-se, desse modo, inclusdo a qualidade e mérito dos
estudantes com melhores desempenhos académicos.” (BRASIL, 2009a).

% «0 Exame serve, também, como um excelente instrumento para identificar talentos individuais,
aqueles jovens que tém desempenho escolar acima do comum, o que possibilita monitora-los e dar-
Ihes estimulo para que transformem seu potencial em conquistas concretas. Atualmente, eles ficam
perdidos no meio das grandes estatisticas.” (BRASIL, 2008b, p. 5).



mesma oportunidade a todos, ainda que as notas dos estudantes das escolas
publicas se mostrem aquém daqueles de instituicdes privadas.

4.2 Concepcéao de Competéncia e de Linguagem no Enem

O Enem ¢é linguagem e cddigo, um texto construido e construtor de
significados. Para que se possa avaliar o desempenho dos alunos nas
mudltiplas linguagens e cdédigos, ndo basta pensar apenas em respostas
especificas a determinados testes. (MURRIE, 2005, p. 59).

Os documentos que apresentam e fundamentam tedrica e
metodologicamente o Enem nao tratam de sua atuacdo apenas como prova que
segue determina¢cBes, mas também como um instrumento determinante de uma
forma considerada nova de avaliacdo nacional e conducdo das praticas
desenvolvidas em sala de aula.

Em tal perspectiva, o referido exame se torna ndo apenas uma linguagem
gue deve circular nas salas de aula, mas também um cédigo, um conjunto de regras
gue devem ser seguidas socialmente. N&o se apropriar dessas regras significa nao
conseguir dialogar com o instrumento legitimado para estabelecer quem tem ou néo
competéncia para ler, interpretar e responder corretamente a um arbitrario cultural
eleito como béasico para quem pode ocupar posi¢cdes de prestigio, como 0s bancos
das universidades.

Nessa luta para ocupar tais espacos, o aluno devera deixar marcas da
incorporacao de saberes legitimos, o que corresponde a ler, interpretar e escrever a
partir das regras de um tipo de variacdo linguistica e de um pensamento que tem a
escola como local de referéncia de aquisicdo. Em outras palavras, significa saber
decifrar codigos, interagir e demonstrar competéncias consideradas avaliaveis.
Estas, por sua vez, sdo verificadas a partir de um quadro de referéncia elaborado

com base no que é considerado minimo para receber o titulo de competente:

I. Dominar a norma culta Portuguesa e fazer uso das linguagens:
matematica, artistica e cientifica;

Il. Construir e aplicar conceitos das vérias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendbmenos naturais, dos processos histdrico-geograficos,
da produgéo tecnolégica e das manifestacdes artisticas;

lll. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacfes
representados de diferentes formas para tomar decisdes e enfrentar
situacdes-problema;



IV. Relacionar informacgdes representadas em diferentes formas e
conhecimentos disponiveis em situagfes concretas, para construir
argumentacao consistente;

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracéo
de proposta de intervencédo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural. (INEP, 2005, p. 59).

Essas competéncias avaliaveis foram construidas, segundo documentos
oficiais ?®, a partir do que é exigido e trabalhado nas chamadas escolas de
exceléncia®’, que selecionam, orientam, ensinam e certificam dominios considerados
de alto nivel, tanto no plano da conduta e da convivéncia social quanto no plano
intelectual, mas ndo sao acessiveis a todos, visto que essas instituicbes exigem um
comportamento e um conhecimento prévios compativeis ao padrdo de uma elite
cultural.

Se a escola de exceléncia, porém, funciona como modelo e nem todas as
criancas tém acesso a ela e o volume de capital cultural exigido, o quadro de
referéncias das competéncias precisa ser adaptado considerando as “sortes” e
“limitacdes” de quem freqlienta a chamada escola para todos?®. E com base nessa
adaptacdo que sdo elaborados os chamados critérios bésicos do processo de
reformulacéo da educacao de qualidade como direito de todos e dever do Estado.

Essas duas escolas ndo apresentam apenas nomes diferentes — num ato
de nominacdo?® que consagra uma diferenca social preexistente —, mas metas
diferentes no que se refere a aquisicdo de competéncias. Enquanto o quadro de
competéncias na escola de exceléncia é uma forma de aperfeicoar e valorizar o

capital que os alunos carregam; na escola para todos, alcancar essas competéncias

%A fundamentacao tedrico-metodolégica do Exame Nacional do Ensino Médio esta organizada como
um documento com quinze artigos, cada qual tratando de um ponto considerado fundamental. Sao
dezoito autores, entre especialistas e doutores em psicologia, educacgéo e areas afins, que assinam
os textos dessa publicagdo. Lino de Macedo é o que escreve a maior quantidade de artigos e é o
responsavel por trés dos quatro textos que formam o eixo teérico que fundamenta o Enem. Macedo €
professor livre-docente do Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo, professor titular de
Psicologia do Desenvolvimento desse instituto e autor de varios livros que envolvem a pedagogia e a
?7sicologia.

“Essa escola de exceléncia, ndo sem razao, ainda pouco acessivel a maioria de nés, tornou-se
nossa referéncia principal, € o sonho ou a aspiracédo de pais e criangas. [...] Mas a realidade nos diz
que na escola de exceléncia poucas criancas tém condicbes de entrar, menos ainda de
permanecerem nela ou de serem bem-sucedidas nas muitas provas e desafios que terdo que
enfrentar.” (MACEDO, 2005, p. 14).

28 “Na escola para todos, podem entrar criangas com toda a sorte de limitagBes ou dificuldades. Seus
pais, sua condicdo de vida, podem ter todas as combinacbes ou formas de expressdo, ndo
importando se isso serd favoravel ou ndo ao trabalho escolar.” (MACEDO, 2005, p. 14).

2 “A nominacdo oficial, isto é, o ato pelo qual se outorga a alguém um titulo, uma qualificacéo
socialmente reconhecida, € uma das manifestacdes mais tipicas do monopdlio da violéncia simbdlica
legitima, monopdlio que pertence ao Estado e a seus mandatarios.” (BOURDIEU, 2004a, p. 154).



eleitas como bésicas constitui o fim almejado, pois € por meio delas que os alunos
serdo avaliados™.

Nesse sentido, os documentos oficiais buscam ndo apenas apresentar as
competéncias a serem adquiridas, mas também tracar a partir de qual referencial
tedrico elas devem ser analisadas. Assim, é apresentada uma reflexdo sobre
competéncia em trés perspectivas interdependentes: como condi¢cdo prévia do
sujeito, herdada ou adquirida; como condi¢cdo do objeto, independente de quem o
utiliza; e como sendo relacional.

Como condicao prévia do sujeito, a competéncia é apresentada como
herdada ou adquirida e corresponde aos talentos com os quais a pessoa “nasce” ou
“‘mostra disposi¢cdao” para aprender. Nesse caso, a competéncia comunicativa &
tratada como aptiddo herdada para aprender a linguagem, e o uso da lingua se
mostra como um dom natural ou como uma inclinacdo para a qual nascemos. ISso
ndo significa anular a aprendizagem que deve acontecer na escola, ao contrario,
uma vez que adquirir a competéncia para ler e escrever constitui condicdo sine qua
non para que alguém néo seja socialmente excluido (INEP, 2005).

A defesa dessa concepcdo de competéncia como ideologia do dom
(BOURDIEU, 1996b) postula que as desigualdades sociais sao fruto da
desigualdade de aptidfes inatas. Logo, ocupar posi¢cdes de prestigio — que implicam
dominio da norma culta e uso das linguagens matematica, artistica e cientifica — nédo
pertence a todos, mas aos que mostram meérito, seja hereditario, seja adquirido por
seus esforgos. A esse mérito, Bourdieu (1996b) chamara competéncia.

Nesse sentido, a ideologia do dom relacionada a ideologia do mérito
legitima as praticas de um grupo e transforma desigualdades sociais em
desigualdades de “competéncia naturais”, e assim camufla os critérios do sucesso

como sendo sociais e ndo escolares:

[...] a ‘ideclogia do dom’, chave do sistema escolar e do sistema social,
contribui para encerrar os membros das classes desfavorecidas no destino
gue a sociedade lhes assinala, levando-os a perceberem como inaptidées
naturais o que nao é senao efeito de uma condicédo inferior, e persuadindo-
os de que eles devem o seu destino social (cada vez mais ligado ao seu
destino escolar, a medida que o racionaliza) — a natureza individual e a sua
falta de dons. (BOURDIEU, 2007d, p. 59).

% “Na escola de exceléncia, competéncias e habilidades [...] sdo meios para outros fins: a erudicéo, o

aperfeicoamento, o dominio das matérias ou disciplinas, a realizagao de metas ou trabalhos de ponta.
Na escola para todos, competéncias e habilidades sao o proprio fim e, nela, as matérias ou atividades
escolares séo 0s meios que possibilitam a sua realizagéo.” (MACEDO, 2005, p. 14).



7

A segunda forma de ver a competéncia € como condicdo do objeto.
Nesse caso, a escola se mostra competente, independentemente de quem a
frequenta, e é ela que da informacdes sobre seus alunos. Logo, ao falar o nome da
instituicdo em que estuda, a crianca € julgada como possuidora ou ndo de méeritos.
O nome da escola, entdo, adquire uma caracteristica substancialista (BACHELARD,
1996), parecendo estar acima das relacdes de forca presentes na sociabilidade.

Ao propor uma analise de competéncia nessa perspectiva, o Enem
sinaliza ndo apenas para as desigualdades entre as instituices escolares, mas para
a reproducédo de um sistema de ensino que, mesmo se apresentando como novo,
sustenta-se em antigas préaticas de exclusdo social. Ao nominar oficialmente as
escolas como sendo de exceléncia ou para todos, o Estado estabelece fronteiras

sociais e reforca a violéncia simbdlica:

Todo poder de violéncia simbdlica, isto &, todo poder que chega a impor
significacdes e a imp06-las como legitimas, dissimulando as relagBes que
estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forca, isto é,
propriamente simbdlica a essas relacdes de forca. (BOURDIEU;
PASSERON, 2008, p. 25, grifos dos autores).

Entretanto, a ocorréncia da competéncia do sujeito e do objeto de
maneira isolada pode nao representar a instauracdo eficiente de um habitus como
conjunto de praticas regulares e reguladoras. A bifurcacdo pode ocasionar uma
apreensédo incompleta que pde em cheque a validade de uma dessas competéncias.
E necessario, entdo, que ocorra o que os documentos oficiais chamam de interagéo
entre a competéncia do sujeito e a do objeto a fim de alcancar um terceiro tipo de
competéncia: a relacional. Essa é a chamada meta a ser alcancada pelos alunos a
partir da reformulacéo da educacéo basica.

Se a escola cabe trabalhar para que o estudante alcance a competéncia
relacional, ao ENEM cabe verificar se 0 aluno € competente a partir dessa meta.
Logo, ndo é suficiente que o jovem saiba ler e escrever: é preciso que ele saiba
responder considerando com quem fala, o que deve dizer e como deve dizer numa
prova gue se apresenta como legitima e portadora de uma validade inquestionavel.

Mas, conforme o discurso oficial, a apropriacdo dessa competéncia
relacional béasica ndo garante a homogeneizacdo de oportunidades sociais. E
preciso, entdo, considerar a existéncia de uma espécie de sele¢do natural & maneira
darwinista, pois ndo ha lugar para todos que querem ocupar posi¢cdes consideradas

de prestigio. O que é posto oficialmente pode ser transcrito no seguinte trecho:



Ha que considerar a reducdo dos espacos para os que vao trabalhar em
atividades simbdlicas, em que o conhecimento é o instrumento principal, os
gue vao continuar atuando em atividades tradicionais e, o mais grave, 0s
gue se véem excluidos. (BRASIL, 2000, p. 11).

Nesse contexto de luta por espacos de prestigio, a concepcdo de
competéncia relacional se expande e significa munir-se de estratégias que atendam
as solicitagbes necessérias para ocupar posicdes sociais que se apresentam em
namero escasso, em relagcdo ao nimero de pessoas que querem ocupa-las. Assim,
competicdo — como um fim buscado que exclui muitos — e concorréncia — como uma
espécie de repertdrio para assumir multiplas tarefas — sdo apresentadas oficialmente
nao como sinbnimos, mas como elementos interdependentes de uma equagéo que
tem como resultado a competéncia num determinado contexto.

Considerando que, na escola para todos, os alunos apresentam poucos
recursos disponiveis para atingir os niveis de exceléncia, é possivel pensar na
existéncia real de dificuldades para adquirir a competéncia relacional necesséria
para ser um escolhido. Entretanto, os documentos do ENEM destacam que a
possibilidade de conquistar espacos legitimos se torna uma realidade a partir do

esforco pessoal e da disciplina, ou seja, do denominado mérito proprio:

Algumas pessoas, nesse contexto de concorréncia e competi¢cdo, saem-se
bem: administram a escassez de recursos e condi¢bes, ‘ddo uma forga’
para os pais e amigos, sustentam a casa, sdo boas méaes ou pais, etc., isto
€, sdo competentes. Outras pessoas ndo sobrevivem; muitas criangas nao
suportam a concorréncia, nem a competicdo. (MACEDO, 2005, p. 21).

Esse discurso meritocratico carrega consigo ndo apenas uma maneira
cruel de tratar as diferencas econdmicas como também mostra racismo da
inteligéncia tratado por Bourdieu (1983), ou seja, uma forma de eleger quem € ou
nao inteligente, bem como o nivel da inteligéncia a partir do desempenho dos alunos
em testes escolares e em exames nacionais que tém como critério de avaliacdo um
arbitrario cultural proprio de quem ja ocupa posi¢des que denotam poder.

No sentido de ensinar como o aluno deve situar-se, enquanto jogador que
precisa mostrar inteligéncia, os pressupostos tedrico-metodologicos do Enem (INEP,
2005) usam a metéfora da escola como sendo uma espécie de tabuleiro do jogo.
Assim, esse documento oficial chama atencdo para a importancia do saber se
posicionar, considerando que nessa disputa o nimero de perdedores sera maior que
o de vencedores e que competir também representa aceitar que ndo adquiriu
competéncia para ganhar, porque ndo aprendeu na escola o suficiente para fazer

jogadas vitoriosas:



[...] um jogo sempre supde um desejo, um querer, um vencer. As vezes,
ficamos do lado do perdedor, ou seja, do que é desagradavel, perigoso e
incompetente no jogo. O interessante, ao contrario, é perguntar-se como um
jogador pode, também, ter experiéncias construtivas, ou seja, construir
recursos que o fortalecam para enfrentar o jogo, que lhe possibilitem a
vitoria, ou pelo menos, perceber que esteve perto dela, na medida em que
demonstrou possuir muitos dos fatores que concorriam para 0 sucesso, mas
ndo todos, ou ndo com a coordenacdo necessaria para vencer o desafio
(MACEDO, 2005, p. 21).

Essa concepgao de ensino e de avaliagcdo que os documentos oficiais
insistem em apresentar como nova vai ao encontro do que Bourdieu (1998) chama
de ideologia neoliberal, a qual se sustenta em classificacdes sociais que operam
através de oposicdes dualistas, estigmatizando e promovendo uma espécie de
darwinismo social®* (KURZ, 1997). Essa selecdo coloca de um lado os cidaddos
considerados de primeira classe, “possuidores naturais de dons” que lhes permitem
escolher seus empregos, e de outro lado uma massa formada por aqueles que nao
foram capazes de adquirir as competéncias basicas e por isso tém empregos
precarios ou sequer conseguem empregos.

Ainda segundo Bourdieu (1998), a necessidade de justificar essa
distribuicdo de talentos para um grupo, como uma espécie de caracteristica
hereditaria numa sociedade marcada por desigualdades sociais, encontra na
ideologia das competéncias, propagada nos documentos oficiais, uma justificacao
tedrica para o fato de haver grupos merecedores de “privilégios”.

Uma das formas de justificacdo estd na elaboracdo de um curriculo que
se efetiva na escola a partir de uma base nacional comum?®? cujos contetidos se
encontram registrados formalmente nos livros didaticos® como os oferecidos por
programas oficiais. Outra forma consiste na aplicacdo de um exame nacional para

avaliar as competéncias a partir dessa unificacdo teorica. Nesse movimento de

31«0 neoliberalismo, com sua pseudofisica ideolégica das leis de mercado, soltou as peias de todos

os demoénios do barbarismo moderno e, assim, remontou a irracionalidade do ‘cientificismo social’ do
século XIX. A naturalizacdo da economia, porém, acarreta como consequéncia l6gica a bestializacao
das relagdes sociais.” (KURZ, 1997, p. 197). Fizemos essa ressalva para sublinhar o carater basico
da distingao social entre os competidores numa determinada situacao.

%0 art. 26 da LDB afirma que “os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela”. (BRASIL, 1996 p. 8). Segundo este documento, a base comum possibilita o
dominio de conhecimentos, habilidades e competéncias basicas, facilitando a mobilidade nacional
dos cidadéos, a parte diversificada garante a permanéncia das referéncias culturais locais.

BE importante destacar que as editoras costumam organizar os contetdos do ensino médio de duas
formas: em trés volumes distintos, cada um destinado a uma série, e em volume Unico, com
informacdes resumidas. E essa segunda forma a comumente adotada nas escolas para todos.



padronizacdo dos saberes, estd a eleicdo dos conteldos a serem estudados na
disciplina lingua portuguesa.

Segundo as Orientagdes Curriculares Nacionais, a linguagem deve ser
tratada considerando que todos os textos sédo produzidos em situagao de interacao e
que a lingua apresenta variacdes de usos. Ainda com base nesse documento, a fala
e a escrita devem ser tratadas nédo a partir de uma perspectiva dicotdmica, que
elege a escrita como superior a fala, mas como modalidades complementares e
interativas da lingua em uso.

O que representa dizer que as atividades que envolvem a oralidade
deverdo fazer parte do curriculo, no sentido de verificar quais saberes o aluno
carrega e quais ele deve aprender para desempenhar praticas de linguagem oficiais
gue lhes permitam ocupar espacos profissionalmente consagrados.

Nesse processo, as orientagcbes curriculares oficiais apontam o0s
exercicios de escuta como fundamentais, pois, a partir da leitura em voz alta, o
professor ouve ndo o texto em si, mas uma série de elementos que vao da
pronuncia a postura, e assim revelam o que Bourdieu (1996a) chama de habitus
linglistico, ou seja, a definicdo social, o0 modo de falar, os gestos, as acles
comunicativas inculcadas pelas praticas cotidianas do aluno. Cabe a escola,
entretanto, ndo apenas ouvir, mas ensinar como deve ser a fala e a postura ditas
legitimas e apresentd-las como maneiras “corretas” de comunicacdo, de
comportamento.

No que se refere ao trabalho com a escrita, h4 uma suposta unanimidade
nos textos oficiais de reformulacdo da educacdo béasica, quanto ao compromisso
geral da escola: ensinar os alunos a escrever, ndo apenas no sentido de transcrever
informacdes, mas de se apropriarem de saberes transmitidos nas salas de aulas e
utiliza-los na elaboracéo de textos que deverdo contemplar critérios legitimos.

Trabalhar com a lingua a partir da fala e da escrita como complementares
corresponde a entender que o aluno ndo sera avaliado apenas pelo que escreve,
mas também pelo que fala e como se expressa. Afinal, as situa¢cfes de formalidade
nao se limitam a provas nacionais em que os interlocutores estdo ausentes
fisicamente: elas também envolvem o contato direto, o dialogo entre o avaliador e
aquele que pretende ocupar espacgos de prestigio social.

A escola, entdo, cabe trabalhar o aluno como um todo, aperfeicoando a

fala, a leitura e a escrita dos que freqlientam a escola de exceléncia e ensinando



essas praticas de linguagem na escola para todos. A aquisicdo dessas praticas
deverd permitir ao aluno assumir uma postura reflexiva, explicitada nas orientacdes
curriculares oficiais como sinbnimo de tomada de consciéncia sobre sua posicéo e a
posicdo de sua comunidade em relacdo ao que é avaliado como préticas de
linguagem legitimas, numa sociedade que faz da escrita a forma oficial de
reconhecimento de um arbitrério cultural.

Tomar essa consciéncia implica ndo apenas saber como e porque
determinados usos da lingua sédo historicamente legitimados como também poder
transitar em meio a esses usos. A escola, portanto, deve ensinar ao aluno a variagéo
padrdao e dessa forma possibilitar a ele dialogar em todos 0s espacos e se inserir
nas regras do jogo social.

Porém, se 0 acesso a lingua padréo, por meio da escola, vem com a
promessa de acesso a lugares de poder, ele também permite uma espécie de
antecipacao de futuro de acordo com experiéncias presentes do aluno, uma vez que
o dominio dessa lingua legitimada ndo envolve apenas a sintaxe e o Iéxico, mas
também uma forma de pensar e argumentar prOpria de grupos que assumem
posicao de prestigio.

Considerando que os alunos séo criancas e jovens que tém na familia o
referencial de aquisicdo de saberes, o choque entre 0 que o aluno da escola para
todos possui e 0 que ele tem que aprender evidencia que a aquisicdo de uma outra
lingua e outra forma de ver o mundo implica, muitas vezes, a negacao dos saberes
de seu grupo ou a crenga de que “ndo sabe portugués”, “que o portugués é dificil”
ou, como disse um dos alunos da escola Atenas: “Estudar as regras da gramatica
nao € um problema. O problema esta comigo, que nao sei como usar as regras”.

Tais expressfes, segundo Bourdieu e Saint-Martin (2007), emergem de
uma necessidade interiorizada — no caso em questédo, aprender as regras de uma
gramatica normativa —, uma vez que é a partir dessa referéncia que o aluno sera
julgado como usuario competente com o direito de dizer. De acordo com Bourdieu e
Saint-Martin (2007), essas frases, repetidas com frequéncia por jovens como algo
certo e inquestionavel, tanto no que se refere ao que eles sabem quanto ao que eles
precisam saber, tém um valor duplo: de uma impossibilidade e de uma interdigao.

Nesse jogo de apropriacdo e uso de regras, em que a cultura escolar se

mostra tdo proxima de uma cultura dominante, as criancas que fazem parte de



grupos distantes do que é chamado culto aprendem impositivamente e apenas na
escola, o que é avaliado como competéncia.

Ao professor é atribuido o papel de ensinar na escola para todos o que
criangas da escola de exceléncia aprendem com a familia. Para desempenhar esse
papel, o professor precisa eleger estratégias®* para trabalhar com a linguagem e
apresentar como “natural” o uso da norma padrdo. Precisa igualmente mostrar uma
postura que agregue tanto o dominio sobre o que precisa ser transmitido quanto a
capacidade de envolver os alunos e, segundo os documentos oficiais, transformar
criancas e jovens em colaboradores (INEP, 2005).

Nesse contexto, as lacunas em relacdo ao que é oferecido ao professor e
0 que ele precisa fazer para tornar esse aluno um colaborador competente precisam
ser tratadas, de acordo com Macedo (2005), como desafios a serem superados, pois
€ por meio desse trabalho pedagdgico (BOURDIEU; PASSERON, 2008) que o
professor sera reconhecido como portador de uma competéncia relacional.

Como uma das estratégias a serem utilizadas em sala de aula, as
Orientacbes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) apresentam o trabalho com
textos em diferentes préaticas de linguagem, ndo no sentido de que ele se aproprie
das diferentes variacbes linguisticas que circulam socialmente nem para que ele
veja nos textos as palavras em uso, mas como essas palavras marcam posicoes
sociais.

Ainda de acordo com as orientacdes nacionais, o texto precisa ser tratado
a partir de duas perspectivas: i) como sentido ja dado, considerando 0s recursos
linguisticos pelos quais é construido; e ii) como sentido indeterminado, considerando
0 contexto de interacdo em que 0s sujeitos o elaboram. Assim, ao construir um texto,
o aluno deverd levar em consideragéo a variedade linguistica do grupo do qual ele
fala e também entender que ha diferencas na abordagem dos conteudos tematicos
que circulam nos diferentes grupos.

A fim de exemplificar as duas referidas perspectivas de tratamento do
texto, as orientac¢des curriculares apresentam um dialogo preconceituoso entre avo e
neto. Essa conversa, em forma de piada, coloca como personagens: um neto

possivelmente jovem, assim caracterizado pelo uso de girias; e um avé morador da

% Para Bourdieu (20044a, p. 81), a estratégia ¢ “[...] produto do senso pratico como sentido do jogo, de
um jogo social particular, historicamente definido, que se adquire desde a infancia, participando das
atividades sociais [...]".



zona rural e usuario de uma variante linglistica considerada ndo padrao,

comumente associada agueles que ndo tiveram acesso a cultura escolar:

Chegando a fazenda dos avés, para visita-los, o neto se dirige ao avd, que
esta na sala:

— Firme, v6?

— Na&o, fio, Sirvo Santos. (BRASIL, 2006, p. 26).

Ao analisar tal didlogo, as Orientagbes Curriculares Nacionais — que
declaram defender um trabalho com a lingua em que ndo cabem atitudes e
avaliacbes que a concebam como algo completamente exterior ao usuario e a
fatores de ordem sécio-historica — apontam para fala do avé como organizada em
duplo erro: o primeiro, relacionado a pronuncia de palavras como “fio” e “Sirvo”, e o
segundo, situado no plano interacional. Pela andlise oficial, o avdé nao foi capaz de
dar a resposta “correta” porque ndo conseguiu entender a intencéo do neto.

O neto, entretanto, mesmo fazendo uso da palavra “firme” como giria,
com a intengdo de cumprimentar o avd, ndo tem sua competéncia questionada. A
falta de conhecimento legitimo é atribuida aquele classificado pelas orientacdes
curriculares como “caipira e idoso” (BRASIL, 2006), o qual, mesmo tendo acesso a
meios de comunicagdo que transmitem os conteldos em destaque na sociedade,
nao consegue interagir de forma competente.

Ou seja, a posicao dita sociointeracionista, que trata da circulacao de
diferentes géneros e de respeito as variagdes linguisticas nas salas de aula, é a
mesma que trata a fala e o conhecimento de muitos moradores da zona rural como
errada, como piada. A sala de aula, entdo, torna-se o espaco em que a norma culta
€ tratada nao apenas como a fala certa, mas como a que possibilita o didlogo sem
mal-entendidos; como a lingua oficial a partir da qual todos os falares sdo avaliados.

A partir dessa posicéo, o Estado mostra como promover a padroniza¢ao
de uma variacéo linglistica e legitima a ideologia das competéncias, que, segundo
Chaui (2006), institui a divisdo social entre os que sabem — competentes — e 0s que
nao sabem e por isso precisam obedecer — o0s incompetentes. Trata-se de um
processo que a autora sintetiza da seguinte maneira: “[...] ndo é qualquer um que
pode em qualquer lugar e em qualquer ocasiao dizer qualquer coisa a qualquer
outro.” (CHAUI, 2006, p. 77, grifos da autora).



No ambito do referido processo, a nota recebida pelos alunos, bem como

as respostas dadas ao longo questionario *

sobre as suas condigoes
socioeconbmicas, tornam-se ndo apenas dados estatisticos, mas também uma
forma de justificar a classificacdo escolar e dissimular a classificagdo social.

Para Bourdieu (2007a), é preciso considerar que, nessas relacbes
estatisticas — que envolvem tanto o capital escolar e o mundo de origem quanto a
definicdo de saberes e a forma de implementa-los —, acontece uma dissimulacao
referente a l6gica entre os grupos, se forem levadas em conta as condi¢cdes de
aquisicdo do capital cultural desses grupos. No caso do Enem, os dados estatisticos
funcionam como a confirmacao de um resultado previsto pelos avaliadores, que se
propéem a fornecer uma imagem de cada estudante, mas ndo esperam que 0S

alunos da escola para todos possuam as competéncias consideradas basicas:

[...] n@o é nenhuma surpresa verificar a enorme disténcia que ainda separa
o desempenho dos alunos oriundos de escolas publicas do desempenho
dos seus pares das escolas privadas de elite ou o diferencial existente entre
as médias alcancadas pelos participantes do Enem das Regifes Norte e
Nordeste em relagdo aos resultados obtidos pelos seus pares do Sul e
Sudeste. (INEP, 2006, p. 18).

Essa taxionomia escolar, baseada em parametros de uma escola de
exceléncia, que defende uma concepgédo de competéncia e linguagem pautada no
“certo” e no “errado” a partir de um padrao, funciona com base numa légica de
denegacdo (BOURDIEU; SAINT-MARTIN, 2007), segundo a qual a instituicdo faz o
que faz (classifica e desclassifica) sob estratégias e critérios que camuflam sua acéo
e tendem a mostrar que ela néo faz.

Nessa perspectiva, ao corrigir e atribuir um conceito “muito bom” ou
“‘insuficiente”, o Enem langa sobre os alunos um veredicto oficial que costuma ser
aceito ndo apenas por estes, mas também pelas suas familias e seus professores,
como referéncia sobre o que se pode esperar do futuro de cada jovem que se

submete a essa prova. E, considerando que o numero de candidatos que se

% Os candidatos precisam responder a um questionério socioecondmico com mais de duzentas
questdes, definido como “[...] um instrumento que visa saber o que se passa na cabeca de quem faz
o ENEM” e que afirma ter como objetivo: “Conhecer os dados socioeconémicos e profissionais seus e
de sua familia, conhecer a sua avaliacdo sobre os seus estudos no Ensino Médio e conhecer
algumas de suas opinifes sobre assuntos gerais, seus interesses e planos para o futuro.” (BRASIL,
2008c, p. 1).



submetem a esse exame aumenta a cada ano®, é possivel pensar numa aceitacéo
ampla, uma espécie de denegacéo coletiva que mascara a classificacdo social, por
meio de critérios escolares.

Nesse processo de classificacdo, os textos produzidos pelos alunos para
esse exame precisam mostrar a “voz critica” de um jovem, sem, no entanto, registrar
expressdes consideradas proximas da fala, pois a formalidade dessa redacao, que
exige a chamada norma padrdo, ndo permite a interferéncia da oralidade. Aqui, no
entanto, parece haver um paradoxo, uma vez que as orientacdes curriculares
apresentam fala e escrita como atividades complementares.

Ora, a escrita ndo € uma atividade isolada, mas baseada nas
experiéncias que o aluno carrega e que sdo construidas pelo contato com os
diversos textos orais, escritos, além dos que contemplam a linguagem néo verbal.
Considerando-se isso, ha de se questionar qual é a linha diviséria entre o que pode
ser considerado “errado” como expressao que marca a voz critica de um jovem.

E preciso considerar que os critérios do Enem foram elaborados com
base numa escola de exceléncia, cujos alunos tém contato com a norma padrao
tanto em suas relagdes familiares quanto na escola. Além disso, esses estudantes
séo apresentados aos livros em eventos de letramento que acontecem em casa, por
meio de atividades de escuta das obras literarias lidas pelos pais, ou seja, o livro
didatico ndo se configura na fonte primeira e principal do contato com as normas
oficiais da escrita.

Se levarmos em conta que o0 mesmo processo de inculcacdo ndo costuma
acontecer com os alunos da escola para todos e que o contato efetivo com o livro
da-se apenas nas salas de aula, levantamos elementos que nos permitem verificar
como a elaboracéo de critérios escolares mascaram as classificacdes sociais.

Ainda no sentido de desvelar como acontece o processo de julgamento
feito pelo Enem e a aceitacdo da nota pelos alunos, buscaremos identificar os
critérios formais que avaliam as competéncias e funcionam como marca de um

veredicto oficial sobre o destino de jovens que se submetem a esse exame em

% Na sua 12 edicdo, em 1998, o Enem teve 157,2 mil inscritos e 115,6 mil participantes. Em 2001,
chegou a 1,6 milh&o de inscritos e de 1,2 milhdo de participantes. Em 2006, registrou 3,7 milhdes de
inscritos e 2,8 milhGes de participantes. Em 2007, recebeu 3.584.569 inscri¢cdes e teve a presenca de
2.738.610 alunos e egressos do ensino médio. (BRASIL, 2009b).



busca da aprovacao para continuar os estudos ou inserir-se no mercado de trabalho,

segundo o valor atribuido para sua competéncia.

4.3 Os Critérios Formais do ENEM: Marca do Veredicto Oficial

A nota recebida pelo candidato no Enem é composta por duas partes:
uma relativa as questdes objetivas e outra a redac¢do. Cada uma dessas partes vale
de 0 a 100 e corresponde a 50% da nota geral recebida pelo candidato. A redacéo,
no entanto, ainda que definida pela mesma matriz de competéncias das questdes de
multipla escolha, apresenta algumas especificidades.

Segundo o Enem, a producdo textual corresponde a parte subjetiva do
exame, na e pela qual o jovem tem a oportunidade de mostrar com quais textos
interage na escola e nas demais relacfes sociais que estabelece. A redacédo permite
ainda verificar como o aluno se posiciona diante de situacdes que exigem
capacidade de argumentacéo e defesa de um ponto de vista. Para o0 Enem, tais
habilidades, se adquiridas pelo estudante correspondem literalmente a [...]
instrumentos adultos, fundamentais ao seu sonho de ser um cidad&o, aos seus
estudos universitarios e a sua insercdo no mundo do trabalho, quem sabe, mais
critico, participativo e propositivo.” (BRASIL, 2003, p. 77).

Para cumprir sua tarefa de avaliar de forma oposta aos vestibulares
tradicionais, que privilegiam o conteudo em si, o Enem organiza e apresenta a
proposta de redacdo a partir de que entende como temas atuais e voltados para
guestbes de ordem politica, social, cultural ou cientifica e que, por isso, sao
acessiveis aos concludentes da educacgéo basica. Esse tema nédo vem isolado, mas
acompanhado por uma coletanea de textos verbais e imagéticos, que devem ser
lidos e interpretados, uma vez que compdem a situagao-problema da redacéo e sao
indispensaveis para que o aluno consiga ndo sé compreender, mas também

responder “corretamente” ao que |he foi solicitado®’.

%" De acordo com as orientacdes do Enem, “Deixar de ler ou mesmo ler de forma errada ou desatenta
0s textos pode levar o participante a desenvolver um tema diferente do que foi proposto, o que
implicara a desconsideracédo de seu texto.” (CARVALHO, 2005, p. 15).



Além do tema e da coletanea, vem um comando determinando que a
redacdo deverd ser organizada segundo um projeto adequado ao género
dissertativo-argumentativo em prosa — visto que a organizacdo em verso prejudicaria
a objetividade da correcdo a que o Enem se propde — num ndamero minimo de sete
linhas.

A partir do texto dissertativo, 0 Enem acredita poder interpretar e aferir a
competéncia dos alunos, bem como cumprir e reforcar as indicacdes curriculares do
ensino meédio, as quais sinalizam para um trabalho em sala de aula voltado para a
abordagem de textos verbais e néo verbais que circulam socialmente. O género
escolhido por esse exame, supostamente, vai ao encontro das orientacdes
curriculares, pois tanto agrega a atualidade quanto permite que o aluno se posicione
em relacdo a problemas sociais com 0s quais tem contato, seja como espectador,
seja como participante direto.

De acordo com as Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, todo o ensino da lingua deve centrar-se no estudo dos géneros textuais
(BRASIL, 2006). Estudar a leitura e a escrita nessa perspectiva envolve uma
abordagem ndo apenas de organizacdo textual, mas também de um conteddo
tematico e de uma selecao de palavras de acordo com a situacdo comunicativa e
com os interlocutores.

Trabalhar com os géneros é entender que a lingua ndo é homogénea
nem usada de forma linear, mas heterogénea e dindmica em suas func¢des. Logo,
ndo se pode pensar num numero limitado de textos, mas, segundo Bakhtin (2003),
numa diversidade e riqueza de géneros discursivos que envolvem desde dialogos
cotidianos — formados em condicbes de comunicacdo discursiva imediata e
chamados géneros primarios —, até pesquisas cientificas, que requerem um convivio
cultural mais complexo, por ser predominantemente escrito — classificados como
géneros secundarios.

Essa espécie de macrodivisdo dos géneros discursivos, de acordo com
Bakhtin (2003), ndo representa uma fronteira intransponivel — ao contrario, h4 uma
interacdo entre eles. Assim, no processo de formacdo dos géneros secundarios,
acontecem a incorporagdo e a reelaboracdo de diversos géneros primarios, 0s
quais, ao serem incorporados, perdem o vinculo com a realidade imediata e

concreta, transformando-se e adquirindo um carater distinto.



Essa transformacdo pode ser percebida, por exemplo, quando pensamos
na presenca de um diadlogo cotidiano ou de uma carta pessoal dentro de um
romance, 0s quais, a0 manterem sua forma e sentido no plano romanesco,
apresentam-se como conteudo artistico-literario, e ndo como acontecimento da vida
cotidiana.

Ainda segundo Bakhtin (2003), essa diversidade e rigueza de géneros
que circulam, se cruzam e se transformam nao constitui um modo desordenado de
uso da lingua, mas o resultado de um processo que acontece porque 0S géneros
sdo formas relativamente estaveis de enunciados, ou seja, estdo ligados a vontade
discursiva do falante. Este, por sua vez, faz suas escolhas com base na
especificidade de cada ato de comunicacdo, considerando elementos como a
situacdo concreta discursiva, a tematica a ser desenvolvida e com quem fala.

Tal escolha, que depende do repertério de que o usuario dispde, nédo é
sindnima de uma apropriacao tedrica sobre como cada género esta organizado, mas

se refere a habilidade do falante de usa-los em termos praticos:

[...] géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos é
dada a lingua materna, a qual dominamos livremente até comecarmos o
estudo tedrico da gramatica. A lingua materna — na sua composicao
vocabular e sua estrutura gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a
partir de dicionarios e graméticas, mas de enuncia¢des concretas que nos
mesmos ouvimos e nés mesmos reproduzimos na comunicagdo discursiva
viva com as pessoas que nos rodeiam. (BAKHTIN, 2003, p. 282).

Se a diversidade de géneros primarios ndo € aprendida por meio de
dicionérios e livros como as gramaticas, mas a partir da interacdo continua e
constante com diferentes enunciados, o mesmo ndo se pode dizer a respeito da
aprendizagem de géneros. Estes exigem rigor, formalidade, a ponto de reduzir a
entonacao expressiva do falante — bem marcada em géneros cotidianos, como as
conversas familiares — a discretas pistas de sua subjetividade.

Dentre os géneros que se caracterizam pelo rigor — segundo Bakhtin
(2003), marcados pela coacdo e por uma estabilidade em alto grau —, estdo os
géneros oficiais, tais como as redacdes produzidas pelos alunos quando se
submetem ao Enem. Escrever nesse contexto significa ndo apenas demonstrar a
apropriacdo de um saber institucionalizado, mas também entender que esse género
oficial coloca obstaculos a presenca de géneros secundarios, uma vez que estes
altimos marcam a individualidade de um usuario numa situacdo que exige uma

espécie de padronizacdo da visdo de mundo desses alunos.



A marca da individualidade precisara seguir padrdes para ser considerada
COmMO um recurso expressivo que classifica o aluno como autor do texto. No entanto,
esses recursos ndo podem extrapolar os limites estabelecidos pelo saber
institucionalizado, sob pena de que a autoria se transforme em desvios de uma
norma, em expressoes da oralidade avaliadas negativamente em situagdes oficiais.

Posicionar-se entre os limites exigidos no género dissertativo, de acordo
com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), corresponde a seguir uma estrutura
discursiva na qual ocorra uma discussdo a respeito de questbes sociais
controversas, bem como o posicionamento do escrevente, que deve defender sua
proposta por meio de argumentos e marcadores discursivos indicadores de
refutacdo, concesséo, oposicao.

Na tentativa de adequar o repertério que o aluno carrega e que nem
sempre se mostra suficiente para demonstrar a incorporacdo de um arbitrario cultural
legitimo, os livros didaticos — principalmente do ensino médio — costumam trazer
esquemas sobre como elaborar uma boa redacdo. Ciente dessa busca, o Enem
reforca a idéia das receitas para um bom texto, ao apresentar modelos de redacao
que tiraram a nota méaxima e ao listar, em dez itens, as pistas para alcangar uma
redacado nota 10 a partir de 10 dicas (CARVALHO, 2005).

Os esquemas e as dicas, que tantos alunos procuram e aos quais se
agarram, na ansia de se sentirem seguros, carregam, de um lado, 0 apagamento da
subjetividade; de outro, as evidéncias sobre a relacdo entre as praticas de
linguagem desse aluno e a cultura legitima. E um dos efeitos dessas oposicdes esta
na elaboracdo de textos em que os estudantes expdem 0 que acreditam ser
agradavel aos olhos de quem os avalia.

Diante de tantos géneros textuais que circulam na escola, eleger o
dissertativo-argumentativo como oficial — sobretudo num exame que afirma buscar
avaliar o que os alunos aprenderam na escola — ndo parece uma atitude contraria
aos vestibulares tradicionais que o Enem critica. Em vez disso, apresenta-se como
uma maneira de dar continuidade a um modelo de avaliagcédo de texto que continua a
abafar a voz de muitos alunos que ndo conseguem desconsiderar a sua
individualidade e as relagdes sociais que estabelecem, numa prova que pretende
medir 0 que o aluno sabe.

Isso constitui nada mais que o efeito universal (BOURDIEU, 1996a),

justificando a pretensa democracia de oportunidades, visto que nao sera verificado



apenas se o0 aluno consegue redigir, mas também que tipo de leitura e de
interpretacéo ele é capaz de registrar num texto que exige a exposicdo e a defesa
de um ponto de vista considerado coerente a quem esta concluindo o ensino médio.

Essa coeréncia solicitada pelo Enem ndo se resume a forma ou ao
contetdo do texto, mas se estabelece a partir da juncdo desses dois elementos. A
coeréncia em relacéo a forma consiste em estruturar o texto através de paragrafos
coesos e organizados para a exposicdo de argumentos, considerando o uso da
variacdo padrdo e uma formalidade que ndo permite a presenca do que o Enem
chama de expressao muito préxima da modalidade oral (INEP, 2006).

Em relacdo ao contelido, o aluno devera mostrar que é capaz de destacar
as ideias principais apresentadas na coletanea® que compde o comando da
redacdo, associa-las ao tema e ainda relacionar o que considera importante,
tomando como base suas experiéncias tanto da formacdo escolar quanto das
relacdes que extrapolam os muros da escola. Esse processo € considerado pelo
Enem como responsavel pelo sentido dos textos e pela impressdo de marcas de

autoria:

[...] atribuir uma significacdo implica, igualmente, destacar, nos diferentes
textos associados ao tema, aquilo que o jovem considera relevante, aquilo
gue o toca, que lhe desperta ou instiga motivos de consideracdo. Ndo basta
apenas destacar fragmentos significativos: é necessario, como passo
seguinte, mobilizar informagfes, sentimentos, reivindicacdes, experiéncias
de vida, frustragcbes, expectativas, projecfes ou antecipacbes em favor de
algo melhor, menos injusto. (BRASIL, 2003, p. 77).

E preciso considerar que, perpassando esses critérios de avaliacao,
encontra-se o destinatario oculto — mas real —, 0 agente autorizado®® a ler e atribuir &
redacdo uma nota, um conceito entre insuficiente, regular, bom e excelente, bem
como a desconsiderar o texto produzido por fugir ao solicitado. Ao escrever um
texto, o aluno busca responder ao que lhe foi proposto a partir da imagem de um
destinatario como agente legitimado a aprovar ou ndo 0 que esse jovem conseguiu

dizer.

% A proposta de producéo textual no Exame Nacional do Ensino Médio é normalmente composta por
uma coleténea de textos verbais (em verso e prosa) e de textos imagéticos, os quais, segundo 0s
avaliadores, precisam ser lidos e utilizados na formulacdo dos argumentos referentes ao tema em
%uestéo, como sinalizam_os anteriormente. -

Cada redacao é avaliada por dois corretores, recrutados entre profissionais da area de Letras
(Lingua Portuguesa) cadastrados pelo INEP. Havendo discrepancias entre as notas atribuidas pelos
dois corretores — sem que um saiba a nota atribuida pelo outro —, a redagao em questéo passa pelo
crivo de um terceiro corretor, sendo soberano o conceito atribuido nesta Ultima etapa de correcao
(INEP, 2006, p. 47, nota de rodapé).



Escrever sobre si mesmo e sobre a sua interpretacdo da realidade para
alguém portador de autoridade capaz de aprovar ou desconsiderar poderia ser
considerado um obstaculo para o desempenho dos alunos. Para o Enem, no
entanto, essa situacdo nao so iguala os alunos como também permite um melhor
processo de sele¢do, controlado e administrado pela precisdo técnico-metodologica
dos avaliadores. Esses agentes autorizados, ao corrigirem todas as provas pelos
mesmos critérios, dizem evitar discriminacbes e oferecer igualdade de
oportunidades a todos (INEP, 2006).

O texto produzido pelos alunos sera avaliado a partir de critérios como: i)
uso de uma variacdo linguistica e de um género textual especificos, ii) selecao e
exposicao de informacdes para defesa de um ponto de vista e iii) uma proposta de
intervencao para o problema abordado. Mas se considerarmos que tais elementos
sao adquiridos e desenvolvidos a partir das relagdes sociais que o aluno estabelece
na escola e nos grupos de que faz parte, como € possivel pensar em critérios de
neutralidade para avaliar a leitura e a escrita desses estudantes?

Se levarmos em conta, ainda, que as notas consideradas mais altas séo
atribuidas aos alunos de escolas particulares*’, enquanto as mais baixas ficam com
aqueles que recebem até um salario minimo*', e que esse fenébmeno se repete
desde a primeira edicdo do Enem, até que ponto se pode pensar em critérios
imparciais?

No sentido de responder a essas interrogacdes, os relatorios sobre o
resultado do Enem afirmam literalmente: “[...] ndo € nenhuma surpresa verificar a
enorme distancia que separa o desempenho dos alunos oriundos de escolas
publicas do desempenho dos seus pares na escola privada [...].” (INEP, 2006, p. 17).
Esse posicionamento confirma o racismo da inteligéncia e desvia-se das
interrogacdes sobre o que esse exame traz oculto, ou seja, sobre a imposicado de
definicdes legitimas e modelos institucionalizados de comunicagdo capazes de

demarcar e reforcar fronteiras sociais.

49°«.] constata-se uma média mais baixa no grupo dos que estudaram somente em escola publica

(49,20 na parte objetiva e 55,26 na redac&o) do que no grupo dos que estudaram somente em escola
particular (68,04 na parte objetiva e 62,26 na redacdo).” (BRASIL, 2008b, p. 199).

“ Apenas 6,7% dos participantes com renda familiar de até 1 salario minimo (SM) e 9,7% dos
participantes com renda entre 1 a 2 SM lograram obter conceito bom a excelente na redacéo. Entre
os participantes acima de 10 SM, esse indice foi superior a 30%, chegando a 36,6%. (INEP, 2006, p.
50).



Ao se inscrever no ENEM, o aluno quer saber quanto vale o seu
conhecimento. Na busca por legitimacao, ele aceita a nota que Ihe € atribuida e se
identifica com ela como algo natural. Para que esse processo se efetive, é preciso
gue haja uma crenca no esfor¢o pessoal e no dom como transformador da realidade,
€ preciso que os lacos entre a cultura escolar e a estrutura das relagdes de classe

sejam dissimulados e, assim, 0s critérios sejam aceitos como neutros e legitimos:

O poder das palavras nao reside nas préprias palavras, mas nas condicdes
gue dao poder as palavras criando a crenca, ou seja, o desconhecimento
coletivo do arbitrario da criagcdo de valor que se consuma através de
determinado uso das palavras. (BOURDIEU, 2004b, p. 161-162, grifos do
autor).

Nesse sentido, a associagdo entre a nota recebida e uma vaga em
instituicbes de ensino superior por meio de programas como o ProUni mostra-se
uma estratégia eficiente de recompensa pelo esforco pessoal*’ e sinaliza para o
trabalho de dissimulacédo das relacGes de forca, do arbitrario cultural inculcado pela
escola como “natural”.

Todo esse processo de dominagdo simbdlica, presente no que ha de
implicito em exames como o Enem, pode ser compreendido se recorrermos ao
principio da producao das diferencas escolares e sociais mais duraveis, ou seja, ao

habitus, definido nas palavras de Bourdieu e Passeron (2008, p. 199) como:

[...] habitus — esse principio gerador e unificador das condutas e das
opiniBes que é também o seu principio explicativo, ja que tende a reproduzir
em cada momento de uma biografia escolar ou intelectual o sistema das
condicdes objetivas de que ele é o produto.

Essa reproducdo promovida pelo habitus, no entanto, ndo caminha no
sentido determinista nem surge naturalmente, mas emerge da e na interacdo entre
os individuos e nas posi¢fes sociais que ocupam.

No que se refere a producéo de textos, ndo se pode também pensar em
uma atividade mecanica ou como um dom, mas como um processo que se efetiva a
partir da mobilizacdo do repertério que o aluno carrega. E preciso considerar que a
escritura de texto € pensada a partir de uma intencdo que envolve quem vai ler e em

que espaco sera lido. Logo, ndo se pode pensar em neutralidade de julgamentos.

2 “Quando indagados sobre o motivo de fazer o ENEM, mais de 70% dos participantes responderam:

‘para entrar na faculdade / conseguir pontos para o vestibular.” (BRASIL, 2008b, p. 199).



No sentido de aprofundar essa discussdo, buscaremos explorar a
delimitacédo feita sobre os quesitos necessarios para que um jovem seja considerado

competente como produtor de textos escritos.

4.3.1 As marcas de oralidade

Ao apresentar os critérios de correcdo dos textos produzidos pelos
alunos, o Enem define algumas especificidades para a atribuicdo de notas: cada um
dos cinco eixos de competéncias®® se desdobra em quatro niveis. Dessa forma, a
avaliacdo do aluno nao ficara restrita aos conceitos de aprovado ou reprovado,
competente ou ndo, mas a uma escala de classificacdo organizada em quatro niveis:
nivel 1 — nota 2,5; nivel 2 — nota 5; nivel 3 — nota 7,5; nivel 4 — nota 10,00 (INEP,
2005).

A primeira competéncia corresponde a demonstrar o dominio da norma
culta da lingua escrita. Para alcancar a nota maxima nesse critério, o aluno precisara
mostrar que aprendeu as convencdes da escrita formal referentes a sintaxe,
pontuacao, concordancia, regéncia e ortografia.

Segundo esse critério, o fato de o aluno cometer “alguns deslizes”** — ndo
especificados nos documentos — ndo constitui um problema que leve o texto a ser
classificado no nivel 4. No entanto, se a redacao estiver elaborada a partir do
emprego de expressdes consideradas muito proximas da modalidade oral ou se ela
se desviar do registro formal, o aluno tera sua nota no nivel 1.

Se considerarmos, no entanto, que as Orientacdes Curriculares Nacionais
defendem uma concepcdo de linguagem segundo a qual fala e escrita sao

modalidades complementares e interativas, ha de se questionar o que significam

* Os cinco eixos centrais de competéncia do Enem correspondem a: dominar linguagens;
compreender fendmenos; enfrentar situagdes-problema; construir argumentacdes; elaborar propostas
g?RASIL, 2008b).

Os documentos oficiais ndo explicitaram a definicdo de “alguns deslizes”, mas, a partir de uma
conversa informal com uma professora-avaliadora das redacdes do Enem, pude perceber que esses
deslizes se referem a ortografia, conjugacéo de verbos, palavras consideradas mal empregadas. N&o
h& uma planilha discriminando esses desvios da convencgdo escrita, cabendo ao professor, a partir de
sua experiéncia, avaliar e estabelecer o veredicto.



essas expressdes de oralidade que se mostram como “negativas” na avaliacdo dos
textos.

Esse questionamento toma maior consisténcia, se for levado em conta
gue a escrita ndo é a transcricao da fala e que essas duas atividades nao séo iguais.
Também ndo se pode pensar nessas duas modalidades da lingua supondo a fala
como informal e desorganizada, enquanto a escrita como exemplo de formalidade e
organizacao precisa. Tampouco se deve considerar que a aquisicdo do texto oral e a
do texto escrito acontecem da mesma forma.

No inicio do processo de aquisicdo da escrita, os conflitos entre o grafado
e o falado sdo consistentes, principalmente se considerarmos que uma letra pode
representar varios fonemas e que varias palavras e frases que a crianca aprendeu e
usa em suas relacbes familiares sdo pronunciadas de outra forma na escola. E o
disciplinamento pela repeticdo dos exercicios de leitura e escrita, e pelas sancdes
exercidas por meio de exames, que permite a apropriacao da escrita.

E necessario considerar que, ao registrar as palavras, os alunos nao
aprendem sO outra maneira de se comunicar, mas também uma forma prestigiada
socialmente, que carrega consigo saberes e normas oficiais. Nesse processo de
inculcacdo, os alunos sdo treinados® para reproduzir uma variagcdo como referéncia
de lingua e para aceitar os saberes transmitidos pela escola como indispenséaveis
para ocupar posicoes de prestigio.

Apesar das particularidades, pode-se dizer que fala e escrita nao
apresentam uma barreira impermeavel entre si. O que as caracteriza, 0 que as
diferencia, ocorre dentro de um continuum tipoldgico de praticas sociais de producao
de textos (MARCUSCHI, 2001). Logo, a escrita carrega consigo elementos que
indicam a presenca da oralidade.

Enxergar esse fendmeno como interferéncia negativa da fala na escrita
corresponde a conceber o texto como um produto puro. E o texto ndo emerge no
momento imediato de sua produgdo, mas € construido socialmente e est4 profunda
e intimamente relacionado as diferentes praticas de leitura em que o aluno se insere.

Ao produzir um texto em situacgdes formais, principalmente aquelas que

envolvem uma classificagcdo, como acontece como o Enem, o aluno ndo se

% Esse termo foi utilizado propositalmente para marcar o trabalho pedagégico (BOURDIEU;
PASSERON, 2008) de formacao de um habitus no aluno.



preocupa apenas em escrever, mas em utilizar todo o repertdrio que ele possui e
que considera de maior valor para o julgamento a que ele se submete. Nessa
intencdo de se ajustar a légica da banca, 0 escrevente assume a sua escrita como
codigo institucionalizado e elabora um texto a partir de sua imagem sobre a escrita
culta formal.

Essa imagem, no entanto, segundo os relatérios do Enem, parece bem
distante do que os avaliadores consideram dominio da norma padrao da lingua, visto
que “[...] 1,66% dos participantes receberam grau maximo, com excelente dominio
da norma culta da lingua portuguesa escrita na situacdo de producdo de texto.”
(BRASIL, 2008b, p. 103).

No sentido de delimitar o significado de dominio, os documentos oficiais
buscam inicialmente nos dicionarios — que atribuem a dominar as acepgdes de “ter
poder em algum lugar ou sobre algo ou alguém”, “exercer ascendéncia”, “prevalecer
totalmente” — sua fundamentacéo, para em seguida destacar que dominar a norma
gramatical culta ndo se refere a um Unico sentido, mas que possui varios
significados diferentes no Enem (BRASIL, 2008b).

Num primeiro sentido, o Enem identifica que “[...] o dominio da norma
culta pode ser inferido, por exemplo, pela correcdo da escrita, coeréncia e
consisténcia textual, manejo dos argumentos em favor das idéias que o aluno quer
defender ou criticar.” (BRASIL, 2008b, p. 44). Em outro momento, dominar a norma
classificada como padrdao de escrita vai significar saber controlar o uso das
linguagens de varias areas de conhecimento.

Percebe-se, nessa explicacdo, que o conceito de dominio de uma
variedade linguistica escrita extrapola o aspecto formal da lingua referente a
pontuacdo, concordancia, ortografia e sintaxe, para penetrar no plano do conteudo,
das leituras feitas pelos alunos, sinalizando para que possamos inferir que nao
existe apenas uma norma oficial, mas uma argumentacdo, um conjunto de ideias
gue exercem superioridade em relacao a outras.

Se considerarmos a concepcdo do Enem de que a norma padréo
contempla forma e conteudo, ndo podemos pensar em marcas da modalidade oral
como referentes apenas a grafia de alguns termos, mas a propria selecdo das
palavras que expressam uma ideia e marcam a posicéo social do usuéario, uma vez

que a palavra (BAKHTIN, 2006) esta sempre carregada de um conteudo ideolégico.



A seqguir, apresentamos o0 primeiro pardgrafo de uma redacao
apresentada nos relatérios pedagédgicos do Enem como sendo um exemplo de
“dissertacdo modelo”, pois agrega todas as caracteristicas para a atribuicdo de nota
maxima em todas as competéncias. A proposta de producao textual — que apresenta
como tema o desafio de conviver com a diferenca — é a mesma que estamos

utilizando na presente pesquisa:

As pessoas vivem em meio a valores, regras e convencdes que determinam
seu modo de pensar, agir e se comportar socialmente. Cada cultura cria seu
proprio referencial de atitudes e comportamentos. Todos reconhecem essas
diferencas e isso ndo constitui problema, desde que ndo tenham de
conviver frente a frente com elas, principalmente quando est4d em jogo a
disputa por espacos de poder, ou seja, as pessoas se toleram ou se
respeitam desde que o outro ndo invada o0 seu espago ou o ameace de
alguma forma, devendo permanecer no seu ‘devido lugar’. (BRASIL, 2008b,
p. 99).

O produtor do texto acima demonstra ter incorporado a norma padrdo, em
relacdo a forma e ao conteudo. A selecédo e organizacdo das palavras mostram nao
apenas alguém que sabe utilizar escrita para se comunicar em situacoes de estresse
comunicativo®® e de competicdo por uma classificacdo — como é o caso da prova do
ENEM. Mas também, por outro lado, expressam um conteddo, um eco sobre as
leituras que compdem o repertério do escrevente e Ihe permitem falar de “espacos
de poder” como obstaculo para conviver com as diferencas.

Na ultima linha do trecho citado, o produtor usa uma expressao entre
aspas — “devido lugar” — prépria da variante ndao padrdo, que poderia ser
considerada como inadequada e rotulada como marca de oralidade. No entanto, a
estratégia de uso das aspas parece tanto proteger o escrevente do rotulo negativo
quanto aprisionar uma expressao propria de situacbes informais e de uso de
variantes nao-padrao.

As aspas funcionam como uma marca de reproducdo literal da fala de
outros, e ndo do proprio escrevente. A expressao “devido lugar” acaba assumindo a
conotacao de recurso criativo, até porque o tema a ser abordado da margem a que o
produtor do texto ilustre sua dissertagdo com palavras que mostrem a dificuldade de

conviver com a diferenca.

“® Segundo Bortoni-Ricardo (2005), estresse comunicativo se refere a um agregado de condicdes que
favorecem ou dificultam o uso da lingua, tais como o apoio contextual, a complexidade do tema, a
familiaridade com as rotinas comunicativas, conforme apresentado no item 3.



Neste caso, a proposta de julgar expressées da modalidade oral no nivel
mais baixo de avaliacdo é redimensionada e se torna uma espécie de expressdo da
criatividade de alguém que pode jogar com 0 que, a primeira vista, ndo parece
permitido. Esse lance sé foi possivel porque o escrevente assimilou as regras e é
capaz de, como jogador competente, utiliza-las a seu favor (INEP, 2005).

A estratégia usada nessa redacao, classificada pelo Enem como modelo
de competéncia maxima, levanta hipéteses sobre os tipos de leitura a que o produtor
desse texto teve acesso. Permite ainda que se questione 0 que seria marcas de
oralidade no texto de um aluno que tem em casa contato com a norma padréo e vé a
leitura como também uma atividade de deleite junto a familia. Ou se, neste caso,
essas marcas nao sao identificadas porque ha uma aproximacdo entre as praticas
de linguagem que esse aluno desenvolve em seu mundo de origem e aquelas que a
escola avalia positivamente.

Se compararmos esse escrevente a um aluno que vé o livro como
sinbnimo de material didatico e que tem o acesso a norma padrdo limitado ao
espaco escolar, € possivel inferir que, nesse caso, a selecdo de palavras do texto
serd uma forma de denudncia sobre a pouca intimidade com a cultura legitima. As
chamadas marcas de oralidade ndo podem ser aceitas porque contestam o padrao a
ser seqguido, logo valida-las seria contrapor-se a ideologia do gosto natural. Nas

palavras de Bourdieu (2007a, p. 66):

[...] a ideologia do gosto natural extrai suas aparéncias e sua eficacia ao
naturalizar as diferencas reais, convertendo diferencas nos modos de
aquisi¢do da cultura em diferengas da natureza e reconhecendo como Unica
legitima a relacdo com a cultura (ou com a linguagem) que apresentar o
menor nimero de vestigios possivel de sua génese [...].

Percebe-se, entdo, que a elaboracdo de critérios de correcao linguistica
sobre o valor e a delimitacdo do que deve ser avaliado negativamente como
expressdo muito préoxima da modalidade oral cede lugar ao que Bakhtin (2006)
chama de critério puramente ideolégico, pois o uso de uma palavra carrega tanto
uma imagem refletida quanto refratada de quem a usa. E essa refracdo, segundo o
autor, é determinada pelo confronto de interesses sociais, ou seja, pela luta de
classes.

A “nota baixa” para o que é considerado marca de oralidade nao se refere
ao texto em si, mas a quem escreve. Esta relacionada ao que o aluno reflete e

refrata, ou seja, as condi¢cdes de apropriagdo das regras sobre o que representa



uma escrita culta e a maneira como o aluno transita entre meios diferentes, entre
variacdes linguisticas ndo padrdo e aquela apresentada como propria de pessoas

cultas.

4.3.2 Autoria

Assim como as marcas de oralidade, a autoria € apresentada como
elemento definidor da nota que o aluno devera receber no Enem. Mas, se as
expressdes proximas da fala constituem uma caracteristica negativa, ndo se pode
dizer o mesmo da autoria, que é apresentada como necessaria para que o aluno
consiga obter uma nota maxima.

Segundo o Enem, ser autor significa mostrar o dominio no
desenvolvimento do tema solicitado e na organizacdo de um texto dissertativo-
argumentativo, ou seja, dominar os pontos considerados fundamentais para a
avaliacao da leitura e da escrita dos alunos.

E, considerando que os avaliadores recebem as redacdes, sem a
assinatura do seu produtor e sem a identificacdo da escola ou da cidade a que ele
pertence, os indicios de autoria estardo relacionados as estratégias que o
escrevente utilizara para responder a situacdo-problema apresentada.

Nesse sentido, ndo basta ao aluno responder corretamente ao que foi
solicitado, ndo basta jogar certo; € preciso mostrar o melhor argumento, a melhor
jogada, para conseguir ganhar o jogo e ser considerado autor, ou seja, utilizar um
repertorio cultural considerado producente e distante do senso comum na defesa de
um ponto de vista, assim como organizar o projeto de texto com base em diferentes
perspectivas. Seguir essas determinag¢des significa, para o Enem, imprimir “...]
marcas pessoais manifestas no desenvolvimento tematico e na organizacao textual.”
(BRASIL, 2008b, p. 87).

Numa situagdo que envolve formalidade e competicdo oficial, porém,
como deixar no texto marcas pessoais e a partir delas receber a certificacdo de uma
competéncia de autor e ndo apenas de um “eu” que, por se colocar no texto, ndo é

considerado?



Orlandi (2006), ao tratar da producéo de textos, destaca que os alunos,
como sujeitos, estdo sempre inscritos nos textos produzidos e marcam sua presenga
a partir das posi¢cdes que assumem e do repertorio que utilizam. A classificacdo de
autor ndo esta ligada a liberdade que o sujeito tem de se expressar, mas a uma
responsabilidade com um modo padronizado e institucionalizado de dizer, pois do
autor se exige uma expressao coerente com o que é oficial, além de respeito aos
padrdes estabelecidos.

Ainda segundo Orlandi (2006, p. 79), “Essas exigéncias tém uma direcao:
procuram tornar o sujeito visivel (enquanto autor, com suas inten¢des, objetivos,
direcdo argumentativa). Um sujeito visivel e calculavel, controlavel, em uma palavra,
identificavel”.

Logo, produzir um texto expressando um ponto de vista pessoal é deixar
marcas de um sujeito. Mas o mesmo nédo se pode dizer sobre a presenca da autoria,
que se constituira a partir da elaboracdo de um texto cujas marcas pessoais
aparecam como identificadas com o arbitrario cultural oficial apresentado pela
escola. Esse processo configura-se no que Orlandi (2006) chama de modos de
apagamento do sujeito, que ndo implicam necessariamente anulacdo, mas um
disciplinamento, de modo que 0 sujeito possa cumprir suas tarefas, assumir a
linguagem institucionalizada como sua.

Nesse sentido, a auséncia da assinatura do escrevente ou de seu local de
origem ndo € vista como problema. A identificagdo da autoria mostra-se diluida em
indicios que, a exemplo da redacao apresentada como modelo pelo Enem, marcam
a interiorizacado de uma exterioridade legitima, ou seja, a incorporacdo e reproducdo
de um capital escolar como sendo préprio, como sendo identidade e identificacao do
aluno.

Ao construir seu texto, o aluno precisa mostrar que passou por uma
espécie de “domesticacdo” de seu papel como sujeito que se dispersa em meio a
vontade de dizer. A autoria requer uma relacao institucional com a linguagem, o que
significa dizer: dominio do processo discursivo, no qual o sujeito se constitui autor, e
dominio de processos textuais, nos quais o aluno marca sua pratica como autor
(ORLANDI, 2006).

Esse dominio discursivo ndo se caracteriza como um ato mecéanico e

natural, mas como algo alcancado por meio de um disciplinamento, de uma



regularidade de praticas que possam possibilitar ao aluno a elaboracdo de textos
entre os limites impostos nas situagées comunicativas.

No caso do Enem, a maneira de cobrar e verificar as fontes de
apropriacdo desse saber institucionalizado esta na chamada argumentacao
consistente, que, segundo o0s documentos oficiais, consiste em mobilizar
informagdes e experiéncias pessoais as quais permitam a defesa de uma ideia que
convenca o préprio aluno seu interlocutor sobre sua veracidade.

A estratégia de convencimento precisa estar organizada com base no que
os avaliadores consideram melhor argumento, ou seja, abordar diferentes pontos de
vista e fazer o seu se sobressair, uma vez que € capaz de construir um texto em que

assume o saber oficial como sendo sua marca pessoal:

[...] convencer significa vencer junto, ou seja, implica aceitar que o melhor
argumento pode vir de muitas fontes e que as idéias de partida podem ser
confirmadas ou reformuladas total ou parcialmente no jogo das
argumentacdes. Assim, saber argumentar é convencer O outro ou a Si
mesmo sobre uma determinada idéia. (BRASIL, 2008b, p. 47).

Na busca de serem vistos como portadores de uma argumentacao,
muitos alunos procuram em manuais de redacdo uma espécie de receita para
convencer, para nao ser vencido e desclassificado pelas marcas de um sujeito que
nao recebeu a disciplina necessaria para elaborar a defesa de seu ponto de vista
com base numa cultura legitima.

Na pesquisa em questdo, foi possivel verificar pelas entrevistas realizadas
com os alunos, que a procura por essas ‘receitas” € de fato incorporada como
esquema usual de pensamento, ou seja, um habitus. No dialogo abaixo transcrito
em que fazemos o papel de inquiridor (INQ), um dos alunos que denominamos Tom
fala sobre a sua preocupacgéo em encontrar um modelo de escrita com o qual possa
identificar-se:

INQ. E? E tu costumas ler bastante?

TOM: Eu costumo ler.

INQ.: Na tua casa todo mundo |€?

TOM: Nao... Essa minha vontade de ler ndo é tanto por influéncia porque eu
gosto mesmo.

INQ.: Pois é! E essa leitura te ajuda?

TOM: Acho que ela me ajuda, mas na informacéo, eu acho que eu ainda
ndo estou lendo pra mim entender como que € o escritor... | no caso, as
técnicas dele...

INQ.: Sei...

TOM: Eu estou captando mais a informacao.

INQ.: E porque que tu achas que acontece de tu saires escrevendo assim...
Dessa forma aqui toda organizada?

TOM: Eu leio muito sobre a redacéo.

INQ.: Vocé |1é muito sobre redacdo?



TOM: E... sobre como escrever, porque eu me sentia, eu me sinto com
dificuldade de fazer redacéo, por isso que eu estudo muito, ai talvez...

A fala de Tom mostra a busca da linguagem institucionalizada e como o
aluno entende a necessidade de apropriacdo dessa argumentagdo consistente. A
leitura de textos que informam e de livros que ensinam a escrever constitui a
maneira de esse sujeito tentar tornar sua uma marca pessoal que parece nao fazer
parte das praticas sociais desenvolvidas em seu mundo de origem.

A relacédo dicotomizada entre conteudo e forma de um texto, entre o que o
aluno carrega de suas relagbes mais familiares e o que ele precisa aprender e
mostrar, sinaliza para uma inquietacdo que encontra nos livros didaticos, sobretudo
de redacdo, o ponto de apoio para a aquisicdo de uma competéncia que se
aproxime das caracteristicas de um autor.

Além da fala, a escrita’’ de Tom deixa pistas sobre uma vontade de

acertar, de seguir um padrao que agregue forma e conteudo legitimos:

Ao longo da histéria a sociedade passou por diversos conflitos, cujo uma
das causas principais era a dificuldade de conviver com a diferenca. Um
exemplo disso, foi a peceguissdo dos neonazistas aos povos judeus,
conssiderados pelos alemées descendentes de uma raga inferior. (Trecho
da redacgdo de Tom).

E possivel perceber nesse paragrafo, assim como em toda a redacéo, a
necessidade de legitimacdo. As informacdes utilizadas sdo proprias de quem estuda
a historia oficial e por isso pode usa-la como ilustracédo para o tema apresentado. Os
fatos histéricos funcionam como uma espécie de argumento de verdade
inquestionavel num texto organizado em quatro partes, semelhante aos esquemas
apresentados em manuais que sugerem um paragrafo para a introduc¢éo, dois para o
desenvolvimento e um para a concluséo.

A preocupacdo de Tom em mostrar que se dedicou e que conhece
elementos textuais marcadores de uma linguagem formal pode ser notada no uso de
pronomes, como é o caso de cujo. Mas ndo basta citar termos considerados cultos
para ser classificado como autor, € preciso saber aplica-los, pois eles, assim como a
ortografia, denunciam até que ponto houve a incorporagdo do saber oficial como

marca pessoal.

*" Todas as redacdes presentes neste trabalho estdo digitadas da exata maneira como foram escritas
pelos alunos da escola Atenas (ANEXO C).



Segundo os documentos oficiais, para marcar a sua autoria, o aluno
precisa usar suas experiéncias ndo apenas para expor fatos ou apoiar-se em
saberes tradicionais, mas também para elaborar novas propostas. E a partir da
elaboragdo do “novo” que o aluno sera considerado alguém que n&o se contenta
com o papel passivo, que se arrisca. Correr risco, nessa proposta, nao significa
meramente querer dizer, mas saber e ter o que dizer a partir de uma ordem.

No entanto, querer arriscar-se sem a apropriacao suficiente dessa ordem
pode ter como efeito a denuncia, de forma mais efetiva, daquilo que o Enem
considera “fase embrionaria” da forma e do conteudo de um discurso
institucionalizado. Saber criticar a realidade, nas redacdes do Enem, é uma tarefa
gue solicita 0 uso da norma padrdo, de uma argumentacao coerente e consistente,
de elementos de ligacdo entre frases e paragrafos de um texto dissertativo. Este,
como todos os géneros oficiais, possui alto nivel de estabilidade e coacao
(BAKHTIN, 2003), que limita a entonacdo expressiva e assim permite apenas
discretas marcas da individualidade de quem fala.

Entretanto, cumprir as solicitacdes consideradas basicas para que o aluno
seja classificado como autor, para que seja avaliado como alguém capaz de elaborar
uma proposta de intervencédo sobre a realidade € algo distante de grande parte dos
alunos que se submetem ao Enem.

Isso se mostra ainda mais patente se considerarmos os dados dos
relatérios oficiais: 1,66% receberam a nota maxima referente ao uso da norma
padrdo; 0,71% mostraram dominio dos elementos responsaveis pela coesao do
texto; 0,52% conseguiram elaborar uma “proposta explicita de intervengao solidaria”;
1,5% dos alunos obtiveram um “excelente desenvolvimento do tema” e dominio do
texto dissertativo (BRASIL, 2008b, p. 104-106).

Levando em conta ainda que mais de 80% dos alunos que se submetem
ao Enem s&o provenientes da escola publica*®, podemos pensar no Enem como um
instrumento que ndo apenas reforga a proposta dos vestibulares, mas que também
expande os limites da exclusdo. Isso se mostra tanto mais verdadeiro se atentarmos

para o fato de que esses resultados deverao ser tratados pelos alunos como meio

48 Segundo o Relatoério Pedagdgico do (BRASIL, 2008b), 84% dos participantes cursaram todo ensino
médio em escola publica.



de auto-avaliacdo sobre a possibilidade de continuar os estudos e sobre que posi¢cao
ocupar no mercado de trabalho.

Ao quantificar e rotular o que o aluno deveria saber, 0 Enem promove o
silenciamento de vozes daqueles que correram o risco de fazer a prova, em busca
de uma legitimacdo, mas nédo foram capazes de convencer a banca, de vencer junto
ao saber institucionalizado. N&o conseguiram mostrar mérito nem dom natural no
uso do habitus escolar.

O Enem, com o objetivo de classificar a inteligéncia dos alunos a partir de
um conjunto de critérios que desconsideram as diferencas, produz a hierarquizacao
de quem conseguiu incorporar as regras do jogo. Ao mesmo tempo, reproduz, sob
critérios de classificacdo escolar, a distincdo social. Ou seja, confirma-se enquanto

discurso meritocratico que promove o racismo da inteligéncia.



5 A FALA E A ESCRITA DOS ALUNOS DA ESCOLA ATENAS

5.1 O Mundo Social do Aluno por meio da Fala e da Escrita

Outra coisa que gostaria de abordar nesta redagéo “ricos e pobres”, os ricos
— comem, bebem, andam, escrevem, etc, Pobres — dangam, comem,
bebem, andam, etc, ha diferengas entre Pobre e rico? logicamente que néo
somos iguais essas pessoas que se acham inferiores aos outros néo
adianta o sangue é vermelho e ndo tem nada haver uma coisa com a outra,
isso € um absurdo, ndo devemos julgar nimguém sem concretas provas até
por que isso é injusto, agora imagine uma pessoa julgar um pobre que néo
tem nem como se defender, até por que ele ndo tem aquele dinheiro todo
gue o rico tem isso todo mundo sabe que é verdade. (Trecho da redacao de
Nina).

O trecho acima, pertencente a redacdo de Nina, remete-nos a algumas
reflexdes referentes a fala, a escrita e a um dos fundamentos geradores de
respostas elaboradas na interrelacdo entre o agente e o mundo social, chamado
habitus (BOURDIEU, 2007e).

Sublinhamos que o tema motivador da redacdo acima se refere ao
desafio de se conviver com a diferenca e que a proposta para producao textual veio
composta de textos que deveriam ser lidos, compreendidos e explorados pelos
escreventes em suas producdes. Nina, no entanto, disse durante a entrevista que
leu os textos, mas ndo entendeu muito bem e por isso resolveu colocar o0 que ela
achava, o que ela pensava.

Essa resposta, presente ndo s6 na redacdo, mas também na entrevista
de Nina, nos faz questionar sobre o tipo, a frequéncia, o lugar da leitura na sua vida.
Ao dizer que leu, mas nao entendeu e por isso resolveu escrever de forma
espontanea uma redacgdo, a escrevente, por meio de uma espontaneidade que lhe
parece um “dado natural”’, deixa pistas nao apenas sobre a forma como a leitura dos
textos escritos e orais foi sendo incorporada, mas também sobre capital cultural
atrelado ao capital social.

Nesse sentido, consideraremos a fala e a escrita de Nina ndo como uma
resposta mecéanica aos comandos, mas como uma atitude responsiva a partir de sua
posicdo nas relacdes sociais, de suas condi¢cdes concretas de existéncia e das

possibilidades de autonomia ou de dependéncia dai decorrentes.



Buscaremos olhar a fala e a escrita como um jogo*® cujas regras foram
incorporadas de maneira que o jogador — a partir de sua posi¢do — toma decisoes,
prevé a proxima jogada como algo natural e, assim, desconsidera o fato de que cada
agente € um ator socialmente construido por orientacdes e praticas relativamente
estaveis. Por meio dessas préticas, o social se imprime no individual, tanto nos usos
mentais quanto nos corporais (hexis), ou seja, 0 agente mostra a incorporacédo do

que Bourdieu chama de habitus, isto €&,

[...] as estruturas mentais através das quais eles [os agentes] apreendem o
mundo social, sdo em esséncia produto da interiorizacdo das estruturas do
mundo social. Como as disposi¢cbes perceptivas tendem a ajustar-se a
posi¢cédo, os agentes, mesmo os mais desprivilegiados, tendem a perceber o
mundo como evidente e aceitd-lo de modo muito mais amplo do que se
poderia imaginar [...]. (BOURDIEU, 2004a, p. 158).

O habitus, segundo Bourdieu (2007€), ndo se inscreve na consciéncia ou
nas coisas, mas na relacdo entre a historia objetivada nas coisas, que se mostra sob
a forma de instituicdes, e a histéria inscrita nos corpos, que se desvela sob a forma
de disposices®. Ele esta ligado a reproducéo, na medida em que explica as
regularidades, nas condutas, pelas praticas que as pessoas de um grupo
desenvolvem. Tal processo ndo acontece de maneira consciente — ao contrario, a
eficacia da instauracdo de um sistema de condutas depende de que os agentes o
percebam como consequéncia natural.

Na redacdo de Nina, é possivel verificar como o habitus organiza seu
funcionamento em relacdo as condi¢cdes objetivas nas quais as condutas dos
agentes sao avaliadas. Em seu texto, a aluna apresenta a ideia de que somos todos
iguais. Entretanto, se ndo ha distingdo entre os individuos, o mesmo nao se pode
dizer entre os grupos sociais e 0s recursos materiais e simbdlicos de que eles
dispdem. Ou seja, a proposta de igualdade se volta para o aspecto de que todos
somos humanos, mas existem diferencas entre pobres e ricos, marcadas pelas

praticas desenvolvidas nesses grupos.

[...] nBo devemos julgar ninguém sem provas concretas até porque isso é
injusto, agora imagine uma pessoa julgar um pobre que ndo tem nem como

9 Em Bourdieu (2007b), jogo refere-se a todo tipo de relacdo social entre os agentes, sejam eles
grupos ou estruturas sociais. O jogo, entdo, permite esclarecer a luta relacional entre as posi¢ées dos
agentes nos espacos sociais.

% As disposicdes estdo referidas, por assim dizer, aos movimentos dos agentes, conforme sua
posicdo no espaco social. As disposicBes conferem aos agentes a dinamicidade das relacbes entre
eles no referido espaco social, garantindo que o habitus ndo seja uma simples incorporagéo
mecéanica (BOURDIEU, 1996b).



se defender, até porque ele ndo tem aquele dinheiro todo que o rico tem
isso todo mundo sabe que é verdade. (Trecho da redacao de Nina).

Ao escrever o trecho acima, Nina destaca a diferenca que envolve tanto o
aspecto financeiro entre 0s grupos quanto a associacdo de pobres com
impossibilidade de defesa. O dinheiro, nesse caso, nao representa apenas um
recurso, mas também um marcador de posi¢cdes privilegiadas, uma prova concreta a
favor da defesa do que é considerado legitimo e precisa ser preservado.

Essa opinido, que Nina disse ser o que ela tinha na cabega, n&o ficou
registrada apenas no texto escrito, mas também na entrevista, e sinaliza para as
relacfes sociais que ela estabelece, a que grupo de agentes — dotados de praticas
comuns — Nina se encontra vinculada, ou seja, que capital social (BOURDIEU,
2007b) ela carrega.

As préticas comuns, entre os agentes de um grupo, permitem a ligacao
entre seus membros, pois elas se fundam em trocas que sdo, a0 mesmo tempo,
materiais e simbodlicas e podem ser notadas pelo observador e pelos proprios
agentes do grupo. Considerando que Nina esta inserida numa rede de relacdes
sociais, ndo se pode pensar numa opinido dada, mas sim num processo de
interiorizacdo de um sistema de praticas regulares, que é histérico e ndo natural.
Esse processo ndo € imediato, ele envolve tempo e trabalho. Assim, o habitus se
instaura e permite que as opinides sejam tratadas como “evidentes”.

Se a instauracdo de um habitus exige trabalho e tempo, podemos
entender a escola como um espaco proprio para desenvolvimento de um conjunto
de disposicdes. As atividades pedagdgicas visam ensinar o aluno a ler, a escrever, a
partir de um conjunto de saberes considerados oficialmente necessarios. Assim
sendo a escola se configura num local de treino para a reprodugéo de um arbitrario
cultural.

No processo de apropriagdo de saberes classificados como legitimos, a
lingua se mostra como um bem simbolico, num universo social em que as relagdes
se organizam por meio de trocas de bens. Usar a lingua € expor um produto que
sera apreciado e recebera um valor com base na natureza das relacdes sociais
existentes entre os participantes de um mercado de trocas, considerando n&o o
contetdo ou a importancia que o falante atribui a mensagem, mas a posicdo do
usuario na organizacéao social. Ao eleger uma forma de usar a lingua como padréao,

o mercado de trocas linguisticas (BOURDIEU, 1996a) estabelece os precos e assim



permite que se oficialize e se legitime ndo uma variedade da lingua em si, mas seus
USUuarios.

A redacdo de Nina, marcada por varias lacunas em relacdo ao uso da
norma padrédo escrita, traz varias questdes relevantes no que se refere as pessoas
detentoras de condicbes sociais e econOmicas distintas e que, por isso, Sao
classificadas como pobres ou ricas. Tais lacunas, que envolvem pontuacao,
acentuacao grafica e ortografia, pelos critérios do Enem, classificam Nina como uma
aluna que comete “...] desvios gramaticais e transgressdes ‘inaceitaveis’ das
convengdes da escrita” (INEP, 2005, p. 114) — logo, como portadora de precario
conhecimento sobre a norma culta.

Nesse sentido, € possivel afirmar que os anos que Nina passou na escola
foram insuficientes para ela aprender a escrever e, com isso, ser reconhecida como
alguém que pode e tem algo a dizer. A nota atribuida a sua redagdo seria
insuficiente para que ela pudesse ocupar os bancos de instituicbes de ensino
superior, mas funcionaria de maneira eficiente no processo de autoconstrangimento
(ELIAS, 1993), de demarcacdo dos espacos em que Nina ndo tera a sua voz
reconhecida.

E preciso considerar, no entanto, que o silenciamento no é resultado
apenas da nota obtida, mas de um processo relativo as condi¢cdes sociais de
apropriagéo da fala e da escrita. O autoconstrangimento acontece quando o aluno
tenta fazer uso de saberes legitimos, mas ndo consegue mostrar intimidade com
esse conhecimento e, ainda assim, aceita a norma padrao como sinbnima de lingua
nacional e vé 0s exames como necessarios para classificar as pessoas, as
realidades.

O trecho a segquir, referente a conversa que tivemos com Nina, sinaliza
para um entendimento sobre provas — a exemplo do Enem e dos vestibulares —
como uma pratica legitima e necessaria, visto que se configura numa espécie de
continuidade do trabalho desempenhado pela escola. Os testes feitos em sala de
aula séo treinos para 0s concursos a que os alunos precisam se submeter, se

quiserem ocupar os espacos de prestigio social.

INQ: O qué que tu achas dessas provas?

NINA: Eu ndo acho nem tdo dificil nem tao facil, apenas normal, né, pra
gente que estuda, faz uma prova dessa, né, eu acho normal.

INQ: Mas tu achas certo o nivel de prova, esse tipo de prova?

NINA: Eu acho, porque é o potencial da pessoa, né? Essas provas que ndo
sdo nada facil mesmo ndo. Tanto faz... de, de concurso também ta no



mesmo nivel da gente. Assim, prova de terceiro ano, primeiro, segundo,
terceiro, eu acho a mesma coisa, eu acho que ndo tem diferenca néo, sdo
todas dificeis.

Essa forma de cumplicidade® com o que esta posto como natural, como
normal também pode ser encontrada ao longo de toda a redag¢do dessa aluna. No
trecho “[...] ricos — comem, bebem, andam, escrevem, etc., Pobres — dancam,
comem, bebem, andam, etc., [...]", seguido da conclusdo segundo a qual entre
pobres e ricos ndo ha diferencas, Nina deixa pistas de um conflito entre o que é
comum aos seres humanos e o que os diferencia. O aspecto comum se refere ao
fato de que todas as pessoas apresentam as mesmas necessidades fisioldgicas
(comer, beber), independentemente das condigcbes socioecondmicas. Em
contraposicdo, estdo as praticas desenvolvidas por pobres (dancar) e por ricos
(escrever), as quais distinguem os portadores de um capital reconhecido como
legitimo.

Quando perguntei o porqué de o verbo escrever ndo estar na sequéncia
de acdes desempenhadas pelos pobres, ela me respondeu: “Mas ai ele é
analfabeto... eu tinha botado et cetera”. Entretanto, se o uso do termo et cetera
justifica linguisticamente a supressao, ele também marca uma tentativa de igualar as
diferencas, reforcada pela concepcao de analfabetismo como sinbnimo de pobreza.
As diferencas ganham contornos mais definidos se levantarmos algumas
concepcdes sociais da escrita e da danca.

Escrever € uma atividade que vem associada a idéia de escolarizacéo, de
apropriacdo de saberes a partir de um processo de leitura, de dominio de um
sistema de normas a que nem todos tém acesso, de um pensamento refinado, mais
elaborado e préprio de pessoas que tiveram acesso a um capital cultural legitimo.

Dancar, por sua vez, é uma atividade que vem ligada ao movimento do
corpo, sem necessidade de usar palavras para se comunicar. Ao se deixar levar pelo
ritmo da musica, o individuo comunica sensualidade, alegria, desapego a realidade e

experimenta uma espécie de catarse.

° Para ratificar a nogéo de cumplicidade, cumpre-nos citar Pereira (1999, p. 55): “[...] se um agente
esta preso aos jogos de determinado campo, ou seja, se esta imbuido da ilusdo necesséria para
participar e fazer o campo funcionar, é razoavel supor que ele ndo apostaria em um ganho cuja
consequéncia pratica fosse a destruicao do proprio jogo ou a sua exclusdo (é o que Bourdieu chama
de ‘cumplicidade objetiva’)”.



Nesse sentido, a relacdo segundo a qual aos ricos cabe escrever
engquanto aos pobres dancar desvela um processo de incorporacdo de praticas que
se mostram como naturais a aluna; indica a légica da pratica, caracterizada por
Bourdieu (2004b, p.98) como “[...] espontaneidade geradora que se firma no
confronto improvisado com situagdes constantemente renovadas [...]".

Nina se reporta a pobres e ricos, ainda numa relacdo paradoxal, porque
0S aproxima — como se houvesse uma democracia em que diferencas sao
expurgadas —, a0 mesmo tempo em que os afasta pela incorporagdo no modus
vivendi dos grupos dominantes, que tém maiores chances de se alfabetizarem e, por
iSs0, escrevem, ao passo que 0s pobres, ndo. A estes sdo restritas as praticas de
linguagem legitimas.

Ao escrever a redacdo, Nina busca também conciliar dois aspectos que
nao costumam se mostrar em harmonia: 0 uso da norma culta e argumentos,
proprios de quem incorporou um capital cultural, ndo considerado legitimo. A aluna
registra a sua opinidao a partir de frases que indicam argumentos fragmentados, uso
de termos que oscilam a idéia geral e especifica, como é o caso de “[...] outra coisa
que eu queria dizer [...]".

Registra, ainda, um ritmo marcado pela auséncia de pontuacdo e pela
escolha de palavras, que indicam a inseguranca e, a0 mesmo tempo, a indignacao
sobre a posigao dos pobres: “[...] essas pessoas que se acham inferiores aos outros
nao adianta o sangue € vermelho e ndo tem nada haver uma coisa com a outra, iSS0O
€ um absurdo”.

Esse processo ndo implica que a fala interfere na escrita e causa
inadequacdo, mas que a fala presente na escrita constitui com as palavras grafadas
um tipo de interacdo cujo processo se refere a conjuncao do falado com o escrito,
como aponta Corréa (2004).

A redacdo de Nina, como ela mesma afirmou, expressa sua opiniao. Os
argumentos foram elaborados com base no que a aluna ouve, vé, sente e Ié nos
jornais — unicos textos que Nina disse gostar de ler — e na sala de aula, com base na
incorporacdo de um habitus que envolve duas préticas sociais — fala e escrita —, nao
numa perspectiva de bifurcagdo, mas de continuidade de uma na outra.

Se considerarmos, no entanto, que o habitus linguistico esta ligado a uma
formacao social que inclui a disposicéo para determinados tipos de usos linguisticos

envolvendo modos rotineiros de falar, gestualidade, acdes comunicativas



corporificadas, poderemos verificar que o chamado uso competente da lingua néo
se refere a possibilidade de estabelecer ou ndo a comunicagdo, mas as relacdes de

poder entre os agentes que a usam.

INQ: Em relagdo a esse primeiro paragrafo, vocé diz o seguinte: “As
pessoas vivem hoje a mesma mentira do amanha”. Vocé esta fazendo uma
espécie de previsao, concorda?

BRUNO: E.

INQ.: O que te leva a fazer essa previsdo?

BRUNO: Eu acho porque eu vejo por ai, pessoas discriminando
principalmente meu sonho, uns sendo preconcetuoso com outro, ja vi de
negros, de branco. Assim ndo o motivo porque eles fago isso, botei isso na
minha redacdo porque eu vejo muito isso no dia-dia isso.

Esse trecho da entrevista de Bruno parece sinalizar para a forma como
essas relacdes de poder se estabelecem e o constrangimento que provocam. Nuno
aponta ndo apenas as sanc¢des sociais que ele sofre por sonhar com o que néo lhe é
permitido, mas também a exclusdo de grupos considerados diferentes, como é o
caso de negros.

A fala do aluno, que ndo entende por que acontece a discriminagdo, €
marcada por uma concordancia e pela pronuncia de palavras propria de grupos que
nao conseguiram apreender satisfatoriamente as regras de uma gramatica
legitimada e, por isso, recebem avaliacdo negativa. Estigmas que o proprio aluno
destaca em sua redagao: “[...] Julgando-nos irracionais, pessoas que nao tem o
direito de ter vida melhor, com boa educacéo, uma boa herda®? [sic] e um trabalho”.
Esse trecho desvela a visdo de um aluno que, fazendo parte de um mercado de
trocas, tem um produto de baixo valor a oferecer, ndo apenas ele, mas também as
pessoas de sua rede de relagbes mais duraveis.

A fala e a escrita de Bruno deixam marcas da nao aceitacado passiva do
julgamento e da penalidade imputada. Ele ndo entende o estigma que lhe foi
atribuido como verdadeiro, porque entende que o julgamento € feito por pessoas
exteriores a seu grupo social, por pessoas que desconsideram seu capital cultural e
por isso ndo |he permitem o acesso a espacos e bens de alto valor como boa
educacéo, boa renda, trabalho, ou seja, o direito a uma vida melhor.

Tanto na entrevista quanto na redagéo, Bruno deixa marcas de que dizer
nao significa ser ouvido ou lido, ainda que, como usuario da lingua, saiba articular

palavras tanto orais quanto escritas e passar sua mensagem. E preciso que ele

°2 Durante a entrevista, solicitamos que Bruno dissesse o porqué do uso do termo “herda”. A
explicacdo foi a de que ao escrever herda, pensou na palavra renda.



incorpore o como dizer, a fim de fazer parecer que as normas padronizadas se
apresentam como naturais, como uma heranca social.

Esse processo de censura e de autoconstrangimento tem como resultado
produtos heterogéneos, que vao da inculcacdo do habitus escolar a incorporacao
caricatural dos saberes legitimos. Nesse sentido, muitos agentes sociais nao
conseguem se fazer ouvir, porque tém sua voz marcada por lacunas que indicam as
maneiras como a cultura e a norma oficial da lingua foram adquiridas.

Falar e escrever estdo imbricados, sem necessariamente se tornarem
praticas idénticas. As caracteristicas que as diferenciam ndo representam barreiras
impermeaveis, se levarmos em conta que, pelo contato com os usuérios da lingua, o
observador infere sobre os textos orais e escritos a que seu interlocutor tem acesso
e, assim, elabora uma imagem das praticas e do grupo social daquele que se
ex(pde) ao falar ou escrever.

E pelo sistema de ensino que séo legitimados os saberes, dentre os quais
agueles referentes a lingua. Estudar a lingua portuguesa € estudar as normas de
uma gramatica que segue um padrdo linguistico considerado legitimo, por ser
portador do capital cultural e social das chamadas posi¢cdes de prestigio social.
Nesse processo, hdo € negada a existéncia de outros falares, de outros saberes,
mas esses saberes e falares sdo tratados como uma lingua errada, como
conhecimentos sem reconhecimento, que ndo podem ser validados porque
identificam e distinguem marcas de um mundo social contrario a padronizacdo de
um sistema de disposicfes, ou seja, de um habitus escolar que indica quem deve ou

nao ser ouvido, quem pode ou ndo ocupar posi¢des legitimadas socialmente.

5.2 A Redacdo no Enem: um enunciado prenhe de respostas

O discurso escrito € de certa maneira parte integrante de uma discussdo
ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma,
antecipa as respostas e objecfes potenciais, procura apoio, etc. (BAKHTIN,
2006, p. 128).

Para Bakhtin (2006), a elaboracdo do discurso consiste num processo
dialogico entre as palavras alheias e aquelas que o individuo utilizou ao elaborar seu

enunciado a partir de uma intencdo discursiva. Logo, ndo se pode pensar em



encontrar, nas producdes textuais dos alunos, experiéncias distintas daquelas que
eles desenvolveram em interacdo constante com muitos outros enunciados. Cada
enunciado chega com uma carga valorativa, que o aluno assimila e reelabora de
acordo com a situacao.

No caso dos textos elaborados por alunos que concluem o ensino meédio,
a redacao deverd responder a um enunciado que tanto visa receber uma resposta
do aluno quanto também atribuir a essa atitude responsiva um valor real e simbdlico
a leitura, interpretacéo e uso que o estudante faz da lingua pela escrita.

Ao elaborar seu texto argumentativo, o aluno devera seguir critérios que
vao do namero minimo de linhas a elaboracdo de uma proposta de intervengéo na
realidade, considerando o contetddo dos textos verbais e visuais que compdem o
enunciado da prova. Produzir a dissertacdo sem utilizar as informacdes da coletanea
pode ocasionar a abordagem de um ponto de vista diferente do solicitado e,
consequentemente, a desclassificacédo do texto.

Durante a oficina de redacdo elaborada para coleta de dados desta
pesquisa, conversamos com 0s alunos a respeito dos critérios de correcdo das
redacdes de vestibulares e sobre o que significa 0 conjunto de textos que vem junto
com o tema. Lemos e discutimos com as turmas duas propostas de dissertacdo de
universidades publicas e também algumas redacdes de alunos que atingiram a nota
maxima em seus textos.

Apoés a leitura de cada uma das redacdes, os alunos se posicionavam e
emitiam sua avaliacdo sobre os textos lidos. Comentarios como “Eu ndo gostei,
porque tem muitas palavras complicadas que ndo da pra entender direito” ou “Eu
acho que essa redacdo nao ficou boa” foram redimensionados depois que
explicamos que aqueles textos estavam entre as melhores redacfes avaliadas pela
FUVEST®.

A preocupacao em entender o porqué de aquelas dissertacdes terem sido
bem avaliadas ficou marcada tanto nas conversas em sala de aula como nos pontos

destacados pelos alunos em seus textos. Varios dos estudantes da escola Atenas

B A Fundagédo Universitaria para o Vestibular (FUVEST) é uma instituicdo autdnoma responsavel pela
realizacdo dos exames vestibulares de escolas de nivel superior do estado de Sao Paulo. A FUVEST
seleciona alunos para a USP (Universidade de Sao Paulo), a APMBB (Academia de Policia Militar do
Barro Branco) e a FCMSC-SP (Faculdade de Ciéncias Médicas da Santa Casa de Sao Paulo).
Realizado em duas fases, € o maior vestibular do Brasil, com quase 140.000 candidatos.
(FUNDACAO UNIVERSITARIA PARA O VESTIBULAR, 2009).
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reproduziram trechos e ideias das dissertagdes que inicialmente avaliaram como
complicadas. Nos trechos a seguir — o primeiro escrito pelo candidato da FUVEST e
o segundo elaborado por Max, aluno que participou desta pesquisa —, € possivel
verificar diferentes usos de saberes legitimos. Esses recortes correspondem aos

ultimos paragrafos das respectivas dissertagdes:

Logo, vé-se que tdo cedo a humanidade ndo se desvencilhard dessas
‘catracas invisiveis’ que construiu para si durante séculos. Por um bom
tempo sera necessdrio conviver com elas até que deixem de ter o status
gue tém hoje — e isso s6 sera conquistado por meio de uma educacao de
gualidade e universal, gue ndo é simples ‘adestramento profissional’, mas
alia ao necessario conteudo a imprescindivel formacdo dos valores: forjando
cidaddos solidarios e ecuménicos, capazes de substituir as grades
‘catracalizantes’ por regras estabelecidas democraticamente, ditadas pelo
bom senso. (FUVEST, 2005, grifos nossos).

[...] Ha tantas formas de vermos a diferenca, h4 quem vé como favoravel e
h& quem vé como algo ruim.

A convivencia com o diferente s6 serd possivel quando houver uma
educacdo de qualidade, tanto didatica, doméstica, social, religiosa e
ideoloégica quando essas duas sdo o principal motivo de mortes e
atrocidades. A diferenca deve se visto como atrativo onde podemos
aprender, cidadania e cultura. (Trecho da redagédo de Max).

Max foi um dos alunos que disse nao ter gostado da redacédo da FUVEST.
No entanto, pode-se perceber em seu texto como a avaliagdo inicialmente negativa
foi ressignificada. Ao afirmar que a educacdo é a saida para o convivio com a
diferenca, Max nédo limita essa saida ao que € aprendido na escola, chamada por ele
de didatica, mas a estende a familia, a religido e a ideologia, ou seja, elementos
destacados pela redagcédo da FUVEST.

Em sua argumentacao, Max aponta para a falta de educacao ideoldgica e
religiosa como motivo de mortes, ou seja, a0 mesmo tempo em que resgata a ideia
do ecumenismo e da formacao de valores destacados na redacdo da FUVEST, ele
deixa marcas sobre a utilizacdo de outros enunciados legitimos ensinados na escola
e divulgados pelos meios de comunicagéo.

Quando pedimos que esse aluno falasse um pouco a respeito dos
paragrafos em questdo, mais precisamente do trecho “[...] quando essas duas s&o o
principal motivo de mortes e atrocidades”, Max me disse que nao via qualquer
desvio em relacdo a organizacdo e que seu problema era a ortografia. E seguiu
explicando sobre a sua compreensao do tema, considerando a sua historia social.

Max se identifica como descendente de negros e sobrinho de integrantes
do movimento negro —, portanto como alguém que gosta de ler sobre as diversas

formas de discriminacdo e intolerancia. Nesse sentido, tratar a dificuldade de



conviver com a diferenca ndo constitui, na perspectiva desse aluno, um entrave para
o desenvolvimento de seu texto. No entanto, a desenvoltura com que ele se
manifestou em nossas conversas, sua forma mais solta de exemplificar conflitos e se
posicionar sobre a necessidade de superar as diferencas entre as pessoas assumiu
um tom de cautela na redacéo, sinalizando para o levantamento de hipéteses sobre
0S usos que Max faz da escrita:

INQ.: E tu escreves?

MAX: Assim, de escrever, escrever, escrever... eu hdo sou muito de
escrever, ndo. Porque, assim, eu gosto de escrever muito, assim,
pensamento. Quando eu td6 angustiado, eu vo la, vd escrevendo um monte
de coisa.

Nesse trecho de nossa conversa, ele esclarece sua relacdo com a escrita
e com os tipos de géneros com 0s quais tem maior proximidade. A despreocupacao
com a formalidade, a catarse dos sentimentos mais reservados do locutor que
escreve um diario se distanciam da escritura de um género formal, em que o
escrevente precisa atender a exigéncias de um enunciado caracterizado pela
coacao.

Além disso, o registro de sentimentos pessoais e de inquietacdes tem o
enderecamento voltado para a imagem de um interlocutor cumplice, que muitas
vezes ndo se materializa € um texto que ndo serd submetido a julgamentos ou a
intervencao direta do outro. A dissertagéo, por sua vez, como género oficial, requer
um interlocutor distante, mas real; que vai ler e julgar ndo o desabafo de um jovem,
mas a racionalidade presente na argumentacao .

O veredicto oficial sera favoravel ao aluno se houver no texto elementos
que representem a logica de um pensamento préprio de uma cultura letrada. Ou
seja, a avaliacdo positiva requer enunciados que contenham uma selecdo de
palavras cuja carga ideologica va ao encontro do que é considerado um repertério
cultural legitimo.

No caso da redacdo de Max, pode-se afirmar que ele elaborou uma
resposta possivel ao que Ihe foi solicitado, mas sua atitude responsiva tem um baixo
valor no mercado de trocas linguisticas. Isso porque as palavras utilizadas e a forma
como foram organizadas demonstram lacunas na intimidade com o uso da escrita
padronizada, que envolve, inclusive, uma proposta de intervencao na realidade.

Ao organizar seu texto, esse jovem buscou apoiar-se em enunciados que

receberam um veredicto oficial favoravel. Com essa estratégia de imitacdo, Max



deixaria marcas incontestaveis de um saber formal e reconhecido. Diferente da
atitude responsiva desse aluno foi o texto elaborado por Isabela, caracterizado por
deixar a subjetividade bem marcada, hum género textual cujo enunciador s6 pode se
mostrar em discretas entonacfes expressivas.

Isabela, diante da coletanea que direciona 0s aspectos a serem
abordados na dissertacao, prende-se, como ela mesma disse em nossa conversa, a
observacédo das imagens de criancgas e a leitura dos titulos dos textos apresentados.

A seqguir, as imagens e os titulos da proposta do Enem 2007:
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PROPOSTA DE REDACAO
Ninguém = Ninguém Uns Iguais Aos Outros
Engenheiros do Hawaii Titas

Figura 1 — Proposta de redagéo do ENEM 2007
Fonte: Brasil (2008b).

A atencdo ao que parecia evidente e compreensivel para Isabela fez com
gue ela desconsiderasse o tema, ainda que esse elemento estivesse em destaque,
tanto pelo tamanho da fonte utilizada quanto pela posicdo ocupada na folha da
proposta. A redacdo dessa aluna € elaborada a partir das fotos de criancas e da
relacdo de dualidade que os titulos (Ninguém = ninguém e Uns iguais aos outros)
exploram.

Apesar de Isabela ter dito que ndo explorou os textos da coletanea
porque teve dificuldade de entendé-los, sua redacédo mostra a defesa de um ponto
de vista sobre as diferencas presentes na sociedade. No paragrafo inicial de seu
texto, ela se posiciona, contesta e faz de seu texto um dialogo entre partes do

enunciado da prova e a realidade social a que ela tem acesso:

Temos Hoje em dia um povo chamado criancas que vivem em situagcfes de
real abandono e diferenca que clamam por uma real atencdo, pois vivem
em situacéo de completo Abandono. Vivendo nas ruas, nas drogas etc. Que
igualdade pode se encontrar em uma crianca com um estilo de vida
diferente dessa Falada a pouco, nenhuma, pois uma tem casa, a outra ndo,
uma tem Educagdo a outra ndo, que nacdo é essa que prega tanta
igualdade e néo se vé. (Trecho da redacéo de Isabela — grifos nossos).




Nas passagens sublinhadas, ainda que sem fazer uso da pontuacao
adequada, a aluna questiona a validade do titulo Uns iguais aos outros a partir da
sua visdo sobre o universo social de muitas criancas. Essa visdo se mostra em
oposicdo as imagens que apresentam menores sorrindo e aparentando ser bem
cuidados. Ou seja, as figuras das criancas, que ha pouco falavam para Isabela sobre
igualdade de direitos, encontram-se em desacordo com a realidade de abandono e
envolvimento com drogas que a aluna denuncia ao longo de todo o texto.

A dissertacdo de Isabela, em sua totalidade, encontra-se marcada tanto
por exemplos de violéncia e descaso social quanto por um clamor por mudanca. A
aluna se insere em primeira pessoa na dissertacdo, mas nédo se coloca como
alguém que demonstra uma relacéo institucional com a linguagem, que entra no jogo
de apagamento de sua subjetividade. Ao contrario, Isabela se apresenta como

representante de uma juventude que vive na periferia:

O indice de criminalidade a cada ano bate recordes, se vocé tem uma
mentalidade morre mais jovens do que idosos, pois 0S nossos jovens estdo
cada vez mais envolvido na criminalidade e entram muito cedo nela. Mais e
ai 0 que podemos fazer para mudar essa diferenca de jovens entrando
cedo, tudo. Comecando pela sociedade, oi tudo bem eu estou aqui, ndo sou
melhor nem pior do que vocé, s6 guero uma coisa ndo me menospreze pois
sou uma jovem de apenas 17 anos que preciso que me trate com igualdade
mesmo eu tendo 17 anos e morando na periferia. Depois 0s governantes
criar projetos para valorizar de verdade 0s seus jovens que precisam
apenas de uma oportunidade. (Trecho da redacdo de Isabela — grifos
Noss0s).

Como representante, essa jovem chama atencdo para a criminalidade,
que dizima jovens da periferia, e destaca a necessidade de que haja uma tomada de
consciéncia (que ela designa como mentalidade) sobre o fato de que o nimero de
menores mortos é superior ao de idosos. Enxergar a realidade dessa tomada de
consciéncia seria uma forma de combater o envolvimento da juventude com o
mundo do crime. Mas, para Isabela, a responsabilidade pela mudanca nao é
individual nem uma tarefa que aconteca de forma isolada, e sim uma atitude que
precisa de forca coletiva. Para essa aluna, que se insere em nome de um grupo
social e de uma juventude, é preciso que a sociedade inicie a mudanca.

A concepcdo de sociedade parece estar ligada ndo a uma realidade
heterogénea em que a comunidade de Isabela esta inserida, mas formada por um
grupo que possui tragos distintivos, que se destaca por ser composto por pessoas
que ditam e iniciam as mudancas, as quais tém maior legitimidade quando

encontram apoio e continuidade em acdes governamentais.



A criacdo de projetos que valorizem os jovens e lhes oportunizem
condi¢gbes sociais distintas daquelas em que estédo inseridos, aparece como uma
forma de quebrar a reproducdo de uma realidade social. A crenca no poder do
Estado, paradoxalmente, funciona como uma maneira de quebrar o efeito de destino
(BOURDIEU, 1996b), produzido pelo préprio discurso oficial, que instaura e inculca
as condicdes de classificacdo social e indica as posi¢coes na divisédo do trabalho de
dominacéo.

O discurso de Isabela deixa marcas de como o Estado é capaz de
produzir um mundo social ordenado sem a necessidade de exercer coercao fisica,
porque age a partir de estruturas cognitivas incorporadas, porque reproduz o0s
habitus de classe, ou seja, 0 modo de viver e de ser dos individuos pertencentes a
determinado grupo social.

A auséncia de pontuacdo, bem como a construcdo de frases que se
desviam da gramatica normativa, ndo impediu que essa jovem deixasse explicita
sua busca por igualdade, ainda que se sentisse diferente. Entretanto, o enunciado
de Isabela, como aluna que estava terminando o ensino médio, marca a posicao de
alguém que nado conseguiu inculcar o habitus escolar e por isso tem acesso limitado
a oportunidades que permitam ocupar posic¢des legitimas.

A subversdo, no que se refere a forma e ao conteldo do género
argumentativo, continua nos outros paragrafos. A aluna faz uso de um tom apelativo
e dramético, que se distancia de como devem ser as reivindicacdes e propostas de

intervencao de quem aprendeu a usar a linguagem com etiqueta:

Fome, Fome, o povo clama, clama por que ndo tem oportunidade de
empregos, para poder sustentar a familia, por favor governantes tem
misericordia de nds nordestinos que vivemos em uma seca braba e que nédo
temos nada para d& a nossa familia. (Trecho da redacédo de Isabela).

Mais uma vez, Isabela responde a proposta de redacdo como porta-voz
de grupos pouco prestigiados: desempregados e nordestinos, pessoas que vivem
num espaco arido, ndo apenas pela falta de agua, mas, sobretudo, pela auséncia de
oportunidades, pela precariedade de recursos para manutencao da vida humana. A
énfase na repeticdo de um substantivo carregado de sentidos — como a palavra
“fome” — & um recurso usado para chamar atencéo, € a maneira de Isabela lutar pelo
direito daqueles que tém suas vozes abafadas e que precisam muitas vezes

subverter a ordem para serem ouvidos.



Quando perguntamos a essa aluna sobre a maneira pouco formal como
ela se manifestou num texto oficial, como € o caso da dissertacéo, ela me respondeu
que o apelo é a forma de protestar, de se fazer ouvir, ja que a fome € um problema
sério:

INQ: Vocé ndo acha que, ‘por favor, governantes tem misericordia de nés’,
um pouco apelativo?

ISABELA: Assim, é apelativo, mas no que se retrata de fome. Talvez é
preciso isso, entendeu? Porque, por exemplo, se vocé for dar pum
governante, ele for ler isso dai, ele vai talvez, mesmo que ele ndo faca, mas
ele vai tipo, sacar, entendeu? E vé a necessidade das pessoas, 0 quanto as
pessoas tdo sofrendo pela seca, pela fome, talvez seja muito apelativo, mas
na situagcao que hoje vive 0 nosso pais, € preciso apelar, é preciso a gente
falar por favor, porque as pessoas estdo morrendo de fome, estdo passando
por tanta situacdo dificil, ai se a pessoa escrever talvez de forma néo
apelativa, se torna dificil numa situacdo dessa. (Trecho da entrevista de
Isabela).

Pela fala de Isabela, podemos perceber que a imagem do interlocutor ndo
se faz ausente no momento da escritura de seu texto. O uso do tom apelativo
acontece pela possibilidade de que sua redacdo ndo se restrinja a um avaliador,
mas que chegue as maos daqueles que ela acredita serem capazes de romper com
tais condicdes objetivas de desigualdade social.

Para essa aluna, escrever um género oficial ndo assume a configuracao
de seguir uma disciplina, um modelo que mostre a incorporacdo de um habitus
linguistico legitimo, mas uma forma de poder dizer, fazer-se ouvir porque vive a
realidade da exclusado social. No entanto, ser porta-voz legitimo exige caracteristicas
além de registrar palavras escritas e de ser membro de um grupo a margem do
processo de classificagdo social. Exige uma relagdo com a leitura e a escrita como
praticas sociais oficialmente validas, uma vez que as palavras significam pelas
pessoas que as usam e pela posi¢cado que estas ocupam.

Quando perguntamos sobre a relacdo dessa jovem e de sua familia com
a escrita, mais especificamente sobre o que costumavam ler e escrever, a resposta
foi de que o gosto pela leitura e o ato de ler ndo estdo presentes em sua familia.
Essa ruptura entre o que € valorizado na escola e o que € privilegiado na familia
constitui uma lacuna para a apropriacdo da escrita, uma vez que, na perspectiva de
Chartier (2001), ler ndo apenas é uma atividade abstrata de intelec¢cdo: é uma
pratica cultural.

No caso de Isabela, seu texto sinaliza para as descontinuidades, nao

apenas em relacdo ao que ela deveria ler, mas também para o modo como ela Ié.



Essas maneiras de aquisicdo, segundo Chartier (1997), ndo podem ser ignoradas,
considerando-se que um texto adquire diferentes significados entre aqueles que o
léem. Um dos efeitos dessas descontinuidades esta na forma como Isabela trata a
leitura e a escrita, ou seja, como se fossem atividades independentes, pois, apesar

de ler pouco, ela disse que escrever € uma atividade constante em sua vida:

ISABELA: Escrevo bastante.

INQ: E? Mas tu escreves o qué? Diario? Poesia?

ISABELA: N&o. Eu gosto de escrever texto. S6 que eu tenho um certo
problema com a ortografia.

O sentido de texto para essa aluna, que elabora uma dissertacao
entrecortada por marcas de géneros mais cotidianos como o diério, ndo aparece de
forma clara nem para quem a ouve, nem para ela mesma. Mas, durante nossa
conversa, ela mostrou preocupacdo em dizer que sentia dificuldades com a
ortografia. Essa fala sinaliza para uma concepcao de texto que se limita ao aspecto
formal de uma norma institucionalizada, como se escrever fosse uma atividade
homogénea cujo resultado seria uma unidade linguistica concreta, independente do
contexto.

Porém, se Isabela ndo entendeu as regras do jogo e escreve textos que
nao demonstram a competéncia comunicativa para uma boa avaliacdo em exames
oficiais, houve alunos que mostraram saber jogar com 0s usos legitimos da escrita.

Esse € o0 caso de Karina, que desenvolveu uma redacdo segundo o que €

considerado oficialmente dominio da norma padréo quanto a forma e ao conteudo:

A sociedade brasileira é composta por misturas de caracteristicas, ninguém
€ igual. Por qualquer lugar que passamos, vemos umas pessoas que nos
lembram isso.

Saber conviver com as diferengas, seja ela qual for, € na verdade uma
tentativa de se mostrar igual, ndo na cor, nacionalidade, deficiéncia, entre
outras diferengcas, mas na forma de tentar convencer a si mesmo que a
diferenca néo significa doenca. (Trecho da redacéo de Karina).

Os paragrafos iniciais da dissertacdo de Karina ja sinalizam para um
didlogo com a coletanea. A aluna explora as ideias apresentadas nos textos da
proposta com o cuidado de quem aprendeu a ler entendendo 0 que esta exposto e 0
que lhe foi solicitado. Em nossa conversa, perguntei o que ela havia achado da

proposta de redacao:

INQ: O que vocé achou da proposta da redacao?

KARINA: Eu achei que os textos confundem os alunos. O primeiro fala que
todos sao diferentes e o segundo que todo mundo € igual. Se a pessoa nao
tiver atencéo, ela se confunde.



INQ: Vocé teve dificuldades para entender?
KARINA: N&o, mas muitos me disseram que tiveram.

Enquanto os alunos entrevistados delegaram a si proprios a culpa pela
dificuldade em ler e entender os textos e por isso se desviaram do tema pedido,
Karina foi a Unica aluna que quebrou essa corrente e atribuiu a banca a
responsabilidade pela selecdo de uma coletdnea com textos de conteudo
contraditorio, que exigem do aluno uma leitura muito atenta, num momento tenso
como o da avaliacgéo.

A denuncia n&do impediu, porém, que a aluna elaborasse sua dissertacédo
de modo coerente, utilizando as inumeras diferencas que a coletanea cita e se
posicionando com a competéncia comunicativa de quem pode falar das diferencas.
Isso consiste, como ela mesma escreveu, em “tentar se convencer de que diferencga
nao é doenga”. Essa aluna demonstra fazer uso de praticas de linguagem que se
igualam ou estdo muito proximas daquelas avaliadas pela banca.

Karina explora os diversos tipos de discrimina¢édo e denuncia o sofrimento
de quem é vitima de um tratamento preconceituoso, sem, contudo, deixar as marcas
de alguém que pessoalmente sofre com a discriminacdo e faz do texto oficial um
desabafo, na tentativa de ser ouvido. O leitor percebe uma selecédo de palavras que

indicam a ponderacao na denuncia:

Nas novelas brasileiras, por exemplo, 0 que mais se vé é uma divisdo de
classes e racas. Em quantas novelas se vé um negro sendo dono de terras?
Quando um deficiente fisico foi ator principal? Mas a esses sdo dados
papéis como escravo, mendigos ou muitos outros desse género. Isso
também € uma forma de discriminacéao.

A sociedade brasileira precisa aceitar que ser diferente é ser normal.
Quando pararmos de tentar evitar que nossas criancas fale com um
mendigo s6 pelo fato de ele estar sujo, ou paramos de pensar que aquela
pessoa pode ser assaltante s6 porque manca uma perna e/ou é negra,
entdo veremos que as pessoas sao sim diferentes mas ndo devem ser
julgadas de maneira inadequada, devem receber respeito, pois apesar de
tudo isso citado elas podem ser mais do que alguém que é julgado ‘perfeito’.
(Trecho da redacéo de Karina).

Os exemplos explorados por Karina tratam tanto do preconceito que salta
aos olhos quanto mostram a discriminagédo acontecendo de forma velada, como a
auséncia dos “diferentes” ocupando papéis de destaque em novelas veiculadas por
meios de comunicagcdo de grande abrangéncia e, portanto, formadores de opinido.
Tais exemplos sdo complementados com o que ela apresenta no paragrafo
seguinte, quando aborda a exclusdo sofrida por moradores de rua, negros,

deficientes fisicos.



Mas, se as palavras da aluna registram a necessidade de respeito as
diferencas, elas também confirmam a reproducdo de um habitus legitimo. Quando
escreve: “[...] pois apesar de tudo isso citado elas podem ser mais do que alguém
que ¢ julgado ‘perfeito’™, Karina nao restringe a relagao entre perfeicao e imperfeicao
a deficiéncia fisica, mas a extrapola para uma espécie de deficiéncia social e étnica.

O julgamento, que permitira aos “diferentes” ocuparem posi¢cdes daqueles
considerados “perfeitos,” mostra-se como uma excecdo, uma possibilidade, ainda
que real. Ou seja, essa jovem tem seu enunciado marcado pelo discurso do mérito
proprio, defendido pelos grupos dominantes, que prometem democratizar
oportunidades a todos que se dedicarem e se mantiverem dispostos a inculcar as
praticas sociais daqueles que ocupam posicdes de prestigio social.

As marcas, no entanto, ndo constituem uma intencdo consciente, até
porque ela escreve sobre a necessidade do respeito as diferengas como forma de
superar a exclusdo provocada pelo preconceito. Mas, a incorporacdo de uma
verdade oficial funciona como principio gerador das respostas dadas para e na
realidade social. A redacado, por assim dizer, constitui um produto do processo, do
habitus incorporado coletivamente.

No caso de Karina, essa resposta nao consciente, que confirma o
discurso oficial, tem como um de seus fundamentos as praticas sociais que ela
estabelece com a palavra escrita. Essa aluna, durante a entrevista, disse que a
leitura de livros diversos, principalmente de romances, faz parte de suas atividades
de lazer. Além de ler, Karina também costuma transformar os romances em textos
teatrais. As pecas, organizadas em varios cadernos, funcionam como uma forma de
deleite para essa jovem, que encontra em casa apoio e incentivo.

A aluna estuda numa escola publica e mora num bairro periférico na saida
do municipio de Sao Luis. Ainda assim, enxerga a leitura e a escrita a partir de usos
legitimos, ligados, inclusive, a arte. Esse fato pode ser entendido a partir do discurso
meritocratico do Enem, segundo o qual Karina € um talento perdido em meio a
grandes estatisticas que apontam um déficit entre o que os alunos deveriam saber
gquando terminam o ensino médio e 0 que eles conseguiram mostrar que
aprenderam. No entanto, acreditar nesse discurso constitui uma forma de reproduzir
e continuar a histéria de exclusdo que coloca sobre cada individuo a

responsabilidade de seu destino, além de aceitar como verdadeira a linguagem de



neutralidade e a ideologia do dom defendidas nos discursos oficiais legitimadores
dos lugares de poder.

Se Karina possui o0 que o Enem chama de instrumentos para a
competicdo, para enfrentar as desigualdades sociais e buscar ocupar posicoes
prestigiadas socialmente, é porque a sua historia de vida € formada também por
agentes portadores de praticas legitimas. Esses agentes conseguiram
sensivelmente apresentar a essa jovem a palavra escrita como meio de apropriacéo
de saberes oficiais, mas também como atividade de prazer, ou seja, agentes que
reinventam a maxima de “querer € poder”, porque entenderam o querer de quem
esta no poder.

Karina entendeu que, para falar e ser ouvida, escrever e ser lida, é
preciso saber falar a lingua de quem dita as normas, por isso sua redacéo funciona
como uma reivindicacao valida. Ao contrario do enunciado produzido por Isabela,
que se desvia do uso de uma linguagem refinada, e daquele elaborado por Max,
que, na tentativa de dizer, acaba se desviando da sintaxe e da ortografia oficial,
Karina faz um discurso ponderado, que lhe abre a possibilidade de atravessar as
fronteiras que permitem o acesso as instituicdes de ensino superior.

Se considerarmos que cada enunciado é um elo na cadeia discursiva, hao
podemos dizer que redacbes como as de Isabela e de Max — que transgridem a
ordem exigida — séo estéreis de significado, mas textos que carregam a realidade
concreta e que foram elaborados como respostas ao enunciado oficial. Porém, ao
objetivarem suas experiéncias pela escrita, esses alunos produzem uma prova

material que lhes imputa um veredicto negativo, sem direito a apelacao.

5.3 Do querer dizer ao n&do saber como e o que dizer: o encontro de habitus

discordantes

A verdade de um tal sistema deve ser, entdo, encontrada nas suas
exigéncias implicitas e no carater implicito de suas exigéncias. Assim,
tomando-se o exemplo do exame, percebe-se evidentemente que, quanto
mais provas escritas propostas se aproximam de um exercicio retérico mais
tradicional, mais favoravel a exibicdo de qualidades imponderaveis, tanto no
estilo quanto na sintaxe do pensamento ou nos conhecimentos mobilizados
a ‘dissertatio de omni re scibili’ que domina os grandes concursos literarios
(e que ainda desempenha um papel importante nos concursos cientificos),



mais elas marcam as diferencas existentes entre os candidatos de
diferentes origens sociais. (BOURDIEU, 2007b, p. 57).

O texto dissertativo-argumentativo, como género textual que busca expor
e argumentar a respeito de problemas sociais a partir do uso de uma variagao
padrdo da lingua, carrega consigo uma dualidade, uma vez que discute os conflitos
sociais, a0 mesmo tempo em que permite que diferentes esquemas de pensamento
figuem marcados. No entanto, as marcas, num discurso oficial, s6 serdo bem
avaliadas se estiverem em concordancia com as regras ensinadas ao longo de mais
de uma década na instituicdo escolar.

Ao Enem cabe sintetizar todas essas regras em critérios formais
organizados em chamadas competéncias basicas e estabelecer uma nota para cada
aluno. Nesse processo de afericdo do valor do capital cultural dos alunos, a redagao
funciona como prova material sobre a maneira como cada aluno faz o uso social da
escrita e até que ponto essa pratica permitiu a incorporacdo de verdades
legitimadas.

E preciso considerar, no entanto, que escrever ndo € transpor a fala para
o papel, mas uma forma de usar a lingua que redimensiona a l6gica do pensamento,
porque permite pensar nas palavras da maneira como foram ditas. E possivel
consultad-las em diferentes espacos e intervalos de tempo e verificar desde a
ortografia até o significado que elas expressam no texto em sua totalidade.

Diante da durabilidade da escrita, aceitar como valido o uso de uma
variante ndo padrdo em documentos oficiais é fornecer provas documentais que
poderdo circular por varios espacos e tempos como uma verdade autorizada. E pér
em duvida a autoridade plena da variacédo linguistica, o capital cultural de um grupo
dominante. Nesse sentido, é preciso que os alunos entendam a vontade de dizer
como indissociavel da maneira de dizer, a partir de um contetdo fundamentado no
saber escolar e em experiéncias pessoais proximas desses saberes.

Se considerarmos a proposta de redagao do Enem, podemos perceber a
cumplicidade entre os saberes de determinado grupo e aqueles valorizados pelos
testes oficiais, em trechos como: “Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar
0os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua formagao”
(BRASIL, 2008b). Ou seja, a proposta solicita do aluno o uso de contetdos
referentes ao seu mundo de origem. No entanto, sO avalia bem aquele que mostrar o

dominio de um conjunto de saberes oficiais.



Ciente de que precisa demonstrar esses saberes, o0 aluno lanca méao de
taticas que acredita serem capazes de agradar o interlocutor, dentre elas a cépia de
trechos da coletanea, apresentados como referéncia de quem sabe e pode dizer. A
redacdo de Carmen, aluna da escola Atenas, sinaliza para a necessidade de seguir
o comando a fim de alcancar espagos de prestigio, como o0s bancos das
universidades. No entanto, a forma que ela utilizou para seguir a proposta indica o

desencontro entre o querer e 0 ndo saber como dizer:

Omar e um exemplo de que ndo existe deferencia, para ele samos iguais,
nao existe recepcdo de pessoas, aceita nos do jeito que samos nao importa
se vocé é Ricos, pobre, preto, branco, féi, bonito, corajoso e medroso.

S6 que temos culturas diferente mas que vivemos na mesma diversidade
cultural é, para o género humano, tdo necessario como a diversidade
biolégica para a natureza. Ndo importa a sociedade que vocé conviver, mas
guem vocé é, so que nem todos conseguem conviver com as diferenca
individuais. nesse sentido, ser deferente ja ndo parece tdo encantador.
Porque reconhecemos a riqueza da diversidade.

[...]

Para que tenhos um bom sucesso devemos reconhecer e consolidada em
beneficio das geracdes presente e futuros. (Trechos da redagdo de Carmen
— grifos nossos).

O uso, que essa aluna faz da variante dita padrdo, mostra ndo apenas
desvios de ortografia e concordancia que ndo seriam perdoados hum exame, mas
também a busca dessa jovem pelo acerto. Ela inicia sua argumentacao defendendo
0 mar como espaco democratico de acolhimento das diferencas. Mas, logo em
seguida, tenta fazer uso de um termo que ndo parece comum em suas praticas de
linguagem. O resultado do uso de “recepg¢ao” no lugar de “acepg¢ao” é a incoeréncia.

Além do mais, se todos tomam banho nas mesmas aguas como iguais, a
enumeracdo elaborada por Carmen sobre as pessoas a quem O mar
metaforicamente acolhe, coloca os “Ricos” como primeira palavra da sequéncia,
assim como grafada com inicial mailscula, ou seja, sai da lista de substantivos
comuns e assume a condi¢cdo de nome proprio.

A distincdo se estende para os ideais de beleza, pois, se ndo ha
problemas relativos a ortografia no uso da palavra “bonito”, 0 mesmo nao se pode
dizer de seu par oposto, escrito como “féi” e que, assim como o0 uso de “samos”,
“aceita n6s” permite ao leitor levantar hipéteses inclusive para a forma como Carmen
se expressa oralmente.

No paragrafo seguinte, por meio de palavras utilizadas na coletanea, a
aluna continua a linha de defesa sobre unidade de uma diversidade cultural. No

entanto, a forma como articula essas palavras ndo convence o avaliador sobre a



validade do pensamento — ao contrario, indica o que o Enem (INEP, 2005) chama de
lacunas na aprendizagem, as quais nao permitem ao aluno responder de forma
competente as situacdes-problema da prova.

Ainda nesse paragrafo, Carmem usa recursos como a colagem de trechos
da coletanea que indicam sua inseguranca e colocam seu texto na classificacao de
“precario”, tanto em relagdo a abordagem do tema quanto em relagdo a articulagao
entre as partes do texto (INEP, 2005). Comparando os textos da proposta de
redacdo com a dissertacdo dessa aluna, é possivel ver como ela vai buscando,
pelas vozes de outros, uma forma de quebrar o seu siléncio. A atitude de Carmem
se torna uma espécie de blefe, ocasionado por ndo ter o que dizer em situagcfes de

alto estresse comunicativo:

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades
que caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade.
Fonte de intercambios, de inovacgéo e de criatividade, a diversidade cultural
€, para o0 género humano, tdo necessaria como a diversidade biolégica para
a natureza. Nesse sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e
deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geracdes presentes e
futuras. (Texto da coletanea — grifos nossos).

Todos reconhecem a riqueza da diversidade no planeta. Mil aromas, cores,
sabores, texturas, sons encantam as pessoas no mundo todo; nem todas,
entretanto, conseguem conviver com as diferencas individuais e culturais.
Nesse sentido, ser diferente ja ndo parece tdo encantador. (Texto da
coletanea — grifos nossos).

Todos esses trechos grafados foram usados pela aluna ao longo de sua
redacdo. As informacbes, da forma como estdo postas, entram em choque e
registram uma sequéncia de incoeréncias que pode ser sintetizada nos periodos:
“[...] ndo importa a sociedade que vocé conviver mas quem vocé €, sé que nem
todos conseguem conviver com as diferenca individuais. Nesse sentido, ser diferente
ja nao parece tao encantador”.

Para Carmem, existe uma separagdo, um conflito entre 0 comportamento
exigido pela sociedade e a formacdo dos ethos (BOURDIEU, 2007d) individuais,
mas esse embate ndo pode apagar as subjetividades, ndo impede que cada um se
assuma como unico. Paradoxalmente, logo em seguida, faz uma ressalva sobre o
gue representa a subversao da ordem: significa a ndo aceitacao e a desclassificagao
desse ethos ou, conforme os apontamentos do discurso oficial, que ela transcreve
como “um comportamento nada encantador’, pois ndo beneficia a consolidagdo de

geracdes presentes, no futuro.



A redacédo da aluna evidencia aquilo que Barthes (2000) designa como as
lembrancas carregadas pela escrita. As palavras levam consigo uma memoria que
dura, mesmo na presenca de novas significacdes. A escrita, entdo, torna-se um ato
de solidariedade histérica, tanto porque permite a reflexdo quanto ao
compartilhamento de saberes que circulam socialmente e que marcam as diferencas
entre 0s grupos sociais. Nas palavras de Barthes (2007, p. 14), “[...] a lingua como
desempenho de toda linguagem, ndo € nem reacionaria, nem progressista; ela é
simplesmente: fascista; pois o fascismo nao € impedir de dizer, é obrigar a dizer”.

O texto de Carmem, ao se fundamentar na transcricdo da coletanea,
mostra a histéria de uma jovem que tem pouca intimidade com a producédo de textos
oficiais e com a leitura. A conversa com essa estudante confirmou o hiato entre o
uso da variacdo linguistica adotada na escola e aquela praticada em sua casa,

assim como para as praticas de leitura de sua familia:

INQ: Se tu olhares a coletanea tu vais encontrar esses trechos aqui, em tua
redacgdo, ndo é?

CARMEM: Realmente eu tirei muncado de coisa da coletanea.

INQ: Por que tu tiraste da coletanea?

CARMEM: Porque eu tava sem ideia.

[...]

INQ: Me diga uma coisa, vocé costuma ler?
CARMEM: As vezes.

INQ: E escrever?

CARMEM: Ai ndo, leio mais do que escrevo.
INQ: E na tua casa as pessoas |Iéem, escrevem?
CARMEM: Nao.

INQ: Nao tem ninguém pra ler teus textos?
CARMEM: N&o. Ninguém.

Ao longo da entrevista, Carmem mostrou um uso, por assim dizer, timido
das palavras, a pronincia em oposicdo ao que se considera culto, a expressao
corporal de quem ndo quer se expor diante de uma estranha com um gravador
ligado e questionando sobre sua relacéo e de sua familia com a escrita e a leitura.
As atitudes sinalizavam para o comportamento de alguém que nao se sente a
vontade para falar porque, possivelmente, estava estabelecendo um dialogo a partir
de um conteddo capaz de pbér a mostra o sistema de disposicbes que Carmem
carrega, ou seja, um habitus considerado de baixo valor cultural.

O trabalho desempenhado pela escola, ao longo de toda a educacgéo
basica, ndo foi suficiente para inculcar um habitus legitimo como sistema de
disposi¢cbes dominantes nas praticas sociais da aluna. No entanto, ndo se pode

negar que ela teve contato com a escola. A fala e a escrita de Carmen mostraram a



incorporacdo de um arbitrario cultural semelhante ao de grupos que se desviam do
ethos oficial, indicando, dessa forma, seu mundo de origem. Ou seja, essa jovem se
encontra numa zona fronteirica, prestes a concluir o ensino médio e receber um
diploma.

Entretanto, o documento expedido pela escola ndo serd suficiente para
gue a jovem alcance certos espacos. Considerando a fala e a escrita de Carmem, o
titulo recebido tera baixo valor no mercado de trocas e ndo garantira o que o Enem
chama de “carimbo no passaporte” para o acesso a universidade, nem retornos
materiais e simbdlicos aspirados por quem vé a escola como saida para melhores
condi¢des de vida.

No entanto, o entendimento sobre o baixo valor do diploma de quem
frequenta a escola publica — assunto muito destacado pelos alunos quando, em
2001, pesquisamos sobre a producédo de textos no ensino médio — nao foi citado por
nenhum dos alunos com quem conversei. Talvez pelo fato de estarem numa
instituicdo considerada referéncia de ensino, cujo acesso acontece por meio de uma
selecéo estadual, os alunos se sintam seguros sobre a validade de seu diploma.

Nas redacdes, apesar de os alunos terem discorrido sobre educagéao, as
ideias giram mais em torno da necessidade de acesso a escolas para todos. Os
exemplos mais frequentes sobre a dificuldade de conviver com a diferenca, nas
redacdes e nas conversas que tive com os alunos, colocaram o preconceito racial
como grande delimitador de fronteiras de exclusdo social. Os relatos sobre a
discriminagcdo sofrida por amigos e pessoas da familia para conseguir empregos
vinham dissociados do capital cultural e escolar que possuiam. O motivo para néo
conseguir trabalho, principalmente aquele considerado bom, deve-se a cor da pele,

como apontou Tereza, em nossa conversa.

INQ.: Vocé fala de preconceito na sua redacdo. Vocé olha esse preconceito
em relacao ao negro ou apenas ouve histérias, |€ sobre isso?

TEREZA: N&o, eu olho por onde ando. O meu pai é negro, pra ele arrumar
um bom emprego demorou tempo, porque ele é negro. Hoje em dia, gracas
a Deus, ele td no emprego dele, mas ele demorou muito [...].

INQ.: E qual é a instrugdo dele? Fez universidade, terminou o ensino
médio?

TEREZA: N&o, meu pai, ele so fez até, acho que, a oitava série, se eu nao
me engano [...]

INQ.: Vocé acha que a maior dificuldade de arrumar emprego foi porque ele
€ negro?

TEREZA: Com certeza. Minhas irmas ainda tdo novinha, mas pra elas
estudar assim em colégio foi bem dificil. Ficavam criticando, excluiam elas
de... de grupo, mas agora o colégio que elas tdo ndo, € diferente, sédo
tratadas como todo mundo.



INQ.: E mesmo?

TEREZA: Mas as outras pessoas, 0s outros parentes que eu tenho também
ja terminaram sim [...] sdo formados, mas também tém dificuldade pra
arrumar emprego... € bem dificil.

O fato de o pai de Tereza ter apenas o ensino fundamental nédo
representa, para ela, o principal fator de dificuldade para conseguir um trabalho, uma
vez que em sua familia h4 pessoas que, mesmo formadas, portadoras de diploma
de curso superior, estdo sem emprego. O entrave esta na cor da pele e independe
da idade ou do espaco, pois até mesmo na escola — apresentada oficialmente como
direito de todos —, o preconceito racial esta presente.

Essa jovem e sua familia, ao mesmo tempo em que parecem entender a
escola como instituicdo necessaria, indispensavel para se inserir socialmente em
espacos legitimos, também parecem avaliar o titulo escolar como um papel que
neutraliza as maneiras de apropriacado do capital escolar, que elimina os habitus de
classe como se todos fossem possuidores de uma moeda de mesmo valor.

A andlise dessa jovem das dificuldades encontradas por sua familia
centra-se naquilo que pode ser visto imediatamente: a cor da pele. Assim, ela
parece desconsiderar que o peso do diploma é relativo e ndo constitui uma prova em
si da aplicacao eficiente do habitus legitimo. Suas observacdes ndo levam em conta
que somente pelo uso alguém pode revelar a incorporacdo do sistema de
disposicdes oficiais, instaurado pela solicitacdo constante de novas habilidades nao
contempladas num sé diploma.

Essas exigéncias, seguidas do intervalo de tempo entre o recebimento do
certificado e a busca pela colocacdo no mercado de trabalho, podem tornar o titulo
obsoleto e assim se apresentar como um investimento sem o retorno esperado, seja
pela demora em conseguir um emprego considerado “bom”, seja porque nao
permitem 0 acesso aos cargos pretendidos.

Tereza ndo consegue perceber que o valor do diploma esta intimamente
relacionado a um modelo de comportamento, uma postura, um sistema de
disposicbes que leva tempo para ser incorporado e depende intimamente da rede de
relacbes sociais estabelecidas pelo portador do diploma. Em sua dissertacédo, ela
também levanta um ponto muito explorado pelos alunos: a diferenca entre ricos e
pobres, baseada unicamente no patrimbénio material, como se junto a um grupo
social ndo houvesse um arbitrario cultural que o dinheiro em si ndo carrega nem

imprime a seus donos. A seguir, um trecho da redacgéo da aluna:



Hoje no mundo em que vivemos a diferenca de racgas e classes é um dos
problemas que muitas pessoas vem sofrendo, principalmente quando se
trata de mercado de trabalho.

Em alguns aspectos o desafio de se conviver com a diferenca e bem dificil,
principalmente quando se trata da raca negra. A raca negra é a que mais
sofre com essa diferenca que parece ndo ter fim. Outro caso bem
interesante é a diferenga entre pobres e ricos. Os ricos acham” (entre “ pois
ndo sdo todos) que s6 porque tem dinheiro pode pisotear um pobre de
classe muito baixa. (Trecho da redagéo de Tereza)

Ao concentrar a posicdo e a dominacao dos ricos a partir da riqueza
material e associar a violéncia praticada pelos dominantes apenas como agressoes
verbais e fisicas, Tereza deixa de lado a violéncia simbdlica que esse mesmo grupo
impbe de forma dissimulada, a partir de um padrdo de comportamento, de um
arbitrario cultural universalizado e reproduzido como verdade inquestionavel.

O preconceito em relagdo a etnia e ao grupo social, que a aluna chamou
de mais baixo, talvez se mostre acintoso, porque revela de imediato uma espécie de
enfrentamento em relacdo aos padrdes historicamente construidos sobre a imagem
de quem deve ocupar lugares de poder. A discriminacdo que salta aos olhos acaba
por camuflar aquelas mais sutis e mais discretas em sua aparéncia, embora muito
eficientes na tarefa de promover a excluséo social.

Dentre as formas mais irreconheciveis de preconceito, esta a afericdo da
inteligéncia por meio de testes escolares e exames nacionais que classificam os
estudantes em detentores ou ndo de um capital cultural legitimo e, com base em
provas “concretas” e ‘“inquestionaveis” sobre o desempenho dos alunos,
desconsideram as diferencas de aquisicdo desse capital e reproduzem a
classificacao social de forma eufemizada.

Essa espécie de alquimia, que transforma as diferencas de classe em
diferencas naturais de inteligéncia e permite aos dominantes se sentirem justificados
pela posicdo que ocupam, constitui o racismo da inteligéncia. As maneiras de
marcar posicoes e promover a distincdo entre cada aluno e 0s grupos a que
pertencem acontece a partir de uma logica de denegacédo, segundo a qual a escola
faz o0 que faz a partir de uma atuacao que deixa marcas de que ela ndo faz. Nesse
sentido, as excec¢des da regra funcionam como pontos decisivos dessa atuacao.

Ao falar da dominagao sofrida pelos pobres e afirmar que a palavra “ricos”
precisa ficar entre aspas porque nem todos oprimem, Tereza marca a excec¢ao. Ou
seja, assim como numa sociedade ha ricos que se comportam sem imprimir a

violéncia que se materializa em agressoes fisicas e verbais, também ha pobres que,



mesmo diante de condi¢fes tdo adversas, mostram que, com esforco e sacrificio, se
pode chegar a posi¢des de prestigio.

Tais descontinuidades, no entanto, ndo representam ameaca a ordem
social. Pelo contrario, sdo uma forma de alimentar o discurso oficial da neutralidade
e da ideologia do dom natural e ao mesmo tempo camuflar a segregacao social que
o encontro de habitus discordantes provoca.

O texto e a fala de Tereza — assim como dos muitos alunos que, de
maneira mais contida ou mais apelativa, denunciaram a discriminacédo sofrida por
negros e pobres — ndo foram construidos com base em leituras de histérias
registradas em livros nem pelas imagens mostradas pelos meios de comunicacao. A
denuncia se baseia no contato intimo com uma realidade que envolve as mais
variadas e evidentes formas de violéncia, as quais chamam a atencdo para si e ndo
permitem a tomada de consciéncia das estratégias de reproducado social promovidas

legitimamente nas instituicbes escolares.



6 CONSIDERACOES FINAIS

[...] Eu sei que tu sabes que ndo devemos saber o que deve ser sabido.
Formula interiorizada de censura disparada pelo nosso inconsciente
historico, fruto de nossas aderéncias, mas também mével de nossos sonhos
do dia de improvisar estrategicamente saidas, esperancosas saidas do
mundo caduco de velhas praticas [...]. (GONCALVES, 2008, p. 320, grifos
da autora).

Tentar compreender e dizer o que se mostra tdo evidente a ponto de nao
ser mais percebido como algo relevante; tentar desvelar elementos invariantes que
estdo ocultos na aparéncia da singularidade das redacdes de alunos do ensino
meédio, a partir dos resultados apresentados pelo Enem, constituiu-se o desafio
desta pesquisa marcada por dilemas proprios de quem vé a sala de aula com a
familiaridade de professora de lingua portuguesa, que tentou romper com as
aderéncias mais profundas a fim de buscar a histéria social do problema e assim
assumir a posicao de pesquisadora.

Para essa tarefa, procuramos analisar a fala e a escrita como préticas
sociais que se estabelecem a partir do arbitrario cultural proprio do grupo social em
gue os alunos estao inseridos. Levamos em conta o fato de a escola Atenas ser
classificada oficialmente como uma instituicAo de elite cujos alunos foram
selecionados, mas ainda assim recebeu do Enem uma nota que se mostra aquém
daquela atribuida as escolas de elite da rede privada.

Consideramos ainda a perspectiva de que o Enem € apresentado como
um exame contextualizado que tem o objetivo de avaliar para melhorar o ensino, no
entanto desde sua primeira edicdo, apresenta resultados que marcam a pouca
competéncia dos alunos de escola publica em oposi¢céo aos de instituicdes privadas,
e, assim, continuamente, ratificam estas ultimas como referéncia de ensino de
exceléncia e inquestionavel simbolo de competéncia.

Nesse sentido, ndo buscamos analisar as produc¢des dos alunos nem os
resultados fornecidos pelos documentos oficiais como dados em si, mas como textos
inseridos em um contexto e que falam o que ndo deve ser sabido.

Dentre os dados coletados nas entrevistas, estd a concepc¢ao dos alunos
sobre o estudo da lingua na escola. Os comentarios sobre o estudo da lingua em
sala de aula foi analisado como dificil e associado a decomposicao e classificacao

morfoldgica e sintatica dos termos, como se a producéo de textos néo fizesse parte
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desse estudo. Segundo a fala dos alunos, as aulas destinadas a redacgao
privilegiavam o como fazer e ndo na producéo efetiva, real dos textos. Ou seja, 0
exercicio da escrita, que permite refletir sobre as palavras grafadas e reelaborar uma
linha de raciocinio a partir do didlogo com o outro, perde-se em meio a
classificagOes gramaticais de tipos de sujeito e predicado.

No entanto, tal como verificou Labov (1983) em suas pesquisas na ilha de
Matha’s Vineyard sobre quem eram as pessoas que buscavam fazer uso da variante
inovadora, porque tinham a pretensdo de sair da ilha, assim também pareceu
acontecer na escola Atenas. Os alunos que mostraram uma maior intimidade com a
norma padrao falada e escrita foram aqueles que estavam muito empenhados em
passar no vestibular.

Mas se a vontade de ocupar os bancos das universidades motivou o
empenho para uma escrita de acordo com aquilo que os manuais chamam de
modelos de bons textos, o pouco treino em situagdes escolares foi denunciado pelo
modo de utilizacdo do contelddo legitimado. Varias redacdes caracterizaram-se por
reproduzir manuais escolares ou ainda por estarem enxertadas por ideias e termos
classificados como referéncia de boa escrita, ou seja, 0s anos na escola ndo foram
suficientes para inculcar um sistema de disposi¢cOes, de modo que ele se mostrasse
simples e natural.

Por outro lado, o empenho aliado a treinamentos de leitura fora do espaco
da sala de aula, como foi o caso de alunos envolvidos em projetos de pesquisa,
sinalizou para uma produgdo de textos bem mais proxima do que é considerado
competéncia linguistica pelo Enem. Esses alunos conseguiram mostrar o contato
estreito com uma forma de escrever que envolve ndo apenas o registro grafico, mas
também uma argumentacdo propria de quem I|€, interpreta e assim consegue
responder as pressdes da situacdo comunicativa oficial.

Desse modo, as redacdes e as falas apresentadas ao longo deste
trabalho representam como uma espécie de registro agregador das mais frequentes
estratégias utilizadas pelos alunos, na busca por mostrar a organizacdo de um
pensamento proprio de quem pertence a uma sociedade letrada, ou seja, que faz da
escrita o0 registro da lingua e da logica, proprias de quem ocupa posi¢cdes de
prestigio.

A tentativa de mostrar a apropriacdo dessa légica ficou bem marcada pelo

uso da chamada norma culta da lingua e pela obediéncia ao género oficial solicitado.



No entanto, o grau de intimidade com os padrdes da escrita foram se desvelando em
invariaveis, como foi o caso da pontuacdo. Se as disserta¢cdes apresentaram-se
organizadas em pelo menos trés paragrafos, elas também mostraram periodos
aglutinados e com uma selecédo de palavras que o Enem chama de marcas da fala
na escrita, mas nos identificamos como presenca da variante ndo padrdo na escrita
oficial.

Os alunos mostraram, ainda, o cuidado com a apresentacéo visual dos
textos. O namero de rasuras foi muito pequeno, houve o cuidado com o uso do titulo
centralizado, com o0 ndo avanco das margens. Atitude prépria de quem quer passar
a imagem de alguém organizado e disciplinado no cumprimento das instru¢ées da
banca sobre: fazer o rascunho e passar o texto a limpo.

A atitude de disciplina também foi verificada por meio das entrevistas.
Ainda que muitas vezes limitadas pelo tempo, pela pouca intimidade da
pesquisadora com eles e pela presenca constrangedora do gravador, as fala dos
alunos sinalizaram para a prondncia de palavras e concordancias que se desviavam
do padréo culto oral, no entanto estavam escritas em conformidade com a ortografia
oficial e com as regras da concordancia padrao.

Isso indica ndo apenas o entendimento dos alunos sobre diferencas
formais entre fala e escrita, mas a demonstracdo das praticas disciplinares a que
foram submetidos na escola, a fim de responder a enunciados legitimos escritos.
Indica também que, entre a variante linguistica exigida e apresentada na escola e
aguela praticada em casa, existe uma descontinuidade. A quebra, no entanto, nao
impediu a apropriagdo da norma e da légica padrdo, mas constituiu-se num
obstaculo para o processo de instauracdo de um sistema de disposi¢des legitimo.

As dissertacbes, de modo geral, centraram-se na exposicdo das
diferencas entre negros e brancos, ricos e pobres — abordadas na coletanea — e na
defesa de que todos somos iguais. No entanto, os exemplos de preconceito, que
fundamentaram os argumentos, ndo mostraram experiéncias adquiridas por meio da
leitura de textos escritos, que analisam o preconceito, mas aprendidas e analisadas
a luz de quem estéa inserido no universo de discriminagdo. Assim, a autenticidade,
gue constituiu uma marca presente na maioria das redagdes analisadas, torna-se
um indicativo para a baixa avaliagdo em exames oficiais, uma vez que se pauta em
praticas orais que envolvem uma variante linguistica ndo padréo e saberes distantes

do que é validado oficialmente.



O desencontro entre as maneiras de adquirir saberes legitimos também
ficou marcado pela selecdo e combinagdo de palavras. A tentativa de agradar ao
avaliador, a partir de argumentos que exploram o preconceito em ambito
internacional, foi uma caracteristica presente na maioria das redacdes. No entanto,
as informacg@es foram apresentadas em periodos que deixavam ao leitor a sensagéo
de incompletude, de uso fragmentado do saber, explicado pela forma de acesso aos
acontecimentos.

Ainda como caracteristica do desencontro, houve a atitude de denunciar e
pedir ajuda para a exclusao vivida. Ou seja, um problema de enderecamento. Muitos
alunos ndo entenderam que o Enem nado existe para se posicionar diante da
exclusdo denunciada, mas para avaliar de que forma a denuncia é feita e se o aluno
tem volume de capital para se ser classificado como competente, ou seja, se ele
sabe como e o0 qué deve ser dito em espacos legitimos.

O modo de elaborar o pensamento no sentido de responder as exigéncias
oficiais dessa sociedade requer bem mais que o contato superficial com praticas
legitimas, requer a incorporacdo de um habitus que se instaura a partir do
aprendizado da fala com a familia e que tem sua continuidade pela escrita
oficialmente ensinada na escola. Logo quanto mais préxima for a maneira de falar e
de pensar daquela ensinada na escola, mais eficiente sera a instauracdo do habitus
legitimo.

Em decorréncia das descontinuidades verificadas, a autoria — enquanto
caracteristica de alguém que escreve em funcdo do apagamento de sua
subjetividade porque assume a responsabilidade com o dizer oficial — tornou-se
excecdo nas redacdes analisadas. Levando em conta que o texto melhor avaliado
pelos exames oficiais € aquele que apresenta as marcas de autoria, teriamos aqui
outro ponto para as notas abaixo da média que a escola Atenas, assim como as
demais escolas publicas, receberam do Enem.

Ter a escrita reconhecida, entdo, significa registrar graficamente um
sistema arbitrario que sé aceita o0 apoio da fala se ela estiver de acordo com a
variacdo oficial. Aperfeicoar a escrita e demonstrar a incorporacdo do habitus
legitimo significa elaborar um texto dissertativo-argumentativo em um exame oficial,
como o Enem, que busca avaliar o mérito.

Ao se intitular como instrumento avaliador da competéncia dos alunos e

divulgar anualmente resultados que colocam os estudantes da escola publica



sempre abaixo daqueles alcangcados pelas instituicdes particulares, o Enem mostra
que a distribuicdo de méritos ndo é natural, mas um sistema de continuacdo da
desigualdade social que exclui sob o falso debate de democratizacdo das
oportunidades.

As redagOes e entrevistas dos alunos da escola Atenas né&o indicaram
apenas as maneiras como a escrita se instaurou e a quais praticas de leitura esses
alunos tém acesso, mas sinalizaram para uma realidade nacional marcada pela
heterogeneidade da lingua e dos grupos sociais que circulam na escola e nao
possuem reconhecimento porque se chocam com a norma oficial que trata a lingua,
a cultura como um todo completo e homogéneo.

Nesse sentido, os critérios de avaliagdo do Enem, principalmente no que
se refere aos textos produzidos, mostram um modelo de excludente ndo apenas
porque uniformiza os alunos, mas porque diz ser capaz de valorizar os saberes que
esses jovens carregam, assim como oferecer-lhes uma oportunidade de fazer
escolhas e tomar decisGes. Ou seja, faz parecer que cada um é responsavel pela
posicdo que deve ocupar nas classificacfes sociais a partir das respostas dadas e
assim transforma os critérios de classificagcdo social em categorias escolares.

Ao desenvolverem o tema sobre a dificuldade de se conviver com a
diferenca, a ideia de que é preciso lutar por um mundo de respeito e de igualdade
entre as pessoas, se repetiu como uma espécie de frase pronta de quem, mesmo
tendo a sua voz mal avaliada nos dispositivos oficiais, insiste na crenca de que cada

um pode fazer sua parte para um mundo melhor.

[...] vejo eu assim se todos nés sociedade Fizermos um pouquinho teremos
um pais igual e diferentes no bom sentido para todos, pois se brigam nos
estadios de Futebol, por que ndo pode brigar nas cAmeras no bom sentido
para colocar nas escolas. (Trecho da redacédo de Isabela).

A questdo é entender qual parte cabe a cada um em um sistema
hierarquizante e classificatorio, segundo o qual vozes como a de Isabela tornam-se
um detalhe e as brigas por lugares que denotam poder legitimo acontecem de modo
a consagrar a desigual divisdo de partes e a silenciar o que deve ser sabido. A
guestdo é também compreender as regras do jogo desse sistema e questionar a
parte que cabe a cada um, numa historia oficialmente escrita e falada por meio de
uma norma chamada culta, mas vivida e construida por muitos falares, por muitos
grupos sociais que ndo sdo reconhecidos. E a partir desse entendimento que a ideia

de seleg¢ao “neutra” dos mais aptos, que o Enem diz fazer, cai por terra.



E preciso compreender a relagdo entre fala e escrita a partir de suas
condicdes de producdo, uma vez que as maneiras de usar a lingua ndo sdo naturais
nem herdadas geneticamente, mas resultado da instauracdo de um habitus que
expressa o modus vivendi dos individuos pertencentes a determinados grupos
sociais. A partir de tal perspectiva, podemos entender de que forma as
discriminagdes passam pela fala e pela escrita e como o Enem torna as redacdes de
alunos um modo de classificar e propagar o racismo da inteligéncia. Mas também é
a partir da tomada de consciéncia dessa violéncia simbdlica que podemos pensar

em saidas esperancgosas para a exclusao social.
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ANEXOS



ANEXO A — Material utilizado na oficina de redacao

OFICINA DE REDACAO

Penetra surdamente no reino das palavras.
[...]

Chega mais parto e contempla as palavras
cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta
pobre ou terrivel, que Ihe deres:

Trouxeste a chave?

(Carlos Drummond de Andrade)

% REDACOES

Proposta da Redacéao 1: Deve-se proibir a presenca de menores em bailes funk

O lado sério do “funk”.

Nos tempos de hoje ja estamos acustumados a ouvir e ver as pessoa
discutindo sobre a musica do momento, o funk. Apesar dessas discu¢des, este um
outro grande problema que afeta a populacao brasileira, a existéncia de menores em
bailes funk.

Acredita-se que a grande parte dos bailes funks, ndo se preucupam em
empetir os jovens a entrar nessas boates. Aonde, além de presencia cenas eroticas
(causada pelas dancas, gestos dos fankeiros), convivem em meio de drogas.

N&o pode culpar apenas os funkeiros nessa historia, pos atras dessa
existe a desorganizacdo dos organizadores que nao se preucupam em fazer dos
bailes funk um lugar mas adequado sem drogas, prostituicao etc...

Portanto, pode se dizer que as boates que promovem esses bailes nédo
tém condicdes de libera a entrada de jovens. Acredita-se que as autoridades fagcam
sua parte para empedir que crianca e adolecentes convivam ao meio inadequados
aos mesmos.

(Aluno do 2° ano do Ensino Médio)



Proposta da Redacgéo 2: Industria musical

Seguranca Nacional

Ligando a televiséo, o radio, abrindo uma revista ou simplesmente dando
um breve passeio pelo bairro, o brasileiro depara-se com cenas que, de tdo comuns,
muitas vezes sao interpretadas como normais: mulheres das mais variadas idades e
classes sociais expondo o0 corpo com impressionante vulgaridade.

Para uma grande parcela da populagéo, isso é divertido e até mesmo
moralmente irrepreensivel. A outra parte, porém, vé no “paraiso da vulgaridade” um
verdadeiro inferno, onde o apelo sexual inverte os valores de uma quantidade
incalculavel de pessoas.

E possivel perceber, entdo, que cresce a olhos vistos o nimero de
individuos cujas mentes sdo governadas por algo realmente distante da razdo ou
emocao: € o grande imperador das massas, o Banal (pedimos licenca aos leitores
para grafa-lo com letra mailscula, devido a sua importancia em questfes nacionais.
O eminente banal jA esta quase tdo popular quanto o0 ndo menos importante
Presidente da Republica!).

N&o faltam estudiosos para tentar explicar a expansédo do Banal no Brasil.
Desde o inicio da década de 90, quando Jodozinho Trinta fundou o carnaval-nudez,
a vulgaridade passou a associar-se a musica. Em dez anos tivemos “pérolas” como
a lambada e o porno-axé. Anos de garrafas, tchans e Tigrdes, que mesmo sendo
dignos de filmes proibidos para menores de idade, foram veiculados nos meios de
comunicacdo como brincadeira para criancgas.

O primeiro resultado de tais fatos € uma profunda inversdo moral na
mente dos que aderem ao “movimento”: 0 que era correto passa a ser ridicularizado,
ao mesmo tempo em que comportamentos anteriormente reservados para aqueles
de seriedade e pudores questionaveis sdo amplamente vistos como requisitos para
fazer parte de um grupo.

Podemos ver por consequéncia, legides de criancas e adolescentes que
portam-se como adultos (maus adultos, diga-se de passagem) no quesito
sexualidade, enquanto no que diz respeito a intelectualidade e inteligéncia tém

raciocinio quase procariotico.



Surge entdo a pergunta que, devido ao intenso debate sobre o estado
calamitoso da sociedade brasileira, acabou tornando-se um cliché: que futuro terédo
nossos jovens? Analisando profundamente a situacdo, as perspectivas para a
mentalidade da populacédo dos préximos anos ndo sdo nada promissoras, a menos
que consigamos dar uma reviravolta no atual quadro da sociedade — 0 que ndo é
facil, j& que o Banal, é além de tudo, uma grande maquina monetaria.

Ha poucas coisas que podem abalar este promiscuo “império”. Uma delas
€ 0 uso efetivo da massa encefalica a nés concedida, que em muitos casos, ao invés
de ser usada para criar coisas inteligentes que possam trazer melhorias para a vida
como um todo, tem uso restrito basicamente a memorizacdo de coreografias
ambiguas e a relacéo de fun¢Bes basicas do corpo (rebolar, por exemplo).

A partir do instante em que houver um maior desenvolvimento intelectual
da parcela da populacdo, na qual a capacidade de andlise critica praticamente
inexiste, o Banal sofrerd uma consideravel desvalorizacdo. Até que isso aconteca,
resta 0os que nao tiveram a mente dominada tentar assegurar um futuro digno para a
sociedade, enquanto os demais seguram o tcham.

(Aluna do 2° ano do Ensino Médio)



O QUE E AVALIADO EM UMA REDACAO

FORMA CONTEUDO
COESAO COERENCIA
GENERO TEXTUAL TEMA
MODALIDADE GRAMATICAL | TITULO

TITULO: nome dado ao texto.

TEMA: referencial sobre o que o aluno deve escrever.

COERENCIA: refere-se ao sentido do texto.

COESAOQ: refere-se aos elementos de ligag&o.

GENERO TEXTUAL: desenvolvimento de um texto dissertativo argumentativo
MODALIDADE GRAMATICAL: refere-se ao uso da norma culta da lingua.
COLETANEA: um conjunto de textos (verbais ou n#o-verbais) de natureza diversa
(extraido de jornais, revistas, livros, etc.) que acompanham um tema. Os textos
devem ser lidos, as informacdes devem ser analisadas criticamente e aproveitadas

na elaboracao da dissertacao.

CRITERIOS DE CORRECAO DA REDACAO NO ENEM

Competéncia | — Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita
Competéncia Il — Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo

Competéncia Ill — Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista

Competéncia IV — Demonstrar conhecimento dos mecanismos linglisticos
necessarios para a construcao da argumentacao

Competéncia V — Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,

demonstrando respeito aos direitos humanos






REDACAOQ

Considere a foto e os textos abaixo:

“Catraca invisivel” ocupa lugar de estatua

Sem que ninguém saiba como — e muito Menos o por qué — uma
catraca enferujada foi colocada em cima de um pedesial no largo
do Arouche (centro de S3o Paulo). E o "monumento & catraca
invisivel’, informa uma placa preta com moldura e
letras douradas, colocada abaixo do objeto, onde
ainda se |1&: "Programa para a descatracalizagdo da
vida, Julho de 2004" . (Foto ao lado)

{(Adaptado de Folha de 5. Pauio, 04 de setembro de 2004)

[Catraca = borboleta: dispositivo gerzlmente formado per oés ou quatro barras
on algas givatorias, que impede 3 passagem de mats de uma pessoa de cada vez,
instalade nn entrada e/on satda de dutbus, estapdes, estadios efe. para crdenar e
controlar o moviments de pessoas, conta-las ete ]

Grupo assume autoria da “catraca invisivel”

Um grupo artistico chamada "Contra File® assumiu a
responsabilidade pela colocagdo de uma catraca
enferrujada no largo do Arouche (regido central).

A intervencdo elevou a catraca ao status de
monumento “a descatracalizacio da vida" e fez parte de um
programa  apresentado no Sesc da Avenida Paulista,
paralelamente ao Férum das Cidades.

Mo site do Sesc, o grupo afirma que a catraca representa um
objeto de controle “biopolitico” do capital e do govemo sobre os

cidadéos.
(Adaptado de Folha de 5. Paulo, 09 de setembro de 2004)

Crédito foto: Jefferson Coppola / Folha Imagem (03 set. 04)

Em site sobre o assunto. assim fo1 explicado o projeto do grupo “Contra Filé™

“0 *Contra Filé’ desenvolveu o PROGRAMA PARA A DESCATRACALIZACAQ DA PROPRIA VIDA. A catraca

representa um signo revelador do controle biopolitico, atraves de forgas visiveis efou invisiveis. Por quantas

catracas passamos diariamente? Por quantas ndo passamas, apesar de termos a sensagdo de passar?”
(hitp:/lists.indymedia.org/pipemailicmi-brasil-video/2004-july/0726-ct. html)

INSTRUCAOQ. Como voc? péde verificar. observando o noticidrio da imprensa e o texto da Internet
aqui reproduzidos, a catraca que “aparecen’ em uma praga de Sdo Paulo era, na verdade, um
“Monumento i catraca invisivel”, ali instalado pelo grupo artistico “Contra Filé”, como parte de seu
“Programa para a descatracalizacio da vida”. Tudo mdica, portanto, que o grupo responsavel por
este programa acredita que ha um excesso de controles, dos mais variados tipos, que se exercem sobre
05 corpos e as mentes das pessoas, submetendo-as a constantes linitagdes e constrangimentos. Tendo
em Vvista as motivacdes do grupo, vocé julga que o programa por ele desenvolvido se justifica?
Considerando essa questio, além de outras que vocé ache pertinentes. redija uma
DISSERTACAO EM PROSA, argumentando de modo a apresentar seu ponto de vista sobre o
assunto.
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ANEXO B — Proposta para producao de texto

Ninguém = Ninguém
Engenheiros do Hawaii

Ha tantos quadros na parede

ha tantas formas de se ver o mesmo guadro
ha tanta gente pelas ruas

ha tantas ruas e nenhuma & igual a outra
(ninguém = ninguem)

me espanta que tanta gente sinta

(se e que sente) a mesma indiferenca

ha tantos quadros na parede

ha tantas formas de se ver o mesmo quadro
ha palavras que nunca séo ditas

ha muitas vozes repetindo a mesma frase
(ninguém = ninguém)

me espanta que tanta gente minta
(descaradamente) a mesma mentira

todos iguais, todos iguais
mas uns mais iguais que os outros

presentes e futuras.

Uns Iguais Aos Outros
Titas
Os homens s&o todos iguais
(-
Brancos, pretos e orientais
Todos sao filhos de Deus
(-
Kaiowas contra xavantes
Arabes, turcos e iraquianos
Sao iguais os seres humanos
Sé&o uns iguais aos outros, sdo uns iguais aos outros
Americanos contra latinos
Ja nascem mortos os nordestinos
Os retirantes e os jagungos
O sertdo e do tamanho do mundo
Dessa vida nada se leva
Nesse mundo se ajoelha e se reza
N&o importa que lingua se fala
Aguilo que une é o que separa
N&o julgue pra néo ser julgado

Tanto faz a cor que se herda

()

Todos os homens sao iguais

S&o uns iguais aos outros, sdo uns iguais aos outros

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa diversidade se manifesta na
originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a
humanidade. Fonte de intercambios, de inovagédo e de criatividade, a diversidade cultural €, para o género
humano, tdo necessaria como a diversidade bioldégica para a natureza. Nesse sentido, constitui o
patrimdnio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geracdes

UMNESCO. Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural

Todos reconhecem a riqueza da diversidade no planeta. Mil aromas, cores, sabores, texturas, sons encantam as pessoas
no mundo todo; nem todas, entretanto, conseguem conviver com as diferencas individuais e culturais. Nesse sentido, ser
diferente ja nao parece tdo encantador. Considerando a figura e os textos acima como motivadores, redija um texto
dissertativo-argumentativo a respeito do seguinte tema.

O desafio de se conviver com a diferenga

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexées feitas ao longo de sua
formacao. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista e suas propostas,
sem ferir os direitos humanos.

Observacbes:

» Seu texto deve ser escrito na modalidade padrdo da lingua portuguesa.

~ O texto ndo deve ser escrito em forma de poema (versos) ou narracéo.

~ O texto com ate 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
» O rascunho pode ser feito na ultima pagina deste Caderno.

~ Aredacéo deve ser passada a limpo na folha propria e escrita a tinta.
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ANEXO C - Redacdes
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