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RESUMO

Este trabalho trata da formacdo pedagogica de rdecena Universidade Federal do
Maranhd&o, na qual ha uma predominancia de mulherdscam-se os aspectos e influéncias
gue a escolha da formacao do magistério tem scehrelacdes de género. Apreende-se que a
feminizac&o da profisséo interfere e implica nagdpcao das relagcdes de género. Analisa-se
a compreensao das relacdes de género para entetmlioes escolhas das profissbes e
formagdes. Nesse contexto, verifica-se que as @gesle género e educacdo estdo presentes
na mentalidade da maioria dos sujeitos da pesgsega,pelos preconceitos/discriminacao,
seja pela linguagem sexista. Aborda-se as congilesidas questdes de género no campo do
magistério, buscando entender como se constituerdisusirsos sobre a feminizacdo do
magistério. Mostra-se as mudancas de paradigmasiacdo de novas expectativas pessoais
e profissionais que levam a busca pela autonomisongdade contemporanea, concebida
como dindmica, contraditéria e rica em determinscd® partir do referencial teorico,
ressalta-se por que as questdes da mulher envalseepresentacdes sociais ideologicamente
estruturadas em nossa sociedade. Enfoca-se a fwnwag profissdo docente ainda como
espaco de mulheres. A pesquisa tem como pontortidgoa levantamento de alunos e alunas
matriculados/as no curso de Pedagogia da Univelsiéfaderal do Maranhdo. Utiliza-se a
entrevista semi-estruturada como instrumento detaotle dados. A partir da referida
pesquisa, constata-se que a familia, sobretudocdae®produzem as diferencas sociais entre
0S géneros, historicamente construidas, e modelarerdalidade das mulheres de tal modo
que, sob efeito da dominagdo masculina, elas fagpgdo ou escolhem areas e cursos
feminizados, como exemplo o curso de PedagogiasadRasse o Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhao para a compreenséitexdo como a relacéo de género,
especialmente a mulher, faz essa op¢cdo ou escolh&fdrido Curso. Esta investigacao
buscou evidenciar o fato de que as discriminacdes preconceitos bem como as praticas
sexistas existentes entre os géneros devem senaiios em nossa sociedade a fim de que
sejam erradicadas as desigualdades existentessmm Bstado e em nosso Pais.

Palavras-chave: Educacao. Relacdes de Génercssd@mfiMagistério.



ABSTRACT

This work have when objective the Pedagogic foromafinalysis in the Federal University
from Maranhao where there is a predominance of worRecalize the aspects and influence
that the choice in the teachership formation hasutithe gender relation. Understand the
profession feminity interferes and implying at tie@production of gender relation. Analysis
the gender relation comprehension to understandhbiee of the professions and formations.
In this con text, the questions about gender andathn are present in the daily of the
schools through the prejudices and the discrinonatiTalk about the contribution of the
gender questions in the teachership field to unaedshow are constituted the speeches about
the teachership feminity. Show up the paradigm ghanand the creation of new and
professional expectation that take to the searchthey autonomy in this dynamic and
contradictory society which is rich in determinatid@hrough the theoric reference emphasize
why the woman’s questions involve the social repméstion that are built and structured in
our society. Understand the education insertedhéncontext of a society that is in constant
transformation. Focalize the formation or teachprafession still as a place of women. This
research has as initial point the survey of stuslemtriculated in the Pedagogy course from
Federal University from Maranhao. Use the semicstmed interview as an instrument to
collect datum. Verify that the family and mainlyetischool reproduce the social differences
among the genders which are built through the Histmd modeling the women’s mentality
such as the choice that they do by the feminityses) for an example, the Pedagogy course.
Emphazize the Pedagogy course from Federal Uniyefsom Maranhdo to get the
comprehension and the reflection how the gendatiosl, specially the woman, does this
option or choice about this course. This inveskigaintends to show up the fact that the
discrimination and the prejudices between the gendeust be eliminated in order to
eradicating the inequalities which there are ingiate and in our country too.

Keywords: Education. Gender Relation. Professi@achership.
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1 INTRODUCAO

Ao abordarmos a tematica sobre as Relacbes de @éerimportante
salientarmos que a construcéo social e culturaeddiomem e do ser mulher é determinada
em contextos sécio-econdmicos e culturais, tendwista a producdo e reproducdo de suas
necessidades e de suas vidas enquanto seres humanos

Nessa direcdo, entendemos que as relacdes so@aissdp imutaveis, ao
contrario, sdo construidas, reproduzidas e tramsfdas, isto porque a natureza humana, na
perspectiva dialética, esta em constante transfiiapdruto das praticas sociais conflituosas
e contraditorias.

Assim, € importante ressaltarmos que em nossadsage a qual tem produzido
historicamente papéis sexuais de forma hierarquidecotomizada, reproduzidos na familia,
na escola, na igreja, nas empresas e em outrésigiss, ndo é algo natural, mas fruto das
relacdes sociais, no qual se tem a hegemonia ecom@npolitica das camadas dirigentes, de
um lado e, por outro, a falta de bens materiaisnd@icos a outros setores da populacéo.
Portanto, exploracdo e machismo ndo sdo manifestdagétas, mas construidas no contexto
das relacg@es sociais, permeadas pelas relacoéssde,@énero e etnia.

As relagbes de género implicam desigualdade e aém@m inscrevem-se em
relacdes de poder em que “o principio masculinengatio como medida de todas as coisas”
(BOURDIEU, 1999, p. 03). Assim, integram um complesistema de dominacdo masculina,
fortemente institucionalizado e internalizado, gutgram todos os aspectos da vida social,
expressando-se na cultura, ideologia, violénciayaalade, reproducgéo, divisdo do trabalho,
organizacdo do estado e nas praticas educativas.

E na escola, via de regra, que encontramos verdadaimadilhas ideoldgicas,
pela sutileza de seus mecanismos. Nela, utiliZeeggientemente de vias sublimares para as
normatizacdes propostas. Nos livros didaticos,ep@mplo, podemos constatar facilmente a
tendenciosidade nos conteudos e ilustracdes, desdecacao infantil (imagens significativas
de polarizacdo de género, tais como méaes cozinl@ndervindo a familia, e pais de pasta na
mao saindo para trabalhar, ou em outras passagenmgns lendo jornais, e as mulheres
atuando em servicos manuais como croché e trico).

Segundo Sousa e Carvalho (2003, p.8),

[...] género é um termo polissémico, podendo desigespécie, grupo de coisas,
plantas ou animais; a propriedade de flexibilizagas palavras para indicar 0 sexo
ou a auséncia do mesmo; artigo, matéria ou coigasguusa OuU Se CONsome;
elaboracéo cultural das nog8es de masculinidadmimilidade.
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[...] conceito de género, desenvolvido pela tefeainistd na década de 80, refere-
se a um sistema de relacBes de poder baseadas econjumto de qualidades,

papéis, identidades e comportamentos opostos @oikw@w mulheres e homens. As
relagBes de género (assim como as de classe euagaia) sdo determinadas pelo
contexto social, cultural, politico e econdmicogBanto o sexo (parte biolégica -

o0rgdos) € determinado pela natureza, pela biologiagénero é construido
historicamente, sendo, portanto, variavel e muta@®OUZA; CARVALHO, 2003,

p.8).

Vejamos o0 que nos diz Cutrim (2005, p. 27 apuddierr2000, p. 345):

O termo género como categoria de analise é umarpat®lissémica, designando
um conjunto de espécie; agrupamento de individobgtos etc., que tenham

caracteristicas comuns; variedade; qualidade; marestilo; unidade taxionémica,

classe, ordem, qualidade, modo, estilo; a formaoca® manifesta, social e

culturalmente, a identidade sexual dos individuesnido de espécies; categoria
gue classificaos nomes em masculino, feminino e neutro, entn@sut

A partir dessa variavel género, reconhecemos wigtei de género como sendo a

forma de as pessoas se reconhecerem e serem reidashem outras palavras, a maneira
como se identificam e séo identificadas. Isto ammnporque, como indica Ciampra (1989, p.
09), “um individuo é a pessoa que diz que é e guautros dizem que é”, ou seja, ela ndo é

inata nem estatica, € uma construcao social e, talgarocessual.

No que se refere a identidade de género, estaaasggue 0 mesmo processo de

construcdo da identificacdo em geral.

Luz Janior (apud Connel, 1995, p. 189) lembra oatrtor que tem discutido o

conceito de género relata que:

énero é [...] a forma pela qual as capacidagesdativas e as diferencas sexuais
dos corpos sao trazidas pasgatica social e tornadas partes do procesdribist

No género, a pratica social se dirige aopamrAtravés dessa légica, as masculinida
des sdo corporificadas, seirar de ser sociais.

Saffioti (apudCOSTA, 1992, p. 24) nos orienta que a categoriam@éambém é

relacional e s6 pode ser captada na trama daeslapciais e no processo histérico. As

formas como mulheres e homens se véem, como eldsrgdicam, longe de ser algo fixo e

! Feminismo é um movimento social, uma ideologia da libertagde mulheres e uma teoria critica da vis&o
androcéntrica de um mundo e da dominacdo mascilicansiderado o movimento social mais importaate d
século XX, porque visa desconstruir a identidadeidaa e as instituicdes sociais patriarcais. Sstotia €
registrada em sucessivas onddsvimento Sufragista (de luta pelo voto feminino), de meados do séxlix

as primeiras décadas do século XX, é considergdiongira ondaMovimento de Libertacdo das Mulhereda
década de 1960, que lutou, inicialmente, pela dadd sexual e, em seguida, reconhecendo as disrentre
homens e mulheres, pela eqilidade de género, con@s@ segunda ondaeminismo Pds-Moderng a onda
atual iniciada na década de 1990, caracteriza-f® fpggmentacdo em varias vertentes (negro, leshian
espiritualista, ecoldgico, pragmatico, além dagitienais — liberal, radical e socialista), revelara diversidade
de sentidos da identidade feminina e feminiS®&UZA; CARVALHO, 2003, p.0 9). Sobre esta tematicatambém
Mary Ferreira:Movimento Feminista, Movimento de Mulheres: acdes e desafios para as proximas décadas. Eartale
2000. Entre outros artigos e livros editados saltematica pela autora citada.
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permanente, € historico, vai sendo construido ana@de diferentemente, a depender das
circunstancias, das associacdes que fazem compo,gtlas representacdes coletivas e da
ideologia dominante, entre outros. Sua identifioag@m um determinado tipo de perfil, com
0S papéis a serem assumidos, comportamentos gedealtesonhos, desejos e expectativas sao
construtos sociais e historicos.

Nesse sentido, assumimos que a identidade de rasllerhomens é uma
construcdo social que decorre, entre outros mgqtidosmodo como o mundo lhes foi
apresentado, da educacéo recebida, da cultura dotajrdas relacdes que trava (com quem e
em que patamar), de como é reconhecido pelo grapme conduz seus atos e agdes.

Scott (1992, p. 10) apresenta sua proposta ted@am, vistas a explicacdo do
conceito de género e de como as relagdes entexos se estruturaram ao longo da historia.
Consta a referida proposta de dois elementos: deladm, o género € um elemento
constitutivo de relagbes sociais baseado nas dgasepercebidas entre os sexos; de outro
lado, o género € uma forma primeira de significarelacbes de poder. Scott conceitua-a
como “uma maneira de se refletir as origens exdusente sociais das identidades dos
homens e mulheres”. Ressaltamos que esse conadit@ge nos apropriamos para embasar
esta pesquisa.

Motta (2004, p. 56) faz uma observacéo relevanéado diz: a categoria género
é, também, “considerada uma forma de supremad&tagmrque nasce branca, na academia,
na classe média estadunidense e €, parcialmergervala pela européia”. (STEPHANIE
ATHEY, 2000, p.217 apud MOTTA, 2004).

Nessa diregcdo, as relacdes de género funcionaregiante maneira: assumem
diferentes formas em diferentes sociedades, pevidustoricos, grupos étnicos, classes
sociais, geracfes, etc. Lembremos que género éo ysathmente para falar daquelas
diferencas socialmente assimiladas, aquilo quendpreos como nossos costumes, habitos,
gestos, sobre o que significa, dentre outras comsas mulher ou ser homem. Género,
portanto, € o conteldo social que costumamos daertbs modelos de “feminino” e
“masculino”.

Depois do exposto, podem ser entendidas com mkiogza as desigualdades
existentes entre mulheres e homens na divisdoathallro, nas escolhas das profissdes e,
sobretudo, nas incumbéncias familiares e sociageridemos entdo que as escolhas
profissionais das mulheres estdo basicamente oakatdas ao contexto historico, social,

cultural e econdémico.
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Scott (1995, p. 67) assinala que, nos ultimos aaogroducao literaria foi
substituindo o termo “mulheres” por género, poisspaa ser uma categoria de aceitabilidade
politica no campo de pesquisa, sendo considerataajgtiva e neutra, passando a integrar-
se a terminologia cientifica das ciéncias soci@ea ela, essa categoria, em um dos seus
aspectos, parece se dissociar da politica do femmipois ndo implica necessariamente na
tomada de posicéo sobre a desigualdade ou poder.

E importante destacar que a defesa da categorexa@or muitas feministas se
deve ao fato de que os estudos das mulheres ati@s@e novos temas e reavaliariam de
forma critica os postulados e critérios dos tratmltientificos ja existentes.

Para Scott (1995, p. 68), isto contribuiria pasdacdo de novas metodologias e,
por conseguinte, para a construcdo de uma novarinislas mulheres e, dependendo da
maneira como 0 género fosse desenvolvido enquatégaria de analise, poderia incluir e
apresentar experiéncias das mulheres.

Quando se trata da questdo de género, observameoBaguma pluralidade de
posicdes. Neste sentido, recorremos as definigde&dtt (1995, p.71). Para ela, o “género €
um elemento constituido de relacbes sociais baseaas diferencas percebidas entre os
sexos”, € uma forma primeira de compreender asdetade poder. Para compreender melhor
0 conceito, Scott sugere quatro elementos reladamantre si na analise de género.

O primeiro elemento sdo os simbolos culturalmengpodiveis que evocam
representacées multiplas (freqientemente contrad)d Eva e Maria, como simbolo da
mulher, por exemplo, na tradicdo ocidental cristas também mitos de luz e escuriddo, de
purificacdo e poluicdo, de inocéncia e corrupcaosegundo diz respeito a conceitos
normativos que colocam em evidéncia interpretagfiesentido dos simbolos que tentam
limitar e conter as possibilidades metaforicas.eEssonceitos sdo expressos em doutrinas
religiosas educativas, cientificas, politicas aidjaas e, tipicamente, tomam a forma de uma
posicdo binéria que afirma, de modo categériccequivoco, o sentido homem e mulher, de
masculino e feminino.

O terceiro se refere a no¢do do politico tanto tuama referéncia as instituicdes
e organizacdes sociais.

E o quarto elemento é a identidade subjetiva guefsee as questdes voltadas a
psicandlise, as teorias para a reproducdo do géderacordo com a descricdo da
“transformacdo da sexualidade biolégica das pessoaslecorrer da sua enculturacdo”.
(SCOTT, 1995, p.72).
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Porém, ha uma preocupacdo com a teoria lacaniaredlegdo das identidades de
género, pois acredita que os (as) historiadoresy (racessitam trabalhar nesse sentido, de
forma mais historica.

De acordo com ela, “se a identidade de géneroc@@universalmente baseada
no medo da castracdo, a pertinéncia da interrogaigi@rica € negada”. (SCOTT, 1995, p.
73).

Em sua perspectiva de estudo de género, Scott \1898pde esse postulado
acima para compreender o processo de construcdeldes8es de género, sendo um esquema
que pode ser utilizado para debater classe, ragaidade ou qualquer processo social.

Nessa direcao, optamos pelo conceito de génercelages sociais, na tentativa
de compreender historicamente os caminhos atrawgsgdais os atributos e lugares do
feminino e do masculino séo social e culturalmeotgstruidos, numa perspectiva relacional,
ou seja, considerando as relagbes de interacafit@@poder entre homens e mulheres. E
necessario frisar que estes aspectos estéo viosuacases materiais.

Partindo dessa premissa, e examinando como asod&slagde género se
desenvolvem no ambito das instituicbes como fareilescola, € que surgiu o interesse por
esta pesquisa, sobretudo analisar o papel quekes®@rce na sociedade atual na reprodugéo
e manutencdo de papéis sexuais que contribuem gecesso de subordinacdo das
mulheres. Ao analisar as relagdes de género, né&terpes de vista as contradicbes do
sistema, o papel da escola enquanto mecanismo dangas, pois, na sua constituicéo,
existem sujeitos sociais com perspectivas e vigiesmundo diferentes, e isto pode
possibilitar mudancgas, como nos afirma Gramscig19937): “toda relacdo de hegemonia &
necessariamente uma relacdo pedagogica”.

No caso especifico da educacao, esta tem sido simsdégia politica, tanto para
setores dominantes, como para 0s setores orgarezsada sociedade, no sentido de divulgar
e internalizar valores e concepg¢des de mundo.

Por considerar a escola como um espaco de disputagémonia, e por entender
gue nessa instituicdo se “fabrica” sujeitos soc&gisao mesmo tempo, ha existéncia ou
representacdes de género nesse espaco, é quessia escola como um local importante
para se analisar ndo somente o conhecimento pdmjuxnias os discursos pedagdgicos, as
concepcoes tedricas, as relacdes e préaticas esxalaque se refere ao género.

Devemos destacar que a instituicdo escolar, aindacgnsiderada como um
mecanismo de disputa politica, 0 seu controle étidmrpelas classes dirigentes que

introduzem ideologicamente suas concepg¢des de mundo
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Assim, entendemos que a constru¢do social na melherhomem é resultado do
processo no qual valores sociais, padrbes de coampentos, esteredtipos sexuais do tipo:
decisbes, chefia, poder sdo considerados comoosiplo homem, enquanto atribuicbes
ligadas as tarefas domesticas, educacdo dos (s} ffas), dominio da casa cabem as
mulheres. Isso reflete o legado patriarcal ocidgm@sente e até hoje em nossa sociedade,
sobretudo na escola, ja que esta atua como repradid ideologia dominante.

Para Silva (1993, p. 24), a escola é:

A voz socialmente autorizada que inclui e exclujeisobs e conhecimentos,
determinando ndo apenas quais as identidades euesaintegrados ao curriculo,
mas também como essas identidades e saberes deeen@presentados. Em todo
esse processo de exclusado e inclusdo, de valoizacde negacéo, estdo inscritos,
evidentemente, relacdo de poder.

A escola ainda é entendida como local privilegidd@onstrucéo e legitimacéo de
diversas identidades. No caso da identidade de@écensiderarmos que 0 sexismo pode ser
observado de forma, muitas vezes sutis, na lingonatpes professoras e dos professores, nas
atitudes, nos contetudos, mesmo que de forma ddfieuctan

As meninas desde cedo séo orientadas a aprendgrodamentos, atitudes,
preferéncias que |lhes séo cabiveis naturalmerigtal@ando essas orientacbes, na maioria
das vezes, elas sdo conduzidas a escolher prcfisi@es historicamente femininas, como
professoras, enfermeiras, pediatras, secretariassistentes sociais, nutricionistas,
bibliotecarias, etc.

Apesar de suas conquistas no decorrer dos sécukxe XXX, do acesso da
mulher a educacao e ao trabalho, essas postudss o observadas. Ficam evidentes fortes
discriminacbes em relacdo a mulher nos locais poblcom dificuldades de acesso a cargos
de lideranga, salarios mais baixos que do homento fde uma educacdo sexista ainda
presente nas escolas.

As mulheres ainda tém muito que conquistar, hata\wjue as desigualdades de
género tém nas diferencas de sexo um fator dedigfer das mulheres ao mundo social e
politicc®.

Contribuem para isso muitos fatores, entre os cuaducacao que reproduz na

sociedade e, em especial, no contexto das es@t@ey sexistas.

2 A esse respeito, a dissertacdo de mestrado de Réargira (2007), transformada em livro, nos treendes
contribuicdes das lutas feministas as politicadiggbno Maranhao. Esta autora faz uma trajet@i&ipo de
Mulheres da llha (durante as décadas de 80/9@ualeé uma das fundadoras, juntamente com a Poofeksia
Batista.
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A escola reproduz as diferencas sociais entre o®ergg, historicamente
construidas, e influencia de tal modo na opcao smolea de &reas e cursos tidos como
“feminizados”. Portanto, entendemos que a educag@erior ndo escapa a essa logica de
divisdo sexual dos géneros, resultando na escathgrdfissbes em areas de Ciéncias
Humanas, Sociais, etc.

Nessa direcdo, e levando-se em consideragdo agente elevado de mulheres
no Curso de Pedagogia, alguns questionamentos emerd§ escolha pelo Curso de
Pedagogia € uma decisdo individual ou influencigma determinacdes ideoldgicas,
econdmicas e culturais?

Fatores como remuneracdo e prestigio tém sido itési@s para a escolha do
Curso? Que expectativas sao esperadas pelosyas¥ 4bs)?

Assim as mulheres, além dessa concentracao emsgiresi ditas femininas, atuam
também nos setores de servi¢cos, em ocupacgdes poaatiicadas, de baixa remuneracéo, e
também ocupam menos e por menos tempo cargos @adorou chefia.

Entendemos que tal destinacdo, entre outros motilexorre de uma concepcao
essencialista que diz ser a mulher de naturezarmgacidocil, humana, habil no trato com
pessoas e com tendéncia para gostar e saber d@éidarancas e adolescentes, enfim, uma
identificacdo com o papel desempenhado pela maesew universo familiar-social
(ARENDT, 1993; BOURDIEU, 1995; PASSOS, 1999).

De acordo com Fagundes (2002, p. 233),

Grande parte de estudos sobre a educacdo femmmaevidenciado a estreita
ligacdo entre o ser mulher e a escolha de cursoscomtedidos humanisticos, que
convergem para profiss@es tipificadas socialmewotmoc femininas, como o ser
professora das séries iniciais ou das areas dasgaséhumanas e sociais.

Ocorre, assim, uma interiorizacdo das condi¢Oegtighp que tomam novo
aspecto ao serem incorporadas, levando as pessoai®@ em uma naturalizacdo e em uma
escolha, independente da situacéo objetiva emsgas @peram.

Sabemos que a apropriacdo dessas condi¢cOes objetide seus significados
ocorre de forma dindmica e com a marca da singaldei de cada um (a). A unicidade e a
singularidade presentes na apropriacdo do sisteenaighificados geram uma maneira
peculiar de o individuo se relacionar com valoretohcos e culturalmente construidos.

Apesar de o labirinto ser o mesmo, cada um o deddrmaneira diferente.
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Segundo Assuncéo (1996, p.13), as condi¢cdes stdgetiimponderaveis em que
se baseiam os motivos da escolha ou opc¢éo poderogrosentido, ser lidas como apenas
dissimuladoras das condi¢des objetivas.

Nesse sentido, queremos, a partir desse estude gébero e escolha de uma
profissdo, compreender por que, ainda no século, XXiste um contingente enorme de
mulheres desempregadas ou recebendo menos, apesstudarem mais, estarem mais bem
qualificadas e, entrarem em maior quantidade redescias.

Desta forma, a presente pesquisa buscou analisdementos determinantes que
influenciam na escolha do Curso de Pedagogia emss com as relagdes de género.

Para coleta de dados, elegemos ctmoasde pesquisa o Curso de Pedagogia da
UFMA por duas razdes: a primeira por consideranigarso amplo de mulheres e por ser um
curso de formacao de educadoras e educadores.

A segunda razdo da escolha diz respeito a nossai@xgia pessoal no Curso
como estudante e depois como profissional da Edocaqo qual percebemos a
predominancia de mulheres na profissdo. Contraait@nte, observamos que quando se trata
de analisar os cargos de comando (gestores e rdsgtovzia de regra sdo exercidos por
homens.

Criteriosamente escolhemos o 1° periodo por setrada dos (as) alunos (as) e o
8° periodo por ser a concretizacao/saida do CHrdoetanto, percebemos que seria relevante
fazermos um preé-teste para investigar ou diagraysti@dos importantes a nossa pesquisa.

Assim, inicialmente foi aplicado este pré-teste calomos de 2° e 7° periodos
(totalizando 38 alunas (0s), sendo 36 do sexo fiemia 02 do sexo masculino). Buscamos
mediar as respostas coletadas com as finalidadewelstigacdo, tendo inclusive um sentido
positivo, pois, a partir dos dados evidenciadospéssivel modificar algumas questdes que,
anteriormente a pesquisa, consideramos relevantes.

No segundo momento aplicamos uma entrevista sdmit@®da entre alunos (as)
do 1°, 8° e 9° periodos, em um total de 40 aluradsres sendo 35 do sexo feminino e 05 do
masculino. Estes periodos que aqui se fazem pessaigvem-se a circunstancias da
dificuldade de localizacdo das (os) alunas (os) dibisnos periodos, pois estas/estes
alunas/alunos encontravam-se no Estagio Superaidignfora do ambiente académico.
Portanto, tornou-se impossivel a aplicacdo daswstas.

Diante da necessidade de apreensdo desse procesbe, considerarmos, para
fins de investigacdo e aprofundamento, as segutategorias de analise: relacdes de género,

escolhas profissionais e formag&o docente.
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Na andlise da realidade investigada, algumas efapas seguidas:

Levantamento, junto a Coordenacdo do Curso de Bgi@agla Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA, Campus |, - S&o Luis-Md@s/as alunos/as matriculados/as,
totalizando (677) e 21 ndo matriculadas/os, 55atrinulados (as), 06 situacdes indefinidas.

Posteriormente foi coletado no Ndcleo de Processtimge Dados — NPD —
Sistema de Controle Académico — SCA -, na PROENEOARC, informacgbes sobre género
dos alunos ingressantes e egressos do Curso dgdgedachegando a um total de 742
(setecentos e quarenta e dois). Desse total 60pesmmas do sexo feminino. Este dado foi
fornecido pela coordenacgéo do Curso de Pedagodid6 écento e trinta e seis) sdo pessoas
do sexo masculino. Este total aqui indicado poe ésgado da UFMA ultrapassou o nimero
indicado pela coordenacao do Curso.

Assim, este trabalho foi estruturado da seguintendo no primeiro capitulo,
iniciamos uma andlise e discussdo acerca das eslagé género, definindo conceitos,
embasados teoricamente em J. W. Scott, H. Saffi@ttiLouro, entre outros. No segundo
capitulo, trabalharemos as Relacbes de Género amil:Buma breve retrospectiva historica,
dando énfase as questbes das mulheres que compusenécio da sociedade brasileira: as
indias, as negras e as brancas européias, tratamidém da contemporaneidade até os dias
atuais. Contendo dois subitens: o processo de ieeg@o do magistério no Brasil e as
relacdes de género e o magistério. No terceir@uidapo Curso de Pedagogia e as Relag¢des
de Género, com trés subitens: o Curso de Pedagodsaasil; A Lei 9.394/96 e o Curso de
Pedagogia; o Curso de Pedagogia na UFMA: brevértust aqui foi feita uma abordagem
histérica da Universidade Federal do Maranhdo, pamtendimento de como foi se
estruturando a insercdo do Curso de Pedagogia MAUFCAMPUS | — Sao Luis-MA,
fazendo uma relacdo quanto as relacdes de gémmae d sua criacdo até os dias atuais.

No quarto capitulo, as Relacdes de Género e missimplicacdes na Formacao
de Pedagogo (a), com dois subitens: Profissdo amdgdo Docente: um espaco de
mulheres? Damos énfase a profissdo docente cgmagescupado predominantemente por
mulheres. Mesmo que, no Ensino Médio haja a presdachomens, ainda as mulheres sao
maioria. O subitem seguinte diz respeito a and@iskscussao da pesquisa: a visdo das/os

alunas/os do Curso de Pedagogia da UFMA-Campus |.
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2 AS RELACOES DE GENERO NO BRASIL: uma breve retrospectiva historica.

Na formacdo econdmica e social brasileira, quéisdoriografia oficial” se inicia
com o periodo colonial, as relacbes de género ssubstanciam em papéis sexuais
delimitados.

Segundo andlise de Cutrim (2005, p.16), nesse monuenhistéria brasileira, a
Unica forca capaz de se fazer contrapeso a acamate@udos jesuitas era a do senhor de
engenho que tinha autoridade sobre os escravasiheme os filhos.

As mulheres eram educadas pelas atividades doamssicbmetidas ao pai e ao
marido, enquanto 0s homens possuiam autonomiapgar seus poderes da forma que Ihe
conviessem sobre a mulher, filhas e filhos, essraa/aescravos, considerados como sua
propriedade.

Este cenario é decorrente da organizacdo sociadetsmlo com base na familia
nuclear. A familia possuia caracteristicas de mamd&, que, por sua vez, teve sua génese ou
origem no desenvolvimento da propriedade privadaguml o patriarca possuia autonomia
para ampliar seus poderes da forma que lhe coevsedse as pessoas.

Cutrim (2005, p. 34) acrescenta,

A mulher neste periodo fosse branca, indigena grarera peca chave na formagéo
patriarcal, sendo constantemente vitima do dondni@buso do homem e, ainda,
fortemente reprimida social e sexualmente ficando mosicdo inferior, sob a
sombra do marido ou pai; portanto, isso tudo lexaonstrucdo de um modelo de
governo caracterizado por uma imposicao do maszulan organizacdo politica e
econdmica. Nao é de estranhar a auséncia de malhardistéria do magistério
oficial nesse periodo, pois a mulher era propoaitahte afastada de qualquer tipo
de competicdo com o homem, nos meios em que estmolltransitava
hegemonicamente.

Contudo, cabe destacarmos que os papéis sociamulasres desse periodo ndo
podem ser generalizados as atividades domésticas, sp referem as poucas mulheres
portuguesas que aqui se estabeleceram com hapm®ncias, valores e costumes baseados
em organizacao social e politica patriarcal e @atrda.

Segundo Passos (2000), no periodo colonial, asaemadlraramente aprendiam a
ler e a escrever; viviam reclusas em casa, comgizesitraras (brancas), como seres
sedentarios, submissos e religiosos.

Com a vinda da familia real para o Brasil, surgiraigumas oportunidades de
educacao para a mulher, especialmente para agleetzsmadas economicamente superiores.
As oportunidades basicamente consistiam em aulasctiares de prendas domésticas,
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bordados, costuras e outras do género, ao ladadteentos de aritmética, lingua portuguesa
e religido, ministradas por senhoras portuguesascésas ou alemas.

Nesse sentido, distintas atividades foram desemasvpor mulheres, sobretudo
as indigenas e as negras, com culturas totalméaterdes das européias.

De acordo com Schumabher (2000, p. 12):

O encontro entre os conquistadores europeus epatagdes que habitavam o litoral
ja anunciava o destino tragico que teriam milhaesnulheres indigenas, tragadas
que foram pela violéncia do processo de coloniza¢éonas da exploracdo sexual
dos colonizadores e de mao-de-obra escrava queorggpeses empregavam a
exaustdo — muito além da abolicdo legal da es@aviddigena, decretada pelo
marqués de Pombal em meados do século XVIII, dagnépresentam o elemento
oculto, andénimo, que participou, involuntariamerde, construgcdo do Brasil. A
maioria dos contemporaneos omitiu seus nomes, égneua histéria e tratou-as
como seres nao-humanos.

No que se referem as mulheres negras, varias adiesd também eram
executadas, enfeitavam e moiam cana, manufaturavagucar, desenvolviam atividades
domeésticas nas casas grandes, como lavar, passar,parteiras e benzedeiras, vendiam
doces nos centros urbanos para os senhores. Algsengsostituiam, outras, através de
comércio ambulante, tinham o propdsito de acumpdaia comprar suas liberdades. Estes

fatos ocorreram, sobretudo, no século XVIII.

[...] As ocupacbes sociais tipicas entre mulheregras: escravas do eito e
domésticas, amas-de-leite, quituteiras, escravastijutas, escravas de ganho,
maes-de-santo, benzedeiras, para mencionar asdaal®s mais usualmente
exercidas pelas africanas. (SCHUMAHER, 2000, p. 12

Lembramos que foram, sistemai@ate, arrancadas da Africa e trazidas para a
Ameérica, por cerca de 300 anos, mulheres negrasgcas e homens negros.

Fagundes (2002, p. 08) assinaka & presenca feminina no periodo colonial se
desenvolveu na area de pequeno comércio, sobretaobulante, através do consumo de
géneros a varejo, produzidos em sua propria regiao.

A partir de um discurso moralizador sobre o uso cwpos e difusdo da fé
catdlica importada da metropole, instaura-se nantala idéia de normalizar a sexualidade
dentro do casamento, incentivando-se a multiplcag® familias, ndo s6 com o objetivo de
povoar a nova terra, como também de difundir a hooista.

Nesse sentido, cria-se um modelo ideal de mulher gi@nder a esses objetivos,
o da mulher recatada, sem ardores sexuais, subesacipal propagadora do catolicismo

junto aos filhos e filhas.
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Esse modelo, porém, ndo correspondia a realidadeotidiano de muitas

mulheres negras, mulatas e brancas empobrecidas, lieres e, no entanto, escravas de suas

precarias condicbes materiais de vida. Levadas meleessidade de sobrevivéncia,

procuraram alternativas de superacédo das dificeklaclaboraram éticas e regras préprias.

No entanto, algumas viveram em concubinato e ligagdansitérias. Embora

transgredindo a ordem estabelecida, garantiramspage para a realizacao da maternidade e

da vida conjugal.

Segundo relato de Schumabher (2000, p. 13) sobrellzembranca, a cor da pele

representava, por si s6, um sinal de distincdakatemarcando nitidamente o universo dos

senhores e dos escravos na sociedade luso-baasi&dm relagdo as ocupacbes destas

mulheres, esta autora cita:

[...] sesmeiras ou senhores-de-engenho; donatéinaam acesso a educacao;
capacidade de transgredir a ordem masculina e aspapgis outros que nao os
habitualmente relegados as mulheres brancas. Crempdo dos oficios tolerados
pela sociedade, mas marcados pelo estigma do despfestacam-se as muitas
lavadeiras, quituteiras, tecelds e prostitl(@€HUMAHER, 2000, p. 13)

Comenta, por outro lado, o critério da religiosiglath Colonia e 0s aspectos

simbdlicos que envolvem algumas figuras femininegando em consideracdo que foi a

religido o principal instrumento de expressao @dewsséo de mundo, como no caso das beatas

e das religiosas clericais.

Nas palavras de Moreira (2006, p. 179),

[...] sociedade colonial e monarquica, a ideolgmtriarcal, reforcada pela heranca
mugulmana da Histéria de Portugal, impregnava ailimfundamentando a
manuten¢do do status inferior da mulher. A senlweamca, fechada em casa, a
escrava negra, objeto de exploracdo sexual, angoatadas em sua ignorancia e
analfabetismo.

O modelo monogamico-patriarcal assim exigia, cabead mulheres uma

educacao diferenciada, de posicdo inferior, comb@scdos da Igreja e reforcada pela

literatura, na condicao de aparelhos retransmisstgesa ideologia repressora.

afirma:

Cutrim (2005, p. 19), diante desse modelo patriagsaravocrata e agricola,

Mesmo com uma mudanca do estado politico, ou dejaplénia para nacdo, nao se
configurou mudancas na estrutura da sociedadesa&ueanteve organizada sobre o
regime de uma economia agricola, patriarcal e temdscravocrata. Essa educacéo
manteve uma estrutura de privilégios para as ddassais abastadas, onde a
distancia social entre adultos e criancas foramtides) assim como da enorme

diferenca entre educacao de homens e mulheresapalimente pela valorizacdo de

atividades de carater manual e mecanico.
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Com relagdo as mulheres dessa fase colonial, madexegido com relacdo ao
ensino das letras e ciéncias ou mesmo oferecidwf®res quanto ao preparo técnico para o
exercicio profissional, o que importava era refoogpapéis tradicionais de mae e esposa.
Consubstanciados nesses registros historicos, recemos que a mulher no
Brasil Colonial ja nascia estigmatizada por serh@aule a ela ndo era dado nem mesmo o
direito de escolher o seu destino: casar-se onesex e, entdo, dedicar-se a vida religiosa.
Conforme Silva (1993, p.15):

Embora os meninos fossem educados para ter maiscawia, em relacao ao pai,

deviam ser tdo obedientes quanto a mae e as irhasra ele quem lhes

determinavam o destino. O filho primogénito eradoi para assumir o comando e
administracdo do engenho e da escravaria. Os getrogeral, deviam ser padres ou
advogados. Quanto as meninas, tinham que ser emhigsas prendas do lar,
conservando-se castas e puras para o futuro cagaplanejado pelo pai. Se ndo
casavam, podiam ir para um convento dedicar-sdareligiosa.

Essa forma repressiva de familia em que a mulhensentrava, prevaleceu e
contribuiu para a génese do modelo de familia lleiesi Nesse sentido, a influéncia da
familia como elemento de formacdo da pessoa hurtran&e em seu bojo a funcdo da
transmissao da ideologia dominante.

A familia monogamica, entendida como instituicaoiaoresponsavel por educar
0s seus (suas) cidadaos (as), mais tarde se mé&aewr na familia nuclear burguesa, legou
a mulher uma educacédo que em nada elevou seu gs®@ideemocional e intelectual. Pelo
contrario, a ficar isolada no lar, responsavel pela doméstica, pela organizacdo da casa,
cuidar e educar os filhos. Sendo considerada mietelectualmente capaz e mais emotiva,
tornou-se dependente do marido, com sua identidadsoal determinada pela posicao que
ele poderia ocupar no mundo das relacdes extraaas|

No império, precisamente na sociedade paulistagregraimos tipos distintos de
mulheres as quais iremos abordar. Através de uodesde Borges (1980, p. 21-24), “a
posicdo dessas mulheres: a branca rica, a brariwma poa negra escrava, a india, nesse
momento historico ndo se sobressai”.

A branca rica era a senhora da “casa grande”, gesdgmva, via de regra, papel
de importancia na organizacéo e supervisdo dasladies desenvolvidas no lar. Atividades
estas nédo restritas apenas aquilo que hoje designdendomésticas. Nao dirigia tdo-somente
o trabalho da cozinha, mas também a fiacéo, temelagcostura, bem como a confeccao de
rendas e bordados, a alimentacdo dos escravos/igoseos arredores da casa como jardim,
pomar, criacdo de animais domesticos e, sobretudaidado das criancas.

Em seu relato Borges (1980, p. 21) afirma,
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Seu universo social e cultural dificiimente lhemitia a indoléncia e passividade
que freqlentemente lhe sdo atribuidas. Esperagerspre que se desincumbisse
deste papel, direta e permanentemente. Nao ramar® fos casos de vilvas que, com
sucesso e rara energia, assumiram a direcdo dosioggbem como o de esposas
de homens incapazes que tomaram o lugar de lidedimgarido.

Adverte que nessa mesma classe dominante, contdiams®s que levavam vida
ociosa. Incapazes de impor respeito e disciplirsews filhos e escravos, estas mulheres
refestelavam-se nas redes, acalentadas pelos safasénulheres negras.

Afirma que a condicdo que esta mulher ocupa engdelao homem a conduzia,
outrossim, a arcar com o desregramento sexual diolangue néo raro lhe impunha o 6nus
da criacdo dos/das filhos/as adulterinos. A propmidher toma a iniciativa de educar e
alforriar estas criancas. Estes fatos sdo bemdrag8, afirma a autora, no Sul do Pais, dada a
pobreza da vida economica e maior subalternidaslendéheres.

Dada a diferenca de grau de liberdade e a posméfercda na familia patriarcal
ao homem e a mulher, o casamento lhe era de resioimho a palmilhar. Outro, possivel,
estava no enclausurar-se num convento; 0 que egpiee®, na maioria das vezes, fuga a
autoridade do pai ou marido.

Uma caracteristica importante que Borges nos irdorfessas senhoras vém
igualar-se as escravas somente por um aspectopaigutade territorial se constituiab
initio, na unica fonte de direitos politicos. Estas nm@beram excluidas desses privilégios”.
(BORGES, 1980, p.22).

A medida que se intensificou o processo de urbaa@algumas modificacdes se
verificaram na vida da mulher branca rica. Emb@ahuma mudanca se tivesse produzido
em sua posicao social, ela ndo vivia mais recl@sambiente da cidade lhe proporcionava
alguns contatos, nas festas sociais e religiosdamAilia patriarcal, perdendo sua tradicional
rigidez, lhe permitia uma certa desenvoltura nagd®s. Embora continuasse omissa quanto
a sua posigao social, ela ndo vivia mais reclusamBiente da cidade Ihe propiciava alguns
contatos nas festas sociais e religiosas. També@mi#ia patriarcal, perdendo sua tradicional
rigidez, Ihe permitia uma certa desenvoltura nasdEs, embora continuasse omissa quanto a
sua cultura.

Eram carentes de instrucdo formal, dedicando-skeisxamente a familia, Igreja
e festas; poucos sdo 0s nomes femininos que aridistigou aos movimentos da
Independéncia e da Abolicdo da escravatura nolBeasenhum em Séo Paulo.

A branca pobre néo tinha heranga e ficava mergalleada preconceitos contra o
trabalho. Suas filhas, para subsistirem, recorreamgrande parte, ao comércio do seu corpo.
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Esse tipo de préatica (prostituicdo) grassava nd@anap nas cidades, como também nos
arraiais. Podemos buscar no fator econdmico exg@i@gpara o numero bastante grande de
prostitutas existentes na época, mas constituégse dado em entrave a organizacao familiar
entre a camada mais pobre: “os emolumentos cobra€losclero para a realizagdo dos
matrimonios eram proibitivos para esta parte daifagao”. (BORGES, 1980, p. 23).

Todos esses fatores explicam a dificil situacdmdbner branca pobre, ao tempo
historico do periodo chamado Império.

Com a independéncia do Brasil houve uma alteragfiofisativa na situacao
educacional feminina, ao menos legalmente, comngpoamisso explicitado na Constituicao
de 1823, estabelecendo educacao para os dois semés,apenas ao masculino, como vinha
acontecendo.

Reconhecia-se a necessidade de instruir a mullesge papel materno, ou seja,
porque a ela competia criar e educar os filhosdoldimes rudimentos de educagéo moral e
religiosa. A educacgdo ndo visava a formacao piofiss nem a emancipagéo, ao contrario,
justificava-se pela sua situacao de objeto, dguseso se define na relacdo com o outro pelos
Servigos que presta aos outros.

Essa situacdo definia, de inicio, diferenciacfesldimentais no tipo de educacao
a ser ministrado aos dois sexos, entre eles as#@eldo ensino da geometria na educacao
masculina e das prendas domésticas na femininaeN@éncia, salarios melhores para os
mestres dos meninos e menores salarios para asasndas meninas, visto que a educacao
dos dois sexos se dava separadamente.

Segundo andlise de Passos (2000, p. 60), a LeB2i& & primeira a conceder a
mulher o direito a educacéo, também é discrimiredorfacultar & mulher o acesso apenas as
chamadas pedagogias (1° grau) e vetar o seu inggasgiveis mais elevados como os liceus,
ginasios e academias (as mulheres so tiveram agamsexemplo, ao Colégio Pedro Il no
presente século).

Com relagcdo a Republica, Almeida (2007, p. 163)esua que:

A educacao ainda nao havia se consolidado no @adtesonho liberal republicano,

a populacao miseravel ndo tinha as condi¢cdes segqmeéavéis de sobrevivéncia,

mas o discurso sanitarista apostava na forca worulda ordem e do progesso: a
saude aliada a educagéo. Era uma face do disdbesal lque se sobrepunha e fazia
prevalecer as aspira¢des republicanas, mesmo edadabjetivismo e distante da

realidade socioeconémica e cultural do Brasil.

Com a proclamacédo da Republica, a Familia tornaurseeiculo de propaganda

do direito do voto feminino.
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Em relagcdo ao casamento, o das mulheres de diteneigeral um compromisso,
um acordo entre familias e com o objetivo de “déeras filhas”. Eram realizadas festas,
saraus e piqueniques para propiciar 0 encontrdutuco namoro entre 0s jovens; namoro
esse cercado de regras e imposi¢des sociais.

A mulher pobre também tinha o casamento como vambora ndo fosse um
acordo entre familias nem envolvesse dote, eramugeras uniées e 0 namoro era iniciado
nas festas populares, como os pagodes, festaslde dgestividades religiosas.

As mulheres das classes menos abastadas naonfie¢are os salbes, e recaia
sobre elas uma forte carga de pressao acerca dpodgamento pessoal e familiar. O
desejado é que esse comportamento correspondessparado pelas classes dominantes, ou
seja, uma forca de trabalho adequada e disciplinada

Esse pensamento estava respaldado na ciéncia eed&ima social, que
assegurava as mulheres qualidades como fragilidedato, predominio das faculdades
afetivas sobre as intelectuais, a vocacdo matdPash 0 homem era atribuida a forga fisica, a
natureza autoritaria, empreendedora, racional, xaatidade sem freios. Tal pensamento
justificava que se esperasse das representantexddeminino atitudes de submissédo e um
comportamento que ndo maculasse sua honra.

Assim, existia uma forte repressao aquela cujo cotamento fugisse as normas
préprias da “natureza feminina”, ou seja, que néguisse as regras estabelecidas e, na
maioria das vezes, a violéncia estava presente.

O processo de urbanizagdo provocou um movimentoatdigo para as capitais,
proximo ao mercado de trabalho. Entre as familias cdasses populares, muitas eram
chefiadas por mulheres sozinhas. Em sua maiori@naiias pobres residiam em habitacdes
coletivas, casas de cdmodo ou corticos.

As mulheres das classes populares tinham um padsuecifico de
comportamento, ligado a sua condi¢do concreta d&agia. Trabalhavam para seu sustento
e de sua prole.Transitavam com menos inibi¢cdo spages publicos, j& que era nas pracgas e
nos largos que costumavam reunir-se para convedsscutir ou se divertir e onde
“cotidianamente improvisavam papéis informais ejaf@m lacos de solidariedade”.
(SOIHET, 2002, p. 367).

Ainda decorrente do processo de modernizacdo, havipreocupacdo em
afrancesar a cidade e transformar a capital do graisnetropole com habitos civilizados,
similares ao modelo europeu e o proposito de afakiacentro da cidade as camadas

populares com seus habitos grosseiros e palavpEadm recomendavel. Tal fato aconteceu
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em meio a resisténcia dos membros das camadasapegpubprincipalmente da parcela
feminina.

Nesse contexto, muitas mulheres pobres sofriane i@pressdo ao transitarem
pelas ruas, uma vez que “essa exigéncia afigumvapossivel de ser cumprida pelas
mulheres pobres que precisavam trabalhar e que, igao, deviam sair a procura de
possibilidade de sobrevivéncia”. (SOIHET, 20023¢8).

Vemos assim o quanto eram diversificados os cormpamtos das mulheres e o
guanto estavam ligadas a sua condicao social. kmten um fato era comum: a repressao
gue sofriam por parte dos representantes masculinos

Importante é ressaltar o fato de que as relacddse ems setores e,
consequentemente, a posicdo da mulher na famfleasmciedade em geral constituem parte
de um sistema de dominacdo mais amplo. Ao fazeumus recapitulacdo da histéria da
mulher na sociedade, vemos 0 quanto a sua condaé@al esta ligada as transformacdes
econbmicas e aos interesses politicos de uma adasseante.

Assim, com a expansao capitalista e a consequameralorizacdo das
atividades produtivas, bem como com a valorizacdopedssoa pela sua capacidade de
producdo e o direcionamento das pessoas a vivéurggao de garantir suas necessidades de
sobrevivéncia e de sua familia, sdo introduzidessades significativas nas rela¢des sociais
que se refletem nas relagBes familiares e, coneegiente, nos papéis de mulheres e
homens.

Especialmente nas classes trabalhadoras, em rekgqsiopapéis feminino e
masculino, passa a ter mais peso aquele que matsibcd economicamente na renda
familiar. Prevalece a figura masculina, pelo magsso ao mercado de trabalho e pela maior
valorizacéo do seu salario.

Esse fato foi historicamente dando legitimidadeigaird masculina enquanto
provedor da familia. No entanto, em periodo deecrimiando o homem passa a ter menor
perspectiva de insercdo no mercado de trabalhallzempassa a ter maior peso na producéo
de renda, ao inserir-se nas atividades nao forema@&o regulares, exatamente como aquelas
nossas antepassadas fizeram, quando a mao-deschkamaefoi substituida pelos imigrantes.

No Brasil, apds a década de 30, o desenvolvimaniagditalismo gerou um tipo
de sociedade urbana, principalmente nos grandegsenomo Sao Paulo e Rio de Janeiro,
baseada na superconcentracao de atividades prasiutem como naquelas que implicam na

sua reproducao.
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Devido a essas regides concentrarem os indispeadaveres para a ampliacdo
do modo de producao capitalista, como um mercadmehte concentrado de capitais e um
amplo mercado consumidor, concentrou também graaglesnerados humanos, formados
pela forca de trabalho necesséria para o desemeao desse modo de producao.

Tal fato levou a formacdo das principais areas opetitanas brasileiras e ao
surgimento de uma série de contradigcbes sociaisligcps especificas que aparecem na
forma de questbes sociais como as que vemos legentgbrego, miséria, falta de moradia e
principalmente, a violéncia.

Desde a década de 40, e mais intensamente apéssrsianos 50, quando se
inicia a expansao industrial, o aprofundamentoidiad@b social do trabalho no pais provocou
a emergéncia de novas necessidades sociais e sirpare a sobrevivéncia da populacao.
Aumentou a demanda por uma infra-estrutura adequdhstribuicdo de agua, iluminacéo,
transporte eficiente, servigos de saude, redeglees saneamento de maneira geral.

A modernizagdo econOmica ainda criou expectativas para a mao-de-obra,
impondo uma necessidade de capacitacao, qualificagspecializacdo, gerando demandas
para as intituicdes educacionais e que cada vex saantensificam quanto mais se acelera o
avanco tecnoldgico. Tais expectativas elevaram éamb nivel de ansiedade do trabalhador,
gerando novas enfermidades e novos habitos.

A incorporacao da mulher a forca de trabalho geroecessidade da criagédo de
infra-estrutura social de apoio a mulher e a caagomo creches e escolas. Na falta dessas,
criaram-se lacos de solidariedade na vizinhancaapraepriacdo pelo Estado, legitimando,
através de programas oficiais, como “maes credieifandes sociais”, essa forma de
solidariedade espontanea, desenvolvida pricipakneas favelas e bairros populares.

No Brasil, apesar de atualmente termos varias septantes femininas ocupando
cargos politicos, tal participacdo € ainda muitenée, sendo mais comum esta participacao
se concentrar nas bases dos partidos, mesmo osqder@a ou, ainda, nos movimentos
sociais que se colocam na esfera da reproducédop ctwbe de maes, luta por creches,
associacao de pais, etc.

No campo econdmico, a subalternidade da mulherngracee também presente
no tipo de atividade profissional que exerce. Megdamente, estdo presentes nos setores de
servicos ou naquelas tidas como proprias da suaezat como professoras, enfermeiras,
assistentes sociais, empregadas domeésticas, istagynsecretarias, nutricionistas, onde ela

cuida, atende, serve, ensina.
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A esta demarcacédo de funcdes corresponde umalalezagéo de tarefas e uma
diferenciac@o de niveis salariais entre homens keras. Vale ressaltar que raramente a
mulher ocupa alguma posicdo de mando e, mesmo guacahtece, seu salario € sempre
menor do que o do homem. Acrescentam-se aind&fiesldiades que se contrapdem a sua
ascensao profissional, uma vez que continua exgocsnas atividades tradicionais na vida
doméstica e a maior carga de responsabilidade soouidados dos (as) filhos (as), quando
nao assumem criar e educar seus filhos e filhas.

No seio da familia, portanto, a dominacdo mascutinde ser observada em
praticamente todas as atividades. Mesmo quandoltzentrabalha fora, acumula a dupla e,
as vezes, tripla jornada de trabalho. Dificiimemteomem se dispde a dividir com a mulher
as tarefas do cotidiano familiar. Embora tal faemhva se modificando (mesmo que seja a
passos lentos) e existam alguns homens que ja ero@d essa divisdo, osnais da |
Conferéncia de Politicas para as mulhe(2604, p. 212) revelam que: “No Brasil, pesquisas
recentes indicam que as mulheres permanecem dispbm em média, por cerca de 30
horas semanais de trabalho doméstico, contra ntend8 horas dos homens.”

Na sociedade em geral, a mulher é discriminadapéoeda pelo empresario
capitalista, obrigada a aceitar as posi¢cdes de meésibilidade e menor salario, mesmo
guando demonstra capacidade e desempenho das nessfeas executadas pelos homens.

Santos (2003, p. 301) nos diz que “as relagOeslitaps estdo dominadas por
uma forma de poder, o patriarcado, que esta narorga discriminacdo sexual de que sdo
vitimas as mulheres”.

Este autor fala que, apesar dessas discriminag@esstarem presentes apenas
no espaco-tempo doméstico, j& que as mulheresis&indnadas também nas relagbes de
trabalho e nos outros espacos em que se relacianpatriarcado familiar € a matriz dessas
discriminacbes, ainda que em articulacdo com outabsres. Segundo Santos (2003),
distinguem-se nas sociedades capitalistas quapaces estruturais: o espaco domestico; o
espaco da producgao; o espaco da cidadania e coaspaclial.

Nesse sentido, podemos dizer que a mulher tem digtyiminada durante o
longo processo de desenvolvimento da humanidade/éatda construcéo e consolidacéo de
medidas e acbes explicitas, que objetivaram audraissao.

A historia nos revela que essa discriminacdo testeatado e justificado atos
violentos contra as mulheres ndo s6 através daa ftwpta. Gradativamente, foram
introduzidos novos métodos e novas formas de dg&mmasculina como as leis, a religido,

a filosofia, a cultura, a ciéncia e a politica. darsdo os exemplos desses atos levados a
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extremos: venda e troca de mulheres, como se fosseadorias; mulheres escravizadas,
violadas, vendidas a prostituicdo, assassinadaqasido da morte de seus senhores ou
maridos ou a “mutilacdo genital feminina (amputagho clitéris), cuja préatica deixou
aleijadas 114 milhées de mulheres em todo o mu@&LES, 2002, p.29).

Durante séculos, a mulher foi obrigada a restrisgia vida as necessidades
exclusivas da familia e a submeter-se ao “pateilitninstituto juridico estabelecido em
Roma, que expressava o poder indiscutivel de vidaode do homem sobre todos os
membros da familia, da qual ele era a Unica pgseoa de direitos, de acordo com a lei”.
(TELES, 2002, p. 29).

Nas ultimas décadas, as mulheres, através do motomerganizado, tém
conseguido muitos avancos, provocando transfornsagde todo o mundo, alterando suas
condicOes de vida, o imaginario social e o compoetsto em sociedade. Buscando condi¢des
mais dignas, igualitarias e justas, desbravaranideos antes exclusivamente masculinos,
conquistando definitivamente espacos no mercadmbalho e de participacéo politica.

Tal atuacdo na vida publica tem trazido granderitan¢do para a sociedade,
influenciando a formulacéo e a implementacéo daipaé mais justas no mundo do trabalho,
na luta pelo acesso a saude, educacgéo e no comthiatziminacao e a violéncia.

No entanto, as varias formas de violéncia aind@oegiresentes, enquanto
mecanismos de controle e de reproducdo das desagies, constituindo-se em método para
intimidar e subordinar as mulheres, mantendo o qigiélerio de poder nas relacdes e
marcando a dominacdo masculina. Para conviver cssa eealidade, elas “fingem” nao
entender a “cantada” do chefe, ou do colega deltrap para garantir o emprego e ainda
sufocam no peito o grito das suas dores, para ndadicarem ou assustarem os filhos,
quando maltratadas pelos seus maridos ou compasheir

Considerando-se que o século XX foi, sem sombradieda, o século das
conquistas femininas — obtidas pelo esforco de @rés mulheres que se engajaram em
movimentos de afirmacao de direitos, foram defisidotérios especificos que refletissem as
transformacdes e assim se descortinaram a partimmdmento em que as mulheres
conquistaram espacos publicos. O movimento pelesaca educacéo, pelo voto, a luta por
ideais politicos, a afirmacéo do valor da mulhdapéetras e pelas artes, a conquista do poder
politico, todas essas lutas foram contempladasracepso histérico onde séo identificadas
mulheres diferentes em suas épocas.

Estabeleceu-se a primazia no rompimento de basreaoxiais impostas pela

dominacdo masculina. Um grande numero de mulheregculo XX participaram ativamente
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e com sua militdncia dos grandes movimentos queluemnaram a condi¢do feminina no
pais; mulheres que tiveram participacdes nas nsa@es culturais, como na pintura, na
musica, artes plasticas, cénicas e do cinema, megllgpie ascenderam ao poder, inclusive
todas as precursoras em cargos publicos eletivseeutivos, mulheres que deixaram uma
marca na luta politica (das revoltas popularesta dumada), liderancas sociais, vitimas da
violéncia, as que faleceram por causas que acvadita

Para Confortin (2003, p. 118), mais do que no fesmno, o século XX foi das
mulheres; nele elas ocuparam de forma definitivaspggos nas ruas, no trabalho, nas escolas,
nas universidades, na politica. Com sua saida si&, @@pulsionou novas visées sobre a
educacédo infantil, lutaram para mudar sua posi¢d@lgerna nos cédigos de direito, nas
constituicdes, nas politicas publicas, nas relagfEs/as e matrimoniais.

Segundo ela, a mulher, neste inicio de séculoapagsr o perfil de alguém em
busca do prazer no trabalho criador, abracandonquista de construir-se a si propria. Por
isso, Confortin (2003, p.119), diz: “no discursoegse faz da mulher do terceiro milénio,
define-se, inicialmente, uma mulher que passa ddicéo de vitima para a de protagonista da
sua historia”.

Um dos grandes avan¢os humanos e sociais ocommagrada do milénio foi,
sem duvida, o inicio da passagem da mulher comsldervitima de preconceitos,
discriminagédo, exploracdo, submissdo, desniveiaisppara ser, ela mesma, a protagonista de
sua ascensao e libertacao.

Portanto, considera-se que, para essa mudangddeaalsancada, foram muitos os
avancos: no passado, a realizacdo da mulher giatse ao casamento, a maternidade ou a
vida consagrada. Em consequéncia, sua verdadgiexidade, sua ambicdo e seducdo. Ao
empunhar a bandeira da competéncia profissionalilaer deixa a casa, assume a limitacao
da natalidade e adere a profissionalizacdo comigetémgressa na Universidade e passa a
participar, em iguais condi¢des, N0S CONCuUrsos.

Nesse sentido, quem até pouco somente organizaidgi sua casa, passa a
organizar, dirigir e administrar também fora del@ransforma-se numa mulher
economicamente ativa e politicamente atuante. Teenzapaz de pensar rapido, de ter atitudes
corretas, de tomar decisbes acertadas e avaliggiesanentes. Vira uma protagonista e
articuladora competente e voluntariosa. Essas @kecigambém sdo com relacdo a
maternidade, fertilidade feminina e planejamentmiliar. Atualmente a mulher tem
autonomia para articular debates e discussfes gebras complexos e comuns como:

educacdo, saude, trabalho, violéncia, drogas, aegay pobreza, direitos reprodutivos,
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politicas econbmicas, direitos humanos, minoriasjusdo social, enfim todos os temas
polémicos e complexos.

A mulher de hoje deve ser protagonista para assawiola e tomar decisées com
liberdade, autonomia, responsabilidade, consideramdua auto-realizacao e a sua felicidade.

Nesse sentido, a mulher do terceiro milénio devedecada para a lideranca. Se o
segundo milénio foi masculino, este terceiro mdéeom certeza, sera feminino. Devem estar
preparadas para a possibilidade de gerir relagii®sis, de transformar e construir uma nova
cultura social, familiar e sentirem-se compromegjdzr lideres, devem ter consciéncia de que
sao instrumentos na construcao e desenvolvimenped®nalidades, na conducéo de atitudes
sociais e novas formas e maneiras de pensar; desecapazes de abrir portas que conduzam
a novos horizontes, ideologicos, culturais, esmrg e, também, artisticos, esportivos e
técnicos.

A mudanca de paradigmas e a criagdo de novas atipast pessoais e
profissionais estd levando a sociedade a buscaor nagitonomia; carreira profissional é
patrimdnio que necessita de investimentos permagsesta atual conjuntura mostra que é
preciso estar muito bem preparado para gerir euzingrojetos pessoais e coletivos para o
lugar certo.

A mulher, ao longo desse percurso histérico, jdemtdu e superou obstaculos, e
apesar deles, conseguiu, no decorrer dos tempesemgenhar, simultaneamente, diversos
papeéis na sociedade. Pela capacidade de adaptapficua multiplicidade de habilidades, foi
assumindo, com competéncia, grandes areas do ¢owmto e da profissionalizacao.

Atualmente, praticamente em situagao de igualdagdeas homens, domina todas
as areas. Sabe que os desafios, a partir daquajrsde maiores, entretanto, devem buscar seu
permanente crescimento pessoal e profissional.

Assim, no mundo contemporaneo, o feminino adquigaificados diferentes para
contextos diferentes. Segundo FERREIRA (1999, p), 3240 definidas teorias da igualdade
politica, econdmica e social dos sexos e organictem®mo a mobilizagdo necessaria para
iluminar as restricées que discriminam a mulher”.

Acreditamos que, mesmo que a discussao continuangmentes académicos ou
debates entre feministas, a mulher estar4 congkmuestruir silenciosamente o mito da
desigualdade, sem que ninguém precise chamar enedat elas por si s6 jA sabem andar

sozinhas, independentes, livres e autbhomas.
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2.1 O Processo de feminizacdo do magistério no Bilas

No campo da educacao, a historia das mulheresd@ amuito obscura (levando
em consideracdo que sao elas em maior numero neagh), embora este tenha se
caracterizado como espaco feminino, sobretudo eocqucerne a antiga educacao primaria,
hoje Ensino Fundamental dos “anos iniciais” — espagjoritariamente feminino. Lembrando
que essa atividade docente no Brasil, como em gtveiedades, foi iniciada por homens

religiosos, especialmente jesuitas, no periodo ceemdido entre 1549 até 1759.

Até duas décadas atras, havia ainda uma escashaz@ooacadémica na area de
educacdo que articulasse género e o magistéricetamb hoje, no terceiro milénio as
mulheres ja conseguem, depois de muita luta, avanca

Vejamos o que nos diz Almeida (1998, p.24):

No Brasil, a mulher costuma ser ignorada enquamjits histérico importante na
educacéo [...], e que o movimento feminista podd¢ide repercussées em algumas
areas como saude, violéncia e sexualidade, pomitha aio atingiu a educacao e sua
histéria no cenério brasileiro, excecdo feita distavCadernos de Pesquisa, da
Fundacdo Carlos Chagasnos ultimos anos tem se destacado com inumeras
publicacdes sobre a mulher, com énfase na educacéo.

Almeida (1998, p. 67) evidencia que os estudosespiagistério ndo podem mais
prescindir da categoria género. Assim, é possivelsg descortinem novos paradigmas que
levem a compreenséo da intrinseca relacéo entfgemelleducacédo e, assim, novas hipoteses
podem ser construidas.

Trabalhando na perspectiva de compreender génsro cma construgao social e
histdrica, supbe-se que esse conceito seja plOmisiderando essa idéia de pluralidade,
admite-se ndo apenas que diferentes sociedadasaposkferentes concepcdes de homem e
mulher, como também que, no interior de uma sodedaais concepclfes sejam
diversificadas dependendo da classe, da religiéicagh e da idade.

A relacdo entre género e magistério pode se tamato proficua, porque a
categoria analitica de género demarca a dimenstiwatubioldgica e o carater relacional que
atribui & construcao social dos sexos.

Para Scott (1995, p.7), o uso de género pde ésfasme todo um sistema de
relacdes que pode incluir o sexo, mas ele néo etadiente determinado pelo sexo, nem
determina diretamente a sexualidade.

A feminizacdo do magistério no Brasil aconteceu muomento em que 0 campo
educacional se expandia em termos numeéricos. Aliseda essa demanda de mao-de-obra, o

discurso construia-se a base de argumenta¢cfe®nsideravam a presenca feminina como a
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mais apropriada para 0 magistério primério, ateelas idéias de domesticidade e
maternidade.

Esses discursos tiveram o poder de reforcar oseétifs e a segregacao sexuais
a que as mulheres estiveram submetidas socialraeritego de décadas, por entender-se que
cuidar de criangas e educar era missao exclusivan@mninina.

Essa abordagem, que considera o magistério confisg@ito adequada e Unica
para mulheres, explicita uma desigualdade de géwem busca relacionar o exercicio da
atividade a caracteristicas femininas para toratural a desvalorizacao salarial.

Assim, ndo podemos dizer que existe uma naturen@ifea, pois existe uma
cultura que, durante séculos, considerava as naglltemo “seres naturais”. Usava-se e ainda
usa-se o discurso “é da natureza da mulher” patdigar as desigualdades de direitos entre
os homens e as mulheres. Para justificar a negh;aoesso a educacéo e profissionalizagéo,

Colling (2000, p. 20) argumenta:

Por que as mulheres, em sua imensa maioria, acetamteriorizam o modelo
construido de relacdo entre os sexos? Filésofoslico® psiquiatras, padres e
pedagogos desenvolveram argumentos que atingiramuleres. Sao elevadas a
categoria de rainhas, de deusas — responsaveisnaef®, dignas de respeito e
gratiddo de toda sociedade; por outro, as quecsisam a cumprir seus deveres, de
méaes e esposas exemplares, sdo ameacadas das puioigles: mulher ma e
psicologicamente doente. Todos estes discursamsavelmente repetidos, tiveram
um efeito decisivo sobre as mulheres.

Assim, para Almeida (1998, p. 70): “a entrada datheres nas Escolas Normais
e a feminizacdo do magistério primario, foi um f@edo que aconteceu rapidamente e isso
se deu pela ampliacdo do acesso a escola e, eidain deste campo profissional por parte
dos homens”. Eles foram em busca de outros empaEgonsmelhor remuneracao, deixando
gue seus lugares no magistério fossem ocupadadgmrSegundo Almeida (1998), “atrela-se
a essa conquista das mulheres uma progressivalalesagio da profissdao docente, se
comparada a um momento em que 0s homens assunhig@gsp@nsabilidade. Desvalorizacao
nas esferas econdémicas, sociais e culturais”.

Esse fato aborda uma implicacdo do viés de gémenogue o homem precisa
atuar em profissdes com melhor remuneracéo, psigricamente, os discursos sobre o ser
masculino sempre o representaram como superiogddotle um cérebro maior, com
capacidade para raciocinios ageis, responsavel queltento da familia, enquanto que a
mulher era considerada um ser inferior, submisdaoatem, portanto, sem a necessidade de

melhor remuneracéo.
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Ja Vilela (2000 apud CUTRIM, 2005, p. 37), em sestsidos, procura contrariar
a vertente interpretativa que observa o acesso dhemno magistério apenas como
concessao dos homens, por abandonarem a carrepeocara de outras mais bem
remuneradas ou, ainda, descarta a tentativa desseiar essa feminizacdo a um baixo
prestigio da profissdo e sua baixa remuneracao.

Assim, essa nova abordagem e perspectiva das mesilim® magistério fez,
contudo, com que surgissem estratégias de corgraliscriminacdo social contra elas, ao
reduzi-las a esquemas de ideologias de caraterdicme& maternal, o que, sem sombra de
davida, foi muito bem aproveitado pelas mulheren@®@stratégia de atuacao profissional,
pois, no instante em que acataram tal discursmusiseres desobstruiram o caminho para sua
rapida insercao profissional.

Uma outra abordagem de muita relevancia para sgidaeé a analise de Ferreira
(1997, p.166) quando diz: “as escolas normais dalséassado, ao abrirem possibilidades
da aprendizagem as mulheres, acenaram muito maisaquofissionalizacdo das atividades
domésticas do que com o exercicio profissional elagunulheres”.

O baixo estatuto da carreira docente no ensinogpiame na escola publica tem
sua origem mais na divisao classista da sociedadpi@, propriamente, na sua feminizacao.
Profissbes ligadas a populacdo de baixa renda t&ombido rapidamente a perda de seu
poder aquisitivo, do prestigio e do poder politico.

Na visdo de Bruschini (1988, p.6), a desvalorizagaomagistério se da em
decorréncia da feminizacdo dessa atividade.

Compreendemos que essas perspectivas abordadadmaontraditorias, e sim
dialéticas. Tanto pode a carreira ser desvaloripattaentrada massiva da mulher quanto pela
questéao classista, social e econdmica, como elesiennhtributivos para a desvalorizacédo da
carreira. Nessa perspectiva, 0 género represermanepio, tendéncia das escolhas, senao
vejamos Louro (apud ASSUNCAO,1996, p.5):

[...] género , bem como a classe, ndo é uma caéegmnta e estatica. Ainda que
sejam de naturezas diferentes tenham especificigetjgia, ambas as categorias
partilham das caracteristicas de serem dinAmiesetem construidas e passiveis
de transformacdo. Género e classe ndo sdo eleniemostos unilateralmente pela
sociedade, mas com referéncia a ambos supde-sesqgsejeitos séo ativos e ao
mesmo tempo determinados, recebendo e respondesddet®rminacdes e
contradicBes sociais. Dai advém a importancia dentender o fazer-se homem ou
mulher como um processo e ndo como um dado resolwa nascimento. O
masculino e o feminino sé@o construidos atravég@kicps sociais masculinizantes e
feminizantes, em consonancia com as concepc¢feadie sociedade. Integra essa
concepcdao a idéia de que homens e mulheres comss®@um processo de relacao.
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Em outra abordagem Bruschini e Amado (1988, pné)isam que a feminizagéo
do magistério no Brasil deveu-se a outro elementaldmental que conceituaram como
vocacao:

Historicamente, o conceito de vocacdo foi aceitcexpresso pelos préprios
educadores e educadoras, que argumentavam que,acesmmlha da carreira devia
ser adequada a natureza feminina, atividades rengersentimento, dedicacao ,
mindcia e paciéncia deveriam ser preferidas. logaddéia de que as pessoas tém
aptiddes e tendéncias inatas para certas ocupacfesceito de vocacao foi um dos
mecanismos mais eficientes para induzir as multeescolher as profissées menos
valorizadas socialmente.

Nesse sentido, as chamadas diferencas naturais estrsexos, somadas ao
conceito de vocagdo, foram incorporadas ao discsmwe a importancia do trabalho
feminino, que se associou ao discurso dominante sphao-trabalho da mulher.

As professoras ndo era concedido o direito de adtrEn disciplinas que
envolviam célculos, devido a condigdo de mulhéo, & por serem “naturalmente” incapazes.
Aqui, j& ocorre uma implicacdo do género, que &ciehada a argumentacdo bioldgica para
explicar a desigualdade entre os sexos, a exemapldidciplinas Geometria e Aritmética, que
alegavam serem as mulheres incompetentes quaettsam dessas disciplinas.

As relagfes de trabalho estéo divididas sociakeamente, cabendo as mulheres
assumir profissdes definidas “para elas”, respasglan uma cultura que as condicionou a
assumir determinadas profissdes peculiares doesay somo se fossem uma extensao das
atividades domesticas.

A esse respeito Ferreira (1996, p.4-5) comentaagugescolhas” profissionais
seguem uma ldgica que refor¢ca e demarca relacogéndeo, materializada pela imagem da

mulher sob a 6tica de sua natureza bioldgica:

Logicamente que sédo as mulheres que maternamuglantdos filhos, do marido,
da casa, dos doentes, das hortas. Dai vai seigastib nossas escolhas por:
magistério, enfermagem, nutricdo, biblioteconongag de alguma forma séo
extensfes das atividades domésticas, sendo vejamesifermeira cuida dos
doentes, a nutricionista da comida, a professosacdancas e a bibliotecéria da
biblioteca.

Diante dessas analises, as escolhas profissiofaisevdelineando de acordo com

0 sexo, idéia reforcada por Prado (1991, p. 4):

Com freqiiéncia cada vez maior, os tipos de fantfi@icionais entram em
contradicdo com sua fungcdo de preparar as filhes ga inserirem na sociedade
adulta. Isso porque, nestas familias, as maes émnapnos maridos para a
subsisténcia do lar, transmitindo esse modelolidasfi Estas ndo buscam preparar
uma profissional rentavel, mas, sim, buscam aqualaBissdes condizentes com
uma carreira com uma posicdo mais feminina, comofepsoras primarias,
secretarias, e sdo menos qualificadas e compstitivanercado de trabalho.
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Essas diferencas chegam ao extremo quando quangfigalor por baixo e
redistribui atividades inerentes a mesma profiggdgada por ambos (as), mas em prejuizo
da mulher. Quando os salarios sdo abaixo do mernpado a pessoa profissional mulher,
somam-se ainda as diferencas na reavaliacdo disatimia das atividades consideradas
como propriamente masculinas e femininas.

Diante do exposto, Almeida (1998, p.73) analisg que

A feminizacdo do magistério no Brasil pode terasigausas, que vao das mudancas
dos ideais burgueses no periodo, aliando-se a rmaepcdes sobre o trabalho
remunerado exercido pelas mulheres, acrescidasndeideologia que pregava a
liberdade, a autonomia, a independéncia econbnaigags homens e a submisséo e
subordinacdo das mulheres.

Ao pesquisar a feminizacdo do magistério, é imptetaconsiderar o viés de
género para entender como sdo construidos os shiscgobre atividades/profissdes ditas
femininas ou masculinas. Buscar compreender comdifasencas sexuais sao entendidas
numa dada sociedade, num determinado grupo, comtexicomo diz Connell (1995, p. 189),
“0 modo como elas séo trazidas para a praticalsatiginadas parte do processo histérico”.

Vianna (2002, p.54-58) destaca trés desafios iropopkla articulacdo entre
género e feminizacdo do magistério: o primeiro sléhelica a necessidade de associar, por
exemplo, o exercicio da docéncia as polarizacdedidas na visdo hegemdnica de
masculinidade, que por sua vez conformam o siguicmais divulgado de feminilidade.
Mas também exige a superacdo dessa visdo hegemé@nicadbusca das fissuras e das
resisténcias a ela.

O segundo leva-nos a captar os significados feimsndo magistério, como uma
das dimensdes da feminizacdo docente, iluminadagogiceito de género. Além da presenca
do sexo feminino, assistimos a associacdo desg@aale aos significados amplamente
divulgados em nossa sociedade como femininos, megrando € exercida por homens.
Nesse processo, professoras e professores ténredagSes e praticas escolares ligadas a
feminilidade.

O terceiro desafio apontado pela autora indicaaessidade de incorporar, na
analise da feminizacdo docente, a tensdo decordasteelacoes de poder que envolvem as
relacoes de género na intersec¢ao com as relagtaares.

Mas ha também o poder oriundo das relagbes de @émeiito mais dificil de
identificar e descrever, e que pode determinardepmstitucional.

As relacbes entre docentes, portanto, demonstaianceénte o exercicio do poder

dos homens sobre as mulheres, na maioria das deZesma até inconsciente.
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Apesar da maioria feminina, os homens sédo alcadgsosicdes de controle e
prestigio mesmo se ndo tém esse objetivo. Nesgextonas determinacdes de género vao
colorindo a relacdo entre professores e professwasontexto escolar e no exercicio da
docéncia. O poder atribuido aos homens, no decatoemprocesso de socializacdo e
construcdo das relacbes de género, vai sendo véknno contexto profissional, ratificando
relacdes baseadas na competicdo, na ambiglidaddates, simbolos e condutas atribuidas
a cada sexo

Nessa direcdo, entendemos, nesses conflitos glahtdis, que as mulheres sao as
primeiras vitimas da violéncia em qualquer partendondo, o que atualmente vem sendo
denunciado também nas sociedades orientais, e @ssantornos alarmantes no mundo
muculmano, em um modelo cultural em que tambémoadlitbs étnicos e de classe vém
seccionando o planeta por conta das desigualdades.

No entanto, ainda resta muito por fazer, dado cgenalheres continuam a
receber menores salarios no mundo de trabalho ®l@neia, principalmente no ambito
familiar, representa uma realidade nem sempre dmey com estatisticas alarmantes.

Atualmente, ndo sé a maioria dos lares de baix@aregomo também os da classe
média sdo sustentados com o trabalho femininoai@s Ichefiados por elas), e o magistério e
a formacgéo pedagdgica representa uma importante denrenda.

Essas mulheres ddo conta do cuidado doméstico ermoatnesmo com o
exercicio fora do lar, como o fizeram suas antguEss usando recursos de muita
engenhosidade e ao alcance daquilo que podianzaealo mundo domeéstico, ou seja,
desempenhando profissbes como cabeleireiras, feasnéordadeiras, manicures, pedicures,
costureiras, quituteiras, cozinheiras, telefonjdtasadeiras e muitas outras.

Muitas chegam a desenvolver verdadeiras industaagsticas, onde, atraves das
infinitas artes do mundo da casa, conseguem sasteme aos seus filhos e filhas.

Outras vdo para as fabricas, para o comércio, parhospitais, onde salarios
inferiores Ihes sdo atribuidos, resultantes de vis@o equivocada de que os vencimentos de
uma mulher sdo o segundo rendimento da familippganto, podem ser menores. Muitas
ainda conseguem estudar para ter um diploma e g#esporas, enfermeiras, meédicas,
advogadas, pediatras, bibliotecarias, assisterdemis, nutricionistas ou se arriscam no
competitivo mundo da industria, da midia, do telé®ing e do comércio.

O fato de serem mulheres fez com que desenvolvessenarte da sobrevivéncia

em um mundo eminentemente masculino.
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Apesar de conquistas na area de direitos da huadmigstas ainda coexistiram
na sociedade do final do milénio com estereotipias continuam a definir os sexos pela
crenca em comportamentos tipificados para homenmailberes. Disso resultam inimeras
crencas que colocam homens e mulheres como omssgando como parceiros, esquecendo
que as relacdes entre os sexos devem ser mensemadasmos de alteridade, a relagdo com
o (a) outro (a) e ndo contra o (a) outro (a).

De acordo com FERREIRA (2000), estereotipia: $b. Processo pelo qual se
duplica uma composicdo tipografica, transformandera fGrma compacta, mediante
moldagem de uma matriz.

Isso quer dizer que a sociedade, de forma geratjgar se sensibilizar para que
novas relacdes sociais (relagbes homoafetivas) reahas possam nascer baseadas na
igualdade, no respeito e na valorizacéo do (apdaiy

As disputas por vagas hoje no mercado de trabaitéo evoltadas para a
capacidade cognitiva de cada profissional e paxarmaneira de dominar 0s requisitos basicos
para desenvolver uma determinada profissdo. Exsdoitaalguns guetos masculinos
reveladores da forca de tradicdo, as mulheres patlesempenhar qualquer profissdo e
realizar qualquer tipo de trabalho no qual a mé&uiie substituir a forga fisica, derruba esse
requisito, até entéo privilégio dos homens.

As inovacgoes tecnoldgicas afetam as relagfes de@ém termos de educacgéo e
trabalho no sentido de que o mundo de hoje se taseenconhecimento e em habilidades
comuns aos dois sexos e 0s avanc¢os da tecnolodgempmuito bem colocar mulheres e
homens em patamares igualitarios.

Nos dias atuais, um fendmeno frequentemente old@rya@incipalmente nas
Ciéncias Humanas e Bioldgicas, é o grande niumeroulleeres que procuram pela educacéo
superior: um numero muito acima da quantidade deens. Esse fato ndo € por que nascem
mais mulheres, acreditamos serem outros fatoresndigiantes nesse processo.

Emerge, assim, uma nova geracdo de mulheres q@enigal em torno das
diferencas entre 0s sexos e as considera uma wgdstsociocultural, constituindo-se tal
visdo no principal paradigma da critica feministzagir dos anos de 1980 e 1990.

As mudancas sociais, as necessidades de educag&agéancias do mercado de
trabalho, as transformacdes politicas e econdmisan)eios de comunica¢do também foram
imprescindiveis para a emergéncia de um novo ghaaa o sexo feminino, mas foi o

feminismo como acao politica que veiculou uma ridealogia na qual se considerava que 0
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mundo era formado pelos dois sexos, existindo eeles/elas relacbes de poder que
produziam a desigualdade.

Atualmente se sabe que somente o biologico ndopézcde clarificar as
diferencas existentes entre homens e mulhereseeacadocdo do enfoque naturalista, ao
alijar do sujeito a sua condi¢éo politica e hisidriserve para justificar os mecanismos de
opressdao e dominagcdo, da mesma forma que as temtaltaristas justificam as
desigualdades com origem na raca, crenca religiogapoder econdmico, entre outros.

No campo educacional, apesar da pedagogia histdritbtca ter apontado
mecanismos de superagcdo no interior das escolapplé&as educacionais e a praxis
pedagodgica desmentem, na maioria dos casos, essaijidade de superacdo, e a educagéo
desenvolve-se a servico do poder. Este, historicenesempre esteve alinhado com os
padrbes comportamentais masculinos.

As relagbes simbolicamente construidas entre os sios foram abaladas nas
suas estruturas pela emergéncia de um lado seniaiho que rejeita as nogdes solidificadas
dos conceitos de superioridade e inferioridade.

Atualmente as mulheres se introduzem nos sisteim@asdkcos masculinos em
um momento em que estes se estdo mostrando imelaeate destrutivos em relacdo a
existéncia humana. Ao se adotar a premissa dad@glna diferenca entre os sexos, parte-se
para uma desconstrucdo da ordem universal de palighando mulheres e homens nos
mesmos patamares sociais, politicos e econémicos.

Uma educacéao realmente comprometida em combatiesagualdades, desde os
primeiros anos escolares, poderia opor obstaculossse tipo de comportamento de
dominacdo e submissao, levando os dois sexos aelag@o de cooperacéo e parceria, sem
determinar poderes e papéis sexuais diferenciatascpda um.

Dessa forma, a individualidade seria respeitadaserida na alteridade, isto €, a
relacdo com o outro e o respeito dai decorrente.

As estereotipias tém em comum com as mentalidadesistiéncia as mudancas,
devido a heranca cultural da qual se acham impdagna, portanto, se amparam na tradicao.
Uma das funcdes das estereotipias é a justificdeammportamentos e costumes em nome
da manutencdo da ordem vigente e de uma sociedai@aeem valores que devem ser
preservado a qualquer custo.

Ao mesmo tempo, as expectativas acerca de compantamtipificados e auto-

realizaveis do grupo que esta no poder em relag&oi@é dominado.
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Referendam-se assim as discriminacbes de origemalsejustificam-se a
opressao e a violéncia, fortalecem-se os precasceit

A construcdo de uma nova ordem simbdlica social maes centrada sobre o
poder masculino exclusivamente, mas dividida emtreesponsabilidade de mulheres e
homens na preservacao da vida e da civilizacdouemsistema ndao mais promotor de
desigualdade, no qual se considera a diferenganséeito sentir com a entrada das mulheres
no mundo do trabalho em numero cada vez maiormassimo Seu ingresso macico nas
escolas e nos movimentos sociais.

Assim acreditamos que as questiiegénero relacionadas com o magistério
podem apontar um novo olhar sobre o efeito de aivenda profissdo docente pelos homens
nesses ultimos séculos, além da desvalorizacawas&alo desprestigio social das mulheres,
o olhar dos discursos e das praticas sociais sobgee é considerado como profissdo

masculina e profissao feminina.

2.2 As relacdes de género e o magistério

Compreendemos a conceituacdo da categoria género r®acional, 0 que nos
permite a organizacao social das diferencas sexamis 0s sexos sem a hierarquizacao e
discriminagédo de um deles.

As questdes de género nao se referem, essencialn@enom ou outro sexo, mas
sobre as relacbes que sao construidas entre amibaigadas com as relacbes de poder e o
androcentrismo.

O primeiro passo para se entender e ultrapassssvamtagem social representada
historicamente pelo androcentrismo segundo Carvah8ousa (2003), androcentrismo:
“significa a visdo do homem como o centro, comm@ana para 0s seres humanos; refere-se
ao sistema de valores da cultura dominante baseadoormas masculinas”, e 0 sexismo
consiste sobretudo em esclarecer que o0 sexo éaqm itmato das pessoas humanas, assim
como a cor da pele, enquanto a relacdo de génemmaéconstrucdo cultural possivel de ser
modificada, apesar de ambos (sexo e género) atusirenitaneamente na constituicdo da
subjetividade. Enquanto o sexo € interno, ou s&ja de dentro e designa os tracos naturais
de cada pessoa, 0 género € exterior e constit@dord, designa a constru¢do cultural da
identidade sexual. Em conjunto, sexo/género camestita identidade humana. Isso significa
dizer que somos 0 que nos apresentamos diantdtdeacgocial e, no ambiente de trabalho,

na familia, na igreja, ou seja, sSdo as represesseasmiciais que dizem o que SOMos.
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Nessa perspectiva, as mulheres, no decorrer deggodistorico apresentam-se
como professoras, uma profissdo que condiz com semportamentos, suas aspiracoes
enguanto profissionais na luta cotidiana, até mdwwae certa forma procurar seus direitos de
mulheres e profissionais. Diante dessa problemaidatem os aportes teoricos classicos que
estereotiparam a pessoa da mulher em uma condieddesigualdade e de inferioridade em
relacdo ao género masculino sobre a feminizacaoadystério, todavia uma nova abordagem
busca desvendar o universo desta categoria e recup®a série de analises, que podem
contribuir para a emancipacdo da mulher, e maiglaaa sua valorizagdo humana, técnica,
politica, econdémica e profissional.

Segundo Wajnman (2006, p.77), “a mudanca radicalpapel da mulher foi,
provavelmente, a transformacdo de maior impactaittoeos anos, tanto no Brasil como na
maior parte do mundo”. Esse processo deu-se sineallaente em trés niveis
correlacionados: o primeiro e mais visivel foi @smimento da participagdo feminina no
mercado de trabalho de uma forma geral;, a segunddamga foi o crescimento da
escolaridade feminina; a terceira mudanca, em graade decorrente das outras duas, foi a
drastica reducédo no namero de filhos (as) tidosp@lsa mulher brasileira.

Nessa direcéo, as relagdes de género vao se aelmean um patamar positivo na
medida em que o género significa contemplar o aspetacional entre as mulheres e os
homens, entremeados por relagbes de poder, ndo pesdivel a compreensdo de nenhum
dos dois em um estudo que os considere totalmep@rados, pois 0 que caracteriza as
relacdes de género € justamente essa relacaaadiaétre eles e elas.

Neste estudo, género é entendido como “um conjdetexpressdes sobre aquilo
que se pensa do masculino e do feminino, ou sejsstmicdo de significados, simbolos
caracteristicas para definir cada um dos sexosntkiros diferentes periodos historicos”
(LOURO, 1997).

A essa construcao social se da o nome de relagdgdngro. Em funcéo de como é
percebido o género masculino e feminino na socedéddjue se espera uma série de atos
tanto dos homens quanto das mulheres.

E pertinente frisar que se as diferencas entre hemenulheres ndo s&o naturais e
essenciais, mas construidas por um conjunto decates) estdo as idelogias veiculadas pelas
instituicbes como as igrejas, a escola, a famdm,partidos, os sindicatos que reforcam
valores e crencas, inserindo a mulher em situdeaoferioridade.

As verdades sobre o que € considerado como masacelii@minino podem ser

guestionadas e desconstruidas. No entanto, quastodesconstruir ndo significam destruir
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tudo aquilo que ja foi edificado sobre os sexos.M@is importante é lembrar que ser
diferente n&o é ser desigual”. (AUAD, 2003, p.59).

Em uma outra abordagem, Scott (1990, p.14) enfglisagénero pode assim ser
definido: “E um elemento constitutivo de relacbexiais fundadas sobre as diferencas
percebidas entre os sexos, género é um modo piishalel dar significado as relacdes de
poder”. Para essa autora o significado do cong@leva a compreesao sobre o saber a
respeito das diferencas sexuais.

O género torna uma maneira de indicar as conssugeiais: a criacao
inteiramente social das idéias sobre os papéisripgdpos homens e as mulheres. E uma
maneira de se referir as origens exclusivamentaisodas suas identidades subjetivas. O
género é, segundo essa definicdo, uma categaia Boposta sobre o corpo sexuado.

Segundo Luiz (2001, p.165):

O género é uma construcéo social e histérica deehsra mulheres que ocorre em
muitas instancias sociais, sendo a escola umasdesttincias. Entende-se, desta
forma, que o masculino e o feminino sdo construigelas praticas sociais, de
acordo com as concepcdes de cada sociedade.

Nesse sentido, fazer-se homem ou fazer-se mulhem éprocesso, ou seja,
aprende-se a ser homem ou mulher conforme as vd®esiundo que nos orientam e
norteiam as praticas cotidianas das pessoas.

O tema género vem sendo objeto de maior discussfidltimas décadas, depois
dos inumeros estudos publicados na chamada “Dé&taddulher”, compreendida entre os
periodos 1975-1985.

E nesse contexto histérico que vao surgir preodgsmade segmentos sociais e
culturais dominantes acerca das politicas educaisiono Brasil. Como exemplo: a
Constituicao Federal (CF/1988), a nova Lei de Dze$ e Bases da Educacéo (LDB/1996), o
Plano Nacional de Educacao (PNE/2001) e os Paradsn€urriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (PCN/1997). Sado documentos datadomsfrde determinados momentos
histdricos assim, que expressam valores e costdesss: sociedade.

Apo6s oito anos de tramitagdo no Congresso NaciandlPB — 9394/96 foi
aprovada mediante intervencdo do Governo Fedenalcéhsonancia com a LDB e com o
objetivo de estabelecer metas educacionais parquass deveriam convergir as acdes
politicas do Ministério da Educacéo e do DesportdEC foram elaboradas os Parametros
Curriculares Nacionais e o Plano Nacional de Edima®s primeiros foram produzidos por

equipe instituida pelo proprio MEC, constituindoese referéncia nacional para a estrutura
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curricular dos ensinos fundamental e médio de tosigtema educacional do pais. O segundo
foi objeto de ampla e longa discusséo, ja que safne processo de tramitacdo no Congresso
Nacional semelhante ao da LDB.

A forma como as questdes de género sao tratad&omstituicdo Federal, na
LDB e no Plano Nacional de Educagdo assume tr@steaisticas distintas: uma refere-se a
linguagem utilizada; a segunda, reporta-se a que&sta direitos, na qual o género pode estar
subentendido; e a ultima, adquire uma certa amtégié, pela qual a referéncia ao género
desaparece da apresentacao geral do document@arasatimidamente em alguns topicos.

N&o cabe aqui um exame aprofundado e discussdesssiEs documentos
elaborados para conquistas sociais e supressaaetagualdades de género mediante
politicas publicas de educacdo, 0 que se pretenueneionar a preocupacao referente a
educacao que ocorreu, oficialmente, em 1999, noic@lw do Ensino Fundamental, no Tema
Transversal — Orientacdo Sexual dos ParametroscGlares Nacionais, sobretudo por se
reconhecer a relevancia da educacéo e da escala pamacéo de identidades e relagcbes de
género equanimes. Caracterizando através dessa qagi@ escola e a sociedade séo

responsaveis pelos estereotipos e preconceitosstogppor elas.

Gramaticalmente, o género € compreendido comoifitagsio, como o modo de
expressdo do sexo, real ou imaginario dos serex) etribuicdo do masculino e do feminino.
Mas, antes que pudesse entrar nos dicionariosner@éoi utilizado pelas feministas como

uma referéncia a organizacao social da relacée eatsexos.

Em um contexto mais recente, entre as feministarieamas, este conceito foi
utilizado para enfatizar o trago fundamentalmentaas das distingdes baseadas no sexo, em

uma tentativa de rejeicdo do carater determinstaialogia.

Passos (2000, p.67), sabendo da importancia dd papeducador, procurou
investir tanto em sua mentalidade quanto em suadgdio (combate aos estereotipos na
formacao de professores). Também procurou, at@deg$arametros Curriculares Nacionais
— PCN, combater todas as formas de preconceitascanginagcdo, assim como promover
uma analise dos livros didaticos sobre o combageauoriculos escolares, a fim de evitar
aqueles que tragam conteudos que reforcem a dilgeaentre 0s sexos.

Essas acOes/iniciativas e outras que ocorrenBnasil e em outros lugares do
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planeta, assim como a linguagem incluisdio respostas a sociedade civil de que existe alg
errado, pois, sendo o0 género um dos elementossjuguegam a identidade social e individual
e que demarca e estrutura poder, e que o poélo ifemiéd quase sempre reprimido e
desvalorizado em relacdo ao sexo oposto, dai selaléincia para toda a sociedade tratarem
dessas questoes.

Sabemos que a linguagem é um importante instrunaenteforco ou de mudanca
de significados, sentimentos e valores, porqueyvésr dela, podemos confirmar a visdo de
mundo vigente, ou seja, idéias dos dominantes.oEr#éreditamos que essa linguagem
carrega preconceitos, até imperceptivelmente,ggafdo habito no cotidiano das pessoas.

Vianna (2003, p. 10) nos esclarece: “[...] referdnos aqui a um tipo especial de
linguagem, a escrita, que exclui demais formas afeunicacdo como a linguagem visual,
auditiva, tatil ou, ainda, outras mais complexasstituidas ao mesmo tempo de elementos
diversos”. Alerta Vianna, que em nossa sociedadesada palavra articulada ou escrita
como meio de expressdo e de comunicacdo tem nallimasgenérico a forma utilizada para
expressar idéias, sentimentos e referéncias asquessoas.

Contudo, essa utilizacdo nunca é neutra. A linguag®mo sistemas de
significacdo é ela propria, expressdo da cultuda® relacdes sociais de um determinado
momento historico.

Se, por um lado, o masculino genérico por eles egaglo expressa uma forma
comum de se manifestar, por outro, seu uso, esperite em textos que tratam de direitos
nao é impune, pois a adocao exclusiva do mascple expressar discriminacdo sexista e
refor¢car o modelo linglistico androcéntrico.

Nesse sentido, o androcentrismo n&do pode nem deveaseito como
inquestionavel ou como mera questdo de norma Biigdi Isso porque o uso do masculino
geneérico nas premissas que discutem direitos eniaaggio do sistema educacional brasileiro

dao margem para ocultar as desigualdades de género.

3 Um Projeto de Lei para mudanca da linguagem, daufada lara Bernardi. A iniciativa legislativa értpa
fundamental das agBes que objetivam modificar psréncias concretas das mulheres, na construcéoltdaa

e da histéria dessa sociedade. A lingua € um domegitos essenciais, diz ela, formadores da comszién
humana e seu papel é primordial na construcio alalade. Acrescenta que é uma luta dificil, porgue
construcdo de uma nova sociedade, onde haja nggbafe entre mulheres e homens, devem envolver uma
mudanca de mentalidade e o descondicionamento afendios habitos culturais. Segundo a deputada, o
processo de reconstrucdo da linguagem é inevif@a@ gerar uma nova consciéncia humana e seu apel
fundamental na construcao da realidade. No uséndadgem inclusiva, contribuimos com a perpetuatzo
atuais atitudes de excluséo e discriminacéo, respeis por uma sociedade equivocada e injustaofet®rde

Lei N° 4.610 de 2001 esta em tramitacdo no Comgréacional desde o ano de 2001, bem como a Lei
Complementar N°. 95, de fevereiro de 1998.
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Entdo, ao nos referirmos a frase: “Todos tém osmasddireitos”, € claro que
verificamos a presenca da linguagem sexista ndssa iem que se utiliza a palavra “todos”
para fazer referéncia a homens e mulheres. Nessidagseassim como nas leis, em nossas
praticas sociais, temos reforcado o patriarcalisn@ohegemonfamasculina no simples uso
da linguagem.

A linguagem é totalmente integrada com a vida hamé&rdependentemente da
lingua utilizada, é a linguagem que determina r$sanas de vida. As identidades sdo
formadas através da linguagem e, por conseguilatepferece a base para a formacédo de
habitos. Isso € 0 mesmo que afirmar que o habitdalde sobre alguma coisa de uma
determinada maneira torna-se imediatamente o hébitpensar sobre isso de determinada
forma.

Nesse sentido, a linguagem serve como um espethal, sefletindo atitudes e
valores implicitos. No entanto, a linguagem na@eénas uma representacdo social, porque
ela também reforca os valores sociais e os perpetadaem papel fundamental na formacéo
do nosso ser-no-mundo. Uma comprovacao simpleasledgmativas esta no fato de que,
guando nascemos, ndo temos a menor idéia se soemisandu Mmenino, se seremos homem
ou mulher.

Quando bebés, ndo conhecemos nenhum codigo deneetdi para homens e
mulheres, nem sabemos qual é o comportamento smeguado. Com o passar do tempo,
recebemos as informacdes sobre a convivéncia ssolafe 0 que somos e 0 modo como
devemos nos comportar ou pensar, em que valoreslimer somos ainda informadas,
repetidas vezes, sobre quem sdo as pessoas que gare de nossa familia. Todas essas
informacbes vém através da linguagem. E ela a nespel pelo que pensamos, pela forma
como vemos, pelo que acreditamos, por toda a f@onde nossa subjetividade e identidade.

Em nossa sociedade patriarcal e falocéntrica,gadigem sexista ndo esta apenas
na redacao das leis, mas em todas as esferasssmcmincipalmente, em nosso vocabulério.
Se nossa atitude n&o deve ser sexista, pareceugoede uma linguagem que ndo seja sexista
nao é s necessario, mas urgente.

Como o maior exemplo de linguagem sexista usadanessa sociedade,

observamos a palavra “homem”, comumente utilizamtacctermo genérico para significar

* Hegemonia é o processo no qual a cultura domirexeece dominio sobre as classes ou grupos donsinado
Esse dominio ndo é alcancado através da forca@pois tortura), como o termo foi utilizado nas gagrdos
antigos, através do consentimento da classe sulaol@ia autoridade da classe ou grupo dominante. Ess
conceito foi desenvolvido por Antonio Gramsci (1891937).
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humanidad2e que de fato apenas enfatiza a exclusdo socialtwal das mulheres. Nessa

exclusdo, os homens sdo a norma e os valores faaisé sdo os valores deles. O

interessante nessa dialética € que a palavra “hdreere para representar a humanidade,
mas 0 mesmo nao se aplica a mulher. Quando amefaré feita aos membros de um grupo
misto, feminino e masculino, a solu¢gdo chamadartyadiré utilizar o masculino.

E importante observar que, precisamente porquéaarpahomem” é usada para
indicar ndo s6 homem, mas pessoas em geral, a gerdanulher ser incluida sob a rubrica
de homem, ela perde a sua identidade linguistioaaoulher, ou seja, a palavra “homem”,
utilizada num paradigma genérico, forma uma estauta qual a mulher pode ser delineada
como mulher ou como pessoa, mas ndo como ambas Ai€so, a pratica de excluir
mulheres dos grupos humanos ndo esta limitada especifico do uso da palavra
“homem”.

Esse conceito € amplamente desenvolvido por Bea(@®89), quando explica
gue a categoria mulher esta localizada entre osettos de “macho” (falo) e “ndo-macho”
(castrado) e nos oferece uma critica aos discuygestados pelos machos, como os de
Freud, que tipificam as mulheres como essenciakreentpresentacdo da auséncia.

A auséncia da mulher, na visdo de Beauvoir, ndaaédmica, mas cultural e
ideoldgica, ganhando algum credenciamento aperdadgie de ser reprodutora da espécie.
Além disso, o maior foco no trabalho de Beauvo®78, p. XXXV) é “descrever as bases
comuns que constituem cada existéncia individualrfma”.

Por outro lado, € relevante observar que, apessredaelentes e pioneiras
analises feministas apresentadas por Beauvoir,ctai® a énfase no questionamento das
mulheres e na reflexdo sobre suas préprias expg@&gnociais, ela ignora a participacdo da
mulher na Historia. Beauvoir (1975, p.XXIl) argunteenpor exemplo, que “elas (mulheres)
nao tém passado, historia, nem sua propria refigliparticipacdo das mulheres na historia
€ compensada por Joan W. Scott.

As categorias que analisamos neste trabalho, @ sefacdes de género e
educacao, inserem-se no contexto da necessidadi@rdggdormacdo ou mudanca social e
historica. Segundo Scott (1995, p.73), “a maneeta gual esta nova historia iria, por sua

vez, incluir a experiéncia das mulheres e delandazenta dependia da medida na qual o

® Sobre a linguagem no dia-a-dia, ver ABREU (1997%54) que sugere em sua pesquisa intituldsiutacéo
diferenciada e seus reflexom escolha da profissdo professora de 1° raomo evitar o preconceito e 0s
esteredtipos de género. A tabela foi elaboradappsquisadores da USP. ABREU, Janette Maria Fraaca d
Educacao diferenciada e seus reflexos na escolpeoflaséo professora de 1° grau. Sao Luis, 199nografia
apresentada ao Curso de Pedagogia da UFMA.,
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género podia ser desenvolvido como uma categoriarddise”. Para Scott (1995), as
categorias género, etnia e classe sdo essenaiaia pacrita de uma nova histéria.

O interesse por essas categorias assinala o emeslio da pesquisadora ou do
pesquisador com uma historia que inclui as naaatidas oprimidas/reprimidas e
oprimidos/reprimidos e uma andlise da naturezaude apressao, a fim de que se possa
compreender as desigualdades/diferencas existentes.

Nesse sentido, género, classe e etnia se artica@aimbricam na medida em que
se discute a perpetuacédo de uma sociedade desigyatta para as mulheres, trabalhadoras
e negras. Essas desigualdades de género, assasadiaslasses e etnia, constituem-se num
paradoxo porque se agravam quando percebemos seremdas da ideologia sexiSta
racista. E impossivel ndo perceber que as mulheodsetudo negras, séo alvo de maior
opressao por serem mulheres, trabalhadoras e pobres

Direcionando o foco do estudo de género para adBpaao temos a pretensao
de negar que ele se constitui com ou sobre comasados, mas sim, enfatizar a construcao
social e histérica produzida sobre as caracteassticoldgicas. Esse conceito aborda a forma
como as caracteristicas sexuais sao significadapresentadas na pratica social e tornadas
parte do processo histérico. Para compreender retagdo, ndo é suficiente falar em
construcdo social de sexo, € preciso analisar agdig@es sociais da constru¢do social do
sexo, as condi¢cdes de construcéo das categoramdiEucao.

Segundo Louro (1996, p.09), “género ndo pretergi@fgiar o mesmo que sexo,
ou seja, enquanto sexo se refere a identidadegal@e uma pessoa, género esta ligado a
sua construcao social como sujeito feminino ou orasx’.

Essa distincdo de sexo e género é (til no contixtata contra as interpretacdes
biologistas que buscam explicar e justificar asgileddades entre homens e mulheres atraves
das diferencas dos sexos.

A autora defende que se pretende recolocar o deleagenero no campo do

social:

Pois é nele que se constroem e se reproduzem agesl (desiguais) entre o0s
sujeitos. As justificativas para as desigualdadescigam ser buscadas ndo nas
diferencas biolégicas (se é que mesmo essas pagfecormpreendidas fora de sua
condicao social), mas sim nos arranjos sociaidistaria, nas condigfes de acesso
aos recursos da sociedade, nas formas de repiEgentisOURO, 19974, p.22).

® Termo utilizado por vérias teorias feministas ratislo de combater os preconceitos e os esterggiipon
relacdo as questfes de género. Ver SOUSA, ValgAisacar de e CARVALHO, Maria Eulina. Por uma
educacédo ndo-sexistinao Pessoa: Editora Universitaria/UFPB. 2003.
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Nessa abordagem, a expressdo “género” esta seilidadat justamente para
marcar que ndo se trata apenas de uma diferenggadibioldgica. Como ndo existe natureza
humana fora da cultura, a diferenca sexual ndo pms ser pensada isolada da cultura no
qual sempre estd imersa, ou seja, falar de relagéegénero é falar das caracteristicas
atribuidas a cada um dos sexos pela sociedads e@ustrucdes culturais.

Esta no imaginario erudito e popular da culturaipatal a idéia de que existe
uma relacdo natural entre ocupacao e género, goeia® sexo biologico, ou seja, macho e
fémea, com algumas atividades humanas. Nessa dirég&rsas ocupacdes sdo geralmente
associadas as pessoas do género feminino, engeesfao as atividades de professora,
telefonista, assistente social, bibliotecaria, inigtnista, secretaria.

Ao pesquisar a feminizacdo do magistério, € impbetaonsiderar o viés de
género para entender como sao construidos os stiscgobre atividades/profissdes ditas
femininas ou masculinas. Buscar entender comofasedgas sexuais sao entendidas numa
dada sociedade, num determinado grupo, contexteamg diz Connell (1995, p. 189), “o
modo como elas séo trazidas para a pratica sotmahadas parte do processo historico”.

Nesse sentido, podemos dizer que o magistério reanpre foi exercido por
mulheres. No entanto, as mulheres eram também s@Es pois as classes de meninas
deveriam ser regidas por senhoras honestas. Am sei@das as escolas normais, a pretenséo
era formar professores e professoras que pudessamea a um esperado aumento na
demanda escolar.

A identidade da mulher com a atividade docente,mpsedias atuais parece muito
natural, era alvo de discussdes, disputas e paémic

De acordo com analise de Louro (2004, p. 449), amdéfensores dessa idéia foi
Tito Livio de Castro, que afirmava que havia umaawel aproximacdo entre psicologia
feminina e a infantil e, embora essa semelhancagsedsugerir uma natural indicacéo para o
ensino das criangas, na verdade representava upumalerigo, uma irreflexdo desastrosa.
Na sua concepcao, mulheres e clero viviam voltados o passado e, portanto, ndo poderiam
preparar organismos que se deve mover para o peesem futuro. Outras versdes surgiram
para argumentar na dire¢cao contraria.

Vejamos o0 que nos diz Louro (2004, p. 450):

Afirmavam que as mulheres tinham, “por naturezahauinclinagdo para o trato
com as criancgas, que elas eram as primeiras eramgducadoras”, portanto, nada
mais adequado do que lhes confiar a educacdo estasdgpequenos. Se o destino
primordial da mulher era a maternidade, bastariasgme que o magistério
representava, de certa forma, “a extensdo da ndaelei, cada aluno ou aluna vista
como um filho ou uma filha espiritual.
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Nessa perspectiva, 0 argumento afigura-se comoeifzerfa docéncia néao
subverteria a funcdo feminina fundamental, ao éoiotrpoderia amplia-la ou sublima-la.

Para tanto, seria importante que o magistério ftessdem representado como
uma atividade de amor, paixdo de entrega e dodg®in, acudiam aquelas que tivessem
vocacgao.

Diante do exposto, foi justificada, portanto, alaados homens das salas de aula,
dedicados nesse processo a outras ocupacgOes, &dvezais rendosas, e legitimando-se a
entrada das mulheres nas escolas, ansiosas pdiarasap universo, desde antes, restrito ao
lar e a igreja.

Depois desse processo, passam a ser associadagjiatérno caracteristicas tidas
como tipicamente femininas, ou seja, paciénciativdade; minuciosidade e doacéo.
Caracteristicas que, por sua vez, irdo articulaa-seadicao religiosa da atividade docente,
reforcando ainda a idéia de que a docéncia deveeseebida mais como sacerdocio, do que
como profissao.

Dessa forma foram constituidas imagens das professtomo trabalhadoras
doceis, dedicadas e pouco lutadoras pelos seutoslire que serviria futuramente para lhes
dificultar a discussdo de questbes relacionadeaséaig carreira, condicdes de trabalho e
outras questdes relevantes da profisséo.

Louro (2004, p. 453) também nos chama a atencédo gaelacdo e controle do
Estado sobre a docéncia:

O processo de “feminizacdo do magistério” tambébepser compreendido como
resultante de uma maior intervencéo e controle siad® sobre a docéncia - a
determinacdo de conteldos e niveis de ensino, géreia de credenciais dos
mestres, horarios, livros e salarios, ou como uocgsso paralelo a perda de
autonomia que passam a sofrer as novas agentesido.e

A autora em destaque nos faz refletir acerca de pwmsaivel interpretacdo de
causalidade direta e Unica que leve a pensar queerda dessa autonomia ocorre
simplesmente porque as mulheres assumem o magistdviez seja mais adequado entender
gue, para tanto, se articularam multiplos fatores.

Buscava-se assim cercar de salvaguardas a sexisldias meninos e das
professoras e para isso se lancaria mdo de méltiglcursos e dispositivos. De muitos e
variados modos, através de proibicdes, de arrangpstetonicos, da distribuicdo dos sujeitos,

dos simbolos, das normas, tratava-se do sexo agesgp escola.
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Nessa perspectiva, a mulher era percebida e addstitomo fragil. Precisava,
portanto, ser controlada e protegida. Assim, todqualquer atividade fora do espaco
domeéstico poderia representar um risco.

Mesmo que fosse indispensavel para a sobrevivémdrapalho poderia ameaca-
las como mulheres, por isso o trabalho deveriaegecutado e exercido de modo a néao
afasta-las da vida familiar, dos deveres doméstidaslegria de maternidade, da pureza do
lar.

Nesse sentido, foi constituindo-se para a mulhea camcepcao do trabalho fora
de casa como ocupacao transitéria, a qual devariabendonada sempre que se impusesse a
verdadeira misséo feminina de esposa e mée.

O trabalho fora seria aceitavel para as mocas irsdteaté 0 momento do
casamento ou para as mulheres que ficassem ssaslteisonas e vilvas. Nao ha duvida de
gue esse carater provisorio ou transitorio do thmbtambém acabaria contribuindo para que
0S seus salarios se mantivessem baixos.

Afinal, o sustento da familia cabia ao homem, batao externo para ele era visto
nao apenas como sinal de sua capacidade provedasafambém como um sinal de sua
masculinidade.

Comentava-se ainda que o magistério fosse propra mulheres porque era um
trabalho de um sé turno, o que permitia que elasdaissem suas obrigagdes domésticas no
outro periodo. Tal caracteristica se constituiniangais um argumento para justificar o salario
reduzido, supostamente, um salario complementar.

Nesse sentido, ndo se consideravam as situacoegiem salario das mulheres
era fonte de renda indispensével para a manutelasidespesas domésticas.

Desta forma:

A incompatibilidade do casamento e da maternidagi®m @ vida profissional
feminina foi (e continua sendo!) uma das constraiais mais persistentes. De
fato, o “culto da domesticidade” ja vinha se cdnsido ao longo do século XIX e
representava uma valorizacdo da funcédo femininlamatravés da construcdo de
vinculos entre o espaco doméstico e a sociedads ampla. (LOURO, 2004,
p.456).

A autoridade moral que as mulheres exerciam delgroasa era sustentaculo da
sociedade e se fortalecia na medida em que od$aapa a adquirir um conjunto de papéis de
ordem social, religiosa, politica e emocional.

Os argumentos religiosos e higienistas responzabdm a mulher pela

manutencdo de uma familia saudavel. A esses argosigiam se juntar, também, 0s novos
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conhecimentos da psicologia, acentuando a privdeidamiliar e o amor materno como
indispensaveis ao desenvolvimento fisico e emotamcriancas.

O casamento e a maternidade eram efetivamenteitahes como a verdadeira
carreira. Tudo que levasse as mulheres a se afast@sse caminho seria percebido como
desvio da norma.

Diante disso podemos dizer que as atividades profigis representavam um
risco para as funcdes sociais das mulheres. Aensimizarem com algumas ocupac¢des, como
a enfermagem e o magistério, tomaram emprestadearasteristicas femininas de cuidado,
sensibilidade, vigilancia e amor.

Para Louro (2004, p. 454), “os oficios novos aleede mulheres neste fim de
século levardo a dupla marca do modelo religiosdaemetafora materna: dedicagao-
disponibilidade, humildade-submissao, abnegacaadfisac .

Assim, a fragilidade feminina, constituida pelo cdiso religioso, médico,
juridico e educacional, é também constituinte de @wtecdo e tutela. A professora terd de
ser produzida, em meio a aparentes paradoxosgj&lgudeve ser ao mesmo tempo, dirigida
e dirigente, profissional e mée espiritual, disogdla e disciplinadora.

As escolas normais enchem-se de mocas, a princdam,algumas, depois os
cursos normais tornam-se escolas de mulheres, @atisulos, uniformes, o prédio, os
corredores, 0s quadros, as mestras e mestresgsedaonjunto faz parte do espaco destinado
a transformar meninas/mulheres em professoras.

A instituicdo e a sociedade utilizam multiplos disiivos e simbolos para
ensinar-lhes sua misséo, desenhar-lhes um peajfitipr confiar-lhes uma tarefa. A formacao
docente também se feminiza.

A formacgéo das professoras se faz pela organizagdcupacdo de seu tempo,
pelo uso dos espacos, pelas permissdes e proilpaé@®nde ir ou ndo. Essas instituicdes de
ensino tinham suas diferencgas: escolas normaiscpébkolégios normais religiosos, alguns
internatos particulares; cursos localizados naades mais importantes das provincias e dos
Estados, cursos de cidades menores, escolas laicate orientacdo religiosa, pagas e
gratuitas.

As alunas que frequentavam esses cursos tinhaenergpciais diversas. Quando
essas instituicbes eram dirigidas por mulheregaseou religiosas, elas assumiam o papel de
uma mae superiora que zelava pelo funcionamentadiee de todos, constituindo-se numa

espécie de modelo a ser seguido.
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Uma série de simbolos e rituais, normas e doutfioesn mobilizados para a
producdo dessas mulheres professoras. Frequentagasalas de aula encimadas por
crucifixos, mesmo nas escolas laicas. As mulhevesain aulas de Portugués, Matematica
Geografia Nacional, Historia do Brasil e Geral, thii Sagrada, Catecismo, Pedagogia,
Puericultura, Psicologia, Sociologia, Economia Dstic@, trabalhos manuais e higiene
escolar.

Elas aprenderam canto orfebnico, educacéo fisigaastica, tiveram aulas de
moral, civismo e teatro. Ao longo dos anos, seognamas seguiram diferentes pressupostos
pedagodgicos e orientacdes politicas.

Analisando a formagéo docente, Louro (2004, p. 256na que: “a formagéo de
docentes segue-se imediatamente a conclusdo dwoeleraentar; muitas décadas mais tarde
€ que o curso normal se articula ao ginasio”.

A profissionalizacdo mantinha, de muitos modos,odacom suas origens
religiosas. Havia certa ambiglidade no processo laleizagdo do magistério. A
responsabilidade de manter-se acima do comportanerhum representou um encargo
social forte e teve profundos efeitos sobre assvitamestras e mestres.

Para bem poder exercer o papel de modelo par@aaagas e jovens, eles (elas) se
viram obrigados (as) a um estrito controle sobngs sgesejos, suas falas, seus gestos e
atitudes e tinham na comunidade o fiscal e censsuds acgoes.

Com a feminizacdo do magistério, as chamadas eaistatas naturais femininas
sao articuladas as tradi¢cOes religiosas da atieidadente.

Usualmente dizemos que as imagens refletem o muogocao contrario, o
falseiam. Pensando dessa forma, acreditamos gnealgéns mais verdadeiras do que outras,
mais préoximas do real, todavia seja mais adequadsanr que sempre se esta lidando com
alguma forma de representacao da realidade, repagdes de formas diversas, interessadas,
particulares, contraditérias. E fato que, no emtremmento dessas representacées, algumas
acabam adquirindo uma autoridade maior, a autagidaddbvio, do senso comum e da auto-
evidéncia, de tal modo que se chega a esquecstatasde representacao.

Nessa perspectiva, as representacdes de mulhetherrpuofessora, em jogo na
sociedade brasileira, fazem parte de um discursosteddo, que nos remete a
guestionamentos: qual ou quais as imagens sdo veaikdeiras ou mais préximas da
realidade e quais as que a distorcem? Mais imgertimque as respostas esta a necessidade
de compreender que todos os discursos foram egs@bmente representacdes, que nao

apenas espelharam essas mulheres, mas que efetigasagroduziram.



56

Em outras palavras, as representacdes de profesgenam um papel ativo na
construcdo da professora, elas fabricam professelesderam significado e sentido ao que é
ser professora. Ao se observar tal representag@osa esta apenas observando indicios de
uma posicao feminina, mas se esta examinando mieeta um processo social atravées do
qual uma dada posi¢éo era e é produzida.

Observar como um grupo social é representado posléndicar o quanto esse
grupo exercita o poder, pode nos apontar quem, fregi8entemente, € objeto ou é sujeito de
representacao.

Esse € um processo em que certamente estao emsoyidstdes de poder, ou
seja, as representacfes sdo construidas na depend@moder e tém efeitos de poder. Vale
notar que quem utiliza o poder para representadatim e quem apenas € representado. I1Sso
se torna particularmente importante, se pensarmesr@ maior parte das vezes, as mulheres
e as mulheres professoras séo definidas e, portaptesentadas, mais do que se definem.

Como consequéncia, elas acabam, freqientemenieindetse e produzindo-se
em consonancia com tais representacoes.

Essa “vocacdo” pelo magistério estaria justificadauma légica que se apoiava
na compreensdo social da profissdo como funcdouadaqpara as mulheres e, na
aproximacdo dessas, estaria a maternidade. Asgime)as para quem a maternidade fisica
parecia vedada estariam cumprindo sua fungao femi@o se tornarem, como professoras,
maes espirituais de seus alunos e alunas. Parasmoiens o trabalho remunerado se
colocava como uma exigéncia para sua propria sniémyia, € 0 magistério apresentava-se
como um trabalho digno e adequado.

A necessidade ou o desejo de trabalhar cerceaawivadades das mulheres
professoras de muitos cuidados e impunha uma iEuECcentuada em sua conduta, mas, ao
mesmo tempo, lancava-as num espaco fora do laueopgssibilitava alguma autonomia.
Vale lembrar que aqui entram em jogo representagéessempre convergentes, ou seja, a
solteirona era uma mulher que falhara; mas, ao mdéempo, ela era uma mulher, quando
professora, que tinha um nivel de instrucdo maisaelo do que as outras mulheres, que
ganhava seu proprio sustento e que, em consequdins@ usufruia algumas prerrogativas
masculinas.

Essa representacdo de professora solteirona é mdéquada para fabricar e
justificar a completa entrega das mulheres a adeddocente; serve para reforcar o carater

de doacdo e para desprofissionalizar a atividade.
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A boa professora estaria muito pouco preocupadasmnsalario, ja que toda a
sua energia seria depositada na formacédo de RS @unas e alunos. Esses constituiriam
sua familia, a escola seria o lar e, como se sabé&refas do lar sdo feitas gratuitamente,
apenas por amor. Essa mulher deixa de viver syaigrdda e vive através de seus alunos e
alunas, ela se esquece de si.

A antiga professora solteirona podia também seesgmtada como uma figura
severa, de poucos sorrisos, cuja afetividade estavalgum modo escondida. As imagens
fotograficas ajudam a reconstitui-la: roupas es;urhotoadas e de mangas compridas, rosto
fechado, cabelo em coque, costas retas, pés unidos, postas ao lado do corpo ou sobre o0s
joelhos.

As caricaturas dos jornais de época também falassadseveridade e secura,
representam-nas geralmente como mulheres semvesrdisicos, por vezes quase bruxas,
munidas de uma vara para apontar o que esta esamtoquadro-negro, quase sempre de
oculos.

Uma leitura cuidadosa dos regulamentos escolares,amtigos livros de
pedagogia, ou mesmo das historias contadas pelssvelios permite perceber que essa
severidade era recomendada, era produzida por ézdes discursos.

Se havia uma representacdo da mulher como serl feédgiropenso aos
sentimentos, seria preciso prover a mulher profasge alguns recursos que Ihe permitissem
controlar seus sentimentos e exercer a autoridadsata de aula. Ela deveria ser disciplinada
por seus alunos e alunas e, para tanto, precisavdisciplinado a si mesma. Seus gestos
deveriam ser contidos, seu olhar precisaria imptoralade. Ela precisaria ter controle de
classe, considerado um indicador de eficiéncia @sutesso na funcdo docente até nossos
dias.

Quando os regulamentos das antigas escolas nopralsiam professoras e
professores de conversar com seus alunos e alumsntervalos das aulas, eles (elas)
estavam normatizando as relacdes e constituindtetinpara possiveis aproximacdes. Para
que uma mulher exercesse autoridade, ela precisaspeitar esses limites e ter um
desempenho e autoridade, o0 que pressupde distant@mm

Essas restricbes eram muito mais expressivas egarelao contato fisico. A
professora ndo deveria tocar em seus/suas alunosgalabracos e beijos eram considerados
praticas inadequadas. Quando esses gestos sasergp®s em histOrias exemplares ou nas
lembrancas de pessoas mais velhas, eles aparegesiides de solenidade, com carater

extraordinario, em ocasifes absolutamente especiais
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Na medida em que as novas orientacdes psicopedagogéo introduzidas,
percebemos algumas transformacdes na expressdetado@uando o discurso sobre a escola
passa a valorizar um ambiente prazeroso, onde @ @gogo devem estar presentes, também
a figura da professora passa a ser representada smmdente e mais proxima dos alunos.
No entanto, até mesmo nesse momento, o contato fisrmaneceu rodeado de reservas.

Aparentemente negada,

“[...] a sexualidade da professora, na verdadepaa 0 imaginario de todos (as).
Era da sexualidade que se estava tratando quaisddo®de 1827 se legislava que,
para as aulas do sexo masculino, poderiam ser m@®es normalistas que tinham
atingido 23 anos de idade, acrescentando que askessso receberiam meninos de
até 10 anos”. (LOURO, 2004, p. 468).

Era da sexualidade que se cuidava quando se mawmigdbes para aqueles ou
aguelas que faltassem ao decoro devido entre os.s&preocupacao com a sexualidade fez
com gue se evitasse empregar professoras casadaavidez também era cerceada por uma
espécie de censura.

A incompatibilidade do trabalho com o casamento reaternidade tinha mais
uma justificativa: a condi¢éo de casada poderialtaesnuma fonte de indagacéo das criangas
e jovens sobre a vida afetiva e sexual da profass@lém dos argumentos sobre a
impossibilidade de dividir a dedicacdo ao lar e &tvos com uma profissdo e dos
inconvenientes de qualquer eventual autonomia dieen, acrescentava-se 0
constrangimento de uma possivel gravidez.

A sexualidade da professora podia ainda ser rapekEe como
homossexualidade, sobretudo as solteiras e vitheaglvo de condenacdo quando dirigida a
outras mulheres e, de modo especial, as propriaslagges. As mulheres que tomassem
iniciativas que contrariassem as normas, que &vessn nivel de instrucdo mais elevado ou
que ganhassem seu proprio sustento, eram percefndas desviantes, como uma ameaca
aos arranjos sociais e a hierarquia dos géneraau@eépoca. Lembremos que, por muito
tempo, a ignorancia foi considerada como um indicade pureza, o que colocava as
mulheres ndo-ignorantes como nédo puras. Elas esmapa representagdo do senso comum
sobre o ser feminino, escapavam da representagidejuha a autoridade para dizer o que
era ser mulher. Isso poderia leva-las a uma ogmasentacao: a de mulher-homem.

Com o passar do tempo, ocorreram transformacdesdisusirsos sobre as
professoras, indicando, de modo bastante evidentsgrater histérico das representacdes
sociais, como enfatiza Louro (2004). Para a aut@aesentacées sociais se constituiam e
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mudavam. Afinal, as representa¢cfes de professarasgaram, através dos anos, algumas
continuidades, mas também se transformaram hiatoente.

Nesse sentido, Motta (2003, p.104) nos lembra ‘Guepreensdo da construcéo
cultural e social da audacia das mulheres nao ésapmhrecer a opressao, a vitimacao, a
submisséao ou o submetimento milenar do sujeitorferoinas diversas sociedades”.

As professoras teriam que incorporar, em suas thiblpgles e em suas préaticas,
as mudancas sociais. Nesta perspectiva, as prodessormalistas foram se constituindo
educadoras, em seguida profissionais de ensin@ algumas pessoas, tias, para outras
trabalhadoras da educacéo.

Nas primeiras décadas do século XX, segundo LA004 p. 271), “elas eram
freqientemente chamadas de professorinhas e nstasalEssa denominacédo era, entao,
dirigida as jovens recém-formadas que, seguindor@ssupostos pedagdgicos do momento,
deveriam ser menos severas e mais sorridentes”.

O magistério primario ja era entdo claramente deatkr como um lugar de
mulher e 0s cursos normais representavam, na malos Estados brasileiros, a meta mais
alta dos estudos a que uma jovem poderia preteAdenormalistas nem sempre seriam
professoras, mas o curso era, de qualquer modurjzado. Isso fazia com que, para muitas,
ele fosse percebido como um curso “de espera miarido

As teorias psicoldgicas e pedagdgicas vao se twinstos referenciais modernos
dos anos 30 e 40 do século XX, elaboradas a peréxstudos feitos por profissionais da area
meédica com criancas consideradas anormais. As riewdas implicariam em novas formas
de relagéo entre os sujeitos na escola e o alussapa ser o centro do processo ensino-
aprendizagem.

Assim, mudam-se as formas de controle da profesdaraclasse, menos
disciplinadoras, mais indireta, ainda que igualr&ticiente.

Nesse momento surgem 0s especialistas, com o0 dordrdo dos estagios de
desenvolvimento infantil, promovendo a aprendizagesm criatividade, estabelecendo uma
melhor relacdo pessoal. Essa nova categoria deciakgta apresenta-se como uma
possibilidade de ascenséo profissional para algymudessoras que passam a usufruir maior
statusno campo educacional.

O Brasil estava atravessando os anos mais diobi regime militar, com um
forte fechamento politico-institucional, repress@s movimentos sociais e explicito controle

sobre as atividades culturais, educacionais eqasit
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Assim, o discurso didatico-pedagoégico também douitai para os interesses dessa
ordem e traduzia-se numa regulagdo muito diretaagio dos agentes educativos e do
processo de ensino-aprendizagem. A legislacdo pasator torna-se mais minuciosa e
extensa, procedimentos e relacbes de ensino sémplidiados, especialmente através da
burocratizacdo das atividades escolares, da ededivros e de manuais para docentes, da
revitalizacdo de disciplinas como educacdo moraiveea, do controle policial sobre as
preferéncias politico-ideoldgicas do professorado.

Acompanha essa nova orientacdo do campo educatin é@nfase no carater
profissional da atividade docente, o que é feilegando o afeto, a espontaneidade e a
informalidade nas relacdes intra-escolares a urs@gdm secundaria.

De acordo com Louro (2004, p.273), esse profistgma caracterizava-se pela
valorizac&o de um outro tipo de habilidades degssidras e professores.

Caia sobre as mulheres uma série de tarefas ligagasléncia tecnicista, ou seja,
trabalhos burocraticos, atividades intensas, ed@wrdem administrativa e de controle; mas
também acéo didatica, tornando-se mais técnicaeefe e produtiva.

Para Novoa (1995, p.74):

[...] a competéncia docente ndo ¢ tanto uma técnica agienpor uma série de
destrezas baseadas em conhecimentos concretos @xpeaéncia, nem uma

simples descoberta pessoal. O professor nao € emtd®énem um improvisador,

mas sim um profissional que pode utilizar o selthesimento e a sua experiéncia
para se desenvolver em contextos pedagdgicos preetds.

Em andlise de Louro (2004, p. 273), reivindicar exonhecimento como
profissional também se constituia numa forma deherab professoras lutarem por salarios
iguais aos dos homens e por condi¢Ges de trabd#guadas.

Nesse contexto, € possivel compreender que essediBBUISO representava um
contra-argumento em relacdo a concepcdo do magist&mo uma extensao das atividades
maternais, de cuidado, apoio emocional.

Neste momento, comungava-se com um conjunto deesade carater técnico,
especifico e cientifico. Outro sujeito social € stamdo, ndo mais a professorinha do inicio
do século, mas a professora trabalhadora da edycardlicalizada, é representada pela
mulher militante, disposta a lutar por melhoregusas e condi¢des de trabalho. Capacitada a
parar suas aulas, gritar palavras de ordem enefeargt 6rgados responsaveis.

Ao final dos anos 70 do século XX, as entidademeégistério ja sdo capazes, em

varios Estados, de mobilizar parcelas expressieaslatentes e as primeiras greves sao
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deflagradas. Elas representavam uma espécie daepaga muitos, pois parece uma ruptura
muito forte com o carater de doacéo e entregargdeionalmente cercava a professora.

Nessa direcdo, as professoras ja ndo se sentiasnsomnhas, mesmo que cada
professora, ao fechar sua porta de sala de aulafastasse do coletivo, mas aqui ja se
constituiam como sujeitos sociais.

As mulheres/professoras que hoje se encontram stadas, constituem-se nao
somente pelas e nas praticas cotidianas imediaias,também por todas as histérias que
atravessaram.

Louro (2004, p.478) reforca: “ndo parece ser pessiompreender a historia de
como as mulheres ocupou as salas de aula semquitagssa foi uma histéria que se deu
também no terreno das relagdes de género”.

As representacdes do masculino e do feminino, gerés$ sociais previstos para
cada um deles sédo integrantes do processo hist@@&tero, entendido como uma construcao
social, e articulado a classe, etnia, religidodédaleterminou (e determina) algumas posi¢cdes
de sujeito que as mulheres professoras ocuparasugam).

Discursos carregados de sentido sobre 0os génepbsagam e explicam como as
mulheres e homens constituiram (e constituem) sulggtividades, e é também no interior e
em referéncia a tais discursos que elas e elesrgenssuas praticas sociais, transformando
ou rejeitando as representacdes que Ihes séo paepos

Diante desta exposi¢cdo, compreendemos que, arddissnrelacdes de género,
tomando as mulheres apenas como subjugadas, eropamesubstancialmente sua historia,
porgque, levando em consideracao todos os momergitsagdes em que se pretendeu cala-
las, silencia-las e submeté-las, elas foram (e <s@pazes de engendrar discursos

discordantes, subverter comportamentos e consisténcias.
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3 O CURSO DE PEDAGOGIA E AS RELACOES DE GENERO

Entendemos que todo fenbmeno educativo deve serrpehos explicado em
relacdo ao contexto historico no qual se inseris, gtermina os tipos de educacdo a serem
efetivados, fato que inviabiliza a restricdo deesplicar o processo educativo dentro de sua
propria esfera.

Nesse sentido, ndo podemos ficar alheios (as) @ @sstexto histérico mais
amplo no qual estava inserida a sociedade maramhgunando da criagdo da Universidade
Federal do Maranhdo. Necessario, pois, nesse amhorda-la, apontando historicamente a
criacdo do Curso de Pedagogia, para melhor congiieaha perspectiva como tal curso se
constituiu nesta Universidade.

Segundo Ferreira (1997, p.165),

A universidade, enquanto espago institucional agsedades capitalistas, convive
com diferentes forcas sociais na consolidacdo deonjeto em que a hegemonia
tem sido até entdo dos setores dominantes. As reidades brasileiras tém
expressado hegemonicamente um saber elitizado,uésirgmachista, racista,
mantenedor das desigualdades vigentes sob a Oticanealtralidade, do
desenvolvimento e da riqueza intelectual produzida.

Ainda conforme estudo de Ferreira (1997, p. 17&jcacdas questdes de género:

[...] na UFMA, por exemplo, a participacdo da mulha estrutura hierarquicamente
superior da instituicdo é verificavel nas décadascadas pela ditadura militar e
também na década de rearticulacdo da sociedadi@eitiansicao democratica, até
os dias de hoje.

Em relagdo a essa tematica, somente na década 8fg i@ciam-se nesta
universidade pesquisas abordando esse assuntmdeegerreira (1997, p.177) “antes desse
periodo, a mulher era analisada apenas a partsteeotipos que reforcavam sua funcao
reprodutiva, sem levar em conta sua condicéo aaléaid

Acrescenta esta autora que os estudos iniciaidabdo a questdo da mulher
foram introduzidos a partir da realizacdo de cursobre aleitamento materno e da
identificacdo do estado da Mulher na SociedadeilBias promovidos pelo Departamento de
Sociologia desta Universidade em 1980. Lembra ggesecursos incentivaram a criagao do
1° grupo feminista no Maranh&o, o Grupo de MulhdeeBha.

Afirma que, em 1981, o mesmo departamento citadtwiin no contetado do
curso de Especializacdo em Sociologia, a discipliNulher, Cultura e Sociedade”, por
iniciativa da professora feminista Lucila Scovobez ser este um espaco relevante para

ampliar as discussfes acerca da questdao da mwahgFMA. Segundo esta autora, assim
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como na maioria das universidades brasileiras, RMA] também a participacdo das
pesquisadoras feministas € que tem dado o tom esguisas que abordam a questdo da
mulher e/ou género.

Para Ferreira (1997, p. 164), a producéo/reproddeamnhecimento por parte da
Universidade, quando apoiada no mito da ciéncidraegonstitui um dos instrumentos
facilitadores da manutencdo das desigualdades isodalturais, étnicas e de género.
Observa-se, diz ela, que, contraditoriamente, aewsidade que se propde a ser construtora de
saber tem historicamente tolhido potencialidadesadoras e emergentes. Essa contradicdo
faz com que a universidade, enquanto aparelhozadii pelos grupos dominantes
encastelados no Estado, sirva para divulgar sualogia. Coexistem, entretanto, no seu
interior, varios projetos politicos em luta pela@pohegemonico. Dessa forma a ciéncia nao e
neutra, ja afirmava Marx (1975): “As idéias da stagominante sdo, em todas as épocas, as
idéias dominantes”.

Ferreira (1997, p.164) relata em seu artigo sol@mei® e universidade que,
mesmo neste espaco publico onde a mulher tem adentras Ultimas décadas, este fato
historico tem gerado transformacdes expressivasralagbes de género no interior desta
instituicao.

Nessa direcdo, acreditamos que a presenca da molmao dos estudos de
género na universidade, sofrem as determinactesaladade mais ampla, ao mesmo tempo
em gue normatiza as relagdes internas e exterglas a

A criacdo de curso, ou a prépria necessidade dprde seu aparecimento, 0S
seus objetivos, 0 seu curriculo, as suas tatiestratégias e as inumeras relacées de ensino,
pesquisa e extensao sdo fatores histérico-soammdia@onados e atrelados a uma estreita
conexao aos demais valores das instituicbes qup@ema sociedade onde foi criado.

De acordo com a organizacao gegiaa/administrativa/lUFMA, orientada pela
Lei 5.540/68, “o Curso de Pedagogia foi dividido Bapartamentos | e I, sendo o Dep. |
responsavel pela oferta da disciplina Didatica dosoos cursos de Licenciatura/UFMA”.
(JESUS, 2000, p. 22).

Segundo Freitag (1980), esta‘tegulamenta a reforma do Ensino Superior com
base no modelo universitario americano, em que sinense subdivide em basico e
profissional com dois niveis de pods- graduacgédo traeks e doutorado”; adota o sistema de

créditos, ou seja, de matricula por matéria e dapantalizacdo, dentre outros.



64

3.1 O Curso de Pedagogia no Brasil

Este item destina-se a apresentar a trajetériéritiatdo Curso de Pedagogia no
Brasil, analisando as caracteristicas com as qgisursos superiores de educacao foram
criados.

A retomada histérica do Curso de Pedagogia no IBrasiocorre exclusivamente
a partir de aspectos legais, mas de elementoamieate implicados na questdo da identidade
do Curso.

A trajetoria do Curso de Pedagogia caminha ha apemamente 60 anos, sendo
regulamentado, a nivel nacional, trés vezes: erl,J 8 1962 e em 19609.

Segundo Viveiros (2000, p.21):

[...] a primeira regulamentag&o ocorreu medianter&e-lei n.° 1.190, de 4 de abril
de 1939, que estruturou a Faculdade Nacional desdfih da Universidade do
Brasil. Com a funcao de formar bacharéis e licatasgoara varias areas, inclusive
Pedagogia, instituiu-se o “padrdo federal” ao gtratram de se adequar 0s
curriculos basicos dos respectivos cursos ofersciglir outras instituicbes de
Ensino Superior do Brasil.

Este Decreto-Lei fixa os curriculos plenos e tamt#@muracdo para todos os
cursos, inclusive o de Pedagogia. Para a formagdmacharéis, ficou estabelecida a duracéo
do curso em trés anos.

O curriculo proposto para o curso de Pedagogiaz@rgosto por disciplinas de
carater obrigatorio como: Complemento de Matem§tléasérie); Historia da Filosofia (12
série); Sociologia (12 série); Fundamentos Bioldgida Educacdo (12 série); Psicologia
Educacional (12, 22 e 32 séries); Estatistica Eital (22 série); Historia da Educacéo (22 e
32 séries); Fundamentos Sociologicos da Educac@osdfie); Administracdo Escolar;
Fundamentos Bioldgicos da Educacéo; Fundamentasl&gicos da Educacao.

O bacharel em Pedagogia, sem a formacao complenmtent&€urso de Didatica”,
era conhecido como “técnico em educacao”, apesnédéerem sido definidas suas fungoes;
entretanto, o licenciado em Pedagogia tinha otdid® lecionar nas Escolas Normais.

E curioso perceber que o Decreto-Lei 1.190/39 atispecialmente a formacao de
bacharéis em Pedagogia, determinando que, a partt® de janeiro de 1.934, houvesse
exigéncia nessa formacao para exercicio da fune&tédnicos em educacao” no Ministério
da Educacdo. Outrossim, € mais curioso observamoquericulo do curso de bacharel em
Pedagogia ndo apresenta, em sua estrutura, suhgétaa formacgéo deste profissional.

De acordo com Silva (1995, p.34): “em sua propéaege o curso de Pedagogia

ja revela muito dos problemas que o acompanharalongo do tempo. Criou um bacharel
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em pedagogia sem apresentar elementos que pudasgeiar na caracterizacdo desse novo
profissional”.

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases (Pet.024/61), pelo Congresso
Nacional, o Conselho Federal de Educacéao estalbeteceurriculos minimos para os varios
cursos, dentre eles o de Pedagogia. A partir dé@oerd curso de Pedagogia teve sua
regulamentacao definida pelos pareceres CFE n/6251

Em estudos de Viveiros (2000, p. 21): “o PareceE @F 251/62, de autoria do
Professor Valnir Chagas, introduz ao curriculo peqs alteracdes, mantendo o mesmo
esquema de Bacharelado e Licenciatura para quasgearque se voltasse para o campo de
Educacgao”.

Antes dos anos 70, o autor do parecer previa @geragides mais desenvolvidas,
esse curso passasse por uma redefinicdo, provisionas primeiras idéias de formacao
superior para o professor primario e, deslocandsing a formacdo do pedagogista para a
pés-graduacdo. Segundo FERREIRA (2008): [De Pedagbgdsta], “Substantivo de dois
géneros. Especialista em Pedagogia”.

Tal concepcao era oriunda da controvérsia existaptecurso de Pedagogia,
observada por uma corrente que propugna a extadg@arso de Pedagogia em funcao da sua
fragilidade curricular, decorrente da falta de eddbs que viessem a definir sua identidade e
que a formacdo de técnicos em educacdo deverimgar em estudos posteriores ao da
graduacéao.

Nesse sentido, o curriculo minimo do curso de Reglagsegundo o Parecer
251/62, compreende sete matérias, sendo cincoabdrigs e apenas duas escolhidas pela
instituicdo, cabendo, porém, ao aluno opinar sebtas Ultimas.

As matérias obrigatorias fixadas no curriculo mimipara o Bacharelado eram:
Psicologia da Educacao, Sociologia (Geral da Edimadiistéria da Educacéo, Filosofia da
Educagcdo e Administracdo Escolar. As opcionais erfaiologia, Historia da Filosofia,
Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgultura Brasileira, Educacgéo
Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e Programé@snicas Audiovisuais de Educacéao,
Teoria e Pratica da Escola Média e Introducéo anfacdo Educacional.

Para a licenciatura, o aluno deveria cursar tambétética e Pratica de Ensino,
pois as demais disciplinas, Psicologia da Educa¢éinlescéncia e Aprendizagem e
Elementos de Administracdes Escolares, também dixgmhra as licenciaturas em geral,

constavam do rol de disciplinas obrigatérias doHBaelado em Pedagogia.
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E importante percebermos que o referido Parecerseicefere ao campo de
trabalho do profissional. “Indistintivamente” o oha de “técnico de Educacdo” ou
“especialista de Educacédo” e, de modo vago aelefere com expressdes “administrativas e
demais especialistas de Educacdo”, e profissiahessinados as funcbes ndo-docentes do
setor educacional.

Observamos que as discussdes que permeavam a &orrdagprofissional em
foco, assim como referiam-se ndo ao campo de aupgdfissional, também ndo se
encaminhavam na direcdo da Pedagogia enquanto acdmnpanhecimento, o que, mais uma
vez, comprometeriam sua identidade e sua destirmg&esional.

No que diz respeito a identidade dos bacharéispgenjustificativa do relator
quando inclui “Administracdo Escolar” entre as mattobrigatorias do curso, considerando
esta disciplina como base especifica para a formdga(a) chamado (a) Técnico (a) de
Educacao, ou quando se refere a “Estatistica” éNéwdos de Pesquisa Pedagodgicas” como
capazes de enriquecer a formagao profissional dbaalado.

N&do ha receio de que esta situacdo ajudava a pressmpossibilidades
profissionais do bacharel em Pedagogia; marcavénpa dimensao técnica do trabalho do
(da) Pedagogo (a). A area da docéncia também énddtimitada pelo conselheiro quando
coloca a licenciatura em funcdo da formacdo doepsafr das disciplinas pedagdgicas do
curso normal.

Outrossim, apesar dessas pequenas alteracfesscodmuPedagogia encontrava-
se muito distante de conseguir atender aos andeaiseciedade e da comunidade académica.
Um dos itens mais polémicos na época diz respeittelénitacdo e regulamentacdo do
mercado de trabalho do licenciado em Pedagogiaxpansao e regulamentagcéo do técnico
em Educacéao.

Na verdade, as questdes curriculares eram postasasrelacdes com o mercado
de trabalho, ou seja: “tanto a insuficiéncia téaréca vista como causa das dificuldades em
relacdo ao mercado de trabalho quanto a indefinigho mercado de trabalho era
responsabilizada pela indecisédo do curriculo”. Y&.1995, p.66).

Frente a essa impresséo do curso de Pedagogseguranca e conseqientemente
insatisfacdo dos académicos e profissionais ligad@sse campo, amadurecia a idéia de
reformular ndo apenas o rol de disciplinas do curss também sua estrutura curricular.

Neste cenario de mudanca, por diferentes alteasmtile atuacdo do pedagogo,
defendeu-se, entédo, op¢des curriculares em umnaetato periodo do curso em detrimento

do rol comum de disciplinas. Isso se dava em fungae atividades que pretendesse
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desempenhar dentre as que jA se delineavam e agagestavam definidas para o/a
pedagogo/a.

Tais anseios tornaram-se evidentes durante o Csswiestadual de Estudantes
de Pedagogia ocorrido em 1967, em Sao Paulo, ingitese como postura nos demais
centros académicos e no campo profissional, oy eejee educadores.

O referido advento salientava, além da reformastraiteira curricular do curso de
Pedagogia, a preocupacao com a delimitacdo daeagdancéo do/a Pedagogo/a, bem como
seu mercado de trabalho.

Igualmente, a reforma do ensino universitario g @sjetivada, desde 1964, com
0 intuito de economizar recursos e obter maior yeidiade. Sob a égide dos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a Leidéral de 28 de novembro de 1968
interrompe a tradicdo liberal na universidade gesur criticos que passaram a denomina-la
universidade tecnocratica, mesmo com resquiciogpalsamento liberal. Dai a ditadura
militar, tanto no que se refere a formacao de gsafnais para os seus diferentes setores de
trabalho, quanto as necessidades relacionadasaowvidvimento nacional, atenuando, assim,
a relacéo entre cursos superiores e profissoes.

Decorre dai a institucionalizagdo do ciclo basio,sistema de matricula por
créditos, ou seja, matricula por disciplinas, dagsas de pequena duracdo e da
departamentalizagdo; esta Ultima visando conceaisino e pesquisa numa mesma area.

Assim, as instituicbes de Ensino Superior teriarpoasibilidade, também, de
propor a criacdo de outros cursos ou habilitacGesatendessem as necessidades regionais do
mercado de trabalho, (Art.16 da Lei n.° 5.540/68).

Em decorréncia desta Reforma Universitéria, instituem 1969, o Conselho
Federal de Educacdo aprovou nova regulamentac@oopaurso de Pedagogia, através do
Parecer n.° 252/69, também de autoria do Prof&&doir Chagas

De acordo com o parecer CFE n.° 252/69, o cursPetlagogia, que tem por
finalidade preparar profissionais para o setoradiac@cdo, devera ter um curriculo composto
por uma parte comum e outra diversificada. A prmimdestina-se a formacéo de professores
para o Ensino Normal e a segunda, para a formagaéspkcialistas.

O nucleo comum do curriculo era constituido por émas$ basicas para a
formacdo de qualquer profissional da area, e ansiegya propriamente profissionalizante,
correspondendo, desde entdo as necessidades pedagpg constam na Lei n.°5.540/68.

Os especialistas teriam sua formagdo em um curriespecifico, onde seria

desenvolvido um conjunto de atividades, ofereceztelmentos para a sua caracterizacao.
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As disciplinas profissionalizantes, definidas nd. 880 da Lei 5.540/68 e
ampliadas pelo parecer CFE n.° 252/69, contaram &®reeguintes habilitacbes, a serem
oferecidas em nivel de graduacao: Magistério dasijflinas Pedagogicas do Segundo Grau,
Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, 8ug@o Escolar e Inspecéo Escolar.

Das habilitagBes previstas, as trés ultimas foraitadas para serem oferecidas
também na escola de primeiro grau. Em duracdo plestas habilitagbes formariam
profissionais para as escolas de primeiro e denseggraus.

Vale acrescentarmos que a habilitacdo Orientac@cdetbnal foi regulamentada

apenas na modalidade de duragéo plena, tendo cstifacativa apresentada:

[...] “previu-se apenas uma habilitacdo de orididaeducacional para as escolas
primaria e média, embora seja visivel a predomiiadaa primeira...No ensino de 1°
grau, o sincretismo do comportamento infantil, @@ a uma indispensavel
globalizagdo das atividades escolares, reduz emonmaiimportancia de um
Conselheiro individualizado. O que dia a dia maisreclama. Neste caso, é a
formacdo de mulheres professoras que, sob coorderstequada, possam de fato
reunir em sua missao a dupla tarefa de instruituea”. (PARECER n 454/69).

Assim, o curso de Pedagogia, reestruturado pelecBalCFE n° 252/69, criou
habilidades para a formacéo de professores e gimims especificos para cada conjunto de
atividades, proporcionando a fragmentacdo da faimap Pedagogo e, consequentemente,
do trabalho pedagdgico.

O curriculo fixado pelo Parecer de 1969 contribp@wa dividir a formacao do
pedagogo em habilitacbes técnicas na graduacaalegiando, desta forma, o modelo
tecnicista, conseguindo trazer para o Curso dedgegda a relacdo formacédo e profissdo
anteriormente oficializada pela reforma univergtar

Mesmo com essa estrutura, 0 curso ndo conseguaveesa questdo da
destinacdo profissional de seus egressos, mesm@rgtendesse definir precisamente a
formacdo do/a aluno/a e sua futura atuacao no ched=trabalho.

Segundo Soares (1984, p. 07): “no curriculo previgéla regulamentacéo,
apresentam-se cinco areas que formam a base comwuatijuer modalidade de formacao
pedagogica, ficando composta pelas matérias arsegaciologia Geral, Sociologia da
Educacéao, Psicologia da Educacéo, Historia da Edocdilosofia da Educacéo e Didatica”.

Esta ultima justifica-se como matéria da parte aorpor se identificar com o ato
de ensinar para a qual as outras matérias convesignificando dizer que todos poderao

lecionar nos Cursos Normais as disciplinas de sabiitactes especificas.
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Assim, o curriculo para a habilitagédo Ensino dasciplinas e Atividades Praticas
dos Cursos Normais era composto pelas matériasitist e Funcionamento de Ensino de 1°
Grau, Metodologia de Ensino de 1° Grau, PréaticBrdeno na Escola de 1° Grau (Estagio).

Para a habilitacdo Orientacdo Educacional, as raatéstituidas sdo: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Principios ¢éodlés de Administracdo Escolar e
Estatistica Aplicada & Educacéo.

No caso de supervisdo Escolar, os elencos de lifisspsao: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau, Estrutura eiénamento do Ensino de 2° Grau,
Principios e Métodos de Supervisao Escolar e GQuode Programas.

Por fim, a habilitacdo Inspecdo Escolar tem seuiao composto pelas
seguintes matérias: Estrutura e Funcionamento dom&nle 2. © Grau, Principios e Métodos
de Inspecéo Escolar e Legislacao do Ensino.

Sobre o curriculo das habilitagbes de curta duragAoAdministracdo Escolar,
Supervisédo Escolar e Inspecdo Escolar foram omsiidanatérias Estrutura e Funcionamento
de Ensino de 2° graus e “Principios e Métodos’dsesubstituidas por Administracdo da
Escola de 1° Grau.

Anulando a distincdo entre o Bacharel e o Licermiadesmo com diversas
habilidades, o curso de Pedagogia previa uma glag#o, sob a explicacdo de que “os
portadores do curso de pedagogia, em principiopsemievam ser professores do Ensino
Normal” (Parecer n.° 252/69). Assim fixa-se o ttule “licenciado” em ocorréncia da
aprovacao, pelo plenario, por maioria dos votosgmanda apresentada pelo conselheiro D.
Luciano Duarte.

Um aspecto relevante frente ao Parecer n.° 242té%a obrigatoriedade, de pelo
menos, 5% de atividades praticas, na forma de iessagervisionado, correspondentes as
varias habilitacdes, a exigéncia de “experiénciedgistério,” para as trés habilitacdes.

No que se refere a “experiéncia de magistério” réddbmada a questdo somente
em 1972, quando o entdo conselheiro Valnir Chagasvés do Parecer n.° 867/72,
determinou que deveria ser exigida, com duracddnmairde um ano letivo, no caso da
Orientacdo Educacional e de seis meses nos deass,@ comprovacao desta “anterior ao
ingresso no curso ou a obtencado do diploma”. (lRareé 867/72).

Vale ressaltar que tanto o Parecer n.° 252/59 eaparecer n.° 867/72 deixavam
em aberto a modalidade daria a determinada “expeai€le magistério”.

O Parecer tentou deixar claro, na época de suyagio, 0 que ja se mostrava

como um impasse: a do direito ao magistério primmpdlos diplomados em Pedagogia. Do
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ponto de vista legal, ndo havia nenhum impedimestretanto, do ponto de vista técnico,
reconhece-se a pertinéncia da questdo, pois “ndos tos que se diplomam em Pedagogia
recebem a formacéao indispensavel ao exercicio @gstéao primario”. SILVA (1999, p.50).

Com vistas a essa problematica, planejada a cridgéaona habilitacdo especial
para esse fim, fixando alguns estudos para a ggoisiesse direito: séo eles: Metodologia do
Ensino de 1° Grau, com estagio supervisionado.

Essa nova credencial poderia ser obtida automaticinpelos que se preparam
ao ensino de tais disciplinas em cursos normaigQoslacréscimo aos que se habilitam nas
demais modalidades, podendo ser incluidos, neste oa graduados em cursos de duracao
menor, passando a ser considerados ideais paiax i@ssa nova fase.

O Parecer esclarece ainda que, além das habiktg@géeistas, poderéo ser criadas
outras, quer pelo Conselho Federal de Educacao,pgles instituicdes de Ensino Superior,
quer por uma combinacdo de ambos. Desta forma, rarhuma previsdo curricular, o
parecer “tratou de arrolar algumas possibilidadesrem desenvolvidas na graduacdo ou pos-
graduacéao”. (SILVA, 1995, p. 50).

Em 1969, incorpora ao Parecer n.° 252 a Resolu€di?ntratando de indicar que
tais areas de estudos poderdo formar objetos dditdges especificas no curso de
Pedagogia, para o exercicio de tais funcbes téricade assessoria, com sua validade
nacional dependente de aprovacao pelo Conselhadratte Educacdo, de seus respectivos
planos.

O estagio supervisionado nas areas correspondastésbilitacbes € uma das
exigéncias do Parecer, por compreender que o portiedum titulo profissional de Educacéo
ndo poderia deixar de possuir alguma vivéncia geaaslidade escolhida, porém, com a
Resolucdo n.° 02/69, essa pratica torna-se obrigatieterminando, sob a forma de Estagio
Supervisionado em 5% da duracéo fixada para o ¢BRASIL, CFE, Documenta, n.100).

Acrescenta-se, como exigéncia também, a partir alecer, a experiéncia do
magistério para a habilitagcdo de “Orientacdo Edooat’ e posteriormente para as demais
habilitagcbes, sob o0 argumento de que “para o atendaar convergem todas as atividades
escolares”. (SILVA, 1995, p. 51).

Quanto a titulagdo, o parecer limita-se a duassades habilitacbes a serem
obtidas de cada vez (BRASIL, CFE, DOCUMENTA, n. 1p0111); a resolucéo especifica
que pode ser da mesma ordem de duracdo ou de odifensntes (BRASIL, CFE,
DOCUMENTA, n.100, p.115). “Evita-se com isto umdiyaléncia dispersiva em setores que
requerem autenticidade...” (BRASIL, CFE, DOCUMENT®A,100, p.111), explica o parecer.
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Entretanto, pode o diplomado voltar a escola paradiante aproveitamento de estudos
anteriores, obter novas habilitacdes; estas passasr consignadas em apostilas no titulo
inicial.

Importante observar que o parecer evidencia aggans, em dupla direcdo, uma
vez que possibilita a professores de ‘disciplinascdntetdo’ que se sintam atraidos pelo
trabalho pedagodgico; poderdo realizar-se mais plente, sem necessariamente ter que
repetir o curso em toda a sua duracao, trazen@@aovo campo a experiéncia colhida nos
mais variados setores do magistério. (BRASIL, QFEBCUMENTA, n. 100, p.112).

Vale acrescentarmos ainda que, de acordo com ocdParas habilitacoes
pedagogicas serdo facultadas aos licenciados diglosmados em areas afins, cujos estudos
de graduacédo tenham alcancado 2.200 horas no minimo

O numero de habilitacbes que podem ser adquirig@® jao diploma € de, no
minimo, duas, podendo, entretanto, o aluno regréssestituicdo ou ir para outra com vistas
a adquirir as demais.

De certa forma, o Parecer CFE 252/69 confirmoueglamentando o curso de
Pedagogia ha quase trés décadas, mesmo tendm sdfechcoes, em decorréncia da Reforma
do Ensino de Primeiro e Segundo Graus promovida lpel 5.592/71, quando é proposta a
nova regulamentacéo aos Estudos Superiores de ¢&auca

Foram homologadas pelo entdo Ministro da Educac@altira, Ney Braga, as
indicacbes CFE 67/75, 68/76, 70/76 e 71/76. Destasantre estas, para nossos objetivos, a
70/76, que discorre sobre “O Preparo de Espe@alistn Educacao”. Assim, o curso de
Pedagogia continua a ter dois objetivos principfaignar pessoal docente para 0 magistério
pedagdgico de 2° grau e especialistas ndo-docemtes escola de 1° graus.

Enfatizamos, porém, que a formacao do especialsiarofessor, de acordo com
o Parecer CFE 70/76, inclui os egressos da licemaiaDois anos depois da publicacdo das
indicacdes, o MEC, pressionado pelos debates qeegeam em varios foros de educadores,
toma a decisdo de sustar sua aplicacdo, abrindterpmmente, a nivel nacional o debate
sobre a reformulacdo do Curso de Pedagogia, a gartrganizacdo de Encontros Regionais
em varios estados.

A retomada das discussfes sobre a especificidatentdade da Pedagogia, em
consequéncia do conteado dos Pareceres, traz ddguewis geral da formacdo dos
educadores das “areas de contetdo”, as Licencsatuemvivando a polémica sobre

especialistas versos generalistas, professor esperialista, na formacao do pedagogo.
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Como resposta a estas tentativas oficiais de reflegéo do curso de Pedagogia,

e na tentativa de reverter a estratégia de eclbafiprincipais interessados das discussfes em
pauta, os educadores organizam-se nacionalmemtefgzer frente as ameacas de extingcao

do curso de Pedagogia, reafirmando-o com espa@ss@to para 0s estudos dos problemas

educacionais brasileiros e debatendo alternatiaess tprna-lo mais adequado as necessidades
da maioria da populacdo, em sua luta pela edu@péta escola publica.

Em 1983, apos varios encontros regionais, foi argalo pelo MEC um Encontro
Nacional, com a intencdo de dar continuidade awegssm de reestruturacdo curricular,
iniciado em 1978. Neste encontro, educadores tomaiara si a condugcédo do processo de
discusséo e formaram a Comissdo Nacional de Refacdw dos Cursos de Formacdo dos
Educadores — CONARCFE - que passa a reunir-se egmiaridade e a constituir-se em
fonte importante de geracédo de conhecimento sotm@recao do educador.

Em 1990, a CONARCEFE transforma-se em ANFOPE — Aagéao Nacional Pela
Formagéao do Profissional da Educagéo, que a cadaados, em seus Encontros Nacionais,
tem estabelecido principios para a estruturaca&ftderacao dos Cursos de Formacéo dos
profissionais da educfacao.

As discussfes arroladas neste periodo nos mosfueno Parecer 252/69, ao
mesmo tempo em que influenciou a definicho do nderade trabalho para o pedagogo,
conturbou a sua ocupacao. Por isso, entre asegétamentacdes apresentadas até aqui, ele
pode ser considerado o mais produtivo em suas @atielades quanto a definicdo do
mercado de trabalho, entretanto pobre no ofered¢omeéas condi¢cbes para ocupa-lo e por
limitar as possibilidades de formacédo do pedagogpanto educador, na medida em que
ficou inviabilizada pelo carater secionado da oizggéo curricular.

Acrescentamos ainda, numa leitura critica, que @socude Pedagogia,
reestruturado pelo Parecer CFE n.° 252/69, pricile@ modelo tecnicista de formacéo de
professores e de especialistas, proporcionandoagménto do trabalho pedagdgico e
contribuindo para dividir a formacéo do pedagogaohaimilitagdes técnicas na graduacao.

3.2 Lei 9.394/96 e o Curso de Pedagogia.

A década de 1990 é marcada por varios movimentastignadores da
estruturacdo/reestruturacdo dos cursos de fornmdgiprofissionais da educacao, porém sem
qualquer iniciativa do MEC.

As discussdes sobre o curso de Pedagogia témuseiho ambito dos debates

sobre a formagao do profissional da educacéo, tewion do movimento dos educadores.
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Estes debates movimentaram, nos ultimos quinze, an@®njunto dos educadores e das
instituicbes de Ensino Superior, para as reforndg@agiecessarias na estrutura dos cursos de
formacdao dos professores, em especial da Pedagogia.

A questao da identidade do curso de Pedagogiasemiada pelo debate sobre as
funcdes do curso, bem como sua estruturacdo, apesanportante, deixou de ser uma
guestdo central do movimento, entdo coordenadoAFEOPE, passando a ser o foco das
discussdes do curso de Pedagogia.

Através dos anais de uma pesquisa realizada em, b®36rvamos que varios
cursos tém orientado suas reformulagcdes no sedigdtomar a docéncia como base de
formacdo do pedagogo, formando professores paséras iniciais do ensino fundamental,
educacao especial e educacdo infantil, aléem daafgho do professor para Habilitagdo
Magistério de 2° grau. No que diz respeito as dradais habilitacdes, estas tém sofrido
transformacdes significativas, desde sua exting@ieua colocagdo a nivel de pds-graduacao
ou incorporagao ao nucleo comum do curriculo.

Essas transformacfes, construidas na pratica p@nento dos educadores e
pelas Instituicdes de Ensino Superior — IES, tentasponder as transformacdes por que
passa a escola fundamental, criando as novas exagémo mercado de trabalho para estes
especialistas, que se faz necessaria para a sé@peds dicotomia professor versus
especialista na formacéo do profissional da edacaca

Com a aprovacédo da nova LDB, ficaram revogadasisgmsicdes legais que
regulamentavam o Curso de Pedagogia, ResolucaddZmHE e a Portaria MEC 399/89, que
regulamentava o registro profissional. O artigal@4_ei 9.394/96, que estabelece a formagao
dos “especialistas” em nivel de graduacéo do alesBedagogia ou em pos-graduacéo, traz a
necessidade de se pensar na regulamentacdo dessgdo, obedecida a existéncia de uma
base comum nacional; esta conceituacao, tambérar&dewrecer uma formulacéo por parte
da &rea, ampliando e aprofundando os estudos ®gi¢dps que tém sido desenvolvidos
nesse campo, principalmente, pela ANFOPE.

Entretanto, a nova Lei de Diretrizes e Bases da&gio Nacional, aprovada em
1996, ao introduzir alguns indicadores visandoren&gao de profissionais para a Educacao
Basica, trouxe novamente o curso de Pedagogiagaodas discussdes e com ele a questao de
sua identidade, porém, envolvendo novas questdes.

A LDB define, nos artigos 61 e 67, a formacao dudigsionais da educacéo. No

que se refere ao ensino basico, a lei aponta gatbriedade da formacao em nivel superior.
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A formacdo de professores para a educacdo infanpiéra as quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental é admitida em nivel médio, ndatdade normal.

A lei prevé também a possibilidade da formacao gégiaa para os portadores de
diplomas de nivel superior que queiram se dedizanagistério na educacédo basica. O artigo
63 introduz os “Institutos Superiores de Educacdestinados ao oferecimento de “Cursos
Formadores de Profissionais para a educagdo basicdtisive o Curso Normal Superior,
destinado a formacdo de docentes para a educafgdilie para as primeiras séries do
Ensino Fundamental, atualmente recebeu nova noatarel anos iniciais.

Ao introduzir os Institutos Superiores de Educag@mo uma possibilidade, além
das universidades, de transformar-se num dos ldeafsrmacdo de docentes para atuar na
Educacdo Basica e, em seu artigo 63, inciso |, releas tarefas desses institutos, a
manutencdo do curso normal superior destinado raaigdio de docentes para a educacao
infantil e para os anos do Ensino Fundamentalnangem a levantar hipoteses sobre o curso
de Pedagogia continuar ou ndo mantendo essa faoega lhe vinha sendo atribuida.

Entretanto, os questionamentos foram de encontrfungdo do Curso de
Pedagogia, ja que, com o artigo 64 da LDB, astungfies podem optar por alocar a formacao
de profissionais ndo docentes para a educacadcahd@sipos-graduacdo, e ndo em cursos de
graduagcdo em Pedagogia, apontando, assim, patarmativa da especializacdo nos niveis
médio e superior.

Desta forma, podemos dizer que perpassa, nas ieha®lda nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, a passidé de extincdo do Curso de Pedagogia
no Pais.

Nesse momento, passou a ser a expectativa sobtero lo Curso de Pedagogia.
Enquanto as Instituicbes de Ensino Superior passaaguardar o encaminhamento do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), podemos cangez que o MEC sinalizou pela
manutencdo do curso através do Oficio Circularld998, que solicitava o encaminhamento
de propostas as instituicdes que mantém o refeticko, tendo em vista a sua reformulacao.

Esclarecemos que apenas 20% dessas instituicoedesien a solicitacdo do
oficio, fazendo com que o MEC trabalhasse apemasta desse material e encaminhasse ao
CNE as propostas a respeito da formacdo dos edesa@on nivel superior, aludindo,
também, ao curso de Pedagogia.

A partir de entdo, novas discussdes arrolaram soliwemacdo dos profissionais
da educacdo, com vistas ao delineamento das de®tcurriculares para o Curso de

Pedagogia.
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A discussao sobre as novas diretrizes curriculdosscursos superiores se insere
no contexto da reorganizacdo do Ensino Superi@ cqafere as universidades autonomia no
que se refere a criar, organizar e extinguir cuespeogramas de educacao superior e fixar os
curriculos dos seus cursos e programas, referdrde%394/96, art. 53.

Nesse sentido, as diretrizes -curriculares permiteraior autonomia, as
instituicbes de Ensino Superior na definicdo dasiculos de seus cursos, abolindo o atual
sistema de curriculos minimos, onde eram detalhadadisciplinas que deveriam compor
cada curso.

No entanto, uma proposta que vise ao estabelemntentiretrizes curriculares
do curso de Pedagogia ha que considerar toda asd&z historicamente construida pelas
varias entidades educacionais, associacoes e entasadssim, a reflexdo sobre o curso de
Pedagogia tratou de questdes como: inadequacaooflsspnal na realidade social e nos
problemas educacionais; baixo nivel de qualifica@profissionais oriundos da maioria dos
cursos de Pedagogia; dicotomia entre teoria ecprétiesarticulacao curricular; formalismo
da informacéao, desarticulada da acéo.

Portanto, a discussdo sobre as novas diretrizescudares para o curso de
Pedagogia devera ter como eixo orientador o faitalento da identidade do curso de
Pedagogia, da docéncia como base comum de fornmiegdodo o educador, da teoria e
pratica indissociavel e a predominancia da formal@grofessor para as séries iniciais de
escolarizacéo.

Basicamente, essa discussdo ha de refletir soprefessor que se precisa e quer
formar. “A formacédo do educador é um processo esedproduz apenas em fungcdo de um
grupo ao através de um curso, mas faz-se no intéeiacondigdes historicas”. (FAVERO
apud MOREIRA, 2006, p. 23). Assim, pensar em die$r curriculares de um curso implica
pensar o curso em sua totalidade.

Com o objetivo de regulamentar o que confere ag@r84, inciso VI, da
Constituicdo Federal e tendo em vista o dispossaaniigos 61 a 63 da Lei n°. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, o Presidente da Republica, atdav®ecreto n°.3.276 de 06 de dezembro
de 1999, dispde sobre a formacdo em nivel supgei@rofessores para atuar na educacao
bésica, e o CNE, através da Resolucdo CP n° 1 de 3@tembro de 1999, dispde sobre os
institutos superiores de educacao, considerandatiges 62 e 63 da LDB.

Assim, a formacao de docentes para atuar na edubaséca de acordo com Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, “fa@r-ae& curso de licenciatura, de graduacao
plena em universidade e institutos superiores deagdio”. (BRASIL, Lei 9.394/96, p. 18). O
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Parecer 115 de 10 de agosto de 1999, ao intergrati@@do artigo, diz que as licenciaturas
mantidas fora das universidades e centros unigastdevem ser incorporadas aos institutos
superiores de educacao e que fica a critério dagmgidades, com base no principio de sua
autonomia, organizar ou nao esses institutos.

Tendo como referéncia o Parecer 115/99, foi elal@om Resolugdo de 30 de
setembro de 1999, que dispbe sobre os InstitutperBues de Educacédo (ISE) de carater
profissional que visam a formacao inicial, contisla complementar para o magistério da
educacao basica.

Os ISE incluem os seguintes cursos e programa hosaperior (Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamentalgeticiaturas (5% a 82 séries do Ensino
Fundamental e educacdo média); formacédo continyadgramas especiais de formacao
pedagogica; formacao pos-graduada. A mesma Resollegérmina, ainda, que os ISE teréo
projeto institucional de formagéo de professore®pmara com uma estancia de dire¢cao ou
coordenacdo, formalmente constituida, com corpoemtec préprio, “apto a ministrar
integralmente o conjunto dos conteudos curriculare@supervisionar as atividades dos cursos
e programas que oferecam”.

Além disso, estabelece prazo de quatro anos p&a$lES se adaptem ao que
dispde esta norma. Em 9 de novembro de 1999, a r@ameaEducacédo Superior do CNE
aprovou o Parecer 970, julgando que n&o deveriammsés autorizadas, nos cursos de
Pedagogia, as habilitacbes para o Magistério dacdt@o Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, mas tdo somente nos curso|rsosoperiores.

Este Parecer mereceu Declaracdo de voto do ent&elbeiro Jacks Velloso.
Para ele, a LDB ndo proibe que os cursos de Pedagqgando ministrados em
universidades, habilitem para a educacdo infaniil amos iniciais. O Parecer 115/99,
sabiamente, ndo impediu que os cursos de Pedagagigrissem tal finalidade. Nesse
sentido a Camara de Educacao Superior ndo poddlimgpes esta ou aquela licenciatura se
fixe em uma unidade ou curso da universidade.

Tendo em vista a necessidade de aprofundar a d&cusobre esta questao
polémica, a comunidade académica e o proprio CNEusgreenderam com a edicdo do
Decreto 3.276/99, atribuindo “competéncia exclusipara a formacéo de professores da
educacédo infantil e das séries iniciais aos curawmais superiores. Ao fazer dos cursos
normais superiores docus exclusivo para esta formacdo, o referido decretclue a
possibilidade aberta pela propria LDB, em seu ai@, de que tal formacao se faca também

em cursos de licenciatura de graduacéo plena masrsidades.
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Neste sentido, a Camara de Educacdo Basica do ©Ng&tderou inoportuna a
publicacdo do ato do Executivo que “interrompe uhsgussdo em curso e corre o risco de
inibir o desenvolvimento e a consolidacédo de egperas exitosas de formacédo em inUmeras
universidades”.

Profissionais da area, com o objetivo de discutiomtetdo das normas legais que
regulamentam os cursos de formacdo de professen@siram-se em marco de 2000, em
Brasilia, no Seminario “Formacéo de Professores legiitutos Superiores de Educacao”. Na
mesma oportunidade, trataram de questfes relaiyaditica do MEC, a concepc¢ao e aos
principios orientadores de um amplo projeto educetipara a formagéo de professores.

Nesse encontro, foi destacada a importancia densemdalidade nova em relagao
aos cursos de formacao de professores, contidduah olitica do MEC para superar as
dicotomias do modelo do bacharelado e das licamaigt No que se refere a formacéo
profissional que integra a formacdo pedagdgica dominio dos saberes disciplinares,
enfatizaram o necessério desenvolvimento de comgatpara a produgcédo de conhecimento,
no ambito dos conteudos especificos e da pratieamsiao de cada area.

Em resposta a questdes sobre a atribuicdo de “¢ényie exclusivas” aos cursos
normais superiores para a formacao de professaredutacao infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o MEC estd estudando a podaibi de retirar a expressao
exclusivamente do inciso 2°. Artigo 3°, do Deci&®yr6/99.

Outro destaque importante foi a critica a “Politagressiva do MEC” que, ao
baixar normas, atropela a discussdo sobre a foomdeadprofessores, iniciada ha duas

décadas.

O MEC deixa de lado a construgdo historica dososude Pedagogia que vem
formando h& dez anos os profissionais para atuadneacédo bésica bem como as
diretrizes curriculares construidas pela Comissfi&specialidades em Pedagogia.
(FORMACAO DE PROFESSORES E OS INSTITUTOS SUPERIOFE D
EDUCACAO, 2000, p. 04).

Foi destacado ainda que os Institutos Superiore€dlecacdo podem ser o
“prenuncio das universidades pedagdgicas, formandéessores sem levar em conta as
especificidades das areas de conhecimento”. Assinoa fundamental recuperar-se a
concepcao de formacao de professor que se perdaensamento oficial da ultima década.

Segundo Viveiros (2000, p.44): “As atuais normas $@ retrocesso no espaco
educacional que podera ter como consequéncia ddas de formacgdo: uma mais elaborada
gue se dara nas universidades e outra mais agitade nos aspectos técnicos, para atender a

massa’”.
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Foram analisados, também, no encontro, os aspectdstuosos e “provocadas
de tensGes” das normas legais sobre a formacaocotkspor e foi considerado a necessidade
de lutar pela regulamentacédo da profissédo, pelaoelgdo de um codigo de ética e pela
criacao de conselhos nacionais e regionais dosgiaiais da educacéo.

Outrossim, ressaltamos, de maneira ampla, asppotémicos levantados pelos
participantes do encontro como: constitucionaliddal®ecreto n° 3.276/99, frente aos artigos
62,63 e 64 da LDB; justificativa para incluir a esgsdo “exclusivamente” no inciso 2°, artigo
3° do referido decreto; politica de formacédo defgmsores versus autonomia dos projetos
pedagogicos dos cursos: Pedagogia, Normal Superiarenciatura especifica; Curso de
Pedagogia e o curso normal superior: o conteud®atecer 970/99 e as disposi¢cbes do
Decreto 3.276/99; tempo de adaptacao do curso dgbgia as modificacbes propostas pelo
Decreto 3.276/99 e as orientacdes para os proxwestioulares; habilitacdo de formacéo do
Pré-Escolar a 42 série em curso de Pedagogia agmlaeconhecido (curso na 32 série de
funcionamento com reconhecimento previsto para 2000

Dando continuidade aos aspectos polémicos, valgaaditarmos, o artigo da
Resolucdo CP n° 1/99 e a autonomia dada as Urmdaeees e Centros Universitarios para
instituir o Instituto Superior de Educacao; formagie especialistas na graduacdo e/ou na
pés-graduacao; as IES que ja tém cursos de Pedagogi a habilitacdo no magistério para
educacao infantil e anos iniciais do Ensino Funddaate autorizados ou reconhecidos,
poderéo oferecer este curso nos seus processtgosete julho de 2000 ou janeiro de 2001,
se a Resolucédo 1/99 define quatro anos para adegdaghovo modelo.

Podemos concluir que, mais uma vez, ndo sera €egldir a respeito do
encaminhamento a ser dado ao Curso de Pedagogéndmaas ANFOBE, a SBPC e demais
instituicdes reverem as posicdes defendidas, visémdcar respostas para essa transicao e

definir um posicionamento politico acerca das Bires Curriculares do Curso de Pedagogia.

3.3 O curso de Pedagogia ha UFMAbreve histérico

Objetivando resgatar a historia do curso de Pedagtay Universidade Federal
do Maranhao (UFMA), no contexto de sua criacdmateossos dias, o referido item aborda a
tematica a partir de aspectos legais e trata tandstrmrigem histérica, cronologicamente
situada & memaria do curso de Pedagogia no Brasil.

O curso de Pedagogia da UFMA teve sua origem cadvento da criacdo da
Faculdade de Filosofia de Séo Luis e, 1952, agaizegalmente pelo Decreto n° 32.606, de
23 de abril de 1953, com o objetivo de formar mefees para o magistério do Curso
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Normal, especificamente, e para a docéncia de fifiskdMatematica do primeiro ciclo na
forma da lei.

Segundo anélise de Soares (1984, p.50):

O Curso de Pedagogia da Universidade Federal dariao surgiu com integracéo

a Faculdade de Filosofia de Sao Luis do Maranh&aafdo em 15 de agosto de

1952 e autorizado por forca do Decreto n°. 32.66&overno do Presidente Getulio

Vargas. Seu objetivo na época de fundacéo era fgrofessores e professoras para
o exercicio do Magistério.

No olhar de Motta (2006, p.236), “[...] no Maranh@ em 1959, existiam seis
cursos normais de nivel pedagdgico e dez cursodveé¢ ginasial, sendo que na capital, o
governo mantinha apenas a Escola Normal do InstitetEducacao”.

N&o saindo da Legislacdo Nacional, o curriculo dis@ de Pedagogia de Sao
Luis do Maranhéo era fiel ao esquema 3+1, que faanean 3 anos o/a Bacharel e, em um
ano o concludente saia com o titulo de licencisdgundo o Decreto Lei n°. 1.190/39.
Apresentava 0 seguinte curriculo: 12 série (Comgigos de Matematica, Historia da
Filosofia, Sociologia, Fundamentos Biologicos dau&atdo, Psicologia Educacional,
Introducao a Filosofia); 22 série (Estatistica Edimnal, Histéria da Educac¢do, Fundamentos
Socioldgicos da Educacao, Administracdo EscolacoRgia Educacional); 32 série (Historia
da Educacado, Psicologia Educacional, Educacdo Quagpa Filosofia da Educacéo,
Administracéo Escolar). O curso de didatica tambeémmantido pelo curso de Filosofia com
as seguintes disciplinas: Didatica Geral e Diddispecial.

Essa disposicéo curricular do curso de Pedagogdupel durante muito tempo
ate serem efetivadas as transformacfes em vigarta ga Lei n°. 4.024/61, por forca do
Parecer 251/62, que acrescentou o ensino da CHaligiosa e da Introducao a Filosofia.

A proposta pedagogica inicial do Curso de Pedagdgi&aculdade de Filosofia
de Séo Luis era tendenciosa a formacédo geral docaddy porém sua base estrutural era
desempenhar seus trabalhos na area do Magistério.

Mas, no decorrer do Curso, o (a) aluno (a) tinhavidaides voltadas
prioritariamente para o campo tedrico e suas bsteram essencialmente de autores com
formacao religiosa, além de que o acervo da épebavh a desejar. Esta falha, podemos
dizer assim, era, sobretudo, porque nao ofereciatundes especificos de autores (as)
consagrados (as) na area, enfraguecendo assinifecgg@o do assistido, mas 0s seminarios,
realizados mensalmente, abrandavam as dificuldadssprofessores que lecionavam no

Curso de Pedagogia eram os mais representativeenaioo educacional maranhense.
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A primeira turma do Curso de Pedagogia da Faculdadgilosofia de Sao Luis
formou seus/suas licenciados/as em 14 de dezensbi®%b, com quatro concludentes que,
logo em seguida, foram requeridos pela institujgdi@ o exercicio do Magistério.

As modificacdes realizadas, segundo o Parecer 250#» ocorreram somente no
curriculo do curso, mas também na sua estruturana@cional. Assim, surgiu um
movimento que reivindicava a instalacao de depamdns. Nesse sentido foram organizadas
equipes departamentais formadas por professoresdie curso da Faculdade de Filosofia,
sob a orientacdo de uma coordenacao, tendo emavistplantacdo dos departamentos, entre
eles o de Didatica.

A criacao da FUM (Fundagé&o Universidade de Maranhéonteceu na gestao do
Professor José Maria Ramos Martins, em 21 de cutdrl 966, e logo apds a Faculdade de

Ciéncias e Letras como Instituicdo integrada a FUM.

Com a integragdo da Faculdade de Filosofia de $&®d Fundacao Universidade
do Maranhdo, em 1966, e de acordo com o Decretal.eb3/66 e o parecer n°.

252/69, do Conselho Federal de Educacdo, a Unilatsi do Maranhdo, pela
Resolucdo n°. 84/71, criou a Faculdade de Edudad&i=D, unidade de ensino

responsavel pela formacdo de recursos humanosapaaa na area de educacao
(BUZAR , 1984, p.53).

Assim, a FACED ficou responsavel pelo curso de §egia e as suas respectivas
habilitagGes e licenciaturas, adquirindo imediatat@®s professores de matérias pedagogicas
lotadas na Faculdade de Ciéncias e Letras. A FAQ@BRstatuto da Fundagéao Universidade
do Maranhdo, passou a constituir uma unidade dén&r&uperior, ligada ao Centro de
Estudos Sociais Aplicados. Nao houve mudancas éagée a duracdo do curso com a
institucionalizacdo da FACED. Contou com a durad@a@uatro anos, porém, com uma carga
horaria de 2.200 horas/aula. Em relagdo as hatilits, a FACED optou pelo seguinte
elenco: Magistério do Ensino Normal, Administragéscolar de 1° e 2° graus, Inspecao
Escolar de 1° e 2° graus, Supervisao Escolar @e2?°graus e Orientacdo Escolar.

O regime de crédito escolar foi eleito pela FACED, 1971, classificando assim
como requisito e pré-requisito as disciplinas dscule Pedagogia. A reformulagcéo veio com
os Decretos 53/66 e 252/67 que, com a reestruturdad Universidades, determinou a
divisdo do curso de graduacdo em 1° ciclo ou ciclssico e 2° ciclo ou ciclo
profissionalizante. Também esse curriculo da FAG@&Hiel ao Parecer 252/69 e a resolucao
02/69 do Conselho Federal de Educacéo que desmendmouma parte comum obrigatoria,
todas as habilitacbes em objetivo de formacdo emral geuma posterior que parte para as
habilitag6es, com carga horaria de 2.500 horas.
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O Estagio Supervisionado constituia uma exigénciautso, sendo fundamental
para a obtencdo do titulo de Graduacdo, podendceskzado em escolas da rede publica
(Federal, Estadual e Municipal) e da rede particul@sde que obedecesse aos padrdes
exigidos pela vivéncia intensa da profissao.

A FACED (Faculdade de Educacédo) também oferecawsuatirsos de extensao.
Sao eles: Curso de Formacdo Pedagdgica de Ensitd ee2° graus, Curso de Formagéao
Pedagogica para professores de Ensino Superia.(fisho teve uma grande afluéncia de
alunos/as e permaneceu durante muito tempo corguinge denominacdo, CEMES (Curso
de Especializacdo em Metodologia do Ensino Supedom o objetivo de capacitar e
conscientizar os docentes no campo das CiénciagPgidas.

A Instituicdo encaminhava também os cursos de Amedmento que
atualizavam o docente e o aperfeicoavam nas ds/énsms; Curso de Pedagogia de Curta
Duragé&o: obrigava a formacgao de Supervisores etosgs de 1° grau em regime parcelado e
tinha convénio com a Secretaria de Educacdo dod&st&ursos Complementares:
complementavam os estudos da graduacdo. Ainda @earasponsabilidade da FACED os
seguintes servicos: Servico de Orientacdo PsicdQgjue trabalhava o aconselhamento
pedagogico e articulava a escola de 2° grau,assimb @ de Ensino Superior; também a
FACED atendia o Nucleo de Pesquisa Pedagogicaeton & Recursos Audiovisuais.

Segundo as modifica¢gdes na FACED, houve também mgadaem sua estrutura
organizacional. Os departamentos existentes, del@amm a legislacdo vigente sobre o
Parecer 632, eram estruturados em dois departasnentie Métodos e Técnicas de Educacao
e 0 de Administracdo Escolar. Este posteriormeassqu a ser denominado Fundamentos e
Teoria em Educacéo.

Mas a duracdo desse Departamento permaneceu soatént®77, quando foi
implantado o plano de Reestruturacdo da Universigaa extingdo de Faculdades e Institutos
da UFMA, entre eles a FACED, que resultou na intplgdio das coordenadorias de curso.
Esses dois departamentos foram acoplados em umes@lgeu o nome de Departamento de
Educacdo. Segundo Parecer 72/78 do Conselho Uitdvgrseste departamento foi dividido
em Departamentos de Educacéo | e I, estruturagegsperdura até os dias atuais.

Além dos departamentos citados, o curso de Pedagogiegralizado em outros
cursos afins.

Segundo a trajetdria da legislacdo do curso de gégta aqui abordada, é

relevante fazermos uma aluséao as ultimas modifesa@dque esta submetido este curso aqui
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no Maranhdo, que sao as seguintes: Resolucdo 87.4860 CONSUN (Conselho
Universitario) e a norma n° 01/91 que estabeledkraizes para o estagio curricular.

De acordo com a Resolucédo 49/87, o curriculo desocde Pedagogia toma o
seguinte encaminhamento:

a) A Habilitacdo Magistério das Matérias Pedagogicaesenvolvida em 2.490

horas/aula, com 147 créditos;

b) Administracdo Escolar do 1° e 2° graus, 2.700 laudes, com 165 créditos;

c) Orientacdo Educacional, 2760 horas/aula, com 1&ditos;

d) Supervisdo Escolar de 1° e 2° graus, com 2.58Gkara, com 157 créditos;

e) Inspecédo Escolar de 1° e 2° graus, com 2.580 lamfaskcom 157 créditos.

O curriculo acima descrito esta distribuido emidis@s nucleares comuns a
todas as habilitacdes e disciplinas complementanesins as habilitacdes.

O Estdgio Supervisionado segue a seguinte cargari&omara habilitacdo
Magistério sdo 7 créditos, com 315 horas e 5 @@didiom 225 horas para as demais
habilitacGes.

Segundo o capitulo da Norma 01/91 do curso de Pgdngé obrigatdrio o
estagio curricular nos termos da Resolucao n° 02/@9 do CFE e da Portaria n° 399/89 do
Ministério da Educacdo e da Resolucdo n° 37/90 dos€lho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo/UFMA.

Iniciando suas atividades com os cursos de FilasdBeografia e Historia,
Linguas Neolatinas e Pedagogia, a Faculdade dsofdode S&o Luis preserva, também, os
cursos de Didatica e Orientagdo Educacional enl dévpOs-graduagéo, a partir de 1959.

N&o diferente dos primeiros Cursos de Pedagogadasia partir de 1939 no Pais,
o referido curso objetivava formar bacharéis enlitados para as areas de contetdo e para o
setor pedagdégico no “Esquema 3+1”, conforme Dedretm® 1.190/39.

Vale acrescentarmos, outrossim, que o Bachareladeeonhecido pelo Decreto
Lei n°® 39.663/56, habilitando-o em técnico em ed@oae a Licenciatura, através do Decreto
Lei n°® 39.083/56, o habilitava a lecionar as distgs especificas das Escolas Normais.

O curriculo do curso de Pedagogia era estabeleedxordo com as diretrizes do
Decreto Lei n°® 1.190/39, sofrendo sua primeiraradf®o em 1958, quando ficou instituida a
obrigatoriedade do ensino de Cultura Religiosanad@ inclusdo de Introducdo a Filosofia

nas duas modalidades do curso, ou seja, no baatiarelna licenciatura.
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A partir da incorporagdo da Faculdade de FilosdgaS&o Luis a Fundacédo
Universidade do Maranhdo — FUM, vinculada ao CewleoEstudos Sociais Aplicados,
conforme Decreto Lei n°® 53/66 e, em seguida, dedacoom o Parecer CFE n° 252/69, e
criada a Faculdade de Educacédo — FACED, atravBeslalucao n° 84/71.

E necessario esclarecer ainda que, em cumprimentdispositivo da Lei n°
5.540/68, que determinava a formacgao de profesg@eso 2° Grau e de especialistas em
educacao, fora criada a FACED como unidade de @msgponsavel pelo curso de Pedagogia
e suas habilitacbes e licenciaturas, concentrarsd@rofessores de matérias pedagogicas
lotados nas Faculdades de Ciéncias e Letras.

Com a criacdo da FACED e em conformidade ao inmgco do artigo 5° da Lei
da Reforma do Ensino Superior, que estabeleciaravapio dos regimentos de unidades
universitarias, fora criado o Regimento da refeRdauldade e posterior aprovacao.

Nesse contexto, foram delineados, para o curso etlagégia da Fundacédo

Universidade do Maranhdao, objetivos como:

a) Promover a educa¢cdo da comunidade colaborando cdesenvolvimento
integral do homem;

b) Desenvolver em nivel superior a educagdo e o emswitssional através da
pesquisa e do aprimoramento;

C) Proporcionar condicbes que permitam a elaboracdaurdepensamento
pedagdgico capaz de atender as exigéncias de umagéd essencialmente
nacional;

d) Conscientizar o estudante de sua funcao de esptxiam educacdo quer
como administrador, supervisor, inspetor, orientagthicacional, quer como
professor, atendendo as necessidades de nosso, tempama época de
mudancas constantes;

e) Aprofundar os conhecimentos na habilitacao escajtédm perder de vista o
conjunto de informagBes nucleares basicas, que ifgenmintegracdo de
conhecimentos filoséficos, sociais, biopsicoloégicosio tratamento
multidisciplinar dos problemas educacionais;

f) Estimular a busca permanente de aperfeicoamenfisgiomal, aproveitando
as oportunidades oferecidas pelo sistema de educagdinuada;
0) Incentivar atitudes relacionadas com a busca aadwm solucdo de

problemas, acentuando a importancia da flexibikddd estruturas mentais
que asseguram a receptividade de mudancas e nagdifis da conduta
técnico-profissional e social do profissional dei€atao:

h) Valorizar a adocdo de técnicas de instrucdo, enesbasais objetivas e
dindmicas, fundamentais na metodologia cientifiea ehsino. (UFMA,
Regimento do Curso de Pedagogia, 1971, p. 02).

Tendo por base outras Faculdades de Educacdo, &Adlerecia como
habilitacdo no curso de Pedagogia o MagistérioMiagrias Pedagdgicas do Segundo Grau,
Administracdo Escolar de 1° e 2° Graus, Inspecaol&sde 1° e 2° Graus, Supervisédo de 1° e

2° Graus e Orientacao Escolar.
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Conforme as delimitacbes dos decretos 53/66 e 254@, com 0 processo de
reestruturagao das universidades, estabelecemisfiaigo curso de graduagdo em 1° ciclo
profissionalizante, o curriculo da FACED, em 19&presenta seu rol de disciplinas
respeitando o regime de crédito (Lei 5.540/68).e€@rido curriculo, também considera as
normas contidas no Parecer CFE n° 02/69, sendo e®senvolvido em duas etapas: a
primeira, de estudos basicos referentes ao 1° eidosegunda, chamada de 2° ciclo, que
inclui inicialmente uma parte comum obrigatériaseestudos especializados, objetivando a
formacdo de professores e especialistas em Edycegéocarga horaria superior a 2.500
horas.

E curioso destacar que a duracdo do curso de Rgidagirapassa o minimo
estabelecido pelo Parecer CFE n° 252/69, ressaltgunel a menor carga horaria pertencia as
habilitacbes Supervisdo e Instrucdo Escolar corbQ2toras. As habilitagcdes: Orientacao
Educacional, Administracdo Escolar e Magistériceapntam, respectivamente, 2.870 horas e
2.580 horas.

De acordo com o histérico da Faculdade de Educasia,devera constituir-se
num centro universitario de estudos, sendo a edocapa finalidade fundamental,
caracterizando os objetivos especificos a dois oampde ensino e o de pesquisa.

Com a aprovagdo do Plano de Reestruturacdo da rSiade Federal do
Maranh&o, em 1971, ficou registrada, no novo Estatlesta entidade, a extingdo das
Faculdades e Institutos que a integravam.

Nesse sentido, de acordo com o artigo 21 do refdfstatuto, no mesmo ano,
foram implantadas as Coordenadorias de Curso, efdeea de Pedagogia, com vigéncia,
ainda da FACED, que s6 fora extinta em fevereir@ 9#9.

Simultaneamente a criacdo da Coordenacao do Cersedagogia, também foi
constituido o Colegiado do Curso de Pedagogia, ddorpor docentes representantes dos
Departamentos académicos que oferecem as dissijtiteagrantes do curriculo do curso.

Ainda de acordo com o novo Estatuto da Universideetderal do Maranhéo, os
Departamentos de Fundamentos e Teorias em Edufmagéo unificados com a denominacgao
Departamento de Educacdo, porém, conforme a Résolu® 72/78, do Conselho
Universitario (CONSUN), desdobrou-se em Departaogede Educacao | e Il

E importante dizer ainda que o curriculo do CursoRkdagogia € também
integralizado, aléem dos Departamentos de Educagidl,| pelos Departamentos a seguir:
Departamento de Servico Social, Departamento dewc@& Econdmicas e Contabeis,

Departamento de Psicologia e Biologia, Departameiao Sociologia e Antropologia,
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Departamento de Matematica e Fisica, Departamentetias e Departamento de Educacéo
Fisica. De acordo com o exposto, 0 curso de PedagagUFMA possui seu curriculo, até
hoje estruturado a atender as exigéncias do Pa@eern® 252/69, mantendo as mesmas
habilitagcbes. Constata-se, porém, que, em aproxmadte 31 anos, o curso sofreu pequenas
reformulacdes, entretanto nenhuma de relevancia@ees contextuais.

Em 1972, de acordo com a Resolucdo n°® 169, foituidd a Faculdade de
Educacdo da Universidade do Maranhdo o Curso dentiatura para o 1° e 2° graus,
atendendo a Lei n° 5.692/71 que criou 0 Ensino &onedtal.

Em 1981, o MEC, com a filosofia de ter maior pgsacao dos educadores nas
decisbes basicas para a transformacdo, no que tanfpgmacdo do educador, criou
mobilizacdes a fim de obter possibilidades parahorejualifica-lo.

As discussdes oriundas dos encontros regionaign@ados pelo Ministério de
Educacdo e Cultura que tinha a finalidade de n#esacao curricular, levaram a
Universidade Federal do Maranh&o, através da Coa¢gde do Curso de Pedagogia, em
1981, a apresentar uma proposta de reformulacaocuar atendendo as necessidades

contextuais.
Assim foram destacados como pontos fundamentaisremsconsiderados na

formagao da proposta argumentos como:

Insatisfagdo por parte docente e discente quaatoagdo do Curso de Pedagogia e
das Licenciaturas; - ‘Auséncia de uma integrac&cears cursos e departamentos
responsaveis pela formacdo de profissionais do st@a@’;- ‘A formacdo do
professor e dos especialistas em educacao caragseal@undamentagao tedrica que
Ihes possibilite uma apreensdo das relagfes dagfitnecom o todo social’;- ‘O
curso de Pedagogia e suas Licenciaturas ndo seupaan em estabelecer o perfil
do profissional desejado pela sociedade’; - ‘Osasirde Licenciatura ndo estédo
assumindo a sua funcdo de preparar professoresapamano magistério de 1° e 2°
graus’;- ‘Inexisténcia de uma atuacdo conjuntaeentrColégio Universitario, os
Cursos de Pedagogia e Licenciaturas’. (BRASIL, RESQAO n° 2 apud
SOARES, 1984, p.71).

Em linhas gerais:

[...] a proposta parte de uma concepcao de educapdprometida com a sociedade,
de modo a propiciar a formacéo do professor e geoialista para a compreenséao
da educacdo de forma abrangente, implicando nurstaxme questionamento da
educagdo, tendo em vista revitalizar sistematic&nercurso, implicando em uma
relagdo entre o Curso de Pedagogia e as demaisclateras; no mercado de
trabalho; na formacao critica dos profissionaisedacacdo a fim de que possam
perceber os problemas da educacdo maranhense énimizacdo da dicotomia
teoria e pratica (BUZAR, 1984, p. 61).

Dessa forma a referida proposta devera constar de:
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a) Um Nuacleo Comum obrigatério para esses cursos, \etas, a assegurar a
formacdo do educador a partir da compreensdo daepmética brasileira e
maranhense;

b) Um Nucleo Diversificado onde fosse oferecido ummetede disciplinas que
instrumentalizasse o educador no profissional guatuar no 1° e 2° graus, ou
seja, as Licenciaturas teriam os conteudos espegifde suas areas de
conhecimento, assim como, no Curso de Pedagogremsedevolvidos
conteudos que atendessem as necessidades qudadeeabcial esta a exigir;

c) Um Ndcleo de Estagio Supervisionado, o que imphcaruma revisdo
estrutural das diferentes Préticas do Curso degdgme das Licenciaturas.

Neste nucleo ocorreriam, entdo, as definicbes daditacbes para o Curso de
Pedagogia e as praticas de Ensino das Licenciauufbzando todo o potencial do Colégio
Universitario que assumir a funcdo polarizadoraNdeleo de Estagio, retroalimentando,
assim, todos os cursos de Formacgao de Profissidadtslucacao.

E notorio, portanto, que a referida proposta refiéto s6 a necessidade de tratar a
educacdo numa concepcdo abrangente e de compieeeaiésua dimensao histérica, mas
também a preocupacdo com a funcédo politica do dduca com o atendimento das
necessidades socio-educativas do contexto maranhens

No que se refere a formagdo do pedagogo, a propestdobra o Curso de
Pedagogia em habilitagcbes, a fim de valorizar ¢allecer a area, na medida em que
correspondem as atividades definidas.

A Coordenadoria do Curso de Pedagogia da UFMA, oteach vista esses
movimentos, elaborou um plano de acao cujos aspethis relevantes sao apreendidos pelo
conteudo dos objetivos que, em sintese, visa aam&lta qualidade do ensino, bem como a
um maior comprometimento com o nivel técnico-cfetti da formacdo profissional na
sociedade maranhense.

Cabe ainda destacarmos que o plano apresenta odinadores a necessidade de
repensar a proposta de atuagcdo do Curso de Pedagegio em vista as exigéncias da
comunidade e do educador que se pretende formaforome diagnéstico da época que
constatou a desarticulacéo entre o Curso e o dongéxio-econdmico e cultural maranhense;
a existéncia de um curriculo tecnicista, limitaddaplegislacdo em vigor; dicotomia entre
teoria e pratica nos Estagios Supervisionadose enuitiros.

Na mesma década, outros movimentos marcaram arikist® Curso de
Pedagogia, embora ainda a regulamentacédo do Paed®69, entre eles a Resolucéo 21/81
— CONSEPE que tratava de habilitar portadores plerda de 1° grau, egressos do Curso de
Pedagogia.
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A Portaria do MEC n° 3999/89 determinou para oss@iirde Pedagogia a
obrigatoriedade da prética de ensino nas discipliigeto de registros, sob forma de Estagio
Supervisionado.Tal fato levou a Universidade FddBrdvlaranh&o a solicitar prorrogacao ao
Conselho Federal de Educacao para cumprimento dariddVinisterial, tendo sida atendida
através do Parecer 731/91. A referida prorrogag&squ a integralizar o curriculo do Curso
de Pedagogia a partir de 1991.

De acordo com o Parecer 521/93, o egresso do @erBedagogia, mesmo tendo
cursado outros estudos, ao retornar como aluncgrélesubmeter-se as novas condicoes
curriculares vigentes a partir dali.

Em 1986, o Colegiado do Curso de Pedagogia da UdktArmina em maio a
operacionalizacdo da apresentacado e avaliacédo wagnmadia de conclusao de curso conforme
Normas Complementares a Resolucdo n° 22/86 — CONSEP

Contudo, constatamos que 0s anseios por uma refarmaular significam para
o curso de Pedagogia da UFMA chegar a década, sarpeectativas geradas pelo advento
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacievogando as disposicdes legais da
Resolucdo CFE 02/69 e Portaria MEC 399/89.

A Lei 9.394/96 trouxe a formacao dos “especialistas nivel de graduacédo do
Curso de Pedagogia ou em pds-graduacdo, levandoecassidade de pensar na
regulamentacdo desse profissional. Outro fatongeiece destaque se refere a formacao dos
profissionais da educacao, tratada nos artigos @I ela mesma Lei, que direciona a
obrigatoriedade da formacdo em nivel superior pagasino basico. A Lei prevé também a
formacao pedagdgica para portadores de diplomagv/desuperior que queiram se dedicar ao
magistério da educacdo basica e, mediante artigin88duz os “Institutos Superiores de
Educacao”, destinados aos “cursos formadores disgionais para a educacao basica”,
inclusive o curso Normal Superior.

E esse Ultimo fato que vai ao encontro da funca€udso de Pedagogia, que,
como ja tratamos neste estudo, no capitulo antémgtica na possibilidade de sua extingéao.

Muito sdo os questionamentos levantados a resgegdnstitutos Superiores de
Educacao e sobre a formacdo em nivel superiorafegsores para atuar na educacao basica.
Desta forma, nao diferente da conjuntura naci@satliscussdes sobre o Curso de Pedagogia,
sua funcéo social e sua forma de atuagéo no contiexEnsino Superior estdo presentes na
comunidade educativa da UFMA, o que tem levado amaro significante de profissionais a

debaterem sobre o futuro do curso. Segundo Vivé2@80, p. 40):
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E mister enfatizar que, através do Colegiado des@€de Pedagogia e de comissdes
de estudos sobre a reforma curricular do refenislea; tem organizado encontros de
estudos, seminarios e debates aludindo a tematida@ a fim de aprovar o novo
curriculo, este por sua vez comprometido com osiassocio-politico, econémico
e cultural da realidade maranhense e nacional.

Depois do exposto, recorremos a outros documemitesnds do curso de
Pedagogia; documentos estes mais atualizados passa npesquisa: Proposta de
Reformulacdo Curricular do Curso de Pedagogia ddAJE001; Parecer do CNE (Conselho
Nacional de Educacional/CP n° 3/2006 de 15.03.200®rojeto Politico Pedagdgico).

De acordo com a proposta de reformulagao curricdareferido curso de Sé&o
Luis, houve uma orientagcdo com o parecer n°. 259/68E, em decorréncia do processo de
transformacao que atingia as Faculdades de Fidssafique ja mencionamos anteriormente.

Depois da criacdo da FACED, como apontamos tamfmram incorporados, as
habilitacdes, o regime de crédito, a divisdo dos@@m dois ciclos (ciclo geral de estudos e
ciclo profissionalizante) e Pedagogia passou adoqpara o Magistério do Ensino Normal e
Habilitar especialistas em Administracdo Escolad®e 2° graus. Em seguida foram criadas
as Habilitacdes em Inspecéo Escolar de 1° e 2% gBupervisdo Escolar de 1° e 2° Graus e
Orientacdo Educacional. De acordo com este documanestrutura curricular ficou assim
distribuida:

1 - Ciclo Geral de Estudos;

2- Ciclos Profissionalizante (constando da partenwu obrigatoria, parte
diversificada do Magistério de Ensino Normal, parddiversificadas da Administracao
Escolar, Supervisdo, Orientacdo e Inspecédo). (Btapde reformulacdo do Curso de
Pedagogia, 2001(p. 2- 4).

Analisamos esta proposta de reformulacdo do clorido curso de Pedagogia-
UFMA, elaborado no ano 2001, pelos professores efmaBamento | e Il. Evidenciamos que
o/a profissional sera formado em Licenciado/a enagegia, a area de atuacao dos referidos
profissionais sera: docéncia em séries iniciaisEdsino Fundamental e em Disciplinas
Pedagogicas; Gestao de Sistemas Educacionais kutesco

Segundo este documento, ainda na década de 90selelestacar a aprovagdo da
LDB, Lei N° 9394/96, que desencadeou acbes do MHG €onselho Nacional da Educacao
— C.N.E. no sentido de redefinir a formacao doipsafnal do magistério para adequa-la ao
texto legal. Este, em seu artigo 64, estabelecéajfermacao dos profissionais de educacéo
para administracdo, planejamento, inspec¢éo, sSigéerve orientacdo educacional para a

educacao basica sera feita em cursos de graduagdped@agogia ou em nivel de pos-
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graduacgdo, a critério da instituicdo de ensinoamata nessa formacdo, a base comum
nacional”. (PROPOSTA, 2001, p.6.)

Este documento de reformulacao justifica a propgdstanudanca por 8 (oito) itens

a destacar:
1_

Especializacdo tecnicista ou estreita do/da peddgp@u seja, professor/a,
supervisor/a, orientador/a e administrador/a, qupede a compreensao do
processo pedagdgico numa perspectiva de totaliddgleconhecimento,
separando, no processo de trabalho educativo, rada de concepcao e
execucéo, provocando uma divisdo de tarefas e umgméntacdo de
conhecimentos;

Habilitacdo Magistério direcionada apenas para eémma de disciplinas
pedagogicas do Curso Normal, uma vez que as ESdolasais acham-se em
processo de extincdo. Enquanto a maioria dos Cuisd3edagogia passou a
formar profissionais para atuar também no magstdas séries iniciais do
Ensino Fundamental, o Curso de Pedagogia da UFMAredularizou esta
situacdo, embora o curriculo incluisse todas asptiisas obrigatorias para a
atuagéo nesse nivel de ensino;

Surgimento de novas &reas de conhecimento, comocéso das novas
Tecnologias da Comunicacgéo e da Informética apiéaBducacéo, bem como
novas demandas profissionais, a exemplo do campoaacao Institucional,
entre outras ndo contempladas no curriculo vigente;

Necessidade de inclusdo e aprofundamento de estedostematicas
especificas relacionadas ao campo de trabalho @dnel como € o caso da
Educacao Especial, Educacao de Jovens e Adultdas@Eao Infantil;
Necessidade de romper com a rigidez curriculareoéndo opcdes de escolha
para estudos que atendem a necessidades e irgeiredis@luais, através de
elenco de disciplinas eletivas e aproveitamentocdlitos em Estudos
Independentes;

Necessidade de uma maior aproximacédo do processatieo com a Escola e
o Sistema Educacional, que se dé desde o iniciiddaacadémica do aluno e
nao apenas em momentos finais;

Importancia de avancar na organizacdo de um clorfoenos fragmentado,
onde as disciplinas se articulem em torno de efosativos ou nucleos

tematicos, possibilitando um trabalho mais integrad
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8- Necessidade de atender as orientacdes emanaddisaessoes realizadas pela
ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formagido dos id3rofais da
Educacéo, que, desde a década de 80, vem apomtano® caminhos para a
formacdo de professores, bem como o0 ajuste do @ssegislacdes mais

recentes e novas diretrizes curriculares. (PROPQ308L, p. 7).

O referido documento indica esses pontos aciméadkla como a necessidade de
mudancas significativas no projeto de formacacajldicenciado (a) em Pedagogia.

Indicam o movimento pela valorizacdo da educac#tiqga) que emergiu, no final
dos anos 80, a preocupacdo em redefinir as furdd@geedagogo, retomando-se a idéia de
uma formac&o mais ampla e critica, isto é, um gsafnal qualificado para compreender e
atuar nas multiplas dimensdes com que o traballtagigico se apresenta: docéncia,
planejamento e gestdo administrativa e pedagogEatividades escolares e dos sistemas.

Outro fator historico ocorrido na década de 80:Fasuldades e Centros de
Educacao realizaram reformas curriculares em queadgionais habilitacdes foram sendo
substituidas por outras mais atualizadas e, ao mdempo, foi se tornando comum a
implantacdo da habilitacdo para o magistério nasssiniciais do Ensino Fundamental. Esta
tendéncia fortaleceu-se ainda mais com a aprovdgdwva LDB (Lei n° 9394/96) que, em
seu artigo 87, paragrafo 4° (Quarto) estabelece“qiée o fim da Década da Educacdo
somente serdo admitidos professores habilitados neral superior ou formados por
treinamento em servico”. (PROPOSTA, 2001, p. 8).

De acordo com a proposta, esta € uma maneira deomglalificar para atuar
exatamente nos anos iniciais em que o0s problemaa&io e repeténcia jA se tornaram
cronicos, contribuindo para assegurar a milharesrimcas um dos direitos basicos da
cidadania: uma educacao de qualidade.

As discussdes mais recentes sobre a formacao dg@gul avancam em razdo da
amplitude e complexidade que vado assumindo asasaiducativas.

Atualmente ha o surgimento de outras instanciagentas educacionais que
extrapolam o ambito dos sistemas formais de ensaboindo espaco para a atuacao
profissional do (da) pedagogo (a) em atividadeseagcolares como empresas, organizacoes
ndo-governamentais, Orgdos publicos estatas e stdmie, meios de comunicacao,
movimentos sociais, etc. De acordo com a Projetoic@ilar do Curso de Pedagogia (2001).

No caso do Curso de Pedagogia da UFMA, a propastapedo pela formacao de
um profissional competente para atuar no ambitsistemas educacionais, de modo especial,
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no sistema de ensino formal e na escola, por cerdsids como espacos privilegiados de
decisdo, de formulagdo e concretizagdo de politeagraticas educativas que podem
contribuir para a construcdo da cidadania de amngovens e adultos que buscam a
escolarizacdo. Estas sdo as mais recentes dissumséiea da reconfiguracdo da identidade
do (da) pedagogo (a).

Segundo o Projeto Curricular (2001), o perfil doffssional abrangera as
dimensdes dBocéncia(qualificacdo dos (das) professores (as) para atusmanos iniciais do
Ensino Fundamental e na docéncia de Disciplinasdéggicas);Planejamento e Gestéaie
Sistemas Educaciona{s curso objetiva formar um profissional em cobds; de assessorar,
planejar, implementar e avaliar experiéncias eepogj educacionais diferentes instancias).
Devera estar capacitado para implementar politedscacionais e formas de gestédo
democratica no sistema e na escola, contribuinda @aarticulacdo dos sujeitos escolares
entre si e com a sociedadeyestigacdo:implica no desenvolvimento de uma atitude de
permanente andlise da realidade, no dominio deepsos de investigacdo e diagndsticos
sobre a sala de aula, a escola e o sistema edoghcievantando e organizando dados
empiricos, descrevendo situacdes e processosiadaarsituacdes evidenciadas.

Ainda segundo o Projeto (2001), o curso propOeaterader interesses de atuagao
em areas especificas, oferecendo oportunidade rdéuagamento de estudos em Educacao
Infantil, Educacéo Especial, Educacdo de Jovensdeltés, Educacdo, Comunicacdo e
Tecnologia.

Destacamos desse documento elaborado pelas (o$¢sgoras (es) dos
Departamentos | e Il, na formacédo de coletivosrddeiplinares, foi formados eixos e
subeixos, relevante para o nosso estudo € o suBeirstudos diversificados: o curriculo
oferecera um elenco de disciplinas complementasesguais podem ter uma oferta rotativa,
obedecendo ao crédito do maior nimero de escablg®s) alunas (0s) terdo a oportunidade
entre as varias disciplinas, a que destacamos:a€dae Mulher.

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso eéagogia — Reexaminado pelo
Parecer do CNE (Conselho Nacional de Educacionall€F3/2006 de 15.03.2006): O
Conselho Nacional de Educacéo, em 2003, design@Qomissdo Bicameral, formada por
conselheiros da Céamara de Educacdo Bésica, comadidéide de definir Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

De acordo com esse documento, trataram de revasrdsbuicdes apresentadas
ao CNE, ao longo dos ultimos anos, por associag@adémico-cientificas, comissbes e

grupos de estudo. Tendo como objeto de investigacBducacdo Basica e a formacao de
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profissionais que nela atuam, por sindicatos eladés estudantis que congregam 0s que Sao
participes diretos na implementacéo da politicéonat de formagéo desses profissionais e de
valorizacdo do magistério, assim como individualiegror estudantes e professores do curso
de Pedagogia.

Em dezembro de 2003, foi promovida uma audiéncialigal na qual ficou
evidente a diversidade de posi¢cdes em termos deipios, formas de organizagédo do curso e
de titulacéo a ser oferecida.

Em maio de 2004, com a renovacao periodica dos mesntm CNE, a Comissao
Bicameral foi recomposta e recebeu a incumbéncidratar das matérias referentes a
formacdo de professores, dando prioridade as idi&strcurriculares para o Curso de
Pedagogia. Esta comissdo aprofundou os estudog s@bmormas gerais e as praticas
curriculares vigentes nas licenciaturas, bem coofwesa situacdo paradoxal da formacéao de
professores para a educacao infantil e os anasisido Ensino Fundamental. Em margo de
2005, chegaram ao CNE criticas, sugestfes encaaaispor correio eletrbnico e postal ou
por telefone, assim como expressos nos debatespayaais foram convidados conselheiros
membros da Comissédo. Diante desse documento, esifds Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia levam em conta proposi¢cfes liratas, nos ultimos 25 anos, em
andlises da realidade educacional brasileira, cofmaidade de ter metas, relativos a
formacao profissional inicial para docentes da Bdé&o Bésica;

De acordo com este documento, ou seja, as Diret@rericulares Nacionais para
o Curso de Pedagogia resultam, pois, do determinadegislacdo em vigor, assim como de
um longo processo de consultas e de discussoeguemxperiéncias e propostas inovadoras
foram tencionadas, avaliagOes institucionais eltadns académicos da formacéo inicial e
continuada de professores foram confrontados coaticas docentes, possibilidades e
caréncias verificadas nas instituicdes escolares.

Na ultima resolucdo pesquisada por nés consta:llREsn CNE/CP n° 1, 15 de
maio de 2006. Nela houve uma mudanca a respeifa)qwofissional pedagogo (a): este (a),
para assumir essa atividade profissional, deveralitenciatura com Habilitacdo para
Magistério na Educacdo Infantil e anos iniciais Elesino Fundamental e nos cursos do
Ensino Médio. Esta é a ultima resolucéo para habéb da formacéo pedagogica.

Na analise do Projeto do Curso de Pedagogia daetsiilade Federal (2001),
consta que, apesar das alteracdes ocorridas dumatdeada de 90, ndo houve mudancas
substanciais que fizessem avancar o processo feonajue continuou mantendo as

tradicionais habilitagbes em Supervisao Escolamificstracdo Escolar e Orientacdo Escolar.



93

Nesse documento, um ponto importante que gostasiaeoressaltar que ha
estudos especificos. Para o nosso trabalho, eaowrd; dentro desses estudos sobre a
posicdo da mulher no campo educacional (Maranhenbeasileiro, latino, americano,
mundial), e seu complexo manifestarem-se nas lbasmovimentos das mulheres e das
feministas pelo direito a educacdo, abordadas naersds perspectivas tedrico-
metodolégicas. (PROPOSTA, p.90).

Ferreira (2002, p. 174): “é exatamente na décadal3BH que surgem o0s
primeiros ndcleos de estudo sobre a mulher nasersilades brasileiras, privilegiando
tematicas como: violéncia, mao-de-obra feminina mercado de trabalho, o trabalho
doméstico da mulher, planejamento familiar, sexiaalé e outras”.

Na academia varios tem sido os enfoques tedricesfupndamentam os estudos
sobre a mulher, um deles culminou com o estudaelagdes de género enquanto categoria
utilizada para explicar os comportamentos de horaenslheres e entre ambos na construcéo
da identidade do masculino e feminino, como expiesde relacdes de poder.

A medida que a mulher constréi o poder, a partiug@ Gtica positiva, buscara
exercita-lo com base na igualdade e reciprocidanlgres elementos favoraveis a construcéo
de uma sociedade de novas relacoes.

Para encerrar este dialogo, acreditamos que o CdssoPedagogia da
Universidade Federal do Maranhdao vem, desde sugsnercongéneres no pais, sendo o
formador de recursos humanos para o atendimentoed@ssidades emergentes da sociedade
maranhense. Por se o responsavel pela formacag@qmeda de professores/professoras e
especialistas da area da Educagdo vem tomando@mderprocessar 0 seu aperfeicoamento
para melhores resultados segundo seu objetivog quiermacao/qualificacdo do Educadora e

Educador.
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4 AS RELAGOES DE GENERO E POSSIVEIS IMPLICAGOES NA PROFISSAO DE
PEDAGOGO(A)
4.1 Profisséo, trabalho ou formacéao docenteim espaco de mulheres?

N&do podemos compreender as expressoes “trabalhentgdc “formacéo
docente”, em sua totalidade, sem tomarmos algumeaspcdes, pois sua utilizacdo remonta

apenas ao inicio dos anos de 1990.

Antes desse periodo, terminologias como “traballdocativo” e “trabalho
pedagogico” eram mais utilizadas, mas ndo queriaer dxatamente a mesma coisa, embora
possamos encontrar muitos elementos comuns entrdeumo e outro. Consideramos,

portanto, tratar nesta pesquisa como trabalho dgecen

Lembremos que sdo as (0s) professoras e profesageeges sociais que tém
imensa responsabilidade direta nos processos @mgalSado elas/eles que difundem,
discutem, materializam, questionam, problematizangrandes teorias e concepc¢des sociais

sobre a educacéo institucional.

N&o deixamos de observar que atualmente é de gresidedncia para as
mulheres ocuparem espacgos que antes eram reseatass para 0s homens na sociedade,
sobretudo, descobrir como estas conquistas acoateaso decorrer dos anos e que fatores
foram e sdo importantes para a construcdo da d#elgifeminina, de sua valorizagdo nessa
sociedade.

Assuncdo (1995, p. 07) afirma que a “escolha psioiwl, a formacdo da
professora, a trajetéria profissional, o cotidiada escola e a pratica docente estédo
impregnados das representacfes sociais sobre ® spremulher e 0 que € ser professora em
nossa sociedade”.

De acordo com essa mesma autora, as causas dazég@me seus reflexos na
vida escolar estabelecem relacdes entre educagi@deas e mulheres; relacbes que, muitas
vezes, sao tidas como “naturais”, mas trata-sealtesela, de um movimento social, politico,

histérico e econdmico.

Mas foi precisamente no fim do século XIX e inido século XX que as
mulheres conquistaram a profissdo do magistérinsiderado um dos poucos espacos por
elas conquistados para trabalhar fora de casa (1201, p.154).

No Brasil, ja nos ultimos anos do império:



95

[...] “a presenca feminina na educagdo apareceonuigcretamente quando as
mulheres foram sendo admitidas na Escola Normales@ola, neste contexto,
permitia que as mulheres pudessem adquirir umafdro@acdo geral antes de se
casarem” (BRUSCHINI, 1988, p. 05).

Outros estudos, igual ao de Carvalho (1996, p.B8¢mwa que a,

[...] “predominédncia feminina nas primeiras quaséries do 1° grau (antigo
primario), hoje anos iniciais do Ensino Fundamenakxistia desde os anos 20 do
século XX. Lembra também que Maria Candida Delda€is mostra como, desde o
século XIX, o magistério ja vinha se delineandaari@ente como um campo de
trabalho feminino, chegando as mulheres a 70% dal tde funcionarias
encarregadas do ensino”.

Em 1990, a presenca feminina ja avancava dos ainigi$ para os anos finais do
1° grau, para o 2°grau e os cargos de especi§iHARVALHO, 1996, p.78).

Em outras abordagens, como a de Almeida (199809), Ia feminizacdo do
magistério primario ocorreu no Brasil em fins dowé XIX, considerando um momento de
expansao, em termos quantitativos, no campo ecducti

Segundo ela, o que impulsionou essa feminizacaoatpstério foi a preocupacao
moral com relacdo ao fato de professores (homedsraeem meninas (pois foram
encontrados indicios de pedofilia dentro do ambiesgcolar, impedindo assim que estes
fossem aceitos nessa éarea), além de a sociedaitarre] co-educacdo dos sexos, julgada
estranha e perigosa para os padrbes morais da. época

Nesse contexto, a mulher conquistou para si, ursapdacas chances que até
entao tivera: a oportunidade de trabalhar foraada.cSer professora e/ou poder lecionar foi o
espaco conquistado pelas mulheres dessa época. @omequéncia, tivemos uma grande
demanda de mulheres a procura do exercicio da dacén

Assim, tem-se uma explicagdo muito tendenciosaquie o magistério estaria
ligado as idéias de domesticidade e maternidadea Bsmanda terminou difundindo-se e,
junto com ela, criou-se uma série de estereodtigfsrcando a segregacdo sexual a que as
mulheres foram subordinadas socialmente, ao loagalécadas.

Esses estere6tipos, segundo Silva (1995, p. 0&), ¢encepcbes masculinistas
as proprias formas de conhecer, ensinar e apreéderoblematizadas como expressando, de

forma privilegiada, a experiéncia e as perspectivasculinas”.

" Ver ABREU, 2006: “Masculinistas”: expressdo quenataina estado de poder ao homem, ou seja, o que
usamos ou se diz cotidianamente de “machistas”.
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Para Enguita (1991, p. 47),

[...] “ha diversos fatores para o processo de feagdo, um deles é o fato de o
ensino ter sido uma atividade extradoméstica qigeelogia patriarcal imperante

aceitou adequar as mulheres. Os homens aprecissmpmofissdo para as mulheres
por defini-la, em grande parte, como ocupagao itdares para as jovens e uma

preparacao para o exercicio da maternidade”.

Contudo, a insercdo das mulheres no magistériofidpermitida com muita
facilidade. Segundo Luiz (2001, p. 156), “a inclusis mulheres no magistério néo foi algo
concedido tranquilamente pelos homens que exer@amocéncia, principalmente por
significar a perda de um espaco profissional at&oetominado por eles”.

O fato € que essa feminizacdo ndo se deu pacifitaméambém foi uma
conquista, por isso olhar o fenbmeno apenas padingulo pode representar um equivoco, ja
gue existe também uma complexidade e dinadmicalsocia

Depois do exposto, podemos observar que existera fiwmas tendenciosas,
desde o século passado, em relacdo a mulher déiss@ooou trabalho docente: primeiro, para
a mulher, foi deixada, ou permitida, a execuca@mdissdo docente porque essa atividade
nao interessava mais ao homem; segundo, 0 magigséta desvalorizado porque € uma
profissao feminina, ou seja, ndo se exige qualidadem remuneracéo decente, o que retorna
e reforca os preconceitos.

Para Apple (1988, p. 112), reduzir/diminuir a mullpeofessora, como sujeito
histérico, com seus comportamentos de desobedién@aisténcia aos patrées obrigados da
época, facilitou um complexo de vitimizacdo femaigue em muito tem contribuido em
desmerecer a profissdo e as proprias mulheres.

Na realidade, para essas mulheres, no fim do séxl¥g o magistério
representou uma alternativa ao casamento ou a giepaonsideradas de menor prestigio,
como a de costureiras, modistas, governantas,inaattentre outras profissdes reservadas as
mulheres de poucos recursos financeiros.

Este mesmo autor constatou que a passagem pregressitrabalho masculino
para o feminino foi determinada pelas condicbesagoe® econdémicas com relacdo a
feminizacdo do magistério primério na Inglaterresos Estados Unidos. (APPLE, 1988, 112).

Acrescenta com o alerta para o processo de dexeg@o do magistério. A
insercdo da classe social possivelmente transcemdgiestdo simplesmente sexual; nesse
sentido, classe e género andam juntas, uma comgtetacomplementando a outra.

Apple (1988, p. 06) chama a atencado para essadapnopde a articulagao entre

género e classe como possibilidade de aprofundanteninossa compreensédo do trabalho



97

docente: a menos que vejamos as conexdes entedessma dinamicas, classe e género nao
poderdo compreender nem a historia, nem as tesdadiviais para racionalizar a educagao ou
as raizes e os efeitos da proletarizacédo sobrépipitrabalho de ensinar.

Segundo Rosemberg (1992, p. 173):

A feminizagdo tem efeitos mdltiplos sobre a educagscolar, entre eles, sobre as
formas de organizacdo do trabalho docente. Eleatoatessario compreender o
trabalho doméstico, mais do que o trabalho indalstdu em outros setores de
servicos, ja que o trabalho doméstico é tido comfindior das atividades ditas

femininas e tem presenca inexoravel na vida damaaias mulheres.

O papel representado pela mulher na sociedade @vangdestamente na Ultima
década, de maneira que a lenta ultrapassagem delonpatriarcal e o desenvolvimento do
modelo liberal, com a dupla jornada de trabalhoitéiram a vida profissional das mulheres e
perpetuaram as desigualdades sexuais no mercadmalokdho. Isto decorre porque a
desigualdade sexual no mercado de trabalho estditastente vinculada com a esfera
econdmica. (SABOIA, 2006, p. 239).

E fundamental destacar que o trabalho docentecietpente na Educacio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundameritalroduz a insergcdo subordinada que as
mulheres tém, historicamente, sofrido no mundaaoeiho. Essa insercao se caracteriza pela
divisdo sexual do trabalho que, somada a divis&@mlsbierarquica do trabalho, explora
duplamente a forca de trabalho feminina”. (SILVAQ3, p. 32).

“Relacdes de género” € uma categoria de analisal spe trata as relagcbes entre
homens e mulheres na sociedade; relacdes estdsudtens ao longo da Histéria, que mudam
continuamente e que se manifestam de formas diésetlependendo de cada lugar e de cada
época. Nesse sentido, lembramos que as relac@@Endm ultrapassam as questdes de classe.

Assim, 0 exercicio da atividade docente tem sidmlmgicamente identificado
com 0s processos de reproducdo, proprios do espag@uo do lar, ocupando um espaco
marginal no interior das relagcdes sociais, tantmémica como socialmente.

Silva (2005, p. 10), observa em sua pesquisa aawctrabalho docente na

Educacao Infantil:

[...] a identificag@o do trabalho docente na Ed&oalpfantil como reproducdo do
trabalho doméstico envolve uma série de questdesimnferferem e provocam
limites para a constituicdo de uma identidade ipalfpor parte dessas trabalhadoras
com um projeto historico vinculado a tarefa histarida classe trabalhadora de
superacao ativa do modo de producao capitalista.

Destaca, ainda, em sua pesquisa, que existem damsiras de entender esse

processo: a primeira diz respeito a interpretagéque o processo de feminizacao do trabalho
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docente tem como eixo norteador a perspectiva sigrofessionalizagéo dessas trabalhadoras,
cujo carater principal esta na interpretacdo deasp ideoldgicos subjacentes a identificagcao
da atividade docente na Educacéo Infantil ao theabdbmeéstico; em segundo lugar, destaca
que as divisbes social e sexual do trabalho caestite perpetuam a dicotomia entre
producdo e reproducao, instituida pelas relagéeisisaconstitutivas do modo de producéo
capitalista, provocando, diz ele, divisdo e cor@mia no interior da classe trabalhadora,
atingindo também as trabalhadoras da Educacadatiinfan

Outro ponto importante de sua pesquisa € quandatizmfque as atividades
profissionais, nas instituicbes de educacéo, listorente, estiveram vinculadas a insercéo da
mulher no mundo do trabalho.

Para Silva (2005, p. 12), o trabalho de educar idacwle criancas tem sido
historicamente identificado como prolongamento a@sdades “naturais” que as mulheres
desempenham no ambito doméstico.

Nessa direcdo, a feminizadao trabalho docente, em qualquer que seja o nivel,
configura-se como um importante elemento na disssgAb de uma ideologia que
desmobiliza e busca engessar a organizacao cotletsvéas) trabalhadores (as) da educacéao.

Essa logica segue as determinagfes da insercdaldarmo mundo do trabalho,
que reune os conflitos e contradicfes das quesi®adasse e de género. Nogueira (2004)
observa que, com o advento do modo de producadalsia, houve uma espécie de
“inclusdo” e “exclusdo” da mulher no mundo do titaba conservando os elementos que
configuravam as relagcfes patriarcais, como a daygna a opressao da mulher pelo homem.

De acordo com Carvalho (1996, p. 78), ha uma ctatsta de que as falas e
atitudes das educadoras, a maneira como enxergaatbaho docente, como organizam 0
tempo e o espaco, assim como as relacdes que lestabecom as criancas e com as maes
das criancas, tinham como referencial a vida noolarabalho doméstico, a maternagemn

socializagdo recebida para a vida domeéstica.

8 Compreende-se aqui por feminizagdo o processo ateratizacdo das atividades que as mulheres
desempenham socialmente (maternagem (motherhodbalhos domésticos), escamoteando o carater de
exploracdo de seu trabalho no seio de uma sociedaddasses. A feminizagdo do trabalho docente é o
fendmeno pelo qual predominam o trabalho do géfesronino na area, caracterizando-o como uma vocagao
“natural” da mulher, como ja foi aludido anteriomte

® Termo usado como traducéo da palavra inglesa ‘@niotlji’, para evidenciar o carater histdrico-cultuta
criacdo dos filhos, distinguindo-o da dimensadodgjaa da maternidade, expressa no termo “mothertiivoo
De outra maneira, a diferenciacdo entre maternag@eatherhood) e maternidade (motherhood) parece-nos
relevante para dissociar os processos hiologicanatarnidade dos processos sécio-culturais de @ogdeom

os filhos.
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Nesse sentido, entendemos que, se uma parte dagudoobservamos no
cotidiano permanece inexplicavel se ndo levamo@nsideracdo, também, as relacdes de
género e a presenca constante do trabalho domasti@mbito da escola, enquanto referéncia
fundamental de trabalho para as educadoras.

Dizemos isto porque, em primeiro lugar, 0 géner® totagonistas é relevante na
analise do processo do trabalho docente.

Nogueira (2004, p. 05), fazendo observacbes acgec@omo “a familia se
caracterizou e ainda hoje se caracteriza como @hdaocdessa sociedade”. Afirma que sdo
reproduzidos, no interior das relagbes privadadadoos contornos dessa sociedade cujo
dominio patriarcal configurou-se como a primeiranfa de dominacdo entre 0s seres

humanos.

Podemos entender que quando a familia monogammehesfielmente as suas

raizes histdricas, manifestando, claramente, @aeflito entre o homem e a mulher

em conseqiiéncia da opressdo masculina, temos uosrardo antagonismo e das
contradices da propria sociedade de classe, jamespaco doméstico ha um claro
dominio patriarcal (NOGUEIRA, 2004, p. 05).

Esta estudiosa dos trabalhos feminizados no mutuld anda destringando o
caminho que as mulheres tém percorrido no mundeatbalho ao longo da histéria. Observa
que historicamente a mulher tem desempenhado farggdrais na producédo e reproducdo
da sociedade e da vida. Entretanto, o trabalho diéemtorna-se publico enfaticamente
somente com o0 desenvolvimento das forgcas produtiggsulsionado pela sociedade
burguesa.

Foi com a Revolucgéo Industrial, junto com o advetdanaquinaria, que se deu o

ingresso definitivo da mulher no mundo do trabalho.

Nessa direcdo, o incremento do capital fixo cootubpara o aumento da
exploracdo da mao-de-obra feminina no ambito dadygp&o fabril, colaborando
excessivamente para o aumento da concorréncia@ntrabalhadores e para a subtracédo de
seus salérios. Com base na divisdo sexual do l@bad setores patronais dividem o valor da
forca de trabalho para toda a familia e o rebaixal@ares menores ainda do que os correntes.
O trabalho produtivo que antes necessitava de siai€fisicas e de um contingente maior de
forca motriz (masculos humanos), com o advento @guimaria, precisaria somente de

pessoas que se adaptassem as maquinas, num naaerez menor de trabalhadores /as.
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Nogueira (2004, p.06) analisa que, dessa forma:

O capitalismo usa dessa divisdo sexual do trabpdita incentivar a competicédo

entre os trabalhadores, rebaixando os salariosemorréncia do ingresso da forca
de trabalho feminina, incorporada a classe tradaltzae percebendo salérios ainda
mais reduzidos.

A insercdo da mulher no mundo do trabalho foi apitada pelos donos dos
meios de produgdo que, explorando o sentimentoapzl, aumentaram a exploracao de
mais-valia duas vezes: explorando a forca de tnabf#minina que custa bem menos no
mercado e diminuindo os salarios da forca de thabadasculina que passou a concorrer com
uma “mercadoria” mais barata.

Além da maquinaria e das explicacdes biologiciStasobre a pretensa
inferioridade da forca de trabalho feminina, outcasacteristicas concorriam para que 0S
salarios das mulheres fossem bem menores no medteadabalho.

Nogueira (2004, p.15) assevera que o fato de ashemad possuirem a
incumbéncia do processo de reproducdo no interagr rdlagbes domésticas limitaria sua
dedicacdo profissional; e os baixos salarios seria forma de manté-las cumprindo essas
tarefas, ndo Ihes dando oportunidade de se espeaciain determinados oficios.

No final do século XIX e inicio do século XX, a terindicacdo da forca de
trabalho sexualmente segregada foi baseada n&@dlisexual do trabalho, compreendida sob
um ponto de vista naturalista. A naturalizagéo rdbalho da mulher significou também a
definicdo daqueles que seriam os espacos e predisidmulheres.

Scott (1994) observa que esse periodo se caratgy@ um inteiro crescimento
dos setores comerciais e de servi¢os publicos.

Assim, o crescimento dos setores publicos signifc@mprego maior da forga de
trabalho feminina para desenvolver fun¢cdes comtdeagendedoras de selos nos correios, de
operadoras nos telégrafos e nas telefénicas, @enesifas nos hospitais e de professoras nas
escolas.

Nessa direcao, Nogueira (2004, p.18) observa:

[...] o mundo do trabalho acentuou profundamentdivesdo sexual do trabalho,
reservando para as mulheres espacos especificosngumaioria das vezes, se
caracterizavam pela inferioridade hierarquica, pekalarios menores e por
atividades adaptadas a suas capacidades inatas.

19 Nogueira observa que dentre as explicacdes quecteszam a forca de trabalho feminina como uma
mercadoria de menor valor esta a énfase nas difesdniolégicas (morfofuncionais) entre homens ehamels,
baseadas, sobretudo, na sua “inferioridade” fisice capacidade de reproducao. Verificar Claudigusiva
(2004).
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Esse é o cardter que o trabalho docente vai assumibojo da sociedade
capitalista, ou seja, uma atividade a ser desenaganpor mulheres, pois se identifica com
suas “capacidades inatas” de cuidar e de educamces, jovens e adolescentes, devendo
caracterizar-se por um baixo valor socioeconomAdém de possuir um salario menor por ser
profissdo feminina, o trabalho docente passa a&garrum fardo de ser uma atividade de
menor valor social também.

Nesse sentido, o magistéri@ compreendido como atividade inerente aos papéis
sociais historicamente desempenhados pelas mulherésnbito privado familiar. “Resulta
numa profissdo feminizada, de pouco valor socia@cendmico, definida pela ‘vocacéo
natural’ que as mulheres possuem de educar e cuigae, portanto, ndo requer valorizacao,
nem tampouco organizacao politica de suas trabaidasitd (SILVA, 2004, p. 34).

Retornamos a frisar que o magistério também sgmifuma forma de ascensao
da mulher no mundo do trabalho. A possibilidade sd& de atividades laboratoriais
estafantes, proprias das esferas produtivas otraloslhos domésticos e a passagem de um
trabalho manual para um trabalho caracterizado @edocicio intelectual, significaram, na
historia da mulher trabalhadora, uma forma de ffdgio” das fabricas, das relacbes
patriarcais e uma pretensa elevacastdeissocial.

Segundo Apple (1988, p.62):

As mulheres tinham muito pouca escolha ocupaciaatpmparada a maioria das
alternativas — lavanderia, costura, limpeza, obalteo na fabrica — magistério
oferecia numerosos atrativos. Era “distinto”, pagaazoavelmente bem e requeria
pouca qualificacdo ou equipamento especial. DargkEgmetade do século XX em
diante, também permitia viajar, viver independemei® ou na companhia de outras
mulheres, atingirem a estabilidade econdmica etatusssocial modesto.

Nesse sentido, o trabalho docente vem se carautdozcomo uma atividade
feminizada, sobretudo nos anos iniciais e nagtngdes de atendimento as criangas de 0 a 6
anos. Assim, é importante compreender que o atemdoreducacional, seja na Educacgéo
Infantil, seja na primeira fase do ensino fundamertistoricamente tem identificado o
trabalho nesses espacos como uma atividade exahusite feminina que, por sua vez,
materializa-se como uma extensdo das atividadegstaras. A caracterizagdo do magistério,
nessa visdo, constitui o trabalho como uma “vocatdtnral’, prépria das capacidades
“inatas” de mée que sdo atribuidas as mulheres pallecdes sociais.

11 Usamos aqui o termo “magistério” referindo-nos tambalho docente em uma perspectiva ampliada,
caracterizando nao s6 as professoras/educadofadutacao Infantil, mas também do Ensino Fundamental
Médio.
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E importante observar que muitos dos depoimentoprdéessoras e agentes
educativas corroboram com a perpetuacao da diges@aal do trabalho, em que os homens
devem ocupar as chamadas atividades gerenciambitodda Educacéo e as mulheres cabe a
intervencao direta junto as criancas menores magma fase do Ensino Fundamental e na

Educacao Infantil.

A ideologia da “vocacdo” feminina, presente no athb docente, desvaloriza
sécioeconomicamente essa atividade e suas trabastsadendo como lastro central
a reproducao da dicotomia, provocada pelas relasgi@ais de producdo capitalista,
entre produgdo e reprodugéo, restringindo seu espi& atuagdo ao privado
(entendido como doméstico) ou a insercao subordinadespaco public(SILVA,
2002, p. 35).

A reproducdo das condi¢cdes objetivas de valorizagdocapital, seja pela
perpetuacdo da espécie humana (reproducédo natsed), pela reproducdo da forca de
trabalho por meio de producéo capitalista, provocgue denominamos dicotomia entre
producao e reproducéo.

De acordo com Marx (1975, p. 98-99), o trabalhanterior das relacdes sociais
capitalistas somente € considerado produtivo nadaesi que produz mais-valia, ou seja, na
medida em que se objetiva enquanto valorizacadoagdat, conformando-se com “trabalho
socialmente determinado”.

Nesse viés, a dicotomia entre producao e reprodygapria dessa organizacao
societal, compreende o trabalho doméstico como atimalade invisivef, que ndo possui
valor, pois ndo produz mercadorias, 0 que conseermte ndo contribui, de forma
imediata, para a expansao do lucro.

Nogueira (2004, p. 24), analisa que, “mesmo havegdmde énfase na
domesticacdo da mulher, reforcando o seu “estatnittal”, o trabalho doméstico ndo era
considerado como trabalho (e ainda nos dias dedssie debate se mantém), pois se tratava
de atividade desvinculada de relagdo economica”.

Nesse sentido a invisibilidade da atividade fen@rgera dificuldades na busca de

solucbes para as dificeis condicdes de vida e dballto, mantendo-as material e

2 Qutros autores caracterizam esse trabalho csendd&o voluntaria:Helena Hirata (2004, p.48) e Pierre
Bourdieu (1998, p. 116-119) dissociam voluntariatmeamor e trabalho: o conceito de trabalho e dis&bv
sexual do trabalho, presente em sua obra, estatausepost-scriptumsobre a dominacao e o amor. O amor
aparece como um paréntesis nas relacées de domjrtagio uma excecao a lei da dominacao masculina, u
suspenséo da violéncia simbdlica. A questdo, mtdtalvez, “forma suprema, porque a mais sutil, @sm
invisivel desta violéncia?” Continua sem respossdyo pela afirmacdo de que “o amor € dominacaoah sp
aquiesce”, formula muito proxima daquela da senvid@luntaria. Outro termo usad®isponibilidade
permanenenteCategoria criada por Chabaud-Rychter (1985 apuat&i2004, p.51).
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ideologicamente como empregadas de segunda caedetssa invisibilidade influencia
determinantemente o trabalho nas instituicOes ded&dio.

Cerisara (2004 apud SILVA, 2002, p. 89) ressalta qa saberes e praticas
construidas ao longo da experiéncia, formacao lmltra cotidiano pelos profissionais de
Educacao Infantil s&o descaracterizados por estdir@tamente ligados ao trabalho familiar.
O trabalho nesse sentido é considerado como aiesddprescindiveis”, “acessoérios” e
“complementares” as funcdes da familia, que acateswalorizando socialmente esse oficio,
gue nao, necessariamente, precisa de uma formapéoifca, aprofundada e académica, ou
seja, apenas os aprendizados das tarefas de nidalelsma-de-casa, inerentes aos processos
de socializacdo da mulher na sociedade, sao subsigpara o trabalho nas instituicbes de
Educacéao Infantil.

Percebemos que faz diferenca a analise deste lcapdire trabalho docente o
fato de termos uma maioria de mulheres como profassSignifica admitir que, em qualquer
processo de trabalho, seja exercido por homena, @ mulheres, o género faz muita
diferenca. Pensamos que a incorporacdo dessa gierapgo pode ser apenas um aditivo as
nossas analises habituais, baseadas na dinamatasde, mas exige uma revisao de todas as
categorias explicativas.

Portanto, o trabalho docente no Brasil, particutarta apos a difusdo dos estudos
produzidos nos anos 80 que procuravam focalizanmgosi¢cao majoritariamente feminina do
magistério, consolidaram-se como uma abordagem osdmodelos de profissional e de
proletario, aparentemente neutros, sdo masculiiM®VAES, 1984 ou 1987; MELLO,
1987).

As professoras sdo comparadas a esses modelopagtiradai, “acusadas” de
serem pouco profissionais ou pouco proletariasapoularem dimensdes publicas e privadas
em seu trabalho, misturarem saberes técnicos eesabdlemésticos, perceberem-se como
segundas maes ou chamadas como tias de alunos/as.

Porém, a separacao estrita entre publico e privigtholo o trabalho assalariado
como baliza, é apenas uma das maneiras de coresfzearticulacdo. Sécrates Nolasco, em
instigante andlise sobre o papel social da idemidanasculina, mostra o papel central
ocupado pelo trabalho (entendido como ocupacéomrerada) nessa construcdo. Ele destaca
a separacao rigorosa estabelecida pelos homensnaario das mulheres, entre vida familiar
e trabalho: “O trabalho, para os homens, tem ummeenkao cartografica, pois define a linha
divisdria entre vidas publica e privada”. (NOLASCI993, p. 50).
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Destacamos o trabalho de Flores (1992, p.67) gaézando pesquisa etnogréafica
recente com professoras mexicanas, encontrou tangbdmesenca da maternagem, néo
apenas nos discursos, mas na pratica docentezisladouma “disposicéo particular para a
atencdo a sua classe, na qual se privilegia agpectoo a formacao de habitos ou atitudes”.
Ainda procurou mostrar a ambigiidade de signifisadessa referéncia que, de reafirmacao
das atribuicGes mais tradicionais das mulheres @sansociedade, pode transitar para uma
estratégia de auto-valorizacdo profissional e rddurnigualmente em beneficio para a
educacao, pelo sentido que carrega de responsalal&lcompromisso com as criancas.

Assuncéo (1994, p. 60) analisa que,

[...] “os cursos de formacdo de professores estftetos de recomendacdes de
paciéncia e dedicacdo maternais e que, ao falarseun proprio trabalho, as

professoras primarias usam referéncias e comparagie a maternidade. As salas
de aula aguardam a observacédo de pesquisadoreesapa distribuir, na pratica

cotidiana das professoras, o recurso e a referé@namaternagem, ao trabalho
domeéstico as relacdes familiares”.

Em outra abordagem sobre esta tematica, Pimen& (32 29) faz mencéo a
“profissdo de professor primario que se tratavaveedade, de uma ocupacdo, e nao
propriamente uma profissdo, exercida por mulheessbéra ndo proibida aos homens),
oriunda dos segmentos economicamente favorecidosodedade e cuja caracteristica
marcante era ser uma extensédo do lar, do papefideernoerente com o de esposa’. Segundo
ele, era uma missao digna para as mulheres.

Percebemos que nédo é possivel afirmar que o exedtianagistério primario era
profissdo, mesmo considerando que cumpriam qudss,tmas nao totalmente, os requisitos
caracteristicos de uma profissdo, conforme exatics por Willensky (196453

Segundo Blay (1978 apud PIMENTA, 1997, p. 30), easquisas sobre trabalho
da mulher na sociedade industrial paulista, lentua o trabalho feminino ndo pode ser
pensado como uma deciséo individual, mas comdexoetio mercado de trabalho disponivel
e também em cargos onde se espera encontrar naulReescolha de uma carreira e de um
trabalho € a sintese de toda uma preparacao édea orientacdo de valores sociais se fez
sentir, encaminhando a mulher para determinadasirees. Subjacente as escolhas, esta um
longo processo que leva a jovem a gostar de aasranlequadas ao sexo feminino, que nao

encontram elevadas barreiras quando exercidas en@maificultam muito o casamento.

3 De acordo com este autor, dos cinco requisitos pansiderar a existéncia de uma profissdo, ciierdo
magistério satisfazia a quatro.
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Acrescenta ela que estas vantagens compensam alges\antagens, como a remuneracao e
0 exercicio de carreiras cujo prestigio social @aauito elevado.

Nessa direcdo, a carreira de magistério insereasecaracteristicas descritas.
Portanto, eis ai uma das explicacdes da feminizagaoagisterio.

Pereira (1969) no livroMagistério Primario numa Sociedade délasses
utilizando dados do Censo Escolar do Brasil, INE¥FG5, constata que a caracteristica mais
marcante do magistério primario esta no fato deuses ocupacdo quase exclusivamente
feminina: em 1964 eram mulheres 93,4% das 289.8650as filiadas a esta atividade. 92,5%
das proprias professoras primarias consideravaimidaale mais adequada as mulheres.

Conforme este autor, justifica alguns fatores: dsagle personalidade como
instinto maternal, carinho, amor, docilidade, copepmiséo, paciéncia, abnegacao, entre outros,
e fatores extrinsecos, proprios ao sistema de @nsaixos salarios, poucas horas de trabalho
diario e prestigio ocupacional insatisfatorio.

No Brasil, por exemplo, a feminizacdo do magist@rimario se acentua a partir
dos anos 30 do século XX, em decorréncia da pré@&xpansao da escolaridade primaria, no
bojo das profundas transformacdes politicas, ecaa@e sociais que ocorreram no pais.

Devido as transformagdes como a crise internacidaaéconomia, a sociedade
brasileira que se pautava no modelo agrario-r@rairbaniza e se industrializa, configurando
aceleracdo do capitalismo industrial, e fazend@gisw necessidade de que os operarios
detenham um minimo de instrucdo para operar masjuioan as novas formas de producéao.

Com a formacdo de nudcleos urbanos, por sua velanracuma escolaridade
minima da populacgéo, quer para que esteja em dmslde competir no mercado de trabalho,
quer para que tenha condi¢cdes de sobrevivénciargmig cidade, mais complexa que a
sobrevivéncia no campo, quer pela possibilidade ajuescolaridade minima abre para o
trabalho autdnomo nas atividades comerciais urbanas

Esses fatores, dentre outros, impulsionaram o &shadsileiro a organizar o
ensino de forma unificada para todo o territériogue ocorreu com as leis organicas do
ensino na década de 40. No entanto, o apice degsoale industrializacdo ocorrera mais
tarde, nos anos 60, proporcionado tanto pelo dedemento da industria nacional, como
pelos incentivos do capital estrangeiro, favoreoeadexpansdo da escolaridade béasica e
profissionalizante.

A Escola Normal que se ampliou e consolidou a pdds anos 30 foi sendo

freqientada cada vez mais por mulheres das classe®micamente mais favorecidas da



106

sociedade brasileira. Sua finalidade real era paegeara o desempenho do papel social de
esposas e mées de fantflia

Nessa direcdo, secundariamente, a escola prepgara o0 exercicio do
magistério, porque, na légica, afinal, esse papéépa substituir o de maes para aquelas que
Nao se casassem ou, como aconteceu sobretudoasSGa 60, quando a mulher comecgou a
ter a necessidade de completar a renda familiaa, wen que o trabalho dos maridos foi sendo
deteriorado no cerne do capitalismo brasileiro.

Nesse sentido, o exercicio do magistério entdo wwa@d com o trabalho

doméstico. Pereira (1969, p. 201) observa que:

[...] A profissionalizagdo feminina pelo magistépamario, como que amortecida
pelos papéis domésticos em particular e pelo stEurulher em geral [...] tem seu
correspondente nas fungdes realizadas pelas Eddotasais paulistas, onde as de
carater técnico-profissional se acham pouco acdasudevido ao fortalecimento das
funcBes extraprofissionais, paradomésticas e péaieads, exercidas por essas
mesmas instituicdes que permanecem, pois apenasalp@nte articuladas ao

mercado de trabalho dado pelo magistério primaaoto do ponto de vista

guantitativo quanto do relativo a qualidade de fgéo profissional especializada
exigida pelas funcbes que o sistema urbano-indliseclama [...] dos docentes
primarios.

Uma pesquisa apresentada por Haguette (1991 apD&E2007, p. 1183-1184)
enumera trés nocdes importantes ligadas ao “candeiprofissdo no magistério por contraste
e por aproximacao. Inicia com a nocao de “bico’arglo a ocupacdo se situa huma estrutura
social patrimonialista, em que a relacédo de traballhrefém do autoritarismo e arbitrio do
dono do poder, passando pela idéia de vocacaarmpliea uma escolha afetiva baseada num
chamado pessoal, chegando a nocao de profissimoal@gposto a vocagdo por ser anénimo,
universal, neutro e burocratico”.

Como observamos esse trabalho de Haguette (199)traa novidades e
polémicas quanto aos profissionais inseridos naEsexto.

Outra pesquisa relevante é do pesquisador GatBi4(Epud LUDKE 2007, p.
1117) com base nos Estados de Sédo Paulo, MinassGerMaranhdo. Destaca varias
caracteristicas proprias de professores do antiggrdu, hoje Ensino Fundamental anos
iniciais. Entre elas, destaca o predominio de methe@esse nivel de ensino (94 %) e a
concentracdo entre 35 e 45 anos de idade (49%g¢aCr 40% dos/as professores/as dos

Estados de S&o Paulo e Minas declararam exercagistério em mais de uma instituicao.

4 Nessa abordagem, o curriculo do curso normalnidefiem legislacdes, compunha-se de disciplinasdas
para o0 magistério, o que ndo garantia, no entga®ps contelidos fossem direcionados para es$ddita
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Lembra que, para 16% dos informantes, o salarimndgistério € a Unica fonte
para a sua manutencdo ou de sua familia, subindo 286 os que declararam que esse
salario € fundamental para a familia. Ainda ques#&a a Unica fonte de seu sustento.

Quanto as condicbes de trabalho, as informacfesa@#a do numero médio de
alunos (as) por professor (a): 38 no Maranhao,3IMenas e 33 em Sao Paulo, o que néo
parece tdo elevado em comparagdo com 0os maisescehs pessoas declararam também que
dispendem, em média, quatro horas por semana parprde aulas e trés horas na correcao
de exercicios e provas.

O pagamento de horas, diz o pesquisador, assimata diferenca entre 0s
Estados: em S&o Paulo, 77% dos informantes declegagbé-lo: em Minas, 42% e no
Maranh&o, 27%. O estudo traz também informacdere smlescolha do magistério como a
profissdo preferida, aparecendo apenas em 41%edpestas, sendo que 40% chegaram a
declarar que gostariam de optar por outra carréir®g deles (as) apontam a nao valorizagao
da atual carreira, o baixo salario e o trabalhga&sinte como razfes dessa possivel op¢ao.

Tratando da realizacdo pessoal e da imagem sazialatdjistério, hoje bastante
desvalorizado, 83% dos informantes apontam o sal@&ligno como o fator mais importante
para a desvalorizagdo. A grande maioria das rempagontou as atividades em sala de aula e
as boas relagdes afetivas no trabalho como ostaspeais gratificantes.

Alegam que, para os fatores de frustracdes, astsp se dividiram: 27%
apontaram o baixo salario; 23%, a falta de condicieatuacao profissional e 23%, a falta de
formacdo e atualizacao do professor.

Vale registrar também, nesse aspecto, que 16% oremaim as mas relacdes no
trabalho e as inUmeras aulas extras como fatoréssteacao.

Liudke e Boing (2007, p.78) discutem o0s conceitos pdefissionalidade e
profissdo no magistério, levantando, nesse sentmloperigo de um processo de
desprofissionalizagdo, decorrente da desvalorizagddesvirtuamento dos salarios dos
professores a partir dos anos de 1960 e, em épataratente, com a entrada de novas
demandas sobre o trabalho do professor. Os auabeetam, ainda, para dois fendmenos
correntes que agravam esse processo de desprudiszagao: o risco velado da entrada das
Tecnologias da Informagéo e Comunicacdo (TI6a$ escolas, financiada a partir de um
desvio do salario dos professores, e a terceitizaggcente de fungdes e a atividades-fim na
escola privada, o pessoal docente é transformamn/@essoa juridica para a prestacdo de

servigcos educacionais.
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Nesse, viés lembramos que séo as (0s) professquagessores agentes sociais
gue tém uma imensa responsabilidade direta nhoessos educativos. Sao eles (elas) que
difundem, discutem, materializam, questionam, molEitizam as grandes teorias e
concepcodes sociais sobre a educacao institucional.

E preciso que consideremos que o trabalho ou fdmagpcente nio deve ser
pensado isoladamente, fora das transformacfes sfde ecorrendo também em outros
setores socioecondémicos.

O problema de a escola, a faculdade, a universigstdeem sendo ou deixando de
ser publicas néo é fato isolado. Algo semelhartte sspassando com as diversas instituicdes
e servicos publicos. O fenbmeno tem a ver com adamgas no mundo do trabalho e
emprego, que tentam submeter também os servicdisggia um tipo de gestéo inspirado na
|6gica de mercado.

Qualquer critica ou resisténcia, especialmente mtoessores, é vista como
corporativismo e até mesmo como negacao da efieipnetendida pelo sistema.

De outro lado, o fato de os professores realizanentrabalho intelectual, Giroux
(1997) torna inviavel grande parte dessas estemégin relacdo ao trabalho docente que,
como trabalho intelectual, ndo pode ser dividido partes inteiramente controlaveis,
previsiveis e avaliaveis quantitativamente.

O processo de organizagdo politica dos trabalhadtaeeducacao tem criticado
profundamente a caracterizacao do trabalho doocemt® uma vocacdo feminina, como uma
forma corrosiva do agir coletivo dessa categoridjefvar o trabalho docente como, uma
atividade “natural” da mulher e, portanto, umaidade de menor valor social e econdémico
reproduz a divisdo estabelecida entre produca@mdecdo que tem se constituido como
elemento que heterogeneiza e fragmenta a classevgudo trabalho.

Segundo Mascarenhas (2002, p. 22), essa dicotongacgracteriza a divisdo
sexual do trabalho é “uma construcdo simbdlicacteakproduzida na esfera da producgéo e
reproducao” que, na realidade, atua de forma &strente articulada, ainda que o atual
sistema societal as apresente de formas separdddmas.

Concluimos com Ludke e Boing (2004, p.1190): “fadabre trabalho docente &
falar sobre nossa vida, ou pelo menos de uma parite importante dela”.

No caso do (a) professor (a), é impossivel separavida de seu trabalho. Nao
sabemos se em outras ocupacdes isso é possivdialuersno magistério essa ligacao fique
mais evidente, ja que se trata de um oficio queleavodo o tempo, o/a trabalhador/a em sua

teia de relagbes com outras pessoas, alunos/agaspfuncionarios/as, méaes e pais.
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4.2 Andlise e discussao da pesquisavisdo dos (as) alunos (as) entrevistados/asrdo de
pedagogia da UFMA - campus |.

Esta parte visa analisar os resultados das ertasvisalizadas com os sujeitos da
pesquisa, com o intuito de contemplar as falasdiszsirsos pertinentes as relacdes de género
e suas influéncias na escolha de um curso de g@aduau seja, analisando os elementos
determinantes que influenciam na escolha do cussng nexos com as relagdes de género.

Para o universo da pesquisa,eei®3 comolocus de pesquisa o Curso de
Pedagogia da UFMA pelo fato de apresentar um nusignificativo de mulheres que fazem
opcéao pelo curso. Escolhemos os 1° e o 8° peripdoserem conseqientemente, a entrada
dos/as alunos/as e a concretizacdo/saida do curso.

Devido a complexidade do tema e amplitude das gesstpontadas, foi realizado
inicialmente um pré-teste para investigar ou diggjoar dados importantes a nossa pesquisa
para posteriormente atendermos aos objetivos piagpasste estudo.

O pré-teste, portanto, foi realizado com aluno¥ das 2° e 7° periodos, sendo 36
do sexo feminino e 02 do sexo masculino. Os 38itegj@ue participaram do pré-teste
serviram de subsidios para a pesquisa oficial, fosen modificadas algumas questdes e
feito alguns ajustes para melhor compreensao adabstudado.

O instrumento de pesquisa utilizado no pré-testiupde um roteiro de entrevista
com 10 (dez) perguntas; os (as) entrevistados gegliram a ordem sequenciada das
guestdes.

A entrevista foi realizada na propria sala de aaha, horario combinado com
as/os alunas/os. Primeiramente foi feito um commentdicial sobre o objeto de estudo e as
guestdes da entrevista e, em seguida, foi entregateiro das questdes a serem respondidas
individualmente. Nao foi utilizado gravador. Aspestas foram escritas de forma discursiva,
para, posteriormente, serem transcritas.

N&o é intencdo no pré-teste analisar as respostamalise serd realizada na
entrevista a ser apresentadaoateori.

Feitas as transcricdes obtidas na entrevista, @staam selecionar as respostas
mais evidentes ao tema e principalmente aquelagass) visto que as respostas muitas
vezes tornaram-se repetitivas.

Nesse sentido, optamos em apresentar trés resplestzada pergunta, a fim de
melhor compreenséo da totalidade do objeto em &juess respostas sdo apresentadas pela
legenda R1 (Resposta 1), R2 (Resposta 2), R3 (Riesppe R4 (Resposta 4).
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Na primeira questdo foi perguntamos sobre o queules (as) alunos (as) a
optarem pelo Curso de Pedagogia, o que resultou:

R1: “Por influéncia da familia; [...] minha m&e ead cunhadas minhas sé&o
pedagogas”.

R2: “O amor pela educagéo, desde pequena brincaemsinar para as minhas
bonecas e fui crescendo juntamente com o intesgss®uar na educagao”.

R3: [...] “aptidao, identificacdo pelo magistérip@ gostar de criancas”.

Quando inquirida na questdo c&rea da escolha pelo curso de Pedagogia ser
determinante quanto aos processos educacionaibidesedesde a infancia, as respostas
evidenciaram:

R1: “Acredito que sim, pois sempre gostei de brinda professora e sempre
gostei de brincar de ler, escrever e falar muitpgntdo minha mae dizia: vocé leva jeito para
a educacao!”.

R2: “Meu primeiro irméo optou por Medicina, que @aonho do meu pai, o
segundo por Engenharia, a terceira que é mulherEfdermagem, e eu que sou a quarta,
optei por Pedagogia. E foi totalmente aceito, semhaoma resisténcia [...] Minha méae ja
previa que iria terminar vinculada a esta areadd@a;ao”.

R3: “Alguns professores na minha infancia influanam positivamente na minha
escolha profissional, tive excelentes professorss apesar das dificuldades da educacgao
publica nos motivaram a estudar e galgar melhgpestunidades no futuro. Eu os admirava
muito, e me parece que isso influenciou a minheear|...]. Quero acrescentar que esta €
uma escolha que amadurece a cada tempo que pdssa [.

Na questdo 3, indagamos se essa escolha pelo sofseu influéncia ou
orientacdo de outras pessoas as respostas forsgglaates:

R1: “Sempre fui muito comunicativa, “conversadeicaimo algumas pessoas me
chamam, e o curso foi escolhido basicamente par est contato direto com as pessoas”.
Logo achamos o curso de Pedagogia (socialmentenplaer [...] era visto ou ainda é até
hoje como “coisa de mulher”.

R2: “Orientagcdes de minhas amigas e por ter ensiaatduma creche [...]".

R3: “No meu caso, como mulher, foi uma opg¢éo qusedado construida durante
parte da minha vida através de midias [...]".

Questao 4, perguntamos como os/as alunos/as peraeloeirso frente a outras

profissdes e as respostas foram:
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R1:“Um curso abrangente no sentido formativo e quecéssario adquiri-lo [...];
um pouco desvalorizado, a concorréncia no vestilgubaixa e o curso é visto como fécil, por
outra 6tica um mercado de trabalho garantido e @nmpésmo assim ainda € menosprezado,
remuneracao geralmente baixa, carreira sacrifioagtm como ‘coisa de mulher sem grande
significado perante a sociedade. E uma profisséloabte e, quando exercida com amor e
dedicacdo, ndo se diferencia de nenhuma outraspéafj o importante € gostar do que esta
fazendo, vejo assim como muitas outras, uma peafigsle merece respeito, somente precisa
ser reconhecido e valorizado. O professor ndo @izablo, € mal pago, e esta realidade esta
longe de mudar, levara algumas décadas, entretmrgito que esta bem a frente de outras
profissdes, acho que o curso por ser a primeirgeecer na escola de aprendizagem a pré-

escola, deveria ser o mais respeitado”.

R2: “H& uma grande desvaloripagésta, principalmente quanto a professora de
Educacédo Infantil, entendemos que esta desval@oz&gi sendo construida ao longo da
histéria de nosso pais, mas pode ser mudada coranbmple sujeitos compromissados. O
curso de pedagogia ndo tem muito prestigio e a@mals o piso salarial € muito baixo [...],
apesar de ser uma profissdo com um bom retornocii®, as pessoas o criticam pelo fato
do professor ganhar pouco, o curso é desprezadoursa pouco valorizado comeg¢ando por
guestbes financeiras, pois, para haver o advogaddico todos passam por um educador
para aprender, por isso esse curso deveria serdmaonerado, entretanto tenho perspectiva
financeira, quero retorno financeiro! Enfim, cucson variadas formas de contribuicdo com a

sociedade”.

R3: “Uma area que detém inUmelesafios a serem enfrentados, mesmo assim
de extrema importancia. Pena que, na faculdadeutrss cursos tenham uma visao errada
quanto ao nosso curso: ‘Pedagogia € um curso fagllquer um pode ser professoraj.
Acredito que é um curso pouco reconhecido perameiraportancia, uma vez que nao se
formam médicos, advogados e outros mais sem gee astes passem por um professor [...]
O curso nos faz ter uma visdo de mundo, uma bcagleag de conhecimentos [...] € um curso
rico e muito bonito também, ja tive experiénciasncdois outros cursos e percebo na
pedagogia um estudo mais elaborado e critico, paléoriminado, ‘forma professor para
cortar papel’, como erroneamente muitos pensajrhf.tantos ‘pedagogos’ e instituicdes de
ensino superior [...], h& indiferengca com outrossas em relagédo ao curso de pedagogia; um
curso que, por mais ‘marginalizado’ que seja, étord da nacdo quando tange a Educacao da

sociedade. Continuo afirmando, pra quem realmemiz @ um desafio, vejo-o como uma
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profissdo de futuras mudancgas: educacdo é a basedde O curso sofre muita invasédo
(outros profissionais atuam na area) e baixosiealémteressantes mas pouco valorizados,

uma das profissées mais importantes, pois ajudedodduos a aprender e se desenvolver”.

Perguntamos, na questdo 5, sscalle da profissdo tem ligagdo com o fato de

elas/ eles serem mulheres ou homens. As respostas &s seguintes:

R1: “Na verdade ndo ha ligac&etdi com o género, mas claro que o fato de ser
mulher facilitou devido toda educacéao historicaadasl mulheres. Com o tempo, sim, acredito
que, no momento da escolha, eu ndo tenha percedsida ligacdo, porém eu acabei
internalizando visfes, valores, condutas e normaasodiedade, que me fizeram ter esse tipo
de escolha. Mesmo pensando assim, que ndo ha gagadi direta, percebemos no cotidiano
ter o curso de pedagogia um grande contingenteulleenes: “na area de humanas o numero

de mulheres é maior!”.

R2: “Eu escolhi esse curso pateae na faculdade, fiz por falta de opc¢éo, ndo sou
muito ‘f&’ de criangas, muitas delas sédo levada®pbtm as vezes ndo sou muito carinhosa.
Por outro lado acho que a escolha de qualquerspéafitem que se da por afinidade e isso
independe do sexo. Hoje em dia acho que esse pogitm ja estd se esgotando, mesmo
porgue € preciso ressaltar que as primeiras refia®ma educacdo foram os homens (os
filosofos). E para encerrar conheco pedagogosefelm sua profissdo”.

R3: “Ndo, mas acredito que ha @neeito quando um homem escolhe a
pedagogia. Para ser ousada, acredito que esta éprofissdo que pode ser exercida
plenamente por homem ou por mulher; ndo creio gistaen profissdes especificas para cada

género, mas se eu fosse homem, certamente namaasais

R4: “Mulher € a minha identidade, seja, gosto de criancas, e era na época 0
curso com que me identifiquei e acredito que a srulem capacidade de exercer qualquer
profissdo,[...] além do mais, ndo consigo me imaginar homem pasponeler a essa

pergunta”.

Quanto a questéo 6, perguntaniassps fatores que influenciaram a opc¢éo pelo

curso de pedagogia. Elas/eles responderam assim:

R1: “Amor pelo curso, quanto a identificacdo, iatse na area educacional,
vocacdo; amor pelas criangas, vontade de lidenareq ser Util, facilidade com as disciplinas
da area de Ciéncias Sociais, bom relacionamentoasotniangas e vontade de trabalhar com

elas, influéncia familiar e ao facil acesso ao méocde trabalho, também admiracdo por
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outras pedagogas, no caso minha coordenadora, nmébae o ambiente de trabalho. Para
encerrar, gosto da profisséo, por op¢cado mesmao”.

R2: “Foi para entrar na faculdade, pois a presséfahilia era muito grande [...]
também a oferta de emprego, ou seja, mais dispdaitle de emprego, interesse em ajudar
pessoas e queria entrar na UFMA logo. Outro fatgrortante: tem o maior rendimento no

desenvolvimento capacitacional do individuo”.

R3: “Vocacao, vontade de mudaaurstoria de descaso da educacédo (o que me
fez permanecer no curso, desejo de mudancas nagddue a necessidade de uma
modificacdo de certos paradigmas hoje existenéedpcéncia, gostar de ensinar e contatos
(experiéncias) na érea, o curso é muito bom e awpdade de encontrar trabalho na éarea;
midias (jornal, televiséo, internet...), afinidamben a area de educacéo, conteudo de formacéo
e oportunidades profissionais e horarias do cuPsw. falta de professores nas escolas
publicas, pela metodologia de ensino de algumasaekuas. Por adorar criangas, gosto pela
profissédo e pela facilidade de trabalho, ou sqjartanidades ou oferta maiores de emprego”.

Na questdo 7, perguntamos qual a opinido das/oasihhs sobre o porqué de os
homens néo escolheres o Curso de Pedagogia. Hewegaintes respostas:

R1: “Por ser um curso bastaet@rito, apesar da pratica, por ndo terem uma
identificacdo com criangas, porque o curso tem umagem feminina, que foi estabelecida ao
longo dos anos e também por medo de enfrentar qmeitos e quando forem procurar
emprego, por considerarem um “curso de mulheradteEanto, creio que isso deva ser uma
questao cultural, porém essa realidade vem mudemtdbastante evidéncia. Os homens sao
mais praticos que as mulheres, s6 pensam em coongevéustentar e suas familias, o retorno
financeiro para o pedagogo é mais lento que ena®ptofissées. Ex.: Advogado. Eu também
acho que é pelo fato de ja existirem mais mulhesesarreira”.

R2: “Escolhem. S&o poucos, mas 0s que aqui essBndalvem suas habilidades,
porém a maioria dos individuos que cursam Pedagbgia sexo feminino, as razdes disto
nao estao claras o bastante para mim”.

R3: “Os homens lidam menos cemsréancas, Nao sdo muito pacientes para lidar,
nem ensinar muito uma crianca, mas o principar fqt@ leva os homens a ndo optarem pelo
curso é o fator sociocultural, porque, durante\dda escolar, até a 42 série, eles so tiveram
como referéncia mulheres, também existe um predongcriito grande, talvez por falta de
informacé&o: preconceito e machismo, muitos aindasg® que essa area é voltada

exclusivamente para a sala de aula e sO abrarecas e professores, principalmente no
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Estado do Maranhéo [...] creio que pela visdo nséelde que Pedagogos ‘s6 sabem fazer
cartaz e rabiscar papel’, e mulheres tenham magspara esse tipo de tarefa [...] porque o
preconceito € muito grande, se com as mulheresosgrvilegiadas faltam oportunidades,
sendo homem entéo [...] infelizmente ndo podemesr vie amor apenas e 0os homens sabem
que, por mais afinidade que tenham, as chanceme@ores no mercado de trabalho, também
acho que ainda ha muito preconceito por parte dasehs, eles acreditam que o curso foi
feito apenas para as mulheres, por fatores cudtugaie foram sendo historicamente
construidos, porque habilita ou forma somente pal@cacédo infantil e fundamental, por
pensarem que o curso so6 focaliza o ensino de erigmog puro preconceito, acho que por ser
constituido em sua maior parte por mulheres, ursgpdacipais questdes € a discriminacao
pelo fato da maioria dos alunos do curso ser medhguois € um curso que paga pouco,
deveria pagar a um professor no minimo R$1.700,0@enor salario sem falar o maior [...]".

R4: “Pelo fato de ainda possuirantoncep¢do de que este € um curso de
mulheres, entretanto, hoje, j& vemos homens nmcésreditamos que é mais valorizado
pelas mulheres, por ter contato com séries inieid@nbém por mero preconceito [...] porque
€ um curso que tem como campo de trabalho escalastato com criancas [...] Pensamos
também que séo alienados, pois pensam que s6 npaltierser pedagoga |[...] por tradicdo de
que a pedagogia é simplesmente trabalhar com esganéo sabendo que pode ser aplicada
em outras areas”.

R5: “Bom, em primeira instancia, esta no fato desdlgarem o curso como
ensinar apenas criancas, eles ndo gostam de emsiaacas, acredito ser também por
preconceito e por falta de coragem! Como sao mamsuos as mulheres ocuparem tais
cargos, eles preferem escolher algo que julgarmagér masculino, também devido os baixos
salarios, ndo querem trabalhar com criancas e swites [...] as escolas de educacao infantil
tém preferéncias por pessoas do sexo feminino”.

Nesta questdo 8, quando pergurdagmal a avaliacdo delas e deles com relagédo a
participacédo das mulheres no Curso, responderasa desneira:

R1: “Muito boa, as mesmas sao beaativas, sobre a participacdo € bem grande,
quase a totalidade da turma, bastante significatigssiva, principalmente em nosso Estado,
o Curso de Pedagogia é frequentado por mulherg¢sufn contingente altissimo, talvez
porque o Curso aborde mais habilidades ditas daanutonstruidas culturalmente [...] sdo
mais pacientes e tém maior contato com as criantas,0 principal motivo das mulheres no
Curso € o cultural [...] h4 uma maioria femininaide talvez ao preconceito com relacdo aos

pedagogos”.
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R2: “Elas séo dedicadas, intadas, sensiveis, em melhorar a qualidade de
ensino e outras, a minoria ndo demonstra muitoresse [...] a participacdo delas €
predominante, elas sao esforcadas, responsavgajinzadas e, acima de tudo, verdadeiras
lideres, mostram que conseguem passar por toddiicasdades encontradas na Educacéao,
ainda que isso leve muito tempo, as mulheres coeseger os minimos detalhes, e isso faz a
diferenca. Principalmente porque € uma herancaralilidesde a criacdo das escolas normais,
s6 gque hoje a mulher quer ser pedagoga e ter uofiggdo para alcancar a independéncia
financeira, quase que total [...]. FreqUiéncia tetalrelacdo aos homens. Pedagogia ainda esta
voltada somente para mulheres, e hoje, pouco estdlteindo para o publico masculino [...] é
um numero assustador de mulheres que freqientamso Ge Pedagogia, entdo percebemos
que as mulheres sdo mais atenciosas e delicadpgedms homens, por isso fazem o trabalho
com mais respeito. Queremos aproveitar para direregistem algumas escolas em Sao Luis
gue nao aceitam homens para ser professores, pomexemplo, a escola Crescimento”.

R3: “A participacdo e 6tima, ativa, as mulheressais sensiveis a determinadas
questdes, principalmente para se trabalhar conmgasae publico em geral [...] acho que
muitas ainda precisam perceber que ser pedagogai€que fazer cartazes, creio que sO
vamos acabar com o preconceito em relacdo a nos$ssfo quando comecgarmos a fazer um
trabalho mais politico [...] penso que muitos ram@d$’edagogia caem melhor para mulheres,
mas muitas delas sao culpadas pela desvalorizafaiotilizam muito, enfeitam demais e por
vezes fazem das salas de aula verdadeiros pal¢asdlaro que as mulheres sdo muito mais
engajadas no curso, ativas, porém precisa haveornagprofundamento teorico [...]
consideramos atuantes, bastante criativas, falaito mwas vezes se estressam [...] pelo fato
das mulheres terem mais afinidade com as criar{@sse saem muito bem na arte de educar,
importante, pois elas tém mais habilidade na area”.

R4: “Elas atuam de forma efetiva na criacdo de saowatodologias pedagdgicas,
essa atuacado é muito grande e favoravel, isto weamdlongo periodo histérico, mas hoje em
dia é fato de independéncia financeira e tambémquetstdo da concorréncia. A participacao
€ expressiva, as mulheres sdo muito atuantes e preisentes, muito boa [...] as professoras
pedagogas sdo bem esforcadas, alias, elas sdoi@sasmaS0 queremos chamar a atencéo
para o seguinte, mesmo com essa participacao tluanas certos momentos conturbados, as
mulheres tém muita inveja umas das outras”.

Nesta questdo 9, perguntamos como elas e elearavalparticipacdo de homens
no Curso de Pedagogia. Responderam, assim:
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R1: “Minima participacdo, poudesmens tém vocagdo ou assumem interesse
pela area educacional [...] Deveria ser mais atids, numa sala que tem um homem, e
percebo que somente este homem leva as discupsdsT( dele) para outra visdo de mundo,
as vezes mais real, mais fria [...]".

R2: “O numero ainda é muito paym em relagdo ao Curso de Pedagogia dos
outros Estados brasileiros, mas eles provam sezeap dedicados e atenciosos, além de
provarem que possuem dominio de conteudo e esgéilioleranca, basta ver que os maiores
educadores e teodricos da educacdo sdo homens: Peairky, Moacir Gadotti, Celso
Vasconcelos, Pedro Demo, Pablo Gentili, entre sytrd mas ainda € infima a participacéo
dos homens, por razdes que ndo estdo tdo clamspar sendo necessario uma investigacédo
COmo a sua para que se tente chegar a algumasusoes’ |...]".

R3: “Avaliamos de forma positivagio que eles estdo buscando o seu espaco e
com isso aumentando suas participacdes, muitoscethem o Curso para ter uma graduacao,
percebemos o0s que estdo na area e lutam pelo amheeimento sdo homens de garra e
devem incentivar os alunos para que futuramentci®dade possa vé-los na Pedagogia de
maneira menos preconceituosa [...] muitos desisiert® periodo, acreditando que o mesmo
pode tirar sua masculinidade [...]".

R4: “Seria importante também gates se interessassem pelo Curso, considero-os
ausentes e passivos. Percebo esta participacaadifieih e cheia de preconceito, alguns
levam realmente a sério a profissdo e outros ddrineadeira. No caso dos homens, talvez
pela baixa concorréncia [...] ainda regular, pelaga participacao deles do Curso [...] ainda é
bastante irrelevante em relacdo aos homens; naantimma tém 4 (quatro) homens, estes
participam de forma envolvente e colaborativa, dav&er melhor, mas como a maioria deles
ainda acham que Pedagogia € voltada para mullsgir@goucos os homens que optam pelo
curso [...] € um pequeno numero de homens no Cides@edagogia [...] Apenas vejo 0
namero muito baixo, deveria ter mais homens, paaésnciedade vé isso com outros olhos
[...] € fraca, porém determinante e muito impoegnt] € muito pouca a presenca masculina,

a minoria infelizmente!”.
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Foram entrevistadas/os nestpaetia pesquisa 40 (quarenta) pessoas, alunas/os
gue escolheram ou optaram pelo Curso de Pedagadiaidersidade Federal do Maranhao —
UFMA — Campus |. Analisaremos 0s motivos ou infitiée que foram categorizados como
decorrentes da busca pelo Curso de Pedagogia egéofude ele ser considerado social e

culturalmente adequado ao género feminino.

O processo foi 0 mesmo do psfetemarcamos com as/os alunas/alunos o
horario em sala de aula apds aula do professoisdaliha no turno vespertino.

A questéo 1 desta entrevistagdenada oficial) se voltou para o género das/dos
entrevistadas/entrevistados. Das respostas obts/8m¢trinta e cinco) sdo pessoas do género

feminino e 5 (cinco), do género masculino.

Quanto as outras questdes seguintes, optamos nmaalgs em trés areas ligadas
a uma mesma linha de afinidades ou similares, gquaacom esta metodologia, nossa analise

se desenvolvesse com maior praticidade.

As respostas a questéo 2 forampaglas em funcédo da relacdo com a educacéo,
area de conhecimento e experiéncias anteriBeguntamos o que as/os levaram elas/eles a
optar pelo curso de Pedagogia. As respostas fosaagiintes:

R1: “A minha escolha partiu do meu interesse erasarelacionadas a Educacéo
[...] Escolha baseada em afinidades com o campmmualeecimentos e estudo [...] as diversas
areas, no qual o pedagogo (a) pode atuar, assim considerar a educacao como a base para
a formacéo do cidadao e do ser humano na totalidapleninha vivéncia profissional, pois
trabalhei em 2 (duas) escolas, encantei-me pelgiifudo pedagodd]...] O curso até entdo
nao era o que eu havia optado para cursar, ertvatam identificava muito com 0 mesmo.
Logo, estou muito feliz na area e desejo segugraduacéo até o fim [...] Sempre gostei da
area de educacao, ndo me vejo fazendo outra cms#Ente lecionando [...] Porque € um
curso interessante que envolve ensino-aprendizatgemama forma atraente e que forma
profissionais que ajudam a transmitir o saber pgteeles que tém interesse em aprender [...]
Optei pelo curso devido a minha formacao profissi@m magistério, que estdo diretamente
ligados a area da educacéo [...] Foi uma seqU@&muciameu estudo, pois fiz magistério no
Ensino Médio, optei por este curso devido a afihédgue tive com a psicopedagoga do
colégio em que estudei, durante o Ensino Médiandémn pelo fato de eu gostar da dinamica
escolar, do ambiente em si [...] a experiéncia tjuea com o ensino de criancas e

adolescentes na minha igreja [...] Por me ideatifmom o mesmo [...] A facilidade natural

!> Nesta etapa da pesquisa, que caracterizamos dariab lod somente 5 (cinco) pessoas do género riascu



118

que tenho com a profissao [...] Aperfeicoar mewseule magistério (antigo segundo grau) e
entender melhor o processo educacional, adquirimdos conhecimento e trocando
experiéncia [...] Pois eu me identifico e me vejmno uma futura pedagoga [...] Por achar
uma profissdo muito importante e muito bonita §osto da area, sempre gostei! [...] E legal
e adoro crianca; o interesse em colaborar com eagéa, gosto de criancas e de coordenar,
criar idéias [...] Eu gosto da area de Pedagogiajye nos trabalhamos com a sociedade [...]
primeiramente pelo amor que sinto por este curdoroalecionar e tudo relacionado a
educacao, foram estes os motivos que me levarasta@her o Curso de Pedagogia para
minha formac&do académica [...] E um curso que eypsegostei, tenho interesse na melhoria
da educacdo e adoro criangas [...] Eu ainda ndwtearteza do porqué, mas eu escolhi
porque € um curso bom e eu estou gostando [.njeédeisse pela educacao infantil [...] Eu me
identifico com o curso [...] O que me levou a opt@lo curso foi minha dedicacéo pela leitura
e vocagao [...] porque gosto de criancas, realzagdsoal e a admiragdo que tenho pelos
professores, pela sua capacidade de ensinar asapesserem formadoras de opinides [...]
me identifico com a area de educacdo, e gosto idacer [...]Jeu gosto da profissédo e o
beneficio que traz a sociedade [...] Em primeimgaiy sempre simpatizei com o curso de
Pedagogia e creio que seja minha vocagédo e tenla omta a cumprir, se Deus quiser
alcancarei [...] pela minha aptidéo e interesseeploicacdo [...] facilidade de trabalhar com
criangas, porque é uma area que me identificogge®® [...] sempre me diziam que eu tinha
jeito pra trabalhar com criancas e ensinar [.€]pmgrande carisma que tenho pela area da
Educacao e pelo fato de ajudar a contribuir na gedagogica futuramente [...] e por que tem
a ver com a area que eu desejo trabalhar que éldtgec|...] fui levado a escolher o curso
por aptiddo pela area e o imenso desejo de tranaf@o da sociedade através da educacéo”.

A luz dos tedricos que abordamo®s embasaram acerca das questdes estudadas,
iremos cita-los para a compreensao desse momeiaitatise.

Citamos Novoa (1995, p. 116):

O processo de construgdo de uma identidade pafaspropria ndo € estranho a
fungdo social da profisséo, ao estatuto da prafigséo profissional, a cultura do
grupo de pertenca profissional e ao contexto sotitigb em que se desenrola. [...]
Essa identidade vai sendo desenhada ndo s6 a pmHrtienquadramento

intraprofissional, mas também com o contributo dasraccdes que se vao
estabelecendo entre o universo profissional e te®universos socioculturais. Os
efeitos das “porosidades” ou dos “fechamentos”, goentecem entre 0s varios
universos de pertenca, podem ajudar-nos a compeerigapel” da profissédo “na

vida” e o “papel da vida” na profisséo.

Reportamo-nos a andlise de Almefi998, p.69) quanto a escolha de uma

profissdo pelas mulheres, que apresenta duas eepmedes sociais sobre a profissdo de



119

educadora: por um lado, possibilita a insercdo nadua publico e no trabalho assalariado e,
por outro, permite associar o exercicio profisdi@gnpossibilidade (poder) da reproduc¢éo da
espécie, como mulheres que um dia serdo maes. ess ha um verdadeiro cruzamento
entre o publico e o privado, como afirma a pesqlaisa “[...] nesse plano simbdlico talvez
possa ter-se a explicagdo da grande popularidadeaddstério entre as mulheres e, no plano
objetivo, a sua condicdo representada pela Unicaoopossivel para elas, dentro do contexto
social vigente”.

Acentuando o motivo da escolhi ggurso de Pedagogia se dever ao fato de o
Curso adequar-se a identidade tradicional femiremapntramos ainda outros depoimentos
que vao além desse modelo, ao destacarem o deagftigso de transformacgéo da sociedade
através da educacéo, o comportamento de servinrsoque estdo ligados a ajuda de outras
pessoas, como Psicologia, e outros que estao easoaspostas.

Na analise do pré-teste, por gemuma entrevistada revela que era desejo do
seu pai que o primeiro filho fizesse Medicina, gww®lo filho optasse por Engenharia, a
terceira filha Enfermagem. A entrevistada optouRedagogia.

Como parte da ideologia de gématrojetada pelas mulheres, temos a escolha do
curso associada ao gostar de criangas e de addlesdato que apareceu entre as entrevistas.
Algumas até consideram que este motivo se inser@pgdes devidas (acima) ao gostar de
escola e a identificacdo com a area de educactetario preferimos destacéa-lo e considera-
lo como parte integrante do grupo de motivos noméadequacao a identidade feminina”,
porque o campo de trabalho do profissional de Reflagnvolve ndo somente a escola e a
atuacdo com criangas e adolescentes, mas ainddoahiv com adultos em instituicdes de
ensino formal e outros setores como 0s de recimsmsnos, selecdo de pessoal e educacgéo
continuada.

Ademais, o gostar de criancadigara-se como uma atitude que tem aparecido,
ao longo da historia, como caracteristica inerariteentidade feminina. A sociedade de todas
as épocas e de todos os lugares espera que a medesvolva o seu instinto maternal, saiba
alimentar, zelar e cuidar da sua prole. Seria piesf, portanto, encontrar depoimentos
fazendo referéncia a este motivo.

Segundo Assuncdo (1993, p. @®), seu trabalho sobre magistério, quando
solicitou as professoras que definissem o magist@m uma palavra, elas responderam:
responsabilidade, desgaste, missdo, dedicacdo, souacdo, abnegacao. E acrescenta que,
para alguém se tornar professora, algumas casdmtasi sdo imprescindiveis. Essas

caracteristicas séo sintetizadas em: ser respdnsgosar de criangas, ser criativa, ter
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paciéncia, ter calma e seguranca, ter aptiddoyaescao, talento, dedicacao e ter instinto
maternal. Esta autora faz uma ressalva que, dadedsas respostas das professoras nao se
encontra presente: a idéia de que, para se toroéespora, seja necessaria uma formacao
adequada as atividades pedagdgicas, uma vez sagisténio um ato de amor e abnegacao

Em nossa pesquisa, queremosltasssontudo, que as respostas das entrevistas,
que enfatizam o afeto para com as criancas, acisv@idica de ser professora e a vontade de
ensinar e de promover mudancas, ndo deixam de eeladeiras. Nao pretendemos
desqualificar a veracidade desses discursos feasirporque consideramos o potencial das
mulheres de decidir e também de serem sujeitodritiss capazes de regular o seu destino.

Outro teérico que ndo poderianmas esquecer, nestas respostas, € Pierre
Bourdieu (1995) quando alude que ha uma incorporagainteriorizacdo bastante marcante
das condicOes objetivas da vida que as pessoaanpassacreditar na naturalizacdo das
escolhas, independente da situacao objetiva erelgaséo operadas.

Nessa perspectiva, podemos adqug o ingresso no Curso de Pedagogia tenha
sido uma escolha inevitavel, uma vez que as estesas ja haviam concluido o magistério
(antigo segundo grau) e pretendem compreender ocegso educacional com melhor
aprofundamento tedrico, trocas de experiénciasaéfigacao profissional.

Lembramos também Passos (20005 papud Tose 1981, p. 173), ao dizer que
“as profissbes ditas femininas séo [...] aguelas cpmportam uma extensdo do dominio
social de seus papéis de maes; como educadorasegackas de transmitir o patriménio
cultual, e, como servidoras, devotadas ao servicouwtros”. E também afirma que essas
escolhas vém sendo condicionadas pelas mulhereptaa por carreiras tidas como
convenientes aos papéis que devem desempenhariedaste.

Nessa direcéo, Blay (1975 apussBs 2000, p. 65) nos diz que o/a trabalhador/a
estabelece com o trabalho uma relacdo que decaseexpectativas que a sociedade faz
acerca do seu desempenho e de como ele/ela megrm&eu papel.

Assim, se a sociedade acha ejatr na mulher que ela deve ser responsavel pela
criacdo e educacao dos filhos, se acredita quefib fleeninino deve conter a suavidade e a
leveza, se pensa que ela ndo deve ser a provéd@a,om que ela ndo procure profissdes
gue rompam ou dificultem essas préaticas.

As outras respostas foram agrupdoaseadas nas escolhas que tém influéncia da
familia, mercado de trabalho, situacdo educaciorzaileira.

R2: “Minha mée € da éarea [...] Admgao por uma tia pedagoga; a influéncia da

minha mae que é professora de inglés [...] inflis&ncle familiares ligados a educacéo;
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influéncia da minha mée, eu acho bonito quandcsaigra escola de manha, a tarde fica
corrigindo aquele bando de caderno, tempo de g@alileva para casa pra corrigir, porque na
escola ndo da tempo [...] eu acho isso lindogar]esses motivos eu me encantei com escola
[...] Sempre meus parentes diziam que eu tinha jed trabalhar com criancas e ensinar, ser
educadora [...]. Meu interesse surgiu em relaca@adisicas educacionais do Brasil [...]
Pensando no mercado de trabalho, que é mais abtanfge] Por que é uma area bem
maleavel de ser trabalhada, existem varios campespqdem nos propiciar um emprego,
entretanto ndo pretendo trabalhar nos anos inicjaero atuar como gestor”.

Muitas vezes ndo € a mulher fw@mem quem faz suas escolhas, e sim a familia,
direta ou indiretamente. Familias que tém uma pro&ta, de meninas e de meninos, agem
diferentemente com eles, dependendo do seu sexo.

Nessa direcdo, lembramos Bel(#fi81) que, ao realizar um estudo sobre a
educacao das criangas, concluiu haver um maiom@nbamento das mulheres ao estudo,
quando provenientes de familias que soO tinham sfillguando havia mocgas e rapazes,
geralmente a prioridade para o estudo era dadéllaos ou entdo escolhiam para as mocas
“um curso de estudos de nivel inferior ao dos regaZBELOTTI, 1981, p. 160).

Lembramos que, quando a familéo rescolhe explicitamente, termina por
inculcar um ideal de carreira a seguir, segunderesdtipos de género.

A familia é a primeira instansizcializadora de meninas e meninos. Quando uma
mulher esta gravida, normalmente, a primeira paeggue Ihe fazem é se a crianca € menino
ou menina. Nao perguntam se o bebé esta se degemgolbem ou se tem algum problema.
Antes mesmo do nascimento e a partir do momentqQuendescobrem o género do/da filho/a,
0s pais criam expectativas de como devem educiefendendo do sexo.

A propria cor do enxoval da criarfgeralmente, rosa para as meninas e azul para
0S meninos, quando sdo usadas outras cores, s@bidass entre amarelo, verde, azul para
ambos 0s sexos, rosa e salmon somente para mejdinaglica em diferenciacdes que vao
determinar a sua vida futdfa

Nessa direcdo, desde pequetr@arca vai ser ensinada sobre o que pode e o que

ndo pode fazer, sendo-lhe transmitidas idéias emgipadas que vao moldar o seu

16 Sousa e Carvalho endossam que, para as menir@em— simbolo da graca, da suavidade, da quigtade

0s meninos, o azul — a amplidao dos céus, a buse#idito. O simbolismo das cores se estende @dgéo de

um mundo dividido — nos brinquedos e nos jogosntiga(carro versus boneca), na escolha profissional
(enfermeira versus engenheiro) e até na particippghltica na sociedade.
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comportamento, como “meninas nao jogam futebolmenino ndo chora”, “homens séo
fortes,” apenas para mencionar as mais comuns. 40, 1978).

Outra questdo importante é quetasusentimentos como a sensibilidade e a
paciéncia sdo bloqueados nos meninos. Por essgomqtiando crescerem, vao ter muita
dificuldade em expressar esse tipo de sensibilidBdea ilustrar o que falamos: meninos
agressivos, ativos, rebeldes X meninas meigasivpassuaves.

Assim, a escola como continuidadke familia transmite sua ideologia e
reproducdo, espacos onde se educa e se consamimuker e também o ser professora. Nela
h& um modo peculiar de enxergar e conceber o mimeonalizando e consolidando valores,
atitudes e comportamentos, principalmente atragésmitacdo, que progride para uma
verdadeira identificacdo. Existe tendéncia a seigaba identidade feminina aos tradicionais
papéis de esposa e mée.

Sendo por acomodacdao ou afinidabediéncia as aspiracdes e valores familiares,
manutencdo ou acomodacao de novos referenciaiglaeetc., o fato é que, ha uma estreita
associacdo entre escolhas profissionais de mulleresconfiguracdo de suas identidades
femininas como um dos motivos de escolha do Cuesd’edagogia, pelas mulheres do
universo desta pesquisa, que fazem um percent@l%edo total geral.

Com relacdo ao interesse aceasapdliticas educacionais do Brasil, percebemos
que hoje o Curso de Pedagogia tem uma visdo méisagcrou seja, com a mudanca
curricular, ficou mais politizado. Em algumas fatks/dos entrevistadas/os, analisamos que
foi um avanco positivo, pois alguns sujeitos estaoto preocupados com a educacao, em
ajudar de alguma forma a transformacao social. Bmcgedade que percebem como desigual
e injusta.

Para esclarecer melhor, analisaom documento elaborado pelos professores/as
dos Departamentos | e Il do Curso de Pedagogia/URM@posta de reforma curricular do
curso, que, vez por outra, esta sendo respondida pkinos/as com relacdo a preocupacao
com as novas areas de conhecimento, como as neemasldgias da comunicacdo e da
informacé&o aplicada a Educacdo, demandas profasiomabilitacdo magistério apenas para
as disciplinas pedagogicas do Curso Normal. Ungéexia € que o curso da UFMA também
forme profissionais em Pedagogia para o magistirsoanos iniciais do Ensino Fundamental,
como em outros cursos de Sao Luis ja incluem esstalidade. Este documento trata da
década de 80 em que houve a necessidade dessauleftfio; 8 (oito) razdes justificam esta

mudanca; ja apresentadas na parte tedrica debathtra
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Outros sujeitos pensaram no nuErcde trabalho, que consideraram mais
abrangente, caracterizando uma area bem maleawdrdeabalhada, onde existem campos
que podem propiciar emprego/trabalho com flexiadie. Mas alertam que ndo pretendem
trabalhar nos anos iniciais, e sim gerenciar al@sco

Os homens que fazem Pedagogiaferpra atuar nas areas de
gerenciado/administragdo/coordenacdo. Estdo ligatwis a caracteristicas de lideranca e
mando. Esta percepcdo é visivel quando analisavasantrevistas e na leitura dos/das
tedricos/tedricas.

Uma sociedade com um crescentadmulo trabalho em aceleracdo na pos-
modernidade, quanto mais cedo e rapido terminasfigiorum Curso Superior, mais rentavel
para as pessoas entrar em um mercado competitneospéisfacdo de suas necessidades.
Um dos sujeitos no pré-teste, em sua fala esdigajue quer retorno financeiro urgente.

Das discuss0es iniciais sobmecarporacdo da méao-de-obra feminina no mercado
de trabalho capitalista que teve em Heleite Sa#fi&va Blay as pesquisadoras pioneiras com
trabalhos mais alentados, as tematicas foram exdupassando a questdes relacionadas ao
emprego domestico, a participagdo da mulher natitgwigdo do trabalho fabril e,
posteriormente a questdes referentes a reprodugd®, como: maternidade, aborto,
mortalidade materna, planejamento familiar, asoma estudos sobre a condigdo de mulher
negra, da india, da prostituta e sobre identidadeinina. (Saffioti e Blay apud Ferreira,
2007, p. 340).

Em uma outra abordagem sobre trabalho feminin@t&lif2002, p.15) os novos
modelos de gestdo que emergem com a reestrutufaQ@ioitiva passaram a valorizar,
especialmente no setor de servigos, as competéndiagluais dos trabalhadores, entendidas
como capacidade de trabalhar em equipe, de congdioica interacdo, criatividade, entre
outras.

O discurso gerencial considera que as mulhereanseem geral, mais adequadas
aos novos modelos organizacionais. (Abreu e S0g22Segnini, 2000).

Se esse discurso favorece a mobilidade de mullzengssicdo de supervisao,
geréncia e direcdo nas empresas, a associacas desdmlades ao género feminino acaba
por reforcar a nogcédo de que as mulheres sempentrpara o universo do trabalho atributos
de sua socializagéo primaria, familiar, onde séswue tais qualidades foram adquiridas.



124

Lembrando Sorj (2004, p, 146):

O papel que o Estado desempenhou no processo aecipacido das mulheres
desde o século passado. N&do apenas pelas opodesida emprego que o setor de
servigos (educacgdo, saude etc.), geridos pelo &stdmliu para as mulheres, mas
pela natureza mesma destes servigos que, dependaneixtensdo da cobertura,
gue varia enormemente nas sociedades nacionaignala carga de tarefas e de
responsabilidades consideradas como atribuicdesifeans.

Esta autora é enfatica quando observa que, hojs,doaue nunca, em funcéo da
sobrecarga de trabalho acumulado pelas traballgdpaaece necessario atualizar o velho
debate feminista radical que, no Brasil, pela ndssga tradicdo patriarcal, esteve menos
presente na agenda feminista. Ela refere-se a sigades de renegociacdo do “contrato
sexual” que tornou célebre a maxima: “a mudancarelagbes de género tem que comecar
dentro de casa” (SORJ, 2004) tornando mais eqadlédore justa a reparticdo das tarefas
domésticas entre 0s sexos.

Concluimos esta etapa de analise com Dejours (¥28%4) para caracterizar o
desgaste mental surgindo como intermediario negesg@ra submissdo do corpo ao
trabalho: tornar décil um corpo néo € coisa simpess ele, normalmente, esta submetido ao
seu chefe natural, chamado ‘personalidade’.

Dando continuidade na questéo 3, agrupamos respoataoliticas educacionais
brasileiras, por brincadeiras e brinquedos inflieamio as escolhas baseadas nas questdes de
género desde a infancia. A questdo perguntava @esxolha do curso foi feita durante o
processo anterior ao vestibular, se foi devidoprosessos educacionais oriundos da infancia.

R3: “O interesse quanto a eskalbrgiu em relacdo as politicas educacionais do
Brasil, pois venho percebendo e observando quehasgndo um descaso muito grande das
estruturas quanto a educacéo [...] quero compieiRisso ndo esta ocorrendo somente agora
nao, ja vem acontecendo durante umas década®©[gJe me levou mesmo a optar € a atual
situacao educacional brasileira, porque precisamesajudar, pois a situacdo ndo esta muito
boa (sdo os salarios baixos, falta instrumentosat@lhos nas escolas, materiais didaticos,
violéncia com frequéncia nas escolas) para todoswess de ensino; nesse sentido acredito
gue os professores devam tomar atitudes [...]. @i@pdo na minha infancia sempre brincava
de ser professora [...]. Sim, porgque as meninasiséas como sexo sensivel, fragil e ja é uma
forma de adapta-las a maternidade, ja os menimosrs@los para seres machistas, superiores,
bravos e corajosos, alguns sdo agressivos, falaito ralio [...]. Acho que sim, minhas
bonecas sempre foram minhas alunas, quando naggnimimcadeiras, desde entdo, passei a
gostar da educacdo, aprendi dar aulas nessas d®ira= [...]. Foi, pois brincava de

professora, além de viver em ambiente em que alsemad da minha familia sdo professoras
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[...] “Sim, gostava muito de brincar com minhas @asi de ser professora [...]. Sim, o0s
brinquedos foram totalmente selecionados de acooio o sexo, ou explicando melhor,
acreditamos que a sociedade, ou as estruturas aa@incomo a familia, a igreja e também a
escola, elas impdem até a maneira das brincadeidas brinquedos, exemplo, quando uma
menina quer brincar de subir em arvores, jamaiprofessores e pais irdo permitir, se um
menino pegar uma boneca para ninar, os pais drét@ esse brinquedo ai, pois esse
brinquedo € s6 para meninas [...]".

“Acredito que homem poderia fazer Pedagogia, mastenho, esquisito [...],
assim como uma mulher pode fazer Matematica e @ajnsd tem uma coisa que implica
nisso, a estatistica, pois esses individuos saorimmnesses cursos citados por sexo. Sem
falar nas discriminacdes que eles irdo sofrer momer do curso [...]".

“A minha escolha foi porque ou ndo gosto de calailporque ndo passei em
Enfermagem, este era o curso que eu desejava, sgogtei de cuidar da salde dos meus
avos, da minha mae, entdo pensei em aperfeicoadess natural [...] Eu escolhi porque ele
€ um curso feminino [...] ndo me sentiria bem emcunso de direito, medicina ou engenharia
[...] Tenho uma escolha diferenciada, entdo escodhd fato de observar, desde minha
infancia, os meios e técnicas educacionais que asathos nas escolas onde estudei que nao
concordava com esses métodos aplicados, entdoipeasefazer Pedagogia para tentar
discutir e tentar mudar alguma coisa!”.

Com relacdo a preocupacdo com as politicas edueasjoja foi aludido
anteriormente que o Curso de Pedagogia tem hojeviséia bastante politizada, devido a
mudanca curriculaf. Nesse sentido o futuro da/do pedagoga/o estéoaersses problemas:
faltam instrumentos nas escolas publicas. Na réspmda ndo especifica quais instrumentos
faltam, mas acreditamos que, na era da revolucéwoltegica, pensamos que nao ha
computadores adequados e em boa quantidade paltnos pesquisarem e para informacoes
locais e mundiais; ela pontua a questédo da vidémeicotidiano escolar e os salarios baixos.
Queremos lembrar que o governo federal brasilein@vés de suas leis, estabeleceu que
nenhum/nenhuma professor/a devera ganhar mend3%j8€0,00. Entretanto, esse salario sé
vai entrar em vigor a partir de 2010.

Passos (2000, p. 66) observa que estudos demongtrammesmo as mulheres

tendo nivel educacional maior, elas ndo tém remha acupacdo superior aos homens. A

" Com relacéo a mudanca curricular do Curso de Reighouve mudancas significativas com propostas d
sua reformulacédo curricular, através deste docwralaborado pelos/as professores/as dos Depar@srient|.
Outro avanco nesse sentido foi com o Parecer pe&/CP n° 3/2006.
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desigualdade diminui um pouco no nivel superiontedo, no geral, mesmo em situacdo de
trabalho idéntica ao homem, elas ganham menoseSamnta que, em pesquisas da REDOR,
ao concentrarem-se em ocupacdes caracterizadasfeononas, passam a receber salarios
menores. E continua: mesmo quando elas consegugassar em profissdes de prestigio e
que exigem anos de estudo, elas ndo conseguemeficies que tal ocupagdo concedia, o
gue nos faz concordar com o documento do Conse#ftiohlal dos Direitos da Mulher, ao
afirmar que o acesso das mulheres a educacédo a erescente insercdo no mercado de
trabalho tem-se feito dentro dos parametros estalblels pela desigualdade de género.

Em todas as entrevistas, nasostap que abordam saléarios, todos/as concordam
gue é necessario melhorar muito, como também ensisteducacional brasileiro com as
politicas educacionais para minimizar as desiga&slaociais.

Com relacdo as questdes de daisigde no Brasil, referentes ao mercado de
trabalho dos géneros, em sua pesquisa, faz merfgéosaou trés niveis correlacionados que
trazem mudancas nesses ultimos cinquienta anos:

0 primeiro e mais visivel foi o crescimento da jggzacdo feminina no mercado de
trabalho (ha 50 anos, o mercado de trabalho dogpaipraticamente masculino); a
segunda mudanga fundamental foi o crescimento dala®lade feminina: o

ndmero médio de anos de estudo da mulher braspeisaou de uma média de
quatro anos (equivalente ao antigo primario, hapsilto Fundamental, entre as
geracdes nascidas nos anos 1950, para os sete amg@i® médios (quase o atual
Ensino Fundamental completo) das geracdes, chegandade adulta; a terceira
mudanc¢a, em grande parte decorrente das outras fduas drastica reducao no
namero de filhos tidos pela mulher brasileira, gassou de uma média de 6,2

filhos, em 1950, para 2,4 filhos, em 2000/AJNMAN, 2006, p.77).

E acrescenta que € dificil deteanse foi a reducdo do numero de filhos que
aumentou a disponibilidade das mulheres para ciex@ida atividade econémica que causou
a reducao da fecundidade. Essa autora afirma qdeisgprocessos: queda da fecundidade e
crescimento da participacdo econdmica, alinhavaets aumento da escolaridade feminina,
retroalimentam-se e fazem parte de uma conjuntaral gle mudancas comportamentais,
sociais e culturais que inserem a mulher em umegtmtmuito mais amplo do que o da
economia domestica.

Evidenciamos, na fala de uma entrevistada, queswamnfancia, ela brincava de
ser professora, outra pessoa diz que suas boreoasesforam suas alunas, quando, em suas
brincadeiras, lembra que por esse motivo passoostargda educacao e treinava aulas
brincando. Outra entrevistada diz que gostavaitbedrcom sua amigas de ser professora.

A partir dessas justificativas daspostas e de outras similares, a questdo do

género, do ser mulher, vem a tona. Essa constifo¢doarcada com Beauvoir (1998, p. 9)
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quando afirma que as relacdes de género que detemv que é ser homem e ser mulher,
relacdes que envolvem valores e cultura, sédo addas, aprendidas e ensinadas socialmente.

Nesse sentido, compreendemos quastbs entrevistadas/os respondem que o
homem pode até ter a formacdo em Pedagogia, mast@ @stranho e esquisito, alguns até
abandonam o curso no primeiro periodo.

Para Assuncéao (1996, p. 19), adarak, de forma geral, aprenderam a incorporar,
desde a infancia, uma identidade de género caloadaubmissdo e, em contrapartida,
compreenderam a identidade masculina através dobigwoe do permitido, do alcancéavel e
do ndo-alcangavel, dos ditos e dos ndo-ditos. @nsdérer foi construido em oposicao ao ser
homem.

Acrescenta que esse motivo ocqroe meio da socializacdo recebida, nas
brincadeiras, dos passeios, do permitido e do idlmilo dificil seria imaginar que as futuras
professoras tomariam a profissdo como forma degradir os designios para os quais foram
conclamadas enquanto mulheres.

Nesse processo entendemos gueatrcom brincadeiras de bonecas denota que
as mulheres aprendem em ambientes de submisséede ohuito cedo, 0 que € e 0 que nao
lhes é permitido. Assim, essa diferenciacdo engreg@neros € produzida por meio da
exclusdo, no cotidiano familiar, escolar, na igreja vizinhancga, entre outros, através dos
aspectos culturais que definem o feminino do maszutulminando com as definicbes e
atribuicdes de tarefas, atividades que competemaaraenina e a um menino.

Para endossar essa analisegBrey2000, p. 289):

Meninos e meninas ndo brincam da mesma maneiracaenms mesmos objetos.
Além da observagdo que qualquer um pode fazer,pgessionante a forca da
distingdo. Desde a escola maternal, os comportasddticos de meninas e
meninos diferem. A apresentacdo comercial dos beitigs (vitrines, prateleiras,
catalogos, propaganda) é amplamente estruturadarta pa diferenca entre
brinquedos de meninas e brinquedos de meninoseMdu significa, longe disso,
gue elas e eles nao possam brincar juntos. Existerramente, brinquedos mistos
(brinquedos da primeira idade, jogos de habilidgatpys em grupos) e as meninas
podem brincar com os brinquedos destinados ao@essto e vice-versa. Continua
dizendo, mas a grosso das atividades e dos objétiisos, € profundamente
marcado, o que pode surpreender e chocar aquetesiititam por uma educagéo
indiferenciada.

Em uma outra abordagem, essar afirma: a brincadeira de boneca pode ser
considerada como a estruturacdo de uma experiéndea uma cultura femininas. Para um
menino, ndo basta participar ou manipula-la partilpgr a complexidade dessa cultura rica,
que tem por caracteristicas estar mais proximatala$as femininas reais (cuidados das

criancas, trabalhos caseiros), das quais as meparésipam mais do que 0s meninos. Por



128

trds da boneca, é toda uma estruturacdo da cldtomaestica” que intervém, e muitas vezes a
boneca ndo passa de um pretexto. O menino, afissgautor, sé tem um acesso limitado a
esse universo. Ele pode ser parceiro, mas no améitoma diferenca de tarefas: “um papai
ele pode fazer”. (Brougere, p.300-301).

No entanto, acrescenta Brou@@060, p. 301):

Os meninos brincam de boneca na escola maternal, ea, cper isso seja
encorajado ou apenas tolerado pelos adultos; assa @rincadeira que permanece
um pouco secreta, que nao tem grande visibilidadm legitimidade pode ser
recusada pelas meninas. Porém, é verdade que hdiferenca entre manipular
uma boneca e construir a brincadeira de bonecaiverso feminino. A diferenca
estd: ndo na manipulagdo ou na posse do objetonanesnstrucéo de um universo
ladico complexo, global e coerente, cuja riqguezaesdobra no seio da diferenca
menina/menino.

Afirma que a cultura ludicaexsada e isso em referéncia as experiéncias bem
precoces. Quando a crianga aprende a brincar, ggidad ja investe diferencas de origem
biologica em termos de tonicidade e de motricidadediferenca de cultura vai construir-se
mais ou menos reforcada pelas pessoas que a cengalm ambiente.

Quando os pais integram o filhom universo ludico, eles se dirigem a uma
crianga em particular, sendo sexo uma das carstites dessa particularidade.

Nesse sentido, os brinquedbsrecadeiras sédo permeados/as pelas questdes de
género. Considerando essa afirmativa, Vasconc@l@@4( p. 4) relata: “os brinquedos séo
produtos culturalmente marcados pela diferenciagigénero e classe. A boneca ndo é um
presente que se dé a um menino”.

Vasconcelos acrescenta outiegoaia baseada em Rosemberg: a questao da raca
na educacao infantil; uma enorme expansdo desdxada de 80, refletindo uma imensa
desigualdade de género e raca.

Voltando para a andlise das respostas, querenasacha atencdo para uma
resposta que a aluna caracteriza muito bem: os atampentos “adequados” para cada
género quando diz que as meninas sdo vistas coraoseasivel, fragil, como forma de
adapta-las a maternidade: os meninos sdo criadaseges machistss superiores, bravos e
corajosos. Ela enfatiza ainda: alguns sdo agressifadam muito alto. Nesse sentido
acreditamos que seria uma maneira de demarcarosspag seja, o poder do macho, da
dominacdo masculina, da violéncia simbdlica oriunidauma sociedade androcéntrica e

patriarcal.

18 O termo “machista/machismo”: também se diz atuatm&Masculinismo”: conjunto de valores e normae qu
tém como objetivo manter privilégios dos homensdetnimento dos direitos das mulheres, considerasths
como naturalmente inferiores aqueles.
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Segundo Scavone (2004, p. 39), a dominacdo masadlproduzida nas relacdes
sociais de sexo, e é ai que ela deve ser entendida.

De outra forma, nas relacdes de sexo, os homergawciambém um lugar
especifico, ou seja, eles estdo majoritariamentepesicdo dominante. Entretanto, néo
queremos afirmar essa idéia sem levar em cons#lerqge eles estdo colocados ali pelas
proprias relacbes de sexo e porque eles sdo pdmdupara estarem ali e lutam para se
manterem.

Outra resposta: a aluna afirma que tanto o homete fazer Pedagogia, como
uma mulher pode fazer Quimica ou Matematica. Earitet ha um preconceito muito grande
com relacdo tanto ao Pedagogo como a pessoa forerad®latemética, quando ela/ele
reforca nossa analise, e ainda diz que é estraabquasito.

Em outro depoimento bastante pertinente, a entagldsfalou que ndo gosta de
calculo, que reforga os esteredtipos com relacéd@a@ocinio e a logica e depois diz que seu
curso preferido era Enfermagem, outro curso cordgménancia feminina, ou seja, cursos
feminizados. Esta implicita a tendéncia do cuiddp eservir, bastante associada a funcao de
educadora. Em uma outra resposta, a aluna rela®esjava fazendo Pedagogia porque néo
havia passado para o Curso de Enfermagem.

Sobre esta andlise, Fagundes (2002, p. 234) faa‘grande parte de estudos
sobre a educacgao feminina tem evidenciado a esligaizdo entre o ser mulher e a escolha de
cursos com contetudos humanisticos, que convergeanppafissdes tipificadas socialmente
como femininas, como o ser professora ou das desasiéncias humanas e sociais”.

Uma entrevistada alerta dizendo que a aluna n&es#Eria muito bem em um
Curso de Direito, Medicina ou Engenharia, outralicagao nas escolhas das profissoes.

Segundo Fagundes (2002, p. 234):

Embora tenhamos um nimero crescente de mulhereseqdigigem as profissées
liberais como Medicina, Direito, Engenharia, Argtitra, no exercicio profissional,
as escolhas das funcdes inerentes a essas pref@sda sdo aquelas voltadas ao
que tradicionalmente lhes foi inculcado. Temos,inassnédicas pediatras e
ginecologistas, que cuidam dgiancas, e mulheres que cuidam de construir e
decorar casas e residéncias, mantendo a tendémaaidhr e do servir, bastante
associada a funcao de educadora.

Cremos que o que foi esbocado evidencia as escdéham curso de graduacao,
que, segundo fundamentacdes expostas, esta ligamherdemente a identidade feminina.
Muitos outros depoimentos ou em outras respostasjddoram analisadas ou que ainda
virdo, apresentam as escolhas decorrentes da araggm dos modelos de professora e/ou de

ser no futuro mée, como nesta resposta: “[...]Jéeyéna forma de adapta-las a maternidade”.
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Agrupamos, na questao 4, as respostas que sofreflagncia de ordem social,
cultural e socioecondmica.

R4: “Alguns fatores de ordem social e cultural mentivaram a permanecer no
curso [...] sociais, tenho em vista 0 meu envolvitnecom 0s movimentos sociais desde o
ensino secundario [...] os principais fatores forsgnio-culturais tais como acesso a livros,
leituras direcionadas a area [...] com certezagsuds influéncias do meio externo desde o
momento em que nascemos, portanto houve influésaag...] culturais, apesar de minha
mae ser da area, me interesso por questdes ecaiado.] fatores socio-econdémicos, bela
missdo que tem o pedagogo, bastante area para[.ajusim, minha mée, ela sempre achou
que levava muito jeito para atuar na area [../Inécurso de minha preferéncia [...] influéncia
da familia e amigos [...] creio que ja trazia deadefancia o profundo desejo de contribuir
com a melhoria no ambito educacional [...] houvuémcia por parte da psicopedagoga da
escola em que estudei, me inspirei nela e, tambgoojhi este curso pelo fato de que eu vou
estar em contato com outras pessoas e no ambsautkar]...] fui bastante influenciada pela
minha mae, que, segundo ela, o curso oferecia sewagas no mercado de trabalho e era
uma profissdo mais segura, porque sempre a soeiqu@disa de professores [...] houve
influéncia de fatores sociais, pois € uma profise@m aceita [...] realizacdo pessoal e
mercado de trabalho [...] minha prépria vocacépdscolhi o curso, pois acho uma profissao
muito importante para a sociedade [...] houve éflia das midias e parentes, gosto do que
faco, ou seja, trabalhar com criancas, pois unseliai mée e isso é muito forte nas mulheres,
pois qualquer mulher sonha em ser mae [...], eéamia época da selecao botei o curso pelo
meu ponto no PSG [...] influéncias de ordem socidtural, fui influenciada pelo meu sonho
que achei que eu tenho vocacgao para o curso, o datmal e cultural corresponde com a
primeira (ser mulher)...] sim, por fatores econémicos e culturais [...] pesgpas da familia
[...] tenho uma tia pedagoga e, através dela,dnhecendo melhor a profissdo do pedagogo,
dai surgiu o interesse [...] a escolha foi poregu@cho legal o curso e porgue nao passei para
0 curso que desejava [...] o fator principal fotiah eu sempre me interessei pelo curso e
busquei conversar com pedagogo para saber daagaldb curso [...] sim, por causa do meu
diretor, eu ndo gostava dele, mas o admirava grofialmente [...] sim, ouve influéncia dos
meus pais, que queriam que eu entrasse para o e€tasobém eu ja tinha certa dedicacao a
criangas, entdo pensei em unir minha vocacgéo admteresse [...] tenho parentes pedagogas
frustradas e que me falavam para eu nao fazertanhe opinido propria e estou amando meu
curso [...] a escolha foi totalmente minha, priatipente ao observar o comportamento social

das pessoas [...] influéncia, fiz porque me irs®Ee mesmo por essa area; houve uma
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influéncia familiar, mas, desde sempre eu me isger@elo curso [...] minha tia é pedagoga e,
ao conversar com ela sobre a profissdo, fui meessando e gostando do curso [...] bom,
tive influéncia dos meus pais que trabalham na raemed...] tive influencia da minha mae,
pois ela trabalha nessa area e diz que me identbn essa area.] fui influenciada por
familiares e a questdo predominante foi a aptiddi@ @ curso [...] influéncia de meus
professores, sempre observava eles e achava cosnfogsgpem uma autoridade, coisa muito
boa, que transmitiam os conhecimentos por salatdgonpequeno, pela forma que eles
ensinavam, e sempre me imaginei nesse processondrugdo de uma sociedade mais
igualitaria [...] ndo, na verdade meus familiaré® mueriam que eu fizesse o curso [...]
imagino que € pelo fato de ser homem, entretarsigtirpelo curso que queria, até por que
nao é necessario trabalhar dando aulas, possmsewardenador pedagogico ou gestor, entao
digo que essa escolha foi influenciada por fats@sais e econémicos, uma vez que as
nossas criancas de nossa sociedade nao estdo $mmdadas a fim de atender
satisfatoriamente a sociedade [...]".

A luz dos/das teodricos estudados/as como LOURO7(1¢9 89), a escola é
feminina, porque é, primordialmente, um lugar deagfo de mulheres, elas organizam e
ocupam o0 espaco, elas sdo as professoras; a dévedaolar € marcada pelo cuidado, pela
vigilancia e pela educacéo, tarefas tradicionalmdetnininas. Além disso, os discursos
pedagodgicos (as teorias, a legislacdo, a norméatzdopiscam demonstrar que as relacdes e as
praticas escolares devem se aproximar das reldafekares, devem estar embasadas em
afeto e confianca, devem conquistar a adesdo egajagnento dos/as estudantes em seu
proprio processo de formacdo. Em tais relac6eatecps, a acdo das agentes educativas deve
guardar, pois, semelhancas com a acdo das mulelas, como educadoras de crian¢as ou
adolescentes.

Observamos, nas respostas das/dos entrevistadagidoba uma ligacdo muito
forte com a identidade da mulher, uma preocupagépe presente com as questdes sociais,
de minimizar as desigualdades, questbes socioe¢cadra culturais, e parece claramente
uma ligacdo com a psicologia/pedagogia.

Como néo existe uma realidade em si mesma, masserggacoes que variam em
funcdo da posicdo que os agentes ocupam no espa@ Bourdieu, 1996), o poder
simbdlico conferido a escola foi reconhecido exatai® porque implicou a posse de um
capital também simbolico que antes néo possuia.

Por esta via, estas condicfes, manifestadas emesoakas, sdo notadamente 0s

espacos sociais nos quais estes/estas alunogigganam desde a primeira socializagéo,
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como a familia e a escola, atravessados por i@ieores, onde estas mulheres ocupam
determinadas posi¢fes. Inclusive compreende aallt@sposta do rapaz que afirma que sua
familia ndo queria que ele cursasse Pedagogiaa ieBposta que nado teve influencia de
outros, entretanto ele depois diz que talvez ftu fa&o de ele pertencer ao sexo feminino.

Outra palavra que sempre esta incluida nas respéstacacdo. Entendemos que
ela vem associada ao simbdlico, expressando atisidaele, as representacdes dessas alunas
sobre a futura profissdo professora e a identidengnina, construidas e alimentadas por
meio das referéncias sociopsicolégicas.

Para Assuncéo (1996, p. 14), “quando o discurseotacdo se apresenta, 0s
outros se calam: ele é conclusivo. E como se,drangle, nada mais restasse a investigar”.
Ele traz a idéia de que existe “algo” da ordemawenatural, do inato, de uma forca interna
que orienta e encaminha as pessoas para deterspradigsoes.

Em sua andlise observa que ast@a®, nesse discurso, passa a ser visto como
uma verdadeira “escolha” que néo sofreu influéneddernas e se deu, portanto, de forma
pessoal, inspirada, independentemente dos diveaswgs que, em conjunto, condicionaram
efetivamente os rumos da vida profissional dagdstalunas.

Analisamos que a idéia de vooagsteve presente nas respostas das alunas, néo
somente quando se referiam claramente ao assuasdambém ao justificarem suas escolhas

com motivos que, na realidade, por si s6, nao hoaxp por serem vagos e inconsistentes.

A ‘“vocacao” encontra-se associada a algo perteac@ntordem do mistico,
relacionada a “dom”, as qualidades especiais pansssao” de ensinar, a doacao,
enfim, o magistério como sacerddcio. Existe, semidd( no discurso da vocacgéao, a
marca provocada pelos mais diversos entrelagamenits eles, a estreita relagéo,
historicamente construida, entre religido e eduxagélacdo que contribuiu ndo s6
para uma representacdo do magistério como sacerddes também para o
perfeito casamento entre mulher e magistério. (A$SAO, 1996, p. 15).

Nesse discurso de vocacéo,icatbo no campo religioso, encontra ressonancias
diferenciadas nos diversos segmentos de classeragéncampos profissionais especificos,
confirmando uma interiorizagdo dos aspectos deresloulturais, morais e econémicos, que
estdo na base, orientando as escolhas e compottametissimuladamente, justificando-os
como sendo vocagao.

Por outro lado, Ferreira (1997169) atreve-se a afirmar que as determinacdes
da escolha de um curso tém raizes ndo na “vocagaseevir’, mas, sobretudo, na
possibilidade de desenvolver uma profissdo menogettiva, aliada a secundarizagdo do
prestigio social e econémico. Em relacdo aos honmarece, diz ela, ocorrer o inverso: a

competitividade e as vantagens econdémicas pareseaisola propulsora.
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Segundo esta autora, essasasd&@ao representacfes sociais, logo sao
construcdes, e ndo decorréncias de natureza hialoDe outra maneira, as mulheres néo
escolhem fazer essa ou aquela profissdo pelo seurdaural de servir, mas sim pela
representacdo que tem de si e da profisséo e patais condigdes objetivas para exercé-la.

As/os alunas/os negam ou seeesgqn de mencionar a questdo de classe ao se
referirem a escolha do curso. Entretanto, comoijdifo anteriormente, ha, na verdade, uma

inevitabilidade quando a essa (pseudo) escolha.

Almeida (2004, p. 65) endossa:

A feminizagdo do magistério foi e continua sendofendmeno universal, e varios
autores se tém debrucado sobre o tema, ao quabadms as mais variadas
interpretacdes [...] sem incorrer, no entanto, nuraaativa apenas factual, mas
buscando estabelecer liames com o0s posicionamesbefais, politicos e
educacionais dos agentes envolvidos, como diretrieducacdo feminina e a
influéncia catdlica, os cursos de formacdo de peufiees e a feminizagcdo do
magistério como decorréncia dessa totalidade.

Visto por outra Otica, as alurds Curso de Pedagogia ndo escolheram. Ao
escolher, estavam sendo escolhidas. Paradoxal@dmtase dada por elas na escolha, como
se tivesse verdadeiramente ocorrido, a vocacaoteemos também a idéia do ter sido
escolhidaa priori, uma vez tratar-se de algo dado, inato, divinouiAgpderiamos entdo
concluir ter sido a professora duplamente escolhadajue vem corroborar a idéia de
inevitabilidade.

O que ocorre, no entanto, € cpre, face da impossibilidade de compreender
conscientemente na forca Hdabitus nas atitudes e reacdes, as pessoas acabamgitarare
efeitos do habitus na conta de causas misteriosds al um destino transcendente,
sobrenatural, o fenbmeno que ndo exprime nada, dmama predestinacdo socialmente
determinada (ACCARDO, 1991, p. 105 apud ASSUNCAE@36] p. 17).

Nesse sentido, a ideologia deagéo expressa um conjunto de representagcdes
sociais que orientam a carreira profissional dashemes rumo ao magistério. Com esse
movimento, a consciéncia social do papel da edocagé&ociedade e a visdo do magistério
como uma profissdo estdo, geralmente, ausentescefoprometidas na pratica pedagogica

das/os futuras/os professoras/es.
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Nessa mesma linha de raciocBiioschini e Amado (1988, p. 07) descrevem:

[...]“outro elemento fundamental para a feminizadaanagistério foi o conceito de
vocagdo que historicamente foi aceito e expressos peroprios educadores e
educadoras que argumentavam que, como a escolteré&ra devia ser adequada
a natureza feminina, atividades requerendo sentomemedicacdo, minucia e
paciéncia deveriam ser preferidas. Ligado a idéiguk as pessoas tém aptidbes e
tendéncias inatas para certas ocupacdes, o condeitwocacdo foi um dos
mecanismos mais eficientes para induzir as mulharescolher as profissbes
menos valorizadas socialmente”.

Segundo analise de Ferreir®119. 167), evidencia-se que a cultura dos cursos
que se constituem guetos femininos ainda € muigsegmte na UFMA, pois cursos como
Psicologia Social, Pedagogia e Servico Social aindastituem verdadeiros “redutos
femininos”.

Continuando nossa analise, na pergunta de numenadgamos como eles/elas
percebem o curso de Pedagogia frente as outrasgires. Foram agrupadas por questdes
salariais, amor ao curso, educa¢do como iniciodi t

R5: “Apesar de ser um curso muito amploseja, com um grande campo de atuacao,
acho que o curso ndo tem o prestigio e 0 reconketimgue deveria [...] infelizmente é
desvalorizado, haja vista 0os concursos para a @ras,acredito que o processo histérico ira
reverter essa situacdo [...]. E de extrema impoi@arentretanto é tratado com descrédito
tanto por outras areas de conhecimento como psfasas governamentais que elaboram e
implementam politicas educacionais [...]. N6s sordzeriminados, dependendo da area,
tanto quanto aos salarios como pelo proprio prochigorico [...]. E um curso que oferece
bastante oportunidade, mas pouco reconhecido, poucenal remunerado [...] ndo se
encontra tdo a frente como deveria estar, poréamest tentando/querendo mudar tal situacao
[...] € um curso pouco valorizado diante de suaom@ncia, jA que é a ciéncia da educagéo
[...] Para mim é um curso superior a todos, poi® arcurso que faco [...]. Por exemplo,
comparando Pedagogia e Medicina, muitos preferdfadicina por trazer mamstatus mas a
Pedagogia esta em busca de sua valorizagdo noduoedeatrabalho, € o curso dos cursos,
porgue tudo comeca com a educacdo [...] acho queso ainda é muito desconhecido pelo
restante da sociedade e, por esse motivo, minimidaahte de outras profissdes [...] € um
curso que tem crescido muito [...] eu acho que &urso interessante assim como 0S outros
e, € as vezes criticado por questdes econdémidasiais, enfim, como mulher que sou, gosto
de tudo que envolve educacéo [...]. Um curso deammiportancia diante da sociedade, mas
altamente desvalorizado ndo s6 em termos econdmts sociais também, ha um grande
preconceito [...]. Na atualidade eu percebo que estso vem sendo transformado em um

cacga-niquel, pois em qualquer lugar eu o encoptem esta realidade me entristece [...] e
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acima de tudo isso é mal remunerado [...] o meraidrabalho sempre tera espago para
esses profissionais [...] um curso onde vocé saiteide muitas coisas importantes na sua
vida [...] € de inteira importancia, apesar de desvalorizado, pois prepara profissionais
adeptos ou aptos para a educacao [...] um poudavdescido [...] Bem qualificado, pois é
um curso que vocé vai se aprimorando, da para gatihiaeiro [...] os professores gostam
muito de Pedagogia, pois em suas aulas eles da@wmngt.] um curso de grande valor e
importancia e até mesmo a base para os outrosscurdaacho que deveria ter um melhor
reconhecimento do curso, ser valorizado mais dlgp defasado, porque o mercado tem
inUmeras faculdades promovendo o curso, estasé&midanta qualificacdo, o que piora a
situacao [...] € uma forma de tentar mudar a edachg¢] no comego achei que era um curso
fraco, mas agora valorizo, € um curso muito bonora 0 mercado de trabalho amplo [...]
como uma profissdo que deveria ser mais valorizpds, € muito importante para essa
sociedade sofrida [...] € um curso bom como outrafissées, a Unica coisa que acho errado é
o salario do pedagogo, um profissional tdo impaéetanganha tdo pouco [...] um curso que
poderia ser dado um maior valor; acredito que alateducar € uma das melhores coisas que
um ser humano é capaz de fazer, é fundamentalgpsemacédo do homem, sem ela nao
existiria médico, advogado, outras profissdes qupessoas acham importantes demais [...]
um curso no qual e base para toda e qualquer gfiofig..] deveria ter mais destaque, e
salarios ‘merecidamente’ melhores [...] o curséddagogia € um dos que possui mais alunas
mulheres [...] essencial, pois € um curso que das/direcionamentos sobre as outras areas e
nos da uma preocupacado de mundo diferenciadado.lesta a frente, mas obtém seu lugar
‘fixo’, pois, diante do mercado de trabalho, é bagmoveitavel [...] o curso de Pedagogia é de
bastante abrangéncia no mercado trabalhista, remtentemos percebido que a formacéo
recebida por eles ndo tém sido a mais completiam @ssno outras profissdes”.

Obtivemos, a partir dessassfatpie o Curso de Pedagogia € muito importante
tanto para a sociedade como para o crescimentmgleds profissional. Contém uma
caracteristica Unica que € a sua amplitude critioasentido de qualificar a pessoa para a
compreensao e atuacdo nas multiplas dimensfes:nadacéplanejamento e gestao
administrativa e pedagogica das atividades ess&adds sistemas. Seu mercado de trabalho
é infinito, mas vém a tona as questfes salariasvél unanimidade dos alunos e alunas em
constatar que o professor, ainda no século XXlelrecmuito pouco pelo trabalho
desempenhado.

A luz das tedricas, lembramos Deiimiae Antunes (2002, p. 74) que, em suas

pesquisas, constatavam com pesar que “0 magisstizesse se tornando uma profissédo
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predominantemente feminina e acreditavam que osodasalarios estavam na base do
problema. Os homens, em virtude de sua condicdohagde de familia”, tendiam a procurar
profissdes mais rentaveis”.

Em uma outra abordagem, Bruschiihedo (1988, p. 7) traz a concepc¢éao de que
0s salarios das mestras podiam ser inferiores @mprbfessores, justificados por seu carater
secundario ou por serem complementares a rendidiamjudou a sedimentar a imagem do
magistério como “ocupacéao ideal para as mulheres’legitimar, com o passar dos anos, 0
crescente empobrecimento da categoria.

Igualmente importante Apple (198816) nos diz que:

A medida que empregos, autbnomos ou n&o, sio fidesgor mulheres, ha mais
tentativas de controlar externamente tanto o cdetelbmo os processos desses
empregos. Assim, a separacdo da concepgdo e eRe@ICA que veio a ser
chamado de desqualificacdo e empobrecimento descempregos, constituem um
conjunto de forcas extremamente atuantes sobedballro feminino.

Relativo a esse assunto, Chauiufaa analise ao trabalho x baixos salarios x
mulher, quando afirma: elas se submetem a um lsskio e a um trabalho extenuante,
como forma de resistir a uma outra submissdo dadarculturalmente a mulher. Esses
aspectos ambivalentes e contraditorios preserites|taneamente, denotam a aceitacédo e ao
mesmo tempo um “desejo de emancipacdo, capaz dermesmo ao resistir, capaz de
resisténcia ao se conformar [...]". (CHAUI, 19931@4 apud ASSUNCAO, 1996, p. 87).

Esta observacéo de Ferreiraq;1p9166), com relagcdo a entrada das mulheres na
academia, nos faz refletir também sobre o prodeissdrico: partimos da constatacéo de que
as mulheres no Brasil ingressaram cada vez maismaarsidades, na busca de recursos que
Ihes assegurassem o ingresso no mercado de trabBab® processo acelera-se, sobretudo,
com a industrializacéo no Pais, mas reflete taméé&uoptura de valores através do avanco e
difusdo das lutas feministas.

Para VEGA (1988, p. 33 apud &iear 1997, p. 166), torna-se evidente que a
maioria das mulheres esta classificada em doisr&s getores de estudo, com poucas
excecOes: Educacado, Medicina e Ciéncias Sociais. fpafissdes que as mulheres tém
escolhido tradicionalmente, podendo dai conclué ig@io s6 as mulheres se encontram nessas
carreiras, mas também que elas sdo majoritarianiemia@inas. As carreiras que atendem a
essas condicdes sao Psicologia e Farmécia; a emsagas femininas tradicionais devem
acrescentar-se a de professora, enfermeira, agsistecial, bibliotecaria, nutricionista.

Na questédo 6, perguntamos se a escolha tem retagiio fato de serem homens

ou mulheres. Obtivemos as seguintes:
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R6: “Acredito que esse tabu precisa ser superads, gomo a nossa sociedade
ndo é so feita de pessoas esclarecidas, infeliemerjeito e encarar os preconceitds..]
Acredito que tem relacdo com género sexual [.epapde saber que, em relacdo a educacéao
infantil ser basicamente das mulheres, me interesspecialmente, pela area de projetos
politico-pedagdgicos [...] em nada interfere em haisexualidade [...] em minha opini&o,
nenhuma profissdo deve ser escolhida com basexog @&s iSS0O Soa como preconceito [...]
mulher, uma profiss&o linda [...] Apesar de serhaylsempre gostei da éarea [...] E comum
gue as pessoas entendem e logo relacionam o cuggnaro feminino, pois elas sdo maioria
[...] e a0 que vai exercer [...] 0 meu sexo terad@p com esta escolha [...] mulheres e homens
sao capazes de desempenhar perfeitamente quatqfiesdo, entretanto fica muito esquisito
um homem trabalhar com educacao infantil, tambémpais das criancas que n&do aceitam
[...] por esse motivo existem escolas privadasrmfigeadmitem homens [...] acho que é essa
onda de pedofilia atualmente, e também dos homanspaioria ndo apresentarem
sensibilidade, aguelas vozes fortes, as criancassssstam [...] acho que é apenas dom e jeito
pra essa profissao [...] 0 curso me atraiu, par lisgei pelo PSG [...] também tenho vocacéo
para area de Direito que é destacada uma areagaens [...] para mim pode ser homem ou
mulher [...] pelo sentimento que tenho por esssacir.] Nao importa o sexo, o que importa é
a vocagao [...] ndo tem nada a ver a questao dp[sg)xse eu gostasse, eu poderia muito bem
fazer engenharia elétrica, que € um curso que teitosrhomens [...] sim, pois considero um
curso feminino [...] entrei no curso por gostacdancas e ensinar coisas as pessoas (cultura),
o pior mal que o ser humano pode conceber a outreanesso negado a educacéo, hoje em
pleno século XXI, ainda existem milh6es de analiaheé uma pena [...] porque gosto do
curso[...] acho que mulher tem mais facilidade idarl com criangas [...] a escolha da
profissdo foi por um fator de ‘gosto’, de vocacad e eu fosse homem, com os mesmos
interesses de agora, também optaria por esse [cufsaredito que a mulher tem mais jeito e
facilidade para trabalhar, especialmente com casngnas tanto homem quanto mulher
podem seguir a profissdo com sucesso [...] na gerdédo, pois, antes de escolher Pedagogia,
tinha muita vontade de fazer Quimica, que € umocgue tem muita presenca masculina [...]
na verdade a minha opcdo nédo tem a ver com qued®genero, mas com enfoque de

transformacao, mesmo sendo este curso um cursedenpinancia feminina.

Na primeira fala, fica explictjoe, se houvesse somente pessoas esclarecidas no

sentido de lidar melhor com esses preconceitosiitisacoes (opressdo da mulher atraves do

19 Ver FERREIRA, (1989) e AZEREDO (2007): “Substaatimasculino, que quer dizer idéia preconcebida.
Suspeita intolerancia, averséo a outras racaspgreeligides, etc”. Para entender melhor sobregmeeitos.
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sexo), estes seriam mais faceis de lidar no nassdiano. Quando as mulheres ndo sofrem
discriminacdes pelos homens, sabemos que elassdonithadas pelas outras mulheres que
estdo em posicao superior; isso € muito visivetgtedo no trato diario [...]. Ai nos valemos
das andlises feitas por Ferreira (1997, p. 339hdmpianos orienta baseado em BRUSCHINI
(1992, p. 292): estudos sobre a condi¢do feminfmaénnenhuma novidade hoje, uma vez que
as mulheres foram lembradas por Engels, Marx, FeeDérwin. O novo, segundo a autora
Bruschini, “esta no exame das relacées de génarbusca de uma resposta para a opressao
da mulher através do género. As pesquisas adotaas mentes para ver e mostrar o mundo.
Assim como classe, 0 género passa a ser tambéncat@goria analitica do pensamento
cientifico”.

Queremos lembrar nesse momBetoot (2001, p. 175) quando assinala que a
questdo do “matriarcado esta no centro das disesismdropologicas do século XIX. Para
Bachoven, Morgan, Engels ou Briffaul, ndo h& divigaanto as mulheres estarem na origem
do direito, o qual teriam instituido como uma biasrgpara se proteger da lubricidade dos
homens” . Mas, continua ela, para a maioria, satae um estado primitivo e barbaro. O
direito materno constitui uma etapa no estabeletiondo direito, onde a filiacdo patrilinear
marca 0 progresso decisivo. Para Bachoven, “otdiggiterno romano € um salto para a
civilizacdo”. Apenas Engels, continua Perrot, desta derrota historica de sexo feminino”,
ligada a consolidacdo da propriedade privada, eavéhonogamia e sua forma moderna, o

casamento burgués, a chave da opressao das mulheres

Ao contrario de Morgan, a quem tanto deve, Engaehsidera que essa evolucéo
ndo € um progresso: em certo sentido, a idade de esia atras de ndés. Mas, ao mesmo
tempo, ele subordina por muito tempo, na teoriaaeagdo socialistas, a liberacdo das
mulheres a coletividade da propriedade. (PERROU120. 175).

Queremos ressaltar também quéig4B006, p. 246) faz sua analise quanto:

Aos papéis femininos e masculinos no que concesegeegacao e hierarquizacdo
dos papéis masculinos e femininos, se é na famikaencontramos sua origem, €
também na educacao formal e nas demais instituigdesa, sindicatos, etc.), que
elas se aprofundam, contribuindo para a reprodutdosistema de valores
dominantes (esteredtipos, preconceitos, vocac@edqierminadas para os homens
e mulheres).

Antunes (1999, p. 246) endossa:

O capitalismo tem sabido se apropriar. Isto naaifsig que o capitalismo tenha
gerado o patriarcado, mas ele o utiliza, reforcamdacorporando-o como parte de
sua propria dindmica de producédo e de acumulagéo.
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O papel representado pela mulher na sociedade @vangdestamente na Gltima
década, de maneira que a lenta ultrapassagem delonpatriarcal e o desenvolvimento do
modelo liberal, com a dupla jornada de trabalhoitéiram a vida profissional das mulheres e
perpetuaram as desigualdades sexuais no mercadoaltkdho. Isto decorre porque a:
“desigualdade sexual no mercado de trabalho estéitesente vinculada com a esfera
econdmica” (SABOIA, 2006, p. 239).

Diante do exposto, percebemos que a opressado lfemméo teve origem no
modelo de producéo capitalista, mas, esse modekilmaiu e contribui até nossos dias para
gue as mulheres sejam exploradas pela tripla jarmidtrabalho, pelos salarios inferiores
mesmo tendo a mesma escolaridade ou niveis maleregialificacdo, pois o poder ainda
continua em maos masculinas. Sdo na maioria d&s wes que estdo em melhores postos,
de mando de direcao, etc. Isso ndo quer dizer gjueuiheres ndo comandam, dirigem, mas é
um contingente muito pequeno, diante da sua masanigopulacao.

Continuando a pesquisa na questao 7, perguntaanglsselas consideram se ha
relacéo entre a escolha do curso com o0 sexo. Reésyn assim:

R7: “E comum observar que muj@ssoas admitem o curso como feminino,
acho gue esta € uma questédo cultural e que develsatida [...] acredito que a profissao do
professor ainda € vista como uma profissdo feminires, com o decorrer do curso, acabam
mudando de opinido [...] depende da escolha dewada.] geralmente sdo as mulheres que
fazem pedagogia, por que ser professora infactl fhais bem visto para mulheres do que
para os homens, fica uma coisa mal vista, temosagabar com o preconceito dentro do
Curso de Pedagogia que envolve o curso [..] apm ainda sim, algumas pessoas
continuam sendo tradicionais e conservadoras eut@enconcepc¢ao machista com relacéo a
escolha dos cursos [...] sim, ha uma discriminagéao grande com os homens que entram
para 0 curso, onde principalmente sdo questionadaexualidade do mesmo [...]sim,
geralmente mulheres [...] talvez por que mulhen teais paciéncia com crian¢ga do que
homem, mulher ja nasce com instinto maternal, & seisivel e amorosa que o homem [...] a
maioria acha que o Curso de Pedagogia sO formesgimiais que servem para lecionar [...]
as vezes percebemos que os homens tém um pouceabmqgeito; sim, acham que homem
que faz Pedagogia é gay [...] sim, pois os homémsuma certa dificuldade e preconceito
guanto a isso [...] ha preconceitos por parte do seasculino [...] € um mito que colocaram
[...] ha um pouco de preconceito somente issotanjbém, pois talvez um homem néo se
sente bem no local em que predominem mulheres, @esndo freqlientam, € somente no

inicio, no primeiro periodo, depois desaparecem deixar vestigios [...] sim, pois acho que
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até as escolas tém preconceito com homens proéssdercriancas. Em S&o Luis isso € tao
forte que h& escolas que ndo aceitam curriculoodeehs, pedem atualmente até com foto,
acho que € uma maneira de olhar logo de cara gaemnatar suas criancas, isso € horrivel!
[...] tem sim, ndo é a toa que o Curso de Pedagwg@omina mulheres e o de Engenharia,
homens [...] mesmo conhecendo véarios homens pedagagho um pouco estranho [...]
acredito que sim, apesar de néo ter ocorrido no ¢aea [...], pois creio que o0 que leva a
escolha é o carater critico do aluno, no entantipos perceber que, depois de formados, a
exigéncia do mercado de trabalho € de profissiat@msexo feminino”.

Para explicacdo destes relatos, nos valemos dod@duad (2003, p. 57):

Nascer homem ou mulher, em nossa sociedade, caadentidade em oposigdo a
do sexo que ndo é o seu (0 sexo ‘oposto’), disdado-se dele e negando-o.
Assim, quem nasce menino deve rejeitar tudo que ged considerado feminino
em sua personalidade e atitudes; quem nasce meeveadistanciar-se do que é
considerado masculino. E que todo mundo trate denséto obediente, pois

ninguém quer ser chamado de ‘marf¢asu de ‘mulher-macho.

Segundo FERREIRA, (2000, p. 1093) maricas: “denaman palavra de
substantivo masculino, seu significado: individienanado, ou medroso”.

Como no curso historicamente existe uma predomiaafeminina, uma
entrevistada respondeu: “acham que homem que fdagpgia é gay”, justamente por que,
como fala Auad (2003, p. 57), “espera-se que ahened sejam mais pacientes, delicadas,
educadas, caprichosas, preocupadas com a apagdimo@eza, organizadas; espera-se que 0S
homens tenham mais iniciativa, sejam mais agressoesajeitados com servico domestico e

pouco preocupados com a aparéncia’.

Quando a aluna diz que “sefgm®ora infantil fica mais bem visto para mulheres
do que para os homens [...]", “evidenciamos astgeegle género imbuidas nas entrelinhas, o
que Auad (2003, p. 57) explica: “género ndo é smoénde sexo, masculino ou feminino”.

Género também é o conjunto de expressdes dagudcsguypensa sobre o masculino e o

2 Em relacdo ao uso de algumas palavras s6 seretasusa permitidas de acordo com a gramética pasagu
e sendo esta uma pesquisa cientifica que vem jastartrabalhar as questdes dos géneros, ao long@desso
de escrita deste trabalho, ficamos, em certasgiisa em divida quanto ao emprego correto deskasamque
servem para denominar os dois géneros, pois, carfw jrabalhado anteriormente, ainda nao temodingsas
latinas uma forma neutra (como o “they” inglés)gpaos referirmos simultaneamente ao feminino e otiasc
Mesmo sendo uma mulher que escreveu (Daniela Abse caso, quando escrevo “do teérico”, utiliz@mu
linguagem n&o inclusiva, o que coloco para denomémabrar que essa questdo ainda ndo foi resolvida,
tratamos deste assunto anteriormente nessa peseggsaaé uma linguagem masculina, forma mascyorajao
existir uma forma feminina. Consideramos que isspdarte dos preconceitos com relacdo a linguafeEm.
entanto, quando for necessério, iremos dizer t@®ri€onsultar ABREU, Janette Maria Francakttucacao
diferenciada e seus reflexos na escolha da profissgrofessora de 1° grauMonografia apresentada ao Curso
de Pedagogia. Sao Luis, 1997, p. 54.
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feminino, ou seja, a sociedade constréi longamemtieante os séculos de sua histéria,
significados, simbolos e caracteristicas parapnéésr cada um dos sexos. A essa construcao

social da-se o nome de relagbes de género”.

Quando os sujeitos respondeenas pessoas admitem o curso como feminino, é
0 que Almeida (2004, p. 61) denominou de feminia&cdo magistério. Alerta dizendo que a

feminizagéo do magistério € um fenémeno universal.

Outras/os tedricas e teodritambém fazem referéncia a feminizacdo do
magistério, como Louro (1997), Luiz (2001), Eng\{it891), Apple (1988).

Na questao 8, inquirimos como eles/elas avabapresenca de mulheres no

curso. Responderam da seguinte forma:

R8: “Acho que é algo normal, natural e talvée gevitavel [...] € quase
comum; em nossa sala, por exemplo, sO existe &iadéaentando apenas 3 (trés) homens, o
outro que passou ndo durou um més, e esses gaenrestnentam com a gente que nao
pretendem ensinar criangas, querem € trabalhaakx® com ar condicionado, computador e
muitos papéis para despachar, ou seja, como gmstdifetor e alguma coisa ligada a
educacao, na verdade nao cola muito bem para homeemcducacao infantil, por exemplo,
eles ficam todos desconfiados, pensando n&o seéd.q] avalio como escolha pessoal de
cada um, de acordo com suas bases sociais e eq@sid...] muito bom, pois, além de
“temperar’ o ambiente, traz alegria para os nosss®s [...] as mulheres, na sua maioria, se
interessam pela questdo da educacdo infantil, edacaspecial, nés, homens, nao [...]
canalizacdo ou estereétipos sociais [...] de sumpoitancia, pois as mulheres sao
supersensiveis e delicadas [...] € maioria em tadamiversidades, a presenca de mulheres
no Curso de Pedagogia [...] frequiente e eu avalimocuma étima presenca [...] muito grande
porque é curso ‘mais feminino’, mas sempre, na dalgpedagogia, ttm homens que sao
contra a essa versao [...] em grande numero, demdmofundo amor pela educacéao, ja que
as mulheres sdo mais doceis e amaveis, uma quis@género que deve ser questionada [...]
€ muita mulher! [...] avalio por terem caractec@si e tipos de gostos comuns, muitas gostam
de crianca, outras da area de psicologia e edug¢agamuito interessante, pois as mulheres
se entendem melhor [...] h4 uma presenca marcantautheres, o que deixa as alunas mais a
vontade [...] com certeza € bem positivo saberage@ucacdo esta em boas méos, ou seja, das
mulheres, aquelas que déo a vida pela vida [..dobo que as mulheres se identificam mais

22 \Jer FERREIRA (2000): feminizar, v.t.d. Dar caraterfeicio feminina a. Adquirir modos femininos.
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com esse curso, mulheres sdo a maioria no curseztaor se identificar mais com a
profisséo [...] muitas ndo deveriam estar aquipagke elas fazem apenas por fazer, outras se
empenham [...] boa e ruim ndo tem gatinho paragragy...] 99,9%, pois sdo no minimo
piores e se identificam com o curso, pois tém pacé habito de leitura [...] porque as
mulheres que tém mais aptiddo e gostam de trabaiacipalmente com criangas [...]
considero um numero bem significativo [...] devaea mais homens, precisamos mais de
pedagogos [...] mas parece que sao gays 0s queasgid[...] normal, € algo que existe em
outros cursos [...] a presenca € extremamente @oneir...] interessante, elas atraem melhor
[...] porque acho que as mulheres lidam melhor aerariangas, tém mais paciéncia [...] acho
muito interessante, para quem quer ser professomaulber, tém mais paciéncia e até
afinidade com criancas [...] legal, se estdo aquargue tém algum interesse com a area [...] é
muito elevado o indice de mulheres, mas que n&stdnmge como um curso de predominante
sexo feminino [...] os homens acham que Pedagog@para ensinar criangas [...] de forma
igual a dos homens; tem muita! [...] na verdada@o que € um ponto a favor, pois a mulher
tem a tendéncia a ter mais calma, mais pacienteates com criancas [...] boa, mas nao seria
nada ruim se houvesse mais homens, muitas mulheres da muita confuséo [...] deveria
haver mais homens, pois é uma profissdo como qutuer [...] avalio a sua atuagdo de
grande relevancia, pois o curso € basicamente tlwrpar elas, isto ocorre em seu carater

histérico ao longo do curso.

Para Almeida (2004, p. 105), nos tempos atuaisinagersidades tém cada vez
mais ampliado o contingente feminino entre seus/alumos/as, e 0 mesmo podemos dizer do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. No magisté&@mo profissdo feminizada, a
atuacdo das mulheres vem referendada como emblkemm déculo que se encerrou sob 0s
auspicios dos direitos de cidadania da populac@oemManto, isso ndo exime a parceria
masculina do compromisso com a educacao escoiaa),ed escola € o local onde interagem
a diversidade e o pluralismo, e nessa interacé@lif@iencas e as atuagdes derivadas dos dois

sexos nivelam-se em ordem de importancia.

Para Passos (2000, p. 65), existe um vinculo ferige escolarizacdo e
oportunidades de emprego, o que nos faz acrediggrtendo mais escolarizacdo, as mulheres
terdo maiores chances no mercado de trabalho.éEstaa verdade, diz ela, ndo sé para as
mulheres. Estudos demonstram “que a educacao férmal dos elementos mais poderosos,
sendo o mais poderoso, para permitir que uma pesgeaa condicdo de pobreza, entretanto,

devido a desigualdade de género, as mulheres gmed¢esr mais anos de escolarizacao para
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entrarem no mercado de trabalho e, mesmo assiscrandnacao de género anula a parte dos

beneficios da educacao formal”.

Passos (2000) lembra que a “condicdo de pobretzaiocpor ela, encontra-se no
Ministério da Justica, Secretaria de Estado dosiios Humanos e no Conselho Nacional dos
Direitos da Mulher- UNIFEM.

Com outro olhar, Aranha (20@2,97): “as experiéncias tém demonstrado a
importancia da presenca masculina e como € fecandateracdo dos dois sexos no

atendimento infantil”.

Quando os sujeitos relatam como algo normal, nladutavez até inevitavel, esta
se referindo as mulheres. Quando diz que é noraral @ homem, logo em seguida justifica
que podem, mas eles, os homens, ndo se senteniNbsse sentido, eles estdo conseguindo

penetrar, mesmo que seja de maneira timida, comentmn@vistado/a respondeu.

7

“A contribuicdo masculina é altamente indispensaeela figura do homem
espelhando valores, carater e respeito tambénr&elwiexemplo para as futuras geragfes de
brasileiros”. Almeida (2004, p. 106).

Quando responderam que € de grande relevancia,opoisso € basicamente

formado por elas, isto ocorre em seu caréter listé@o longo do curso.

Segundo Almeida (2004, p.82): “o exercicio do mi#&gis representava um
prolongamento das fungbes maternas, e instruir uizagdcriangas era considerado néo
somente aceitavel para as mulheres, como era tamabpmofissdo ideal em vista destas

possuirem moral ilibada, sendo pacientes, bondosatulgentes para lidar com os alunos”.

Para as professoras primarias da primeira metadeado XX, o magistério foi o
ponto de partida, foi o possivel no momento histbem que viveram. Significou o
transito do invisivel para a visibilidade, a reafi@o de algo que néo fosse o Unico e
prestigiado servico doméstico, como reduto privildg da feminilidade. O
Magistério era o trabalho intelectual e assalariao conotacdo pejorativa; tinha o
poder de conceder uma palavra mais abalizada ecitespntre as classes
trabalhadoras e possibilitava bem-estar econdnigsm era muito mais do que
tinham até entdo. ALMEIDA (2004, p. 82).

Nessa direcdo, evidenciamos nas respostas que senpeae feminina é
predominante, pois alguns/as respondem que elsmatmelhor, ou seja, elas tém mais jogo
de cintura para chamar a atencéo dos alunos/aalamdesaula, falam mais e melhor, opiniéo

feita pelos alunos/as.
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Nesta Ultima questdo, a de nuimero 9, perguntamo® cges/elas avaliam a
presenca de homens no curso de Pedagogia da UF&&poRderam dessa forma:
R9: “Algo completamente aceitavel [...] a permang&ma ndo é uma questao pessoal, cada
um escolhe o caminho que julga adequado para ficoielo com seus critérios subjetivos
[...]; muito ruim, pois, além de aumentar a conéocia no mercado de trabalho, traz outras
implicagdes [...] os homens formam mais nas areasngo estao relacionadas a educacao
infantil [...] existem poucos, por medo das sang@esiais) [...] essa pouca participacao é
maravilhosa!!! Pois eles tém muito a contribuif [e. s&o menos frequientes, mas com certeza
ndo é por causa do sexo [...] 6timo, afinal é usa@aberto para todos [...] muito pouco, por
muitos acharem esse curso: € coisa de mulhepggliena, ndo posso afirmar, mas talvez
pelo pequeno conhecimento com respeito a Pedadogiauebra de conhecimento com
relacdo ao curso [...] tém poucos homens no cadm até bom, pois homem enche o saco,
as mulheres sdo melhores na convivéncia [...] anoente tenho pena deles [...], pois lutam o
tempo todo durante o curso e pior no mercado dmltra em relacdo ao cuidado com
criancas, e essa aceitabilidade que a sociedadwi@alar a eles, conheco um pai de um
pedagogo, hoje ele ja esta formado, ele vivia diaeO que é que vocé faz nesse curso de
maricas”? Para ser professor, rapaz, nao predigdagsbasta ler um livro, decorar e seguir a
aula, como antigamente que um professor sabia @) matematica, histéria, geografia,
estudos sociais e ciéncias, e dava conta, hoje dastu tanto essas
pedagogias/filosofias/psicologias e ninguém aprewadia [...]". Rarissimas, € sempre bom ter
diversidade para aprender com o oposto [...] iggainulheres, mudando apenas o sexo |[...];
acho normal, cada um deveria escolher o curso gsetana de fazer; o da minha turma é
interessado [...] muito bom, um colirio para o9s6l0,01% sao aqueles que estdo no meio de
49 mulheres [...] os homens sdo muito pouco, masaeuenho nenhuma discriminacdo em
relacdo ao sexo [...] um numero bem insignificgnte refiro a UFMA), [...] tanta mulher
junta é chato! Na verdade da para contar nos deda$eslocadas todas elas, acho os homens
corajosos [...] acho bom, pois todos tém a mesmpacidade e direito [...] também legal, mas
as outras pessoas tém um pouco de preconceitotimd, deveria ter mais [...] € bom ter a
presenca de homens, pois quebra o dogma de um predominantemente feminino [...].
Muitos desistem no 1° periodo, acreditando que smmepode tirar sua masculinidade [...].
Geralmente os homens procuram ocupar cargos adraiiviss através da formacdo, os
mesmos reafirmam aspectos culturais, tais comdonsens ndo querem ocupar salas de
séries iniciais porque esse papel de professonslessies cabe as mulheres [...] e acham os

salarios baixos, na minha turma, por exemplo, esems t€ém uma participacdo atuante, mas
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ficam bastante retraidos quando as mulheres comadatar. Na turma o representante € um
homem, sendo que o total de mulheres é de 38, owens sdo 4, sendo as mulheres
estatisticamente maiores; as vezes me perguntajymdeixamos isso acontecer em pleno
século XXI? [...]. J& estou em atuacdo mesmo tiprteltho contribuido beneficamente para
quebra de varios paradigmas e preconceitos deotruiso quanto a presenca de homens.
Acredito que a nossa sociedade tem que avancay maggstodos 0s instrumentos necessarios
para se sair muito bem, tanto homens e mulheresrao de Pedagogia. E uma porcentagem
fraca e baixa, mas que consegue se sair bemifdg &#a muito preconceito com essa area
para 0os homens, acho até uma atitude corajosa a@oens que fazem Pedagogia [...]

Entretanto € muito bonito ver um homem se dediecana crianca, acho que tem contribui¢cao
a dar, mas tem muito preconceito com homens nesse,@s vezes ha motivos [...] que nao

nos interessa revelar [...]".

Evidenciamos, a partir dessdgtas, que existe nas entrelinhas o que Chartier
denominou dominagcdo masculina. Este autor caraatessa relacdo de dominagdo como
sendo do processo historico, cultural e linguistRoger Chartier (apud Rachel Soihet, 1997,
p. 71) destaca, na dominacdo masculina, o pesepim@® simbdlico, que supde a adesédo dos
dominados as categorias que embasam sua domirggio, segundo Chartier, um objeto
maior da histéria das mulheres consiste no estodalidcursos e das praticas que garantem o
consentimento feminino as representacfes domindatelferenca entre os sexos. Definir a
submissdo imposta as mulheres como uma violénmibGdica ajuda a compreender como a
relacdo de dominacdo — que € uma relacdo histéuttaral e linguisticamente construida — &

sempre afirmada como uma diferenca de ordem natadital, irredutivel, universal.

Nessa linha de raciocinio, hoawtro depoimento que a aluna relata: muitos
alunos desistem no 1° periodo, acreditando quesm @ia convivéncia com muitas mulheres

podem retirar sua masculinidade.

Assim, Assuncao (1996, p. 85) afirma:

O magistério é o lugar exceléncia da mulher, chegam a pensar quesamga
do homem naquele “gueto” iria transforma-lo sigrdtlamente. Muitas acreditam
gue, de maneira positiva, outras que, de forma tivegapor atrapalhar a
“intimidade das mulheres”. Apesar de muitas dekrgrm favoraveis a presenca
como docente, aceitar o homem na docéncia semnteapomr os modelos de homem
e mulher construidos e incorporados, assim consgogicados que se encontram
impregnados a atividade docente.

E continua afirmando que a idéia de que somenisudiseres tém as habilidades

necessarias a funcdo a ser desempenhada no madgatéparte ndo s6 das representacoes
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das professoras, mas também de um imaginario sapial acredita serem as mulheres
portadoras naturais de tais caracteristicas, fazeach que mulher e magistério resultem em

casamento harmdonico e (quase) perfeito.

Diante desse fato, podemos analisar com Almeida7(20. 159-160) quando diz
gue, no plano simbdlico, a imagem feminina sempragsociada ao cuidado, a maternidade
e ao desprendimento. No campo da religiosidade, edia autora, o catolicismo foi
emblematico ao imbricar com a figura feminina ostomos sacralizados da aproximacao

com o arquétipo da Virgem.

E acrescenta que, nessa visdo, ndo desprovida jdevad socioculturais, a
imagem materna aglutina o duplo simbolismo da muih&@e. Essa imagética tem o poder de
transitar no mundo social, e sua duplicidade inm@pa figura redentora, mantenedora,
transmissora e veiculadora da moralidade, unifiada familia, disseminadora, no ambiente
sagrado do lar, dos habitos e costumes de umadadeieque se quer sadia, educadora e

organizadora.

Como ja abordamos, a escola, a igreja e a fammémjnstituicbes que reproduzem
as normas, disciplinas e condutas da sociedade ang$a. Nesta fase da pesquisa, parece

muito oportuna a seguinte observacao de Almeidda720. 160):

Como instituicio normatizadora e disciplinadora @epos e almas, a Igreja
catélica associou a figura da mulher santa, feitmagem de Maria, a pureza de
corpo e espirito, enquanto a mulher desviantesgrassora, principalmente a
prostituida, seria ligada a maldade, a perfidijpearado e a decadéncia.

Se a primeira é o espirito e a santidade, a seghigdenal e pecadora, levando os
homens a corrupcdo do carater e do corpo. No entantbas deveriam ser submissas e
dependentes, pois a ordenacéo social assim o exayerdem natural das coisas ndo deve ser
guestionada por aquelas que sdo as destinatariasndprocesso de controle ideoldgico

altamente repressor quanto a sexualidade.

Assim, lembramos Saboia (2006), quando ela acemuguestdes relativas a

dominacdo masculina e a familia como instituic@wadutora dessa ideologia,

[...] a familia é freqlientemente aprendida como imattuicdo onde se reproduz a
dominagdo masculina (o chefe da familia) e ondebarsinagdo e a interiorizagao
das mulheres encontram a sua origem. Do ponto sla @a psicanalise, Melanie
Klein afirmou que esta subordinacédo € introjetaela pnulher e que ela advém do
papel social destinado a ela desde que nasce (SWER006, p. 246).
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Quando os sujeitos declaram que os homens néongueabalhar nos anos
iniciais, entendemos que sdo varias implicacbea pate fato: o que consideramos de
primeira instancia diz respeito as questdes refacias as questbes de género, ou seja,
cultural e socialmente, foram adequados a outi@spdes, outra questdo que, de uma forma

geral as respostas sempre tratam é com relac@alaom.

Nesse viés, Sabdia (2004, p. 246) afirma que,

[...] o papel representado pela mulher na sociedadancou modestamente na
Ultima década, de maneira que a lenta ultrapassafgemmodelo patriarcal e o
desenvolvimento do modelo liberal com dupla jornddatrabalho limitam a vida
profissional das mulheres e perpetuam as desigleddaexuais no mercado de
trabalho. Isso ocorre, diz ela, porque a desigdaldzxual no mercado de trabalho
esta estreitamente vinculada com a esfera econfmjca

Nessa direcdo, as mulheres na sociedade atualniasku tripla jornada de
trabalho, sdo expropriadas ndo somente da vidésgiarial e de mercado de trabalho, mas
também “de um momento que seja s6 seu”, como cseoncalves (2004, p.7).

No mundo inteiro, ja ha algum tempo, as mulher&oesonseguindo elevar seus
indices de escolaridade; sua expectativa de vidadm vem aumentando e sua participacéo
no mercado de trabalho ja é bastante expressiveet&nto, permanecem como uma “casta”
inferior, sendo tratadas como seres pela metad@& seres inteiros, capazes de decidir sobre
a prépria vida, dados os preconceitos, as exclusdas violéncias que se impdem a elas
cotidianamente, ndo s6 no Brasil e na América hatinas em praticamente todos os rincdes
do planeta. E sabido que algum grau de desigualiiagénero existe em todas as sociedades
conhecidas, ndo importa seu nivel de desenvolvmecwnémico. Para muitas, é realmente

dificil dispor de um momento que seja todo seu.

Nessa direcédo, concordamos comliNH985 apud Gongalves 2004, p.7) quando
observa que: “As mulheres nunca dispdem de me&a.hque possam chamar de sua”.

Ha um relato da/o entrevistadpie merece destaque quando afirma que € muito
bonito ver um homem com dedicacdo as criancas, mexm contribuicbes a dar; ha
preconceitos enfrentados pelos homens nesse @gsggzes ha motivos [...] que ndo nos
interessa revelar [...].

Nesta ultima frase, entendemos que ha indicaciedefilia; essa indicagéo feita
pela aluna é historica, sdo implicacbes aos homerfigssores relativas as praticas e fantasias

sexuais com criangas pre-puberes.
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De acordo com analise de Louro (2005, p, 8&yundo a Organiza¢cdo Mundial
de Saude, a pedofila pode ser definida como a @uwoea de praticas sexuais entre um
individuo maior de 16 anos com uma crianca na pbemade (13 anos ou menos),
classificando como doente a pessoa que as prateda que nem sempre foi assim. Na sua
origem grega, a palavra “pedodfilo” € composta mlbstantivo grego “pais”, que significa
crianca, pelo verbo “phileo”, que corresponde a ramdmalisa também que, segundo
Lanchini (2002), com essa base, sdo encontrados sldbstantivos em grego antigo
“paidophilos”= aquele que ama as criancas, e “gdides’= aquele que ama 0s meninos.

Ainda segundo Louro (2003, p), 5is versdes mais recentes, “pedofilo” aparece
como aquele que sofre de pedofilia, assumindo assincarater negativo, de doenca, de
anormalidade.

Lembra também que, mesmo nos a@iaais, em dezenas de sociedades tribais da
Melanésia, ainda se pratica o ato sexual com atiéss, pois se imagina que, através da
transmissdo do sémen de homens adultos para agagjalas cresceréo fortes e possuirao a
semente da vida.

Observa que, em algumas regifdesonpobres do Brasil, bem como em outros
paises com populacbes miseraveis, as familias mastu oferecer suas criancgas,
especialmente as meninas, em troca de dinheiro.

Foucault (1993 apud Louro, 200359) observa que mecanismos especificos de
conhecimento e poder centrados no sexo se conjuga®sde o século XVIII, através de
uma variedade de praticas sociais e técnicas der.pAdsim, a sexualidade de mulheres e
criangas, o controle do comportamento procriativa demarcacao de perversfes sexuais,
vistas somente sob a 6tica de patologias indivijuyaioduziram, ao longo do século XIX,
quatro figuras submetidas a observacdo e ao censwtial, inventadas no interior de
discursos reguladores: a mulher histérica, a caiangsturbadora, o casal que utiliza formas
artificiais de controle de natalidade e o pervertespecialmente o homossexual.

Em sua andlise acrescenta quefiaigd® do que ser considerado perversao,
anormal, abjeto depende quase inteiramente do nuEcreferéncia de uma determinada
cultura, seja em nome da religido, da boa e adege@ducacao. Louro (2005, p. 60).

Nesse sentido, o que a alunalwoan&o quis revelar em relagdo aos professores
de criangas acreditamos que faca parte de umadamtal da nossa sociedade, que se
transforma de geracdo em geracao no que diz regmstcostumes e moralidades sexuais.

Weeks (1999 apud Louro 2003, P. @serva que a sexualidade, embora tendo

como suporte um corpo biolégico, deve ser vista camma construcdo social, uma
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investigacdo historica, pois o sentido e o peso Ihgeséo atribuidos sdo modelados em
situagOes sociais concretas.
Nesse sentido, a sexualidade gregada como uma descricdo geral para a série

de crencas, comportamentos, relacées e identidadéss e historicad

23 A respeito dessa tematica, verificar Michel Foltcgi993), em Histéria da Sexualidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Falar em relacbes de género ou relacbes sociasexde implica em discutir a
posicdo das mulheres e homens no contexto sociacadmico contemporaneos,
evidenciando-as/os enquanto pessoas inclusas s osddiversos segmentos da sociedade.
Implica, ainda, em uma nova postura profissionama nova viséo das relagbes de género
que permeiam o cotidiano escolar e a carreira decen ainda, no respeito e no
reconhecimento da diversidade humana.

Representa a inclusdo nos curriculos e nas andlisbe a escola desses
processos constituintes da dindmica social, daanessola e da pratica social. Significa,
também, a ampliacdo das analises sobre génerce @dgsse que extrapola essa diviséo rigida
entre elas.

Na realidade social, essas trés categorias edidmmente ligadas. Porém, elas
n&o d&o conta por si s6 de explicar a totalidad@dasocial. E preciso discuti-las juntamente
com outras dimensdes presentes no processo decBwrnamana como a idade, a religido, a
cultura, entre outros.

E necessario que as pesquisas educacionais ineorgocentralidade dos géneros
nos estudos sobre a realidade social brasileira.

Mesmo as mulheres tendo sidosicenadas no passado por algumas pessoas
como inaptas para o exercicio da ciéncia, ela® estépendo preconceitos e barreiras e hoje
consideramos ser elas a maioria em grande partaniaersidades brasileiras. Ainda sendo
maioria, também nos cursos considerados “feminjnela’s estdo ampliando sua participacdo
e adentrando nos cursos chamados “masculinos”.

Para tanto, as mulheres témpgaear em dobro que sao capazes.

Nessa direcdo, este estudo teve a pretensao delatesomo a escolha de um
curso de graduacéo esta ligada as questdes deogbear como 0s processos educacionais
(tanto na educacgédo formal, ou seja, na escola, tamibém na educacao informal, aquela que
recebemos desde o0 momento em que nascemos ateauith).

Este trabalho buscou também analisar o fenémeiuio na opgcédo ou escolha
da profissdo que eminentemente é caracterizadagpelero. Pretendemos com essa andlise
investigativa mostrar o quanto é contraditério enplexo o assunto abordado, devido ao
conjunto de fatores objetivos e subjetivos das igdied que conduzem as referidas escolhas

ou opcoes.
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Foi nosso intuito, a partir skespesquisa, levar a comunidade feminina a
consciéncia de sua realidade. Embora feita de faucata, o debate sobre as relagdes de
género tem por objetivo delimitar um campo de apak discussdo, que desnuda os
propositos de dicotomizacdo dos fendbmenos socasodedade.

Vimos na parte introdutoria umacd@o geral ou abordagem como a categoria
relacdes de género ou relacbes sociais de sexcosdtruidas. Em poucas linhas, falamos,
sobretudo, como provavelmente foi iniciada a ogresa mulher pelo homem.

Analisamos brevemente desde asina@ades primitivas, fazendo um percurso ou
abordando o que dizem os tedricos e as tedricasesfudaram a partir dessa época passando
pelos modernos e pos-modernos. Esta unidade tenstemnsdo de situar as relacdes de género
na historia, e na historia brasileira. Enfatizamogis tarde aspectos econdémicos, sociais,
ideoldgicos, culturais e politicos, para um enteratito em sua totalidade. Vimos também
que, depois do periodo primitivo, houve uma unias ihstituicdes do Estado como escola,
familia, igreja, que reproduzem esse poder, tramsfodo-se em uma sociedade patriarcal.

Enfatizamos ao entendimento adicatbes de Scott (1995, p. 89), quando
“fornece um meio de decodificar o significado ecdmpreender as complexas conexdes entre
véarias formas de interagdo humana”. Pois, como asiara nos orienta: “género assume o
sentido de representar a construcdo social e icstdos sexos, enfatizando-se ao mesmo
tempo o carater social e relacional dessa constiuca

Nessa perspectiva, distinguirng®” de “sexo” torna-se, portanto, uma tarefa
fundamental nos estudos como o nosso, de géndsemiora se relacionem, estes termos
permitem interpretacdes conceituais diferencia@asuanto o género prima pelo aspecto
relacional entre mulheres e homens, analisandonatragdo social dessa relagdo, o sexo,
enfatiza e indica o aspecto biologico.

Dessa forma, esta pesquisa teve também o intuiiovestigar, em um segundo
momento, as relagdes de género no Brasil, retratanth breve retrospectiva histérica das
mulheres e dos homens desde a formacao socialnérama brasileira, do periodo colonial
até nossos dias sob a intencdo de perceber a eealadndicdo das mulheres e homens, e
como essas relagdes foram transformadas com o plssgempos e geracoes.

Situamos as questbes das mullerdss homens que compuseram o inicio da
sociedade brasileira, basicamente as indias, asmsjegs brancas européias que aqui

chegaram.
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O objetivo principal foi desvelaomo as escolhas sao feitas, permeadas de
influéncias e aspectos historicos, socioeconémjmaitjcos e culturais.

Nesse sentido, compreendemosigagodemos dissociar esse processo de outras
formas, pois ndo vivemos em uma sociedade igualitdnas dividida, assimétrica,
hierarquizada, que separa e divide as pessoas.

Entendemos que isso faz parteirda totalidade econémica, politica, cultural e
social. Assim, identificamos sobre as questdes igigeferem e implicam nas relacdes de
género a escolha da formacao pedagdgica.

No subitem: “os processos de feracdo do magistério no Brasil”, situamos
pontos relevantes acerca da insercdo das mulhergkgistério e a saida dos homens dessa
atividade constituiram pontos importantes para nelmeento do subitem seguinte: As
relacbes de género e o Magistério trabalhamos riuatoente a categoria género como
categoria relacional, embasada em Scott (1995})rasbos autoras/res, tratando o magistério
como atividade feminizada segundo Louro (1997/20843uncao (1994/1996).

No capitulo 3, abordamos O CuiteoPedagogia e as relacdes de género onde
introduzimos uma abordagem geral para iniciarmas ubitens: O Curso de Pedagogia no
Brasil, em seguida resgatamos a Lei 9.394/96, hotonde dar visibilidade ampla, assim
situando o melhor possivel em sua totalidade; Os&€Cule Pedagogia na UFMA: breve
histérico: realizamos primeiramente uma retrospadtistérica da Universidade Federal do
Maranh&o, para compreensao de como se da a ingky¢@dorso de Pedagogia, enfocamos o
Curso historicamente, baseado também nas leis quaram. Neste ultimo item, analisamos
documentos mais recentes do curso como o ParetmmiReacdo do Curriculo e o Projeto
Politico Pedagdgico.

Avaliamos a presenca das mulher@sCurso de Pedagogia da Universidade
Federal do Maranhdo — Campus |, como muito sigatifia e histérica. Constituiu uma
realidade que buscamos resgatar no concreto, uatidade passivel de mudanca, pois a
dialética nos fornece essa dindmica. Lembrandmgadoi facil pesquisar esta tematica, pois
Ferreira (1997, p.183) afirma que:

“[...] pesquisar género, hoje na UFMA significa men barreiras extremamente
desgastante, o que tém, em alguns casos, desestonos/as pesquisadoras/res.
Por outro lado, a opcdo em realizar pesquisas sgBrero implica numa
intervencdo mais efetiva nos processos de desapmld que as mulheres estdo
submetidas. Desta maneira, esta op¢do tém sidomdesela por uma interlocucéo
gue favorece a troca entre academia e o moviménfioenciando debates e
reflexdes na perspectiva de fortalecer a luta ddkeres”.
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No capitulo 4, intitulado Relagd@ie Género e Possiveis Implicacdes na Formacao
do (a) Pedagogo/a: trabalhamos o subitem; Profieséformacao docente: um espacgo de
mulheres? No qual registramos a luz dos/das tesfaspa profissdo ou formacdo docente
como espaco ainda predominantemente feminino. Eani@s em autores que véem
estudando recentemente as questdes do trabalhaidendiomo Nogueira (2004), Saboia
(2006) e outros.

No subitem 4.2 capitulo, forantafe a analise e a discussao da pesquisa: visdo
dos/as alunos/as e possiveis implicagcbes. Em umepd momento, demonstramos 0s
resultados do pré-teste, que nos foi de muita yaia essa pesquisa; em seguida, ja com as
entrevistas propriamente ajustadas, optamos poaraepas respostas agrupadas por
afinidades/semelhancas para melhor trabalharmosswan analise, enfocando/explicando
nossas analises ora embasadas pelas teoricas ieodefteorias ja elaboradas para a
veracidade da nossa pesquisa).

Depois desse estudo, entendegne a escolha de um curso de graduacdo néo
depende de um unico fator. Sdo determinados a pkrtaspectos diversos e amplos que
permeiam essas escolhas. Portanto, cabe aos/assgm@s/as lutar para evitarem o0s
esteredtipos, ndo aceitando as afirmacfes de quereefoi assim de que somente as
mulheres sabem lidar com criangas pela sua sedaid, sendo natural que seja assim, que
vai continuar dessa forma, sem pretensdo de mudilgsse sentido, entendemos que o
homem jamais se preparara para assumir seus/suass/@s com carinho, amizade e
confianca.

Acreditamos que as minimas ggpeias que existem no interior da escola, tém
demonstrado a relevancia da presenca masculinme €dorte a integracdo dos dois géneros
no atendimento das criangas e adolescentes. Peroslogie em pleno século XXI, apesar dos
avancos ocorridos no tempo histoérico, ainda h&alas dos/as entrevistados/as resquicios de
conservadorismos, dubiedades e ambiguidades, aesim contradigdes.

O exemplo disso séo os depoinegte afirmam esquisito, mas ndo é impossivel
0os homens cuidarem de criancas. Percebemos nedatss rdos/as alunos/as que, mesmo
eles/elas, ja aceitam ou acham natural. Homengniedinhas, ainda ndo conseguem ter uma
ruptura com esse pensamento e comportamento sexista

Sabemos, através de alguns depoimentos/relatosasjneulheres defrontam-se
com duas possibilidades limitadas: afastarem doelparl exercerem-no aos moldes
masculinos, com posturas autoritarias e repressaggsimidas e elogiadas nos homens como

agressividade, competitividade, mas criticadas doi@ssumidas pelas mulheres.
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Torna-se, pois, crucial repensarmos a importéheiatuacdo conjunta de homens
e mulheres no ambiente escolar. Professores esporés sdo 0s principais encarregados da
educacdo das criancas e jovens, em um momentd soci@gue se decreta uma faléncia
estatal em assegurar os direitos plenos de cida@apopulacdo e no qual as familias véem
pesar sobre seus ombros a necessidade maior @xigéhcia material.

Longe de retomarmos o sonho da educac¢édo como mopalpora da ordem e do
progresso, acatamos a idéia da escola como formadeaconsciéncias, um instrumento para a
paz em um mundo permanentemente em conflito, cdparecriar a esperanca e ser a
reconstrutora de uma utopia possivel, sonhada desdempos remotos: a educacdo como
direito de todas e todos e que seja uma educagdiopemsamentos e préaticas criticas,
respeitando as minorias.

Precisamos, nesse sentido, lubaruma educacédo ndo-sexista, pois existe o que
chamamos de diversidade, ndo ter a necessidadepdmstarefas e fun¢des, onde mulheres
possam naturalmente assumir profissées outrorauadag somente aos homens.

Mulheres podem e devem  assumir figelles como  dirigir
onibus/caminhdes/vans/navios/embarcacdes em geli@hando avides, mulheres pedreiras,
engenheiras, “chefas-de-obras”, eletricistas, baaecarpinteiras, pintoras de residéncias,
assim como outras profissbes aceitas pela sociedpdras para o género masculino,
observadas em nosso século.

Assim como homens atuando na &ghm, Biblioteconomia, Servico Social,
Nutricdo, Enfermagem, cuidando dos afazeres doooésticuidando das criancas e
adolescentes, entre outros. Cuidar nesse sentiftwrdacéo plena e integral da humanidade.

Compreendemos que a perspectivgédero oferece subsidios para ressignificar
os lugares ocupados por homens. Esta perspectvandar esforcos para romper com a
naturalizacdo de processos sociais, tem desvendadmecanismos de ocultacdo das
diferentes formas de dominagé&o, opresséo, repressgaloracao.

Assim propomos que homens e aral) sociedade civil e todos os segmentos
oprimidos revejam suas praticas, reflitam e, airpddi, transformem seus preconceitos em
mudancas significativas, em que uma simples atidd#io prejudique o potencial que todas
as pessoas possuem.

Acreditamos positivamente quséoulo XXI trard, por parte das mulheres e de
outros/as atores sociais, a certeza de que € aecesssar no deslocamento do lugar que

historicamente foi atribuido ao género feminindygar privado — doméstico.
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Como nos lembra Arent (1993),véri uma vida inteiramente privada significa,
acima de tudo, ser destituido de coisas esserciaita verdadeiramente humana: ser privado
da realidade que advém do fato de ser visto e oypad outros [...]".

Nessa direcdo, adentrar a egbétalica para as mulheres ndo tem sido um
processo linear, ao contrario, 0s avangos e resdosconstantes por conta do suporte
ideol6gico e material que cria e recria as relagiesais de dominacdo as quais incluem as
relacdes de género ou relacdes sociais de sexo.

A indiferenca estrutural do italjsmo pelas identidades sociais das pessoas que
extrapola e torna-o capaz de prescindir das dddges e opressbes extra-econdémicas. Isso
quer dizer que, embora o capitalismo ndo seja cd@agarantir a emancipacao da opressao de
género ou raca, a conquista dessa emancipacdo naméé garante a erradicacdo do
capitalismo. Ao mesmo tempo, de forma dialéticaaeaesma indiferenca pelas identidades
extra-econbmicas torna particularmente eficaz>évii@ o seu uso como cobertura ideoldgica
do capitalismo. Percebemos que, nas sociedadesapitélistas, as identidades extra-
econdmicas acentuavam as relacdes de exploracampi@alismo, elas geralmente servem
para obscurecer o principal modo de opresséo gue dispecifico.

Apesar de o capitalismo torpassivel uma redistribuicdo sem precedentes de
bens extra-econdmicos, ele o faz, desvalorizando-os

O que analisar nesse pensmmemao do socialismo. Entendemos que este
modelo talvez ndo seja em si uma garantia de caapbaquista dos bens extra-econémicos.
Talvez ndo seja em si a garantia da destruicagaadses historicos e culturais de opressao
gue as mulheres e homens, negras/os e branco®@asas etnias, sofrem em comum como
membros de uma classe explorada. Compreendemas pgimeeiro, ele elimina as
necessidades ideoldgicas e econdmicas que, solpimlismo, ainda sao atendidas pela
opressao de raca e género.

Sugerimos a transformac@avats do sistema socialista, pois este talvez venha
a ser a primeira forma social desde o advento dadade de classes, cuja reprodugcdo como
sistema social € ameacada, e nao favorecida , pales ideoldgicas de dominacéo e
opressao. Segundo, ele vai revalorizacdo dos betrs-econdmicos, cujo valor foi
deteriorado pela economia capitalista.

Assim, a democracia que dalismo oferece estd baseada na reintegracdo da
economia a vida politica da comunidade, que seiainjgela sua subordinacdo a

autodeterminacdo democratica dos/as proprios/akifmes/as. O que queremos mostrar nao
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€ que o capitalismo seja responsavel por todosabsstmmas demonstrar que o socialismo é
possivel, quando entendido como ele deve ser dplica

E importante ressaltamos qaeelaboracdo/escrita deste estudo, quando falava
do nosso titulo, as pessoas respondiam que dexradyahar outras tematicas novas, que estao
mais na ordem do dia, pois “essa questdo de g@néaa parte do passado”, sdo questdes ja
resolvidas, que seria insignificante a minha pesqui

E importante deixar claro q@® se pode separar a dinamica, os efeitos que esse
entrelacamento produz nos diversos espacos deciavéacial. Seja na estrutura produtiva,
seja na familia, na igreja, na escola, na politega no sindicato, as relacdes de sexo e de
género revelam conteudos, praticas, orientacbes sgugevestem de componentes de
opressao/repressao e de exploracao.

Sabemos que os problemas dathemas tém raizes sociais e culturais
profundamente sedimentadas, as feministas apont&aws rhorizontes ao dizerem que nao
basta mudar a legislacao, criar delegacias, leggadizorto, criar linguagem inclusiva, se néo
houver um esforco dessa mesma sociedade em modiinacomportamento em relacéo as
mulheres.

Houve nessa trajetdria pomtositivos e negativos que ora identificamos desde
a origem desta pesquisa. Mas, a partir deste esamteditamos que enfrentar a (pre)
dominancia de mulheres no Curso de Pedagogia apaese como tarefa a ser realizada,
possibilitando a interlocucdo com as demais arsaksdre as relacdes sociais, que buscam
contribuir para ressignificar instituicbes e reacGaenos opressoras e, portanto, mais

igualitérias.
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