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RESUMO

A presente dissertacdo visa debater, no campo da filosofia da educacdo, o pensamento
de Jean-Jacques Rousseau sobre a educacdo, através da obra O Emilio ou Da Educacdo
(1762), analisando os principios que influenciaram a chamada Escola Nova, enquanto
tendéncia pedagdgica do século XX. Partiu-se da hermenéutica das proposigdes tedricas
a respeito da relagdo educacdo, sujeito e subjetividade, tomando como base o contexto
historico-filos6fico da Idade Moderna enquanto ambiéncia material e cultural, que
permitiu a emergéncia de uma pluralidade de ideias acerca do novo paradigma sobre a
concepcdo do homem moderno. Em seguida, debateu-se o projeto pedagdgico em
Rousseau, na obra supracitada. E, por fim, a reflexao sobre os principios influenciadores
dos pressupostos rousseaunianos para a proposta educativa da Escola Nova, no século
XX, situados, especificamente, nas duas primeiras fases de desenvolvimento desta
tendéncia educacional, a partir da selecao de dois autores importantes de cada etapa.
Para isso, utilizou-se a classificacdo de Paldcios (1984): a etapa romantica, com
Pestalozzi e Froebel; e a segunda etapa de aprofundamento metodolégico com Ferriere e
John Dewey. O percurso de andlise fora tecido, ainda, sob o debate que permeia o pano
de fundo filoséfico da concepgao educacional escolanovista, expresso no embate entre
pedagogia da esséncia e pedagogia da existéncia. Justifica-se esta pesquisa pela
relevancia do tema da educacao e sua necessaria reflexdo filoséfica, tendo em vista que,
por vezes, certos estudos contemporaneos tem se fixado nas propostas e\ou técnicas
metodoldgicas esvaziadas de debate de fundo filoséfico sobre principios e fundamentos.
Espera-se contribuir de forma interdisciplinar, por meio de reflexdes no ambito da
filosofia e da educacdo, a partir de um aprofundamento do debate sobre os principios
que sustentam as concepgOes pedagdgicas e suas intencionalidades educativas.

Palavras-Chave: Filosofia; Educacido; Rousseau; Escola Nova.



ABSTRACT

This thesis aims to discuss, in the field of philosophy of education, the thought of Jean-
Jacques Rousseau on education through the work Emile or Education (1762), analyzing
the principles that influenced the so-called New School, as an educational trend XX
century. Started from the hermeneutics of theoretical propositions about the relationship
between education, subject and subjectivity, based on the historical and philosophical
context of the modern age as material and cultural ambience that allowed the emergence
of a plurality of ideas about the new paradigm on the design of modern man. Then the
pedagogical project were discussed in Rousseau, in the above work. Finally, the
discussion of the principles of influencers Rousseauvian assumptions for the
educational proposal of the New School in the twentieth century, located specifically in
the first two phases of development of this educational trend, from the selection of two
lead authors of each step. For this, we used the classification Paldcios (1984), namely:
the romantic stage, with Pestalozzi and Froebel; and the second methodological
deepening step with Ferriere and John Dewey. The analysis path out fabric, yet, beneath
the debate that permeates the philosophical background of the New School educational
concept expressed in the clash between pedagogy and pedagogy of the essence of
existence. Justified this search by topic relevance of education and its necessary
philosophical reflection, given that sometimes certain contemporary studies has been
fixed in the tenders and \ or methodological techniques devoid of philosophical
fundamental debate on principles and foundations. Expected to contribute in an
interdisciplinary way through reflections within the philosophy and education, from a
deeper debate on the principles underpinning the pedagogical concepts and their
educational intentions.

Keywords: Philosophy; education; Rousseau; New School.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho pretende debater, no campo da filosofia da educacdo, o
pensamento de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) sobre a educagdo, no ambito do
contexto soécio-politico da Idade Moderna, e os principios que influenciaram a Educagao
Progressiva ou Pedagogia da Escola Nova, enquanto tendéncia pedagégica do século
XX, a partir da hermenéutica de suas proposicdes tedricas acerca da relagdo educacao,
sujeito e subjetividade.

Para tanto, partiremos da andlise do idedrio de Rousseau tomando-o como umas
das fontes influenciadoras da Pedagogia da Escola Nova, concep¢ao a qual, a nosso ver,
sdo tributdrias as metodologias dominantes no idedrio educacional brasileiro atual,
inclusive aquele voltado ao ensino de filosofia. Assim, o trabalho procura responder ao
problema mediante o transito entre a filosofia da educacdo, a pedagogia e também a
historia.

Podemos assinalar ainda que ao longo das reflexdes estudadas, a palavra
educacdo vem sendo apresentada com dois sentidos distintos: um que se relaciona com
a individualidade do sujeito e outro num sentido mais social. No primeiro caso o verbo
latino educare se refere a “fazer sair”, “por para fora”, isto quer dizer que cada
individuo possui aptiddes, potencialidades latentes e que serdo aprimoradas no processo
educativo. No segundo caso, o termo latino educare significa “alimentar”, “criar”; trata
a educacdo como algo externo e concedido a alguém, como assim considera o
dicionarista Abbagnano (2002).

Desta maneira, a educacdo nao deixa de ser uma manifestacio da cultura,
considerando que ndo se educa despropositadamente, mas para finalidades especificas,
dependendo do contexto histdrico, social e temporal onde estdo inseridos seus sujeitos.
Como pondera Haydt (2006, p. 25), o principal encarregado de difundir e repassar os
valores sobre os quais as sociedades se estruturam € o processo educativo. Reitera-se
que cada sociedade tem o seu ideal formativo, por exemplo, na Grécia de Péricles
buscava-se formar o cidaddo consciente e participante da administracdo de sua cidade-
estado; na Roma dos Césares a meta era a formacdo do homem moralmente integro e do
cristdo temente a Deus. Ja nas sociedades que sofreram mais fortemente o impacto da
revolucdo comercial e industrial propunha-se formar o burgués dotado de iniciativa e

senso comercial.
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Sendo assim, o observador pode inferir que nas reflexdes sobre o processo
educativo o debate tedrico acerca de principios e métodos direcionados a esse processo
de formar, hd muito tempo se constituiu como pauta na histdria da cultura ocidental. A
educagdo e a teoria sempre mantiveram estreita relacdo que se transformou em objeto de
andlise de muitos pensadores, ganhando destaque, neste contexto, aqueles inclinados a
filosofia e a arte de ensinar.

E neste interim que atua a filosofia da educagdo, a qual ndo se constitui como
corpus de ideias, ou de teorias, mas na verdade se inscreve sobre diferentes angulos no
desenvolvimento das ideias, teorias, cultura e da reflexdo filoséfica.

Justifica-se esta pesquisa pela relevancia do tema da educacdo e sua necessdria
reflexdo filoséfica, tendo em vista que, por vezes, certos estudos contemporaneos tem se
fixado nas propostas e\ou técnicas metodolégicas esvaziadas de debate de fundo
filos6fico sobre principios e fundamentos. Espera-se contribuir para as reflexdes no
ambito da filosofia da educagdo, a partir de um aprofundamento do debate sobre os
fundamentos que sustentam as concep¢des pedagdgicas e suas intencionalidades
educativas.

Os passos metodoldgicos estabelecidos para execuc¢do desta investigacao
consistiram na técnica de interpretacdo conhecida como hermenéutica, uma vez que
consideramos que todo texto é provido de sentidos e esse procedimento possibilitou
compreendé-los de forma eficiente.

Desta forma, os objetivos da pesquisa encaminharam-se para elucidar o contexto
historico-filos6fico da Idade Moderna enquanto ambi€ncia material e cultural que
permitiu a emergéncia de uma pluralidade de ideias acerca do novo paradigma sobre a
concepg¢do do homem moderno.

No primeiro capitulo intitulado, Sobre o Contexto Historico-Filosofico dos
“Tempos Modernos”, faz-se uma revisdo a partir das categorias sujeito, subjetividade e
educacgdo no sentido de identificd-las como elementos importantes para se compreender
o pensamento de Jean-Jacques Rousseau. Caracteriza-se de forma mais especifica o
Renascimento e o Iluminismo, uma vez que se elaborou no seio destes movimentos
novas formas de identificar o Ser do Homem, sua subjetividade, bem como a forma que
ele deveria ser educado. Inseri-se neste percurso o pensamento de Rousseau, buscando-
se identific4d-lo neste cendrio espiritual do Iluminismo, como uma voz destoante a este

contexto.
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No segundo capitulo, Educacio em Rousseau, pretende-se debater o projeto
pedagégico em J.-J. Rousseau, na obra Emilio ou Da Educagdo. Além disso, discuti-se
as ideias de educagdo, sujeito e subjetividade produzidas por J.-J. Rousseau como base
tedrica principal a obra Emilio ou Da Educagdo, publicada em 1762, bem como a
revisdo de seus comentadores. Para isto, foram refletidos os elementos do pensamento
pedagdgico tradicional alicer¢cados nos principios cristdos num debate sobre a pedagogia
da esséncia e da existéncia. Ampliou-se a visdo reflexiva acerca da infincia no tocante a
sua constituicio como sujeito do conhecimento, percebendo as interfaces no
fortalecimento dos conceitos de sujeito e subjetividade. Identificou-se, ainda, o conceito
de liberdade apregoado na teoria rousseauniana como categoria de duplo sentido, uma
vez que se comporta como meio e fim da educacao.

No dltimo capitulo, Rousseau e a Escola Nova analisa-se os principios
influenciadores dos pressupostos rousseaunianos para a proposta educativa da Escola
Nova, no século XX. Para isso, foi analisado o lugar do pensamento rousseauniano nos
pressupostos tedrico-metodolégicos construidos nas duas primeiras fases da Escola
Nova, a saber: a primeira fase, denominada de etapa romdntica, com Pestalozzi e
Froebel; e a segunda etapa de aprofundamento metodologico com Ferriere e John

Dewey.
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2 SOBRE O CONTEXTO HISTORICO-FILOSOFICO DOS “TEMPOS
MODERNOS”

N

Abordar a Idade Moderna significa se referir a configuracdo de um cendrio
singular na histéria da humanidade. Periodo que possibilitou mudangas na forma de
pensar e que, inegavelmente, deixou indeléveis marcas para a posteridade. As
transformagdes que marcaram os “tempos modernos” ndo constituiram em feito de
sujeitos isolados, tampouco priorizou um nicho de questdes especificas, mas se
pulverizaram em turbilhdes de mudancas que carregavam em seu interior o germe da
contradi¢do e da novidade. Tais circunstancias sdo frutos de uma coletividade de ideias
e de fatos que ora se aproximavam e ora se posicionavam antagdnicas.

Quanto a forma de visualizar e caracterizar esse tempo histérico, busca-se
compreendé-lo principalmente sob a dtica do pensador Marshall Berman, que em seu
livro Tudo que é solido desmancha no ar - A aventura da modernidade (1987) decide
visualizar a histéria da modernidade a partir de trés fases.

Na primeira fase, segundo ele, as pessoas estdo ainda no comeco da
experimentacdo da vida moderna, ainda ndo conseguem compreender o que as atingiu.
Estdo tateando um vocabuldrio adequado, e possuem pouca ou mesmo nenhuma
percep¢ao de um publico ou comunidade moderna, dentro da qual seus julgamentos e
esperangas pudessem ser compartilhados. Esta fase compreende o inicio do século XVI
até o final do século X VIII.

A onda revoluciondria de 1790 abre a segunda fase, dando vida a um publico e a
uma comunidade de forma abrupta e dramatica, a partir da Revolugao Francesa. Esse
publico partilha o sentimento de viver em uma era revoluciondria, era esta, que
desencadeia explosivas convulsdes em todos os niveis de vida pessoal, social e politica.
E, dicotomicamente, o publico moderno do século XIX ainda se lembra do que € viver
material e espiritualmente em um mundo que ndo chega a ser moderno por inteiro.

Por ultimo, considera que a terceira fase, que se caracteriza pelo fato de o
processo de modernizacdo se expandir a ponto de abarcar virtualmente o mundo todo.
Todavia, a medida que se expande, esse publico moderno se multiplica em uma
multiddo de fragmentos. Assim, uma vez concebida em inimeros e fragmentérios
caminhos, a ideia de modernidade perde em nitidez, ressonincia, profundidade e até sua

capacidade de organizar e dar sentido a vida das pessoas. Resulta que nos encontramos
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atualmente no seio de uma era moderna que perdeu contato com raizes de sua
“modernidade”.

Ao iniciar uma palestra sobre o tema Modernidade e Revolucdo, que consistiu
em uma contribuicdo a Conferéncia sobre o Marxismo e a interpretacdo da Cultura,
realizada na Universidade de Illinois, em Urbana-Champaign em julho de 1983, Perry
Anderson, discutiu a tese e os principais argumentos de Berman para caracterizar a
modernidade. Segundo Perry Anderson, o argumento central de Berman comeca da
seguinte maneira:

Existe um tipo de experiéncia vital - experiéncia de tempo e espago, de si
mesmo e dos outros, das possibilidades e perigos da vida - que €
compartilhada por homens e mulheres em todo o mundo, hoje. Designarei
esse conjunto de experiéncias como "modernidade". Ser moderno é
encontrar-se em um ambiente que promete aventura, poder, alegria,
crescimento, autotransformacao e transformacio das coisas em redor -
mas ao mesmo tempo ameaca destruir tudo o que temos, tudo o que sabemos,
tudo o que somos. A experiéncia ambiental da modernidade anula todas as
fronteiras geogréficas e raciais, de classe e nacionalidade, de religido e
ideologia: nesse sentido, pode-se dizer que a modernidade une a espécie
humana. Porem, é uma unidade paradoxal, uma unidade de desunidade: ela
nos despeja a todos num turbilhdo de permanente desintegracdo e mudanga,
de luta e contradi¢do, de ambigiiidade e angustia. Ser moderno € fazer parte
de um universo no qual, como disse Marx, "tudo o que é sélido desmancha
no ar". (BERMAN, 1987, p.01. Grifos nossos).

Perry Anderson chama a atencdo para a tese de Berman, uma vez que, ela nos
encaminha para refletir a respeito dessa nova forma de experi€éncia humana espago-
temporal, marcada pela contradicdo, nos mais variados setores da vida humana. O
Velho Mundo entra, portanto, em um processo de abertura cultural e cientifica para
além da fé e da determinacdo divina, que encontra assento em uma nova materialidade
econdmico-produtiva marcada pela passagem do feudalismo para o capitalismo em sua
forma germinal. Neste contexto, dd-se a emergéncia da burguesia enquanto classe
social, que reproduz sua riqueza através do lucro, por meio da atividade comercial e
fabril. Lembra-se que o lucro foi por muito tempo visto como pecado pela Igreja. O
homem do medievo, cuja suas dimensOes contemplativas e transcendentais sao
valorizadas no contexto que o produzira, comecou a ser questionado com a emergéncia
de um conjunto de valores e principios de cunho racionalista, em dire¢do a defesa de um
novo sujeito e da objetivacdo de uma subjetividade, e de sua sensibilidade.

Para Berman, essas circunstancias foram provocadas por uma multiddo de

processos sociais, e dentre eles, destacam-se as descobertas cientificas, as revolugdes da

industria, as transformagcdes demograficas, as formas de expansdo urbana, os Estados
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nacionais, e os movimentos de massa. Segundo ele, se tentarmos identificar os timbres e
ritmos peculiares da modernidade do século XIX, a primeira coisa que serd observada é
a nova paisagem altamente diferenciada e dindmica na qual tem lugar a experiéncia

moderna,

Trata-se de uma paisagem de engenhos a vapor, fabricas automatizadas,
ferrovias, amplas novas zonas industriais; prolificas cidades que cresceram
do dia para a noite, quase sempre com aterradoras conseqiiéncias para o ser
humano; jornais didrios, telégrafos, telefones e outros instrumentos de midia,
que se comunicam em escala cada vez maior; Estados nacionais cada vez
mais fortes e conglomerados multinacionais de capital; movimentos sociais
de massa, que lutam contra essas modernizacdes de cima para baixo,
contando s6 com seus préprios meios de modernizacdo de baixo para cima;
um mercado mundial que a tudo abarca, em crescente expansao, capaz de um
estarrecedor desperdicio e devastacdo, capaz de tudo exceto solidez e
estabilidade (BERMAN, 1987, p.12).

Todas essas transformagdes sdo impulsionadas, segundo essa Otica, em ultima
instancia, pelo mercado mundial capitalista. Perry Anderson (1983) lembra que esses
processos sdo chamados por Berman de modernizacdo socioecondmica. A partir da
experiéncia nascida com a modernizacdo, surgiu, por sua vez, o que ele descreve como
a espantosa variedade de visdes e ideias que visam fazer de homens e mulheres os
sujeitos e, a0 mesmo tempo, os objetos da modernizagdo, dando-lhes o poder de mudar
o mundo que os estd mudando, e a abrir-lhes caminho em meio ao turbilhdo e apropriar-
se dele.

Nesta mesma direcdo, Berman lembra que a modernidade ndo pode ser
considerada apenas como um processo econdmico, ou somente tratd-la numa dimensao
cultural, mais se traduz em uma experi€ncia histdrica que buscou realizar a mediagcao
entre um e outro. Sendo que o desenvolvimento (categoria que Berman trabalhou
centralmente em seu texto) constituiu a natureza do vinculo entre estas duas dimensoes.

Para Berman, o desenvolvimento significou duas coisas a0 mesmo tempo: de um
lado, referiu-se as transformacdes objetivas da sociedade desencadeadas pelo advento
do mercado mundial capitalista; de outro, referiu-se as transformagdes subjetivas da
vida individual e da personalidade, isto €, uma potencializacdo dos poderes do homem e
uma amplificacdo da experiéncia humana.

Estas duas questdes combinadas criaram, segundo o autor, uma dramdtica tensao
interior nos individuos, catalisada pelo ritmo do mercado mundial. Dessa forma, os

individuos vivenciaram o desenvolvimento em seus dois sentidos. Por um lado, o

advento do capitalismo implicou no confinamento ancestral das restricdes feudais, da
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imobilidade social, uma remodelacdo cultural que se expandiu por todo o mundo. A
essas circunstancias se agregaram um processo de emancipacdo das possibilidades e da
sensibilidade do eu individual, que se libertou gradativamente da fixidez do status social
e da rigida hierarquia de papéis caracteristicos do passado pré-capitalista, com sua
moralidade estreita. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento econdmico, sob os auspicios
do capitalismo, fomentou uma sociedade brutalmente alienada, automatizada e
dilacerada pela exploracdo econdmica e pela indiferenca social, com potencial para
dissolver valores politicos e culturais que ele mesmo despertou.

Esse contexto possibilitou o surgimento de uma atmosfera na qual foram
liberadas novas capacidades e sentimentos, a0 mesmo tempo. Um clima de turbuléncia,
de agitacdo, uma vertigem e embriaguez psiquica que culminaram em uma expansao
das possibilidades da experiéncia e destruicdo das fronteiras morais e dos lacos
pessoais. Uma ‘“‘auto-expansdao” e “autoperturbacdo”. Segundo Berman, essa foi a
atmosfera em que nasceu a sensibilidade moderna.

Denunciou Berman que grandes modernistas do século XIX atacaram esse
ambiente com paixao esfor¢ando-separa explora-lo ou fazé-lo ruir e, a0 mesmo tempo,
sentiam-se a vontade, demonstrando-se sensiveis as novas possibilidades.

Desta feita, observa-se que este contexto pode ser considerado como causa e
consequéncia de uma reviravolta de cunho antropolégico, filoséfico-epistemolégico que
alimentou novas concepg¢des para o entendimento sobre o sujeito, a subjetividade e,
porque nao dizer, para a forma como a sociedade educava seus semelhantes.

Encarnou na face da terra uma nova concepcdo de sujeito, dotado de
subjetividade e sensibilidade, que lado a lado com a racionalidade, expressava uma
visdo que muito deve a noc¢do cartesiana de um sujeito racional, pensante e consciente,
centro e produtor do conhecimento. Possibilitando, portanto, um novo horizonte no
ambito da gnosiologia, provocando a necessidade de se pensar fundamentos referentes
ao processo educativo desse novo ser.

O projeto politico, social, econdmico e filosofico-cultural dos modernos
alicercados nos principios defendidos pela Revolucdo Francesa forjaram na mesma
linha um discurso pedagdgico que contribuiu para sua concretizagc@o. A final que tipo de
homem essa sociedade moderna buscou forjar? Como educar esse homem? Com que
finalidades? Em que se fundamentou a concep¢do de educacdo dos modernos, quais
suas diretrizes? O palco da educagdo se reconfigura sob um novo cendrio, figurando

nele como protagonista Jean-Jaques Rousseau que contribuiu para a repaginacdo das
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teorias pedagdgicas que, a posteriori, influenciaram na emergénciade novas préticas
educacionais.

Nesta investigacdo ndo se pretende perder-se em divagacdes gerais a respeito das
questdes acima levantadas, mas recortaro universo analitico e restringiras respostas no
campo da interpretacdo do pensamento de Rousseau sobre a educacdo. Ele, que segundo
Berman, apareceu como uma voz arquetipica na primeira fase da modernidade. Sobre

Rousseau escreve,

Se existe uma voz moderna, arquetipica, na primeira fase da modernidade,
antes das revolugdes francesa e americana, essa é a voz de Jean-Jacques
Rousseau. Rousseau € o primeiro a usar a palavra moderniste no sentido em
que os séculos XIX e XX a usardo; e ele € a matriz de algumas das mais
vitais tradicdes modernas, do devaneio nostdlgico a auto-especulacio
psicanalitica e a democracia participativa. Rousseau era, como se sabe, um
homem profundamente perturbado. Muito de sua angustia decorre das
condigdes peculiares de uma vida dificil; mas parte dela deriva de sua aguda
sensibilidade as condi¢des sociais que comegavam a moldar a vida de
milhdes de pessoas. (BERMAN, 1987, p. 01-02).

O genebrino ficou conhecido por conta de seu comportamento dissonante no
contexto das ideias ilustradas. Frente a tantas transformagdes, que presenciou em seu
tempo, nas mais variadas esferas da vida humana provocou seus contemporaneos
proclamando que a sociedade europeia estava a beira do abismo, no limite das mais
explosivas conturbacdes revoluciondrias. Ele experimentou a vida cotidiana nessa
sociedade, especialmente em Paris, presenciou o turbilhdo no qual, aquela sociedade, se
desenvolvia.

Rousseau € filho de um tempo fértil de transformacoes radicais, e semeou neste
terreno; ideias e fundamentos acerca de vdarias dimensdes da vida humana, que
assumiram relevantes significados na modernidade. Nesse processo, as sementes
germinaram, a drvore fincou raizes profundas e os frutos alimentaram a posteridade.
Destacaram-se como elementos centrais desta investigacdo, aqueles que alimentam até

os dias atuais o campo da educacdo.

Buscou-se, neste primeiro momento, contextualizar no tempo € no espaco o
projeto educativo esbogado pelo filésofo Jean-Jacques Rousseau na tentativa de
compreender a importancia do pensamento deste intelectual, mostrando que ele ndo se
encontrou deslocado de uma realidade cambiante e que, por suas peculiaridades
dissonantes a época, sdo projetadas até os dias atuais muitas de suas concepgdes sobre 0

processo educativo, influenciando de forma significativa a pedagogia moderna.
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Visualizou-se neste percurso a necessidade de compreender o contexto de ideias
circulantes da Renascenca ao Iluminismo, para subsidiar o olhar ao redor do
pensamento rousseauniano. Na mdo da complexidade das transformacdes que
subsidiaram o ambiente intelectual renascentista e iluminista faz-se um breve passeio
nestes cendrios apontando, sempre que possivel, para a andlise das categorias sujeito,
subjetividade e educacdo, consideradas neste trabalho indispensaveis para compreender

as ressonancias do pensamento educacional de Rousseau na posteridade.

2.1 Renascimento das ideias e do homem

Entre os séculos XV e XVI compreendeu-se o periodo histérico conhecido como
Renascimento. As transformagdes aqui ocorridas e as implicacdes delas decorrentes nao
deixaram apenas marcas na histéria da humanidade, mais que isto, impulsionaram
posteriormente um novo espaco temporal, bem como se alimentou da antiguidade
classica.

Esse tempo histdrico caracterizou-se pela afirmacdo do capitalismo mercantil, do
comércio e das manufaturas; da reforma protestante e da reacdo catdlica contra
reformista; da expulsdo de arabes e judeus da Peninsula Ibérica, do “achatamento” do
novo mundo e do estabelecimento de caminhos comerciais mais estdveis para o oriente;
da riqueza das cidades-estado italianas e do redescobrimento dos cldssicos greco-
romanos; da invencdo da imprensa e da astronomia copernicana; da sistematizacdo da
politica moderna por Maquiavel, do crescimento do poder das cidades; das concepgdes
educacionais dos protestantes, e também pelos inacianos anti-reformistas; da
consolidacdo das casas reais de Portugal, Espanha e Holanda, ampliando as disputas
comerciais entre as nagdes; e da implantacdo dos dominios coloniais.

A razdo, no molde da invencdo grega, provocou a filosofia no sentidode
alimentar um processo reflexivo que combatesseas visdes mitologicas sobre o homem e,
consequentemente, sobre a realidade social, bem como na desconstru¢cdo do pensamento
fundamentado na filosofia cristd; que, entre outras questdes, condenava a morte na
fogueira aqueles que se posicionavam contrarios as verdades propagadas pelos
idedlogos da fé. Esses tinham a filosofia cldssica de Platdo e Aristételes como
referéncia, das quais abstraiam os conceitos de substincia e esséncia que subsidiaram os

pressupostos filoséficos da Igreja Catolica para se pensar o homem medieval.
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A partir do movimento renascentista, nasce o germe de uma nova perspectiva, o
ser humano comeca a ser visto como sujeito do conhecimento capaz de determinar suas
acoes sem precisar recorrer a forcas metafisicas para reguld-las. Este periodo ¢é
considerado o elo entre o Medieval e o Moderno, marcando uma mudanca na
mentalidade ocidental a medida que se buscou resgatar valores humanistas com
renovado interesse no conjunto da cultura cldssica grega e latina. Concebe, assim, ao
homem uma nova forma de interpretar seu significado frente ao universo.

A renascenga tentava reencontrar na Antiguidade repensada por ela, um interesse
pelo mundo e pela natureza, uma alegria de viver, uma sede de conhecimentos, de
ciéncia, uma necessidade de realizacdo individual humana que tinham sido sufocadas
pelo signo da autoridade, do espiritualismo estreito, de uma teologia sob cuja
dominacdo todos os demais saberes eram subalternos. Essa interpretacao de Gal (1989)
atualizou nosso pensamento sobre as implicacdes causadas pelo Renascimento para um

novo momento histérico, como segue:

O gigantesco programa que Rabelais tracava e que abrangia o corpo (que
volta a merecer considera¢do) e o espirito, os conhecimentos praticos e
tedricos, os oficios e as industrias (novo objeto da cultura), as ciéncias
positivas e as linguas antigas, o direito e a moral, respondiam perfeitamente a
esse desejo e a essa necessidade. A ampliagdo da formacdo humana e do ideal
cultural foi a consequéncia direta das transformacdes operadas na vida e no
pensamento de entdo (GAL, 1989, p. 60).

As consequéncias desses fatos nao foram sentidas de uma s6 vez, a renascenca
ndo rompeu de imediato com a religido, tampouco com a antiguidade greco-latina. Ela
ndo representou apenas um retorno a antiguidade, mas fundamentalmente a descoberta,
a revelacdo de outra antiguidade esquecida ou negligenciada pela época precedente. As
razdes determinantes das mudancgas radicais de perspectiva sdo muitas e estdo de uma
forma ou de outra, relacionadas com os setores da vida humana como a politica,
religido, filosofia, ci€ncia, economia, literatura e arte.

Observaram-se no curso da Idade Moderna, mudangas em varios setores
estruturantes da sociedade. Esse foi um periodo extremamente rico em acontecimentos
politicos, com a dessacralizacdo do império e do papado, afirmacdo das poténcias
nacionais, contestacdo do poder absoluto dos soberanos, introdug¢do dos governos
constitucionais. Contudo, a superagdo do Antigo Regime permitiu o questionamento do
tradicional modelo politico, pondo em xeque a autoridade mondrquica, isso abriu

caminho para que se forjasse outro referencial para formagdo do estado civil. Esse
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referencial deveria assegurar aos homens livres o cumprimento de seus direitos e
deveres.

Inaugurou-se, neste contexto, a primazia da burguesia nascente sobre a nobreza e
o clero, fator politico e econdmico que inicia 0 marco de uma estratificacdo social em
classes. Neste sentido, podemos afirmar que as permutas espirituais, acompanhavam as
trocas econdmicas e politicas. Estabelece-se nesta configuracdo politica uma nogdo de
Estado fundamentada por uma nova compreensao do mundo e do homem.

No campo religioso, a Igreja Catdlica passa pela ruptura de sua unidade no
Ocidente, e é fortemente afetada pelas implicacdes causadas pela Reforma e Contra
Reforma, além da formacdo de outras ordens religiosas. Observa-se um processo de
secularizacdo da sociedade e da cultura, o desenvolvimento do ateismo, a negacdo do
teocentrismo, do autoritarismo eclesiastico em defesa da autonomia do mundo e da
cultura em relag¢do ao fim transcendente.

As mudangas ocorridas no conhecimento filoséfico e cientifico influenciaram de
forma predominante essa nova mentalidade da renascenca que lentamente fazia ruir o
edificio medieval. Um novo itinerario estava sendo tragcado na buscasegura de se atingir
as pretendidas certezas cientificas universalmente vdlidas. Essa preocupacdo foi
caracterizando as investigacdes cientificas e proclamando, neste percurso, a autonomia
do conhecimento cientifico sobre o religioso, e mesmo sobre a filosofia.

Duas vertentes metodoldgicas se destacam a partir desta questdo, conduzidas
pelas ideias de Francis Bacon e Galileu Galilei que direcionaram em seus trabalhos um
conhecimento sustentado pela observagao e pela experimentacdo. Formularam, através
do processo de indugdo, suas leis cientificas, indo das consideragdes particulares para as
generalizagdes. Contribuindo, neste sentido, para fortalecer a confianca nesta nova
forma de conhecimento, e na elevacaoda racionalidade humana ao mais alto grau, em
direcdo a buscadas verdades filosOficas e as certezas cientificas. Este, segundo
Descartes, é o principio que fundamenta o verdadeiro método para se chegar ao
conhecimento de todas as coisas.

As transformagdes econdmicas ocorridas nos séculos movimentados pelos ideais
renascentistas mantinham uma relagdo intima com o desenvolvimento do saber

cientifico, esse periodo:

E de grande inventividade técnica estimulada e estimuladora do
desenvolvimento econdmico. Criam-se novas técnicas de exploragdo agricola
e mineral de fundicdo e metalurgia, de constru¢do naval e navegacdo, de
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armamentos e de guerra. E o momento de invencdes da imprensa e de novos
tipos de papel e de tintas (SEVCENKO, 1985. p. 12).

O universo artistico também ndo se distanciou desta relacdo entre o
conhecimento e o desenvolvimento econdomico. O desenvolvimento das artes esteve
atrelado, no periodo do Renascimento, a classe social dos comerciantes em ascensao,
bem como foram inventores de técnicas e produtores que subsidiaram a confianga nesse

novo tipo de conhecimento, como comenta Sevcenko,

z

A arte renascentista € uma arte de pesquisa, de invencdes, inovacdes e
aperfeicoamentos técnicos. Ela acompanhada paralelamente as conquistas da
fisica, da matemdtica, da geometria, da anatomia, da engenharia e da
filosofia. Basta lembrar a invencdo da perspectiva matemdtica por
Brunelleschi, os seus instrumentos mecanicos de construgao civil ou militar,
ou instrumentos de engenharia civil inventados por Leonardo da Vinci, ou as
pesquisas anatomicas de Michelangelo, ou o aperfeicoamento das tintas a
6leo pelos irmaos Van Eyck, ou os estudos geométricos de Albrecht Diirer,

entre tantos outros (1985, p. 25).

Com o desenvolvimento da economia a partir das grandes navegacoes,
descobertas de novas rotas comerciais, descoberta da América, com o desenvolvimento
das inddstrias e das financas, o nascimento e crescimento das aglomeragdes urbanas
projeta-se um ambiente no qual aos poucos vai se configurando uma nova situacio
econdmica, gerando o chamado mercantilismo comercial. Esse novo modelo nio nasce
de uma hora para outra, mas aos poucos ganhou propor¢des para além dos dominios
europeus. Neste novo modelo econdmico, o ocidente v€ iniciar uma configuragio social
menos rigida, na qual, se construiu uma nova relagdo entre os comerciantes em
ascensao, a nobreza e o clero.

A classe dos comerciantes em ascensdo utilizou esse contexto artistico como
veiculo para sua autoafirmacdo, a partir da projecdo como grande patrocinadora dos
inventos técnicos cientificos e artisticos, afirmando sua classe frente a nova ordem
econdmica, politica e social. Assim, aos poucos estreitavam suas relacdes com a
nobreza e o clero formando o mecenato, que fora muito importante para o

desenvolvimento artistico neste periodo. Os comerciantes pretendiam, com isto, galgar

novo significado social e, para isso, precisavam incentivar uma nova mentalidade
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através cendrio intelectual da época no intuito de sobreviver frente ao poder clerical,
como segue:

Conforme verificamos, a nova camada burguesa, pretendendo impor-se
socialmente, precisava combater a cultura medieval, no interior da qual ela
aparecia somente como uma porg¢ao inferior e sem importancia da populacéo.
Era, pois, necessario construir uma nova imagem da sociedade na qual, ela, a
burguesia, ocupasse o centro e ndo as margens do corpo social (SEVCENKO,

1985, p. 24).

Assim, o empreendimento da burguesia nascente estava totalmente conectado
com suas pretensdes econdmicas e politicas, e por mais que detivessem importancia
financeira, ndo suplantavam o poderio da Igreja e a configuracdo politica arcaica que a
cerceava. Todavia, 0 movimento artistico cultural deste periodo ndo serviu unicamente,
a fins e propdsitos pré-estabelecidos, pelo contrdrio, floresceu com o olhar dos
humanistas e abandonando o cardter piedoso, inseriu em seu contexto, o profano.
Voltaram os temas da mitologia paga. O uso do nu, que estava associado ao estudo
cientifico do corpo humano, e o aperfeicoamento da perspectiva, que permitia retratar a
figura dando a impressdo de profundidade, foram as principais novidades da renovagao
artistica renascentista.

Os pensadores humanistas comegaram a estudar o préprio homem como um ser
racional e superior as demais criaturas, em busca do modelo de humanidade perfeita.
Encorpa-se o debate formatado nas bases de uma filosofia antropocéntrica. Esses
humanistas eram sujeitos das letras, intelectuais sdbios ou doutores, que tiveram
significativa influéncia. O termo designava ndo apenas os homens dedicados as
atividades literdrias, mas também a todos que estivem ligados a atividades no plano da
intervencdo do debate publico, da andlise simbdlica, da critica as ideias e também da
educacao.

A ampliacdo da formacdo humana e do ideal cultural foi a consequéncia direta
das transformacOes operadas na vida e no pensamento de entdo. Para eles, o
questionamento da autoridade, o espirito cientifico de observacgado, de duvida, de critica,
de afirmacdo da individualidade em seu desenvolvimento, e em seus direitos, a
exigéncia de uma verdadeira liberdade, tudo isto estava contido, mesmo que de forma
nebulosa, nas tendéncias nascentes. Desenvolvia-se, aos poucos, nestas tramas, um

olhar voltado para uma visdao de educacao na qual o homem ganhava centralidade.
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O interesse dos humanistas pela educa¢do foi muito importante, principalmente,
pela proliferagdo dos colégios e manuais para alunos e professores, conforme os novos
pensamentos sobre a concep¢do de ser humano. Neste contexto, educar tornava-se uma
questdo importante, para a qual o humanismo relegou contribui¢des significativas, como

cita Manacorda (2002, p. 175),

O humanismo nasce aristocratico, e embora, nenhum outro movimento tenha
dedicado maior aten¢do aos problemas do homem e da sua educacdo, todavia
o renovado contato com 0s cldssicos gera nos novos intelectuais uma aversao
ndo somente pela cultura medieval, mas também pela sua forma tradicional
de transmissao, a escola.

No contexto em que atuaram os humanistas viveu-se a transi¢do para um modo
de producdo em que pontuavam o trabalho livre e a apropriacdo privada, num ambiente
de mudangas materiais e politicas de expressivo impacto no mundo das profissdes, do
pensamento e da educacdo. Neste estado de coisas, o que se postulava era uma formagao
literdria que sé poderia caber como resposta a sua propria condicdo de educados,
homens das palavras, da civilizagdo e da corte. Tratava-se do ideal cavalheresco do
homem civilizado que iria modelar o ideal civilizatério dos séculos precedentes.

Essa posicdo dos humanistas se contrapunha diretamente aos referenciais
cristdos que, desde a criagdo da Companhia de Jesus por Indcio de Loyola, por volta de
1540, sofrera modificacdes na composicio do pensamento pedagdgico, aliando uma
visdo essencialista do homem. Os inacianos representaram um papel importante na
reproducdo do poder e do saber conforme doutrina da Igreja Tridentina. Os intelectuais
renascentistas experimentaram a reacao dos setores estabelecidos daquela sociedade e a
Igreja se manifestou de forma fervorosa criando a selecdo de obras proibidas e
mandando, inclusive, queimar os inssuretos.

Os humanistas insurgiram-se contra o ensino retorico € metafisico baseados nos
comentadores medievais de fundamento catdlico buscavam substituir Deus pelo homem
na centralidade da producdo do conhecimento, € mesmo para as coisas corriqueiras da
vida cotidiana. No tocante ao processo educativo, eles contribuiram, também, para uma
visdo mais humana de infancia, abominando os castigos tdo comuns nas escolas e a
imposicao de métodos de aprendizagem mecanica que julgavam ultrapassados.

As concepgdes que surgiram ao longo destes séculos ganharam novas
propor¢des com o espirito critico e insurreto dos intelectuais dos séculos precedentes,

principalmente na Europa.
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2.2 Sapere aude: o contexto das ideias iluministas

O século XVIII vé emergir um novo cendrio cultural, politico, econdmico e
filos6fico na histéria da humanidade, no qual, se constitui um novo sujeito no limite do
racionalismo e do pensamento progressista, caracterizado como um individuo secular,
esclarecido e liberto das algemas do tradicionalismo ignorante. Filho de uma
racionalidade que buscava afastar todas as sombras, a supersticdo religiosa, as
crendices, a cega submissdao a autoridade e instaurando a licida compreensdo. Este
contexto fez parte do que se conheceu como Iluminismo.

Ao filésofo Immanuel Kant (1724-1804) é atribuido o termo [luminismo, ou
Esclarecimento [Aufkldrung], ao escrever o texto “Resposta a pergunta: Que é
'Esclarecimento’?”’, responde que o esclarecimento seria a capacidade do homem de
sair de sua ignorincia mediante o uso da razio e sem a orientacdo externa.
“Esclarecimento € a saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio € culpado ”
(KANT, 2005, p.63-64). A menoridadeé a incapacidade de fazer uso de seu
entendimento sem a dire¢cdo de outro individuo. Ohomem € o préprio culpadodessa
menoridade. A causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de
decisdo e coragem de servir-se de simesmo sem a direcdo de outrem. Sapere aude
significa ousar saber, ter coragem de fazer uso do seu préprio entendimento, este se
transformou em um lema da filosofia do iluminismo.

Ernest Cassirer ao comentar sobre a filosofia do Iluminismo alerta a dificuldade
de se desenvolver uma interpretacdo sobre o vasto encadeamento histérico ao qual ela

se insere. Em seu texto, A filosofia do iluminismo (1992), descreve um esboco em linhas

gerais a respeito do assunto, considerando que o movimento iluminista,

Longe de estar concentrado e fechado sobre si mesmo, encontra-se muito
pelo contrério, ligados por miiltiplos vinculos tanto ao futuro quanto ao
passado. Ele constitui apenas um ato, uma fase singular do imenso
movimento de idéias gracas a qual o moderno pensamento filoséfico adquiriu
a certeza, a seguranca de si mesmo, o sentimento de si e sua auto consciéncia
especifica (CASSIRER, 1992, p. 07 - grifos nossos).

O Iluminismo estd ligado a emergéncia de novas experiéncias de vida
associativa, de cardter cada vez menos religioso, como as sociedades cientificas e

literdrias, que contribuiram para a expansdao do conhecimento e, por sua vez, na busca

de explicacdes mais racionais acerca do fundamento da natureza e da sociedade.
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Dificilmente pode-se classificar o Iluminismo como uma “escola” filos6fica ou um
“sistema” de pensamento formado por ideias coesas e uniformes. Seguindo a linha de
raciocinio de Cassirer, percebeu-se que essa dificuldade estd relacionada com a
necessidade de compreender que o iluminismo € fruto de uma pluralidade de
concepcdes vinculadas ao passado e ao futuro que extrapolam recortes espaco-
temporalis.

Seguindo por este caminho, Rouanet (1998, p. 28) sugere que o Iluminismo é
uma “tendéncia trans-epocal, que cruza transversalmente a histéria e que se atualizou na
[lustragdo, mas ndo comecou com ela, nem se extinguiu no século XVIII”. Neste
sentido, o pensador distingue Iluminismo de Ilustragdo. Considera que Iluminismo
designa uma tendéncia intelectual nao limitada a qualquer época especifica, que
combate o mito e o poder a partir da razdo. Reservou o termo Ilustra¢do para designar
com exclusividade a corrente de ideias Iluministas que floresceu no século XVIII, se
configurando como uma importantissima realizacao histérica deste, considerando a mais
notdvel, mas nao a primeira e tampouco a ultima. O autor trabalha a partir da
perspectiva que as ideias que floresceram na ilustracdo sdo oriundas de um processo
iniciado na antiguidade cldssica e que contemporaneamente, de formas distintas, ainda
subsistem nos projetos intelectuais modernos. Rouanet (1998, p. 28) destacou que;
“antes da Ilustragdo, existiram autores iluministas, como Luciano, Lucrécio ¢ Erasmo;
depois dela, autores igualmente iluministas, como Marx, Freud e Adorno”.

Cassirer continua este debate ao considerar que,

Os resultados decisivos, verdadeiramente duradouros, que ela produziu ndo
consistem num contetido doutrinal que ela teria tentado elaborar e fixar
dogmaticamente. E mais do que isso: ainda que nio tenha tomado plena
consciéncia desse fato, a Epoca das Luzes permaneceu, no tocante ao
conteido de seu pensamento, muito dependente dos séculos precedentes.
Apropriou-se da heranca desses séculos e ordenou, examinou, sistematizou,
desenvolveu e esclareceu muito mais do que, na verdade contribuiu com
ideias originais e sua demonstragdo (CASSIRER, 1992, p. 08).

Todavia, ele mesmo reconhece que a filosofia do iluminismo, que Rouanet
caracterizou e chamou de Ilustracdo, (termo que se opta utilizar a partir daqui ao longo
do trabalho), apesar de ter adotado a maioria dos seus materiais de outras fontes e de ter
desempenhado, neste sentido, um papel subalterno, nem por isso deixou de instruir uma

forma de pensamento filoséfico perfeitamente novo e original.
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Concordando com esta andlise, Rouanet (1998) reitera que a Ilustracio foi a

proposta mais generosa de emancipa¢do jamais oferecida ao género humano, pois,

Ela acenou ao homem com a possibilidade de construir racionalmente o seu
destino, livre da tirania e da supersti¢do. Propds ideais de paz e tolerancia,
que até hoje ndo se realizaram. Mostrou o caminho para que nos
libertdssemos do reino da necessidade, através do desenvolvimento das forcas
produtivas. Seu ideal de ciéncia era o de um saber posto a servico do homem,
e ndo o de um saber cego, seguindo uma légica desvinculada de fins
humanos. Sua moral era livre e visava uma liberdade concreta, valorizando
como nenhum outro periodo a vida das paixdes e pregando uma ordem em
que o cidadao nao fosse oprimido pelo Estado, o fiel ndo fosse oprimido pela
religido, ¢ a mulher ndo fosse oprimida pelo homem. Sua doutrina dos
direitos humanos era abstrata, mas por isso mesmo universal, transcendendo
os limites do tempo e do espaco, suscetivel de apropriacdes sempre novas, €
gerando continuamente novos objetivos politicos (ROUANET, 1998, p. 27).

Buscava-se, neste contexto, um vasto e ambicioso projeto, um programa de
secularismo, humanidade, cosmopolitismo e, sobretudo, de liberdade, ao passo que se
destacavam na ilustracdo questdes relativas ao conhecimento, a politica, a cultura, a
educagdo, ou seja, aos mais variados setores da vida humana, individual e coletiva.

Outro elemento importante de salientar é que a Ilustracdo apresentou ao longo
do seu desenvolvimento diferentes tendéncias, nos varios paises no qual se manifestou.
Muitas ideias contribuiram para construgao dessa experiéncia histdrica, das quais umas
seguiam o fluxo mais geral, outras desfiavam criticas a alguns fundamentos e, ainda
existiram aquelas que se mostraram antagdnicas a forma como foram conduzidos os
desejos, interesses e principios gerais que conduziram a ilustracdo. Facanha (2006, p.
45) afirma que “tal época estd longe de constituir uma grandeza homogénea, pelo
contrario, ela representa, nos diferentes paises europeus, uma pluralidade de
diversificacOes, tao rica, que talvez fosse mais coerente falar de varios iluminismos do
que de um s6”.

Neste sentido, a “Luz” ou, melhor ainda, as “Luzes”, pois ndo se tratava de um
unico raio, - mas, sim, de um feixe, ou seja, de uma pluralidade de posicionamentos, -

projetavam sobre a “sociedade esclarecida” um espirito entusiasmado,

Como eram doces aos olhos dos sdbios essas luzes que eles préprios haviam
acendido; como eram belas, como eram poderosas; € como as temiam 0s
supersticiosos, os falsos, os maus! Brilhavam, enfim; emanavam das augustas
leis da razdo; acompanhavam, seguiam a Filosofia que avangava a passos de
gigante. [luminados, eis o que eram os filhos do século: pois a metafora
prolongava-se indefinidamente (...). Antes deles, os homens tinham errado
porque viviam mergulhados na escuriddo, porque tinham sido obrigados a
permanecer no meio das trevas, das névoas da ignorancia, das nuvens que
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encobriam a estrada direita; haviam tido uma venda a cobrir-lhe os olhos. Os
pais tinham sido cegos, mas os seus descendentes seriam os filhos da luz.
(HAZARD, 1989, p. 39).

Diante da complexidade e diversidade dos olhares, dos sentimentos, dos
conceitos, alguns elementos caracterizaram e deram a essa atmosfera cultural uma
“sensacdo de unidade”. Pode-se apontar como tragos fundamentais, em primeiro lugar; a
concepcdo de Razdo que possibilitou as grandes discussdes do século XVIII e o
Otimismo, que “esclarecerd todas as questdes, quanto na esperanca de que seja possivel
reorganizar as bases da sociedade através de principios estritamente racionais”
(FACANHA, 2007, p. 95).

O progresso da razdo aparece para o século XVIII como o seu maior feito. Neste
sentido, “a ‘razdo’ € o ponto de encontro e o centro de expansao do século, a expressao
de todos os seus desejos, de todos os seus esforcos, de seu querer e de suas realizagdes”
(CASSIRER, 1992, p. 22). Os pensadores da filosofia ilustrada mantinham um forte
vinculo entre o desenvolvimento da ciéncia, da racionalidade e da liberdade humana
universal. Esse debate se reproduzia efervescente, e em particular na Franga, na
Inglaterra e na Alemanha. “Esse periodo historico caracterizou-se por um estado de
espirito que se manifestou ndao apenas na reflexao filoséfica como também nos diversos
aspectos da atividade humana” (FACANHA, 2007, p. 95).

Nesta mesma linha, o historiador contemporaneo Eric Hobsbawn situou como os
dois principais centros de producdo e difusdo do idedrio ilustrado, a Franca e a
Inglaterra, embora de fato, estas ideias ganhassem uma voz corrente internacionalmente
e com maior amplitude na Franca. Para ele, a Ilustragcdo ergueu um edificio ideoldgico
humanista, racionalista e progressista que, em tese, objetivava libertar todos os seres
humanos. Este autor compreendeu a filosofia da Ilustragdo como a convic¢do no
progresso do conhecimento humano, na racionalidade, na riqueza e no controle sobre a
natureza, derivado primordialmente do evidente progresso da produc¢do, do comércio e
da racionalidade econdmica e cientifica que se acreditava estar associada a ambos
(HOBSBAWN, 1997, p. 15).

Ele destacou neste contexto historico, dois acontecimentos que impactaram com
muita intensidade o processo das transformacdes que as sociedades daquela época
experimentavam, bem como sua irradiacdo para a posteridade. A Revolucdo Francesa e

a Revolugdo Industrial se constituiram na pratica como eventos histdricos que, de forma
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mais concreta, demostraram o que de fato significou esse marco temporal' chamado
modernidade.

As rigidas estruturas europeias arraigadas nas relagdes agrarias feudais em toda a
Europa foram abolidas de forma direta ou indireta pela Revolucdo Francesa. Nao se
tratou de um evento liderado por um partido ou movimento organizado, nem se
desenhou a partir de um programa estruturado por um grupo de intelectuais. Segundo
Hobsbawn (1997), um surpreendente consenso de ideias gerais entre um grupo social
bastante coerente deu ao movimento revoluciondrio uma unidade efetiva. O grupo
formado pela "burguesia" utilizara as ideias do liberalismo cldssico, formuladas pelos
"filésofos" e "economistas" do movimento ilustrado e difundidas pela maconaria e
associagcOes informais. Neste percurso, lembra-se que, de certo modo, os "filésofos"
poderiam ser, com justica, considerados responsdveis pela Revolugdo, todavia ela teria
ocorrido sem eles.

As mudangas politicas e territoriais foram tao significativas quanto as mudancgas
epistemoldgicas e filoséficas, talvez um pouco mais por se desenharem a partir delas
uma nova configuracio geogréfica pautada num novo paradigma politico, que na pratica

demonstrava toda a concretude do que até aqui se disse. Como acentua o autor,

Uma racionalizagdo geral do mapa politico europeu, especialmente na
Alemanha e na Itdlia. Em termos de geografia politica, a Revolucio Francesa
pos fim a Idade Média. O tipico Estado moderno, que estivera se
desenvolvendo por vdrios séculos, é uma drea ininterrupta e territorialmente
coerente, com fronteiras claramente definidas, governada por uma sé
autoridade soberana e de acordo com um sé sistema fundamental de
administracdo e de leis. (Desde a Revolucdo Francesa tem-se entendido que o
Estado moderno deva representar também uma sé "nagdo" ou grupo
linguistico, mas naquela época um Estado territorial soberano nao implicava
isto) (HOBSBAWN, 1997, p. 64).

A Revolucdo Francesa foi um marco fundamental, especialmente, no ambito das

transformacdes politicas. Provocou um processo de reflexdo sobre uma nova

' Se a economia do mundo do século XIX foi formada principalmente sob a influéncia da revolucio
industrial britinica, sua politica e ideologia foram formadas fundamentalmente pela Revolu¢do Francesa.
A Gra-Bretanha forneceu o modelo para as ferrovias e fabricas, & "explosivo econémico que rompeu com
as estruturas socioecondmicas tradicionais do mundo ndo europeu; mas foi a Franca que fez suas
revolucdes e a elas deu suas ideias, a ponto de bandeiras tricolores de um tipo ou de outro terem-se
tornado o emblema de praticamente todas as nagdes emergentes, e a politica europeia (ou mesmo
mundial) entre 1789 e 1917 foi em grande parte a luta a favor e contra os principios de 1789, ou os ainda
mais incendidrios de 1793. A Franca forneceu o vocabuldrio e os temas da politica liberal e radical-
democratica para a maior parte do mundo. A Franca deu o primeiro grande exemplo, o conceito e o
vocabuldrio do nacionalismo. A Franga forneceu os cédigos legais, o modelo de organizacdo técnica e
cientifica e o sistema métrico de medidas para a maioria dos paises. A ideologia do mundo moderno
atingiu as antigas civiliza¢cdes que tinham até entdo resistido as ideias europeias inicialmente através da
influéncia francesa. Esta foi a obra da Revolucdo Francesa (HOBSBAWN, 1997, p. 38).
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mentalidade que aos poucos foi ressignificando velhos conceitos. As compreensdes
acerca da emancipacdo, do progresso e da perfectibilidade que fizeram parte do mote do
movimento, possibilitaram também o nascimento de uma nova concep¢do de homem.
Este novo sujeito, situado espago-temporalmente em uma nova ordem, se moldou neste
contexto gerando o homem moderno, que se caracterizou de forma mais acentuada no
transcurso do desenvolvimento da Revolugdo Industrial.

Sabe-se que a Revolugdo Industrial ndo foi um episédio histérico precisamente
datado com inicio, meio e fim. O processo de industrializa¢ao se deu de forma lenta e se
caracterizou pela alteracdo nas técnicas tradicionais de trabalho com a insercdo de
inovacdes técnicas que propiciaram desenvolvimento econdmico. Surgiram as fabricas
que se transformaram num local de trabalho e modificaram as relacdes produtivas,
assim, o trabalho humano passou a ser combinado de forma sistemdtica com as
maquinas e as inovagdes tecnoldgicas. Lembrando-se que as descobertas no ambito das
ciéncias contribuiram significativamente para o avanco desta revolucgao.

Ao passo que se avangcava em termos de desenvolvimento industrial e
econdmico perdia-se em desenvolvimento e bem estar social. Uma vez que o acesso aos
beneficios oriundos dessa modernizacdo se concentrava nas maos de pouco, a
burguesia, e certas fracoes da aristocracia, privilegiavam-se técnico-cientifica e
economicamente, enquanto isso, o operariado, classe materialmente produtiva,
aprofundava-se em miséria e condi¢gdes indignas de vida e sociabilidade. Este cendrio é

ilustrado ironicamente por Hobsbawn (1997, p. 19), ao afirmar que

Desta vala imunda a maior corrente da inddstria humana flui para fertilizar o
mundo todo. Deste esgoto imundo jorra ouro puro. Aqui a humanidade atinge
o seu mais completo desenvolvimento e sua maior brutalidade, aqui a
civilizagdo faz milagres e o homem civilizado torna-se quase um selvagem.

Os desdobramentos da modernidade denotaram um choque entre a promessa de
saida das trevas — a partir da ideia de igualdade, progresso e liberdade, — e a realidade
concreta que se produz em torno do projeto fabril. O progresso que se experimentou,
para além das irradiacOes da Revolugdo Francesa e da Revolucao Industrial possibilitou
para além do que se desejava uma nova configuracao social marcada pelos privilégios e
pela exclusdo, muito embora a “universalidade” presente no pensamento ilustrado

pretendeu-se, como o proprio conceito designa abranger a todos.
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A industria estabeleceu mais velocidade nos processos de transformacdo em
curso. Fixou-se entdo o modo de producdo capitalista como formato econdmico
preponderante, qualificando, pelo caminho, a burguesia como autor social importante e,
relegando aos setores operdrios uma indigna condi¢do social. Instituiu-se a ciéncia
como discurso competente € necessdario a este contexto, cabendo ao conhecimento
cientifico a resolucdo dos problemas, especificos aos mais gerais, na vida do homem
moderno. E sob o molde deste novo paradigma que as ciéncias se revolucionam,
consolidando caminhos seguros, para a obtencdo e comprovagdo das verdades, através
da observagdo e da experimentacdo. Diante disso, as ciéncias da natureza se destacam,
bem como a matemadtica, devido ao grau de certeza atribuido as suas formulacdes, e as
ci€éncias humanas que buscam neste caminho o reconhecimento.

Neste intervalo o movimento ilustrado lapidou e formulou concep¢des menos
abstrata e essencialista de sujeito e homem, individual, auténomo, dotado se
subjetividade singular.

O projeto moderno de civilizagdo nido deixou vazios os discursos sobre como
educar esse novo sujeito, para exercer seu livre arbitrio, sua liberdade. Deste modo,
forjou-se na mesma linha, dos novos ideais modernos, discursos pedagdgicos, que
dentre outros propdsitos, buscavam como finalidade construir o individuo e o cidadao.
Assim, a educagdo passou a ser vista sob novos contornos filoséficos, pois precisou
compreender em seus meandros e suas diretrizes as necessidades reais e praticas de uma
sociedade cambiante.

Na malha dos pensamentos modernos sobre educagdo, € no rol do
desenvolvimento de novos referenciais pedagégicos para o processo educativo, muitos
autores figuram como intelectuais, que contribuiram para se pensar tal questdo. Todavia,
no contexto dos ilustrados, destaca-se Jean-Jacques Rousseau. Ele que criticou o
fanatismo pelos ideiais progressistas, tdo racionais e iluminados, construiu um novo
sentido e significado para a educacdo. No centro de seu pensamento educativo a
concepcdo moderna de crianca se eleva como o elemento mais impactante, a idéia de
um desenvolvimento processual e a valorizacdo das paixdes, da sensibilidade e da
subjetividade contribuiram para “revolucionar” a pedagogia moderna.

Assim se configuraram os antecedentes histdricos e filos6ficos que antecederam
0 pensamento rousseauniano. Muito embora ele tenha sofrido influéncias dessa tradicdao

cultural, muitos de seus posicionamentos eram contrérios aos de seus contemporaneos.
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Rousseau foi um significativo colaborador no processo de constru¢do do pensamento

moderno.

2.3 Jean-Jacques Rousseau no cenario do iluminismo

Jean-Jacques Rousseau apareceu como uma voz dissonante, no contexto
complexo e agitado do século XVIII. Filésofo de notdria intelectualidade, suas ideias
ainda hoje sdo muito revisitadas, principalmente devido aos temas abordados que ainda
se mostram atuais. Ele ficou conhecido por ter sido um critico severo dos fundamentos
do pensamento ilustrado.

As origens de Rousseau mostraram sua trajetéria de superacdo e de sua
personalidade. Descendente de uma familia de calvinistas franceses, filho de Suzanne
Bernard e Isaac Rousseau, nasceu em 28 de junho de 1712 na republica de Genebra na
Suica. A 07 de julho do mesmo ano morre sua mae e, por volta de 1722, seu pai é
obrigado a fugir de Genebra. E, entdo, Rousseau passa a ficar aos cuidados de parentes
até fugir de Genebra por volta de 1728.

Rousseau foi educado inicialmente por seu pai, mas ndo frequentou espagos
formais, como as academias, era um autodidata. Em sua obra autobiografica Confissoes
relata que as primeiras leituras realizadas por seu pai marcaram sua consciéncia de si, e
ao ouvir a leitura dos romances deixados por sua mae, agugou-se assim, sua curiosidade
para o conhecimento de romances e textos de histdria universal.

Sua trajetéria intelectual foi marcada pela sua histéria pessoal, por sua
personalidade e por seus posicionamentos distintos, quanto aos principios norteadores
do pensamento ilustrado. Enquanto “os fildsofos iluministas acreditavam ser possivel, a
solu¢do de todos os problemas humanos, mediante ao uso da razdo, Jean-Jacques op0s-
se ao racionalismo e exaltou a natureza” (FACANHA, 2007, p.96), criticou duramente a
obsessdo pelo progresso e a exacerbacdo da razao enquanto instrumento humano mais
poderoso, que tudo poderia conhecer e solucionar. Apontou contradi¢cdes cruciais a
partir dos efeitos causados na sociedade pelo frenesi dos ideais ilustrados.

Fez parte do intinerario de Rousseau a Enciclopédia ou Diciondrio racional das
ciéncias, das artes e dos oficios, obra que se constituiu num verdadeiro manifesto da
filosofia do Iluminismo francés. Foi editada por Denis Diderot, em Paris entrel751e
1772, e nela colaboraram escritores como Montesquieu, Voltaire, Jean-Jacques

Rousseau, entre outros. A participagdo de Jean-Jacques na Enciclopédia, o fortaleceu
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para caminhar numa tendéncia filoséfica independente, e seguir na contramdao do que
estava posto pelos ideais ilustrados.

A obra se constituiu em um grande empreendimento do Século das Luzes, se
configurando como um importante veiculo do Iluminismo, tem como marcas
fundamentais a “tendéncia anticlerical e anti-religiosa dessa corrente filoséfica, bem
como do materialismo e de um radicalismo que explicam seu extraordindrio sucesso e
seu papel, na preparagao da Revolucao Francesa” (FACANHA, 2007, p.96).

A Enciclopédia teve como objetivo indicar como se originaram as ciéncias e do
que se ocupam especificamente, refletindo sobre a definicdo do que € a arte, bem como
a matéria da histéria, da filosofia e das belas-artes. Identifica em seu percurso as
faculdades da memoria, da razdo e da imaginacdo como categorias que interligam todos
esses saberes.

Para Salinas Fortes, essa obranio se tratava de um dicionario comum. Ela teve
grande significado para o periodo ilustrado, pois expunha como em uma vitrine as
ideias principais do periodo como seguem,

Nao era uma ‘enciclopédia’ como outra qualquer, como se vé pelo titulo.
Seus verbetes ndo sdo simples justaposi¢do de informagdes disparatadas.
Dedica-se, sobretudo, as ciéncias, as artes e aos oficios € busca mostrar as

ligagdes que se estabelecem entre seus diferentes setores. (FORTES, 2004, p.
43).

Rousseau se projetou no cendrio da Repiiblica das Letras quando ganhou o
famoso prémio da Academia de Dijon, com o texto, Discurso sobre as ciéncias e as
artes. Esse feito se constituiu em um marco muito importante na vida intelectual e
politica do filésofo. Ele escreveu o Discurso para responder ao desafio langado pela
Academia, a questdo era a seguinte: “O restabelecimento das ciéncias e das artes terd
contribuido para aprimorar os costumes?”. Sua resposta se iniciou com o
reconhecimento da importancia da ci€ncia, mas criticou seu uso e os efeitos produzidos
no ambito das sociedades que dela partilhavam. Demonstrou o declinio moral em todas
as sociedades que as cultivaram, apresentando sua critica ao progresso técnico e
cientifico, o qual acusou de promover a desigualdade e minar os costumes das
sociedades. Tal posicionamento mostrou como Rousseau se inseriu no contexto da
filosofia das Luzes. As suas criticas seguiram-se muitas reacdes, que contribuiram para
conturbar ainda mais sua vida e para delinear o caminho de seu pensamento.

Com relacdo ao desenvolvimento das ci€ncias e das artes, o fildsofo considerava

que os resultados do “admirdvel” progresso da razio ndo tinham contribuido para
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melhorar os homens. O progresso e o desenvolvimento moral do homem caminhavam
em direcOes contrdrias. Os homens ndo se tornaram melhores tampouco mais
esclarecidos com o movimento ilustrado. Para o filosofo, os valores humanos ndo
tiveram o reconhecimento necessario, na verdade sofrem um declinio moral

significativo. Conforme comenta Facanha (2007, p.96),

S6 que esse mal ndo é fruto exclusivamente das ciéncias e das artes, mas,
acima de tudo, da desintegracdo social, proporcionado pelo progresso.
Portanto, as ciéncias e as artes contribuiram para tal desintegracdo, fugindo a
um de seus melhores propdsitos: o de servir a fins melhores. Porém, nio se
trata de exclui-las, mas, sobretudo, em recuperar a totalidade social tomando
como base o ideal de virtude por ser o unico e necessario entre os homens.
Se ndo se trata de excluir as artes e as ciéncias entdo estamos diante de um
mal menor. Ressalta-se que o ideal de virtude para Rousseau € o mesmo do
filosofo Montesquieu, “o amor da patria e da igualdade”, e esses
acontecimentos, segundo o cidaddo de Genebra, sdo figuras estranhas ao
amor da pétria e da igualdade. E nesse quadro de degradacido dos costumes,
de auséncia de liberdade, que se pode observar os progressos sofridos pelo
homem, dentro dessa perspectiva de uma histéria do declinio.

Muito embora o pensamento filos6fico ilustrado ndo tenha se constituido em um
movimento unificado, a crenca na razdo, na ciéncia € no progresso constituiam os
principios que os identificavam. Rousseau é ousado, neste sentido, em apontar que o
progresso caminhava em sentido inverso ao desenvolvimento moral do homem, algo
que muitos de seus contemporaneos insistiam em defender. A supervalorizacdo das
ciéncias e das artes; a corrupg¢do das institui¢des; a degradagdo moral da humanidade; as
evidentes desigualdades sociais; os problemas de ensino e de conteido que compdem a
educacdo sdo alguns dos temas sobre os quais suas reflexdes polemizaram. Enfrentou
duras criticas, de muitos de seus contemporaneos, inclusive no ambito institucional,
uma vez que fora condenado a prisdo por algumas de suas obras.

Pode-se inferir que, talvez, um dos pontos de maior confluéncia nas obras de
Rousseau se referiu ao rechaco aos pressupostos materiais e éticos, que incidiram na
constituicdo histdrica da sociedade moderna, tal como ele presenciou. Questdo esta que
foi importante para nortear o eixo tematico de suas obras.

Dentre as obras que escrevera, situa-se neste estudo a que ficou conhecida como
um importante tratado sobre a educacdo, O Emilio ou Da educagdo. Nesta, ele propds
uma nova abordagem para o processo educativo que € considerada ainda hoje por

muitos pedagogos e educadores contemporaneos, como parametros a serem observados

no processo continuo de reflexdo sobre a educagao.
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O Emilio aborda temas que, em génese, criticaram o pensamento educativo
tradicional e os fundamentos essenciais erigidos pelas Luzes como elementos
fundamentais para os espiritos civilizados. Nela, destacam-se temadticas, como por
exemplo, o puericentrismo, a aprendizagem motivada e a dialética autoridade-liberdade,
além de desenvolver um pensamento educativo que se fundamentou nos atributos da
sensibilidade.

O Emilio se constituiu em um referencial importante para as reflexdes sobre a
educagdo, em especial sobre os processos de ensino e aprendizagem. Principalmente,
por trazer consigo um projeto social e humano, o que o faz transcender para além de um
mero manual de pedagogia.

As questdes postas pelo projeto educativo de Rousseau apontam para a
caracterizacdo de uma nova epistemologia no ambito da educagdo que vai surgindo no
século XVIII, fato do qual ele tem parte importante, uma vez que toma corpo em seu
pensamento a reflexdo da educacdo como sintese entre natureza, sociedade e liberdade,
elementos ligados as questdes pensadas pela Ilustragdo. E possivel perceber que esses
elementos aparecem em sua teoria como principios, o que pode ser observado em vérios
textos do filésofo, pois, ele discutiu temas diferentes sobre mesmos prismas e
fundamentos.

Rousseau apresentou um novo motor para a reflexdo e, sobre isso, “eleva a
questdo educativa de uma simples moral e de uma tecnologia pedagdgica a uma
reflexdo filoséfica sobre a elaboragcao da natureza humana entre individuo e sociedade”
(MORANDI, 2002, p. 80). Neste contexto, a razao filosofica se situa como principio e
meio de elevar os homens, entdo cuidar da crianca e transformar a educacao, torna-se
fundamental para que a humanidade, a sociedade se transforme também. Desta forma,
segundo o mesmo comentador, Rousseau apresentou um projeto fundador sem
equivalente com o paradigma educativo de seu tempo, uma vez que considera a ordem
natural antes da social.

Diante disso, pode-se caracterizar de forma concludente o filésofo, que aqui se
apresenta, como um intelectual que muito contribuiu dentre outras questdes, para as
transformacdes no campo da educacdo. O trabalho que se segue continua um percurso
de identificar em suas ideias sobre educacdo, o que de fato se configurou como uma

verdadeira revolugdo copernicana no contexto da histdria da educacao.
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3 EDUCACAO EM ROUSSEAU

Educagdo vem do latim educatio. Tem a ver com a acdo de criar ou de nutrir,
cultura, cultivo. Informalmente, o ato de educar da-se continuamente. A humanidade,
desde a sociedade primitiva, exerce a educacdo como mediacdo no processo de
socializacdo da cultura produzida pelo grupo. Este processo ocorre em todas as
sociedades independente de suas especificidades. Educa-se o homem desde quando o
mesmo € concebido, a educacdo abrange, portanto, todas as dimensdes do Ser.

Na medida em que a ideia de sociedade torna-se importante para manutencao da
estrutura social, a transmissao de principios e valores as geracdes mais novas comegam
a ser um preocupacgdo vital. A partir da complexificacdo das sociedades antigas, onde
relacdes de poder e hegemonia sdo incorporadas na materialidade e subjetividade dos
grupos, a educacao passa a tornar-se uma espécie de estratégia de manuteng¢do da ordem
e hierarquia. Na Grécia, por exemplo, educar significava por em prética o projeto de
formacdo aristocratica de uma elite para a polis. Com isso, a educacdo formal, enquanto
espaco de educacdo sistemdtica, nasce como abrigo de jovens privilegiados que
deveriam ser treinados para exercer posi¢des de lideranca.

Com isso, sofistas e filésofos, como Platdo e Aristételes, se debrugaram sobre a
educacdo no sentido de construir um conjunto de ideias sobre a func¢do social e
filosofica da educacdo para a sociedade grega. Os sofistas teorizaram sobre os sentidos e
o valor da educagdo. Antifonte, em um de seus fragmentos, que chega ao nosso tempo,
relata que “a educacgdo ¢ o principal para os seres humanos e que quando se semeia em
um corpo jovem, uma nobre educacdo, esta floresce para sempre” (GHIRALDELLI,
2003). Os sofistas estavam mais preocupados com os modismos da época, o que nao
deixava de se caracterizar em uma posi¢ado politica.

Os sofistas sdo responsaveis pela origem da educagdo no sentido estrito da
palavra Paideia. Foi através deles, inicialmente que ela assumiu o sentido de uma ideia
e de uma teoria consciente da educacdo, que penetra no mundo recebendo um
fundamento racional.

A paidéia nao ¢, para os Gregos, um “aspecto exterior da vida Kotackev™
tov Piov, incompreensivel, fluido e anarquico [...] A palavra converteu-se
num simples conceito antropolégico descritivo. J4 n@o significa um alto
conceito de valor, um ideal consciente. Com este vago sentimento analdgico,
nos € permitido falar de uma cultura chinesa, hindu, babil6nica, hebraica ou

egipcia, embora nenhum destes povos uma palavra ou conceito que a designe
de modo consciente [...] O conhecimento do fendmeno original pressupde
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uma estrutura espiritual andloga a dos Gregos, atitude semelhante a que
Goethe adota na consideragio da natureza — ainda que provavelmente sem se
vincular a uma tradi¢ao histérica direta (JAEGER, 2003, p. 07-08).

Platdo, a partir dos ensinamentos de seu mestre, desenvolveu toda uma Paidéia
ao pensar o processo educativo ideal para a Pdlis’. Este projetou o ideal citadino,
denotando uma direta conexdo entre a qualidade da cidade e a dos sujeitos que a
constituem. Busca-se trabalhar no individuo as potencialidades que lhes s@o inerentes
para que as disponham para a coletividade, para o bem comum.

Com relacdo ao ato de educar, os filésofos preconizavam um modelo que
contemplava uma formagcdo que circunscrevia todas as dimensdes humanas,
transformando cada um em sujeito apto a participar da vida coletiva. Sdcrates é
condenado a morte, e dentre outras acusacdes, pesava contra ele a corrup¢do da
juventude. O mestre de Platdo questionava os arranjos politicos, religiosos, morais da
época, apontava para uma nova forma de pensar o mundo. Dedicou sua vida a
argumentacio e ao ensino em praca publica, onde os didlogos davam forma e sentido as
“aulas” que levavam seus interlocutores a busca da verdade.

Neste sentido, percebe-se que a educagdo historicamente parece se inserir num
corpo de intencionalidades, filoséficas, praticas e politicas, pois dela resulta a sociedade
na qual se vive. Durante a Idade Média ndo foi diferente. O caréter da sociedade feudal
e sua rigida organizacdo hierdrquica legitimada pelo poder regular, permitiu a
compreensdo da forma como se desenvolveu a educagdo no medievo, e para que sujeitos
eram direcionados a difusdao do saber. A ordem feudal definiu rigidas diretrizes para

orientar a aprendizagem necessdria para que os individuos assumissem os seus lugares

%por um lado, a filosofia nascente ¢ filha da pdlis e inseparavel da paideia [1-se paideia], 2 medida que
sem paideia nao ha possibilidade de vida em comum, ndo ha pdlis, e sem esta ndo haveria a philosophia.
Por outro, a prépria filosofia possui uma dimensao essencialmente educativa. O cultivo do intelecto, do
espirito, do pensamento educa o homem na e pela interrogagio da natureza do real, expressa sob a forma
o que é o mundo, a pdlis, o bem, o belo, a justica, a areté, virtude, exceléncia de vida, bem como no e
pelo questionamento das certezas, dos discursos estabelecidos, instituidos, da prdksis, das praticas
dominantes e que parecem dadas, prontas e acabadas. No lugar do mito e da crencga, das doutrinas e
verdades dadas, a filosofia supde, exige e visa a reeducacdo do olhar, do intelecto, do espirito, a
conversdo da alma, como demonstra Platdo n’ A Republica, e se faz paideia, termo geralmente traduzido
por educacdo, mas que, como lembra Jaeger na introdugdo de sua obra classica de 1936, “Paideia: a
formagao do homem grego”, também significa, a0 mesmo tempo, civilizacdo, cultura, tradi¢do, literatura,
ao que podemos acrescentar formagao, formagdo cultural. O grego via a educagido como formacdo geral,
realizacdo da areté que, na Grécia aristocratica, consistia na formagao do guerreiro corajoso diante das
adversidades. Com o advento da pdlis, a areté se modifica, assume uma dimensdo politica, civica,
passando a significar a formacdo do cidaddo pela participacio na vida da pdlis, a continua busca e cultivo
de um novo modo de ser, de viver, da vida excelente em sua dimensdo publica, em comum e particular,
coletiva e individual. Sem essa nova areté, sem a paideia, ndo ha pdlis, porque ndo had philia, amor,
amizade, mas discérdia, descomedimento e prepoténcia. Ndo por acaso os gregos elevaram a paideia a
condi¢do de algo quase divino, sagrado, um bem fundamental que dignifica os que nela sdo formados”
(GEFE, 2012, p. 01-02).
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junto a determinacao divina. A exemplo disto, a Patristica e a Escoléstica, resguardadas
suas diferenciagdes filoséficas, formataram um pensamento educacional assentado em
bases essencialistas. Tais concepg¢des entrardo em choque com a emergéncia da Idade
Moderna, momento histérico que serd amplamente abordado ao longo deste trabalho, e
seus pressupostos apresentam um choque de ideias, que se expressaram a partir do
Renascimento Cultural e Ilustracao.

No pensamento educacional da Ilustracdo, as transformagdes ocorridas sdo
sentidas até os dias atuais, pois se cristalizaram neste ambito fundamentos que dao
sustentacdo para o pensamento pedagdgico contemporaneo. Em sintese, pode-se dizer
que o pensamento educacional da Ilustracdo representou as bases da pedagogia
burguesa, os métodos de transmissdo de conteido, os contetidos mesmos, a formagao
social e individualista e, o mais fundamental, € observado no século XVIII pela
transicdo do controle da educagdo da Igreja para o Estado. Inclusive, as transformacdes
econdmicas também deram suporte para diminuicdo do controle da Igreja sobre a
educagdo e dos governos civis que foram decaindo com o crescente poder da sociedade
econdmica em ascensdo.

A educacdo pensada pelo Século das Luzes era laica, racional cientifica e moral
no tocante aos novos valores sociais criados pela burguesia. Emerge uma filosofia da
educagdo que critica as tradicdes e apresenta um cendrio na qual a educacdo sai do
ambiente escolar, estendendo-se para fora de suas paredes. Destacam-se, neste contexto,
as bibliotecas que também estavam abertas a sociedade, os cafés, os teatros, os saldes
das casas burguesas que se abrem para ser vistos. Uma figura importante surgiu neste
cendrio, o intelectual como encarregado da articulacio da nova forma de Estado,
pensador e veiculador das ideias ilustradas para as massas. Neste sentido, € urgente
educar, pois assim se tem a possibilidade de melhor e maior controle.

Neste contexto, podemos apresentar o filosofo Jean-Jacques Rousseau como um
dos icones do pensamento educacional ilustrado neste periodo. Ele propds um projeto
educacional estritamente ligado ao seu projeto politico de sociedade, apontando
reviravoltas importantes para este pensamento.

As criticas que Rousseau expde demonstram uma nova perspectiva para a
educagdo, que levou em conta a natureza humana, experiéncia o aprendizado através
dos sentidos e o conhecimento como uma aquisi¢do progressiva, bem como a utilizacdo
desses na vida cotidiana abrindo as portas para o desenvolvimento das potencialidades

individuais e coletivas no ser humano. Decorre dessa interpretacdo a seguinte inferéncia
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a respeito da obra Emilio ou Da Educacdo (1762), a existéncia de uma dualidade
educativa que se impde no tocante a questdo das potencialidades humanas entre educar
o individuo e o cidadao.

Sendo assim, observando o discurso educativo do genebrino, apresenta-se como
objetivo deste capitulo, a pretensio de compreender o sentido do debate acerca das
ideias de educagdo, sujeito e subjetividade produzidas por J.-J. Rousseau na obra Emilio
ou Da Educacao.

Continuando o percurso, sente-se a necessidade de fazer, deforma introdutdria,
uma incursdo as bases conceituais do modelo educacional hegemoOnico as portas da
modernidade, mais especificamente, a Pedagogia Tradicional, surgida através, entre
outros, da educagdo jesuitica. Nessa discussdo estd intrinseca a discussdao sobre a
concepcdo essencialista e existencialista do sujeito e educac@o. Busca-se fazer um
contraponto de andlise entre a chamada Pedagogia Tradicional e a emergéncia dos
principios educacionais criados por Rousseau, a partir da filosofia da Ilustragdo —

traduzidas em O Emilio ou Da Educacdo (1762).

3.1 Da educacio tradicional a educacao moderna

A Idade Média, marcada pelo tacito monopodlio da Igreja Catdlica, possuia uma
pedagogia cotidiana do comportamento dos sujeitos estabelecida pelo discurso
doutrindrio de fé. A sua pedagogia foi mediada por rituais, cantos, arquitetura dos
templos, poderes locais, pregacdes e sermdes, e também em escolas fundadas pela
Igreja. Para tanto, era necessério cercear determinadas referéncias a valores e principios
greco-romanos que ndo se conciliavam com as ideias da ‘“revelagdo cristda e da
felicidade em outro plano que ndo o terreno” (VEIGA, 2007, p. 19). Porém, fora
adotada a organizacdo dos estudos, além de que textos da antiguidade cldssica eram
correntemente utilizados, contudo apenas trechos que evidenciassem aspectos formais
da lingua ou modelos de estruturacdo da ordenagdo légica do discurso como matéria de
reflexdo e ensinamento.

Os “Padres da Igreja” obtiveram pleno éxito no seu mister educacional e
“Criaram ao mesmo tempo uma educagdo para o povo, que consistia numa educacdo
catequética, dogmadtica, e uma educacdo para o clérigo, humanista e filoséfico

teologica” (GADOTTI, 1996, p. 52).
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Sobre a organizacdo de estudos, a tradicdo greco-romana assentava-se nas
chamadas “artes liberais” (trivium e quadrivium)’. O trivium (gramética latina, dialética
e retdrica) e quadrivium (geometria, aritmética, astronomia e musica), dividiam-se de
forma sistematica, respectivamente, entre os “instrumentos analiticos da palavra e da
mente, com as leis do pensar, com a expressdo do pensamento e suas regras”; com O
““‘conhecimento das coisas do mundo” (VEIGA, 2007, p. 20). Apesar desta divisdo, via
de regra, os estudos’ fixavam-se, prioritariamente, no trivium.

Seguindo esta tendéncia, a Pedagogia desenvolvida pela Companhia de Jesus”,
instituicdo importante para difusdo de idedrio politicopedagdgico pds Idade Média,
tomou como base a Ratio atque Institutio Studiorum Societatis que teve como influéncia
o chamado modus parisiensis®.

Surgindo a partir das Constituicoes da Companhia de Jesus, que entraram em
vigor a partir de 1552, os pressupostos da educacdo jesuitica foram construidos por
In4dcio de Loyola, o fundador da mesma. Estas Constitui¢des traziam como ponto
central a defini¢do das “linhas mestras” da organizacao didatica, além do “espirito” que

deveria animar a atividade pedagdgica. Tal fato era substancial no contexto de expansao

*“Lénia Mongelli observa que a estruturagio dessas ‘artes’ foi estabelecida inicialmente por Martianus
Capella, no inicio do século V. No século seguinte, Gregério de Tours definiu o que ficou conhecido
como “Sete Artes Liberais”, enquanto Cassiodoro traduziu o sentido de liberalis e usou o termo liber para
significar ‘livro’. Nesse contexto, j4 ndo se trata das artes dos homens livres, mas da dos saberes
livrescos” (VEIGA, 2007, p. 19).

* A gramitica latina, no ambito do frivium, compreendia o estudo das regras formais e gerais do
pensamento pelos mecanismos da linguagem (ortografia, morfologia, sintaxe e métrica). Buscava-se com
isso estabelecer uma légica, ou seja, uma relacdo entre as regras da lingua e a estruturacdo do
pensamento. Assim, a dialética apresenta-se como uma metodologia para assimilar tais vinculos e
evidenciar a légica do discurso. Por sua vez, a retdrica referia-se ao conhecimento sobre a exposi¢dao do
discurso, a arte do convencimento e a persuasdo. O quadrivium continha as disciplinas para conhecer e
tornar conhecidas as coisas do mundo ou as realidades externas: as leis dos nimeros (aritmética), das
formas (geometria), dos astros (astronomia) e dos sons (musica). Devido ao fato de a Igreja privilegiar
conhecimentos que favoreciam a vida espiritual, esse conjunto de saberes somente despertard maior
interesse no final da Idade Média. Sua aplicacdo pode ser constatada na astrologia, na medicina, na
arquitetura e na elaboracdo de um sistema unificado de notacdo musical, além da astronomia (VEIGA,
2007, p. 20).

> “Idealizada por Inacio de Loyola (1491-1556), organizada como for¢a de vanguarda nos quadros da
Contra Reforma (1534) e criada oficialmente por bula papal em 1540, por D.Jodo III, rei de Portugal [...]”
(ROCHA, 2005, p. 2).

6 «“A pedagogia jesuitica inspirou-se na Universidade de Paris, centro de uma restauracio tomista (Sdo
Tomads de Aquino (1227-1274) e, principalmente, na teoria do educador espanhol Quintiliano (40-118),
primeiro professor pago pelo Estado romano, autor da “Institutio Oratoria”, obra escrita apos vinte anos
de ensino de “eloquéncia”. Redescoberto pelos autores renascentistas, Quintiliano foi adotado para o
ensino de humanidades” (ROCHA, 2005). “[...] tem esse nome porque se refere ao método adotado na
capital da Franca, tendo se tornado a marca distintiva da Universidade de Paris. A data de referéncia é
1509, quando o Colégio de Mantaigu, de Paris, introduziu a divisdo dos alunos em classes.
Diferentemente do modus italicus, o modus parisiensis de ensinar comportava, como aspectos bdsicos, a
distribuicdo dos alunos em classes, realizagdo, pelos alunos, de exercicios escolares e mecanismos de
incentivo ao trabalho escolar” (SAVIANI, 2008, p. 52).
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dos jesuitas em vdrios territérios, e a medida que a tarefa educativa se impunha através
dos colégios era necessdrio unificar a forma de trabalhar. Dai se constitui seu carater
universalista (SAVIANI, 2008).

Nesta perspectiva, foi preciso definir e uniformizar a organizacdo curricular, os
objetivos e os métodos de estudo e de trabalho. Portanto, este Plano de Estudos
expressou um curriculum fixo e uma perspectiva metodolégica, desde as classes de
Gramdtica até as de Teologia, preocupando-se também, no tocante a formacdo dos
professores, com as formacdes morais, religiosas, intelectuais e pedagdgicas. Isto

incluia uma articulacio identitdria entre professor, método e matéria.

Quintiliano defendia a necessidade de trés fatores para a formacdo do
educando (no seu caso, do orador), j4 mencionados por Aristételes: Natura
(disposigdes naturais: fisicas, psicoldgicas e morais), Ars (instrucido: a
instrugdo é uma arte e consta de normas técnicas) e Exercitatio (prética: o
progresso do aluno supde uma prética reiterada). Seguindo essa inspirag@o, o
ponto bésico da pedagogia da Ratio era a identidade entre professor, método
e matéria. Tal principio de unidade determinava que um tnico mestre
acompanhasse o mesmo grupo de alunos do inicio ao fim do curso. O mesmo
método deveria ser adotado por todos os docentes “completando-se esse
principio com o da organizacdo das matérias de modo a explorar, a0 maximo,
o pensamento de poucos autores (principalmente Aristételes e Tomds de
Aquino), preferivelmente ao de muitos” (CUNHA, 1980, p. 26).

No ambito da pedagogia jesuitica, havia a orientacdo de que os trabalhadores
domésticos, ou melhor, os mais pobres, deveriam ter acesso apenas aos rudimentos.
Portanto, a Ratio se baseava na tdnica dualista onde os saberes eram divididos conforme
tipo de trabalho — manual versus intelectual — desempenhado conforme classe social.

Nesse sentido, consta na Ratio que:

Nenhuma das pessoas empregadas em servicos domésticos pela Companhia
devera saber ler e escrever, e elas ndo deverdo ser instruidas nestes assuntos,
a ndo ser com o consentimento do Geral da Ordem, porque para servir a Deus
basta a simplicidade e a humildade (PONCE, 1973, p. 119).

O Ratio, nesse sentido, possuia entre outros, um forte caréter elitista. Isto pode
ser ilustrado, no caso do Brasil Colonia, por exemplo, no fato de que a formacao erudita
era destinada aos filhos dos colonos, excluindo-se, assim, os indigenas. Assim, os
colégios jesuitas atendiam, primordialmente, o projeto de formagdo da elite colonial.

Isto posto, aqueles que eram considerados dignos de acesso a erudicdo, atingiam
o objetivo maior da formagdo ofertada pelos inacianos, afinal de contas “o principal
alvo da formagdo acentuadamente humanista promovida pelos jesuitas residia na

eloqiiéncia latina” (NARITA, 2008). Era necessario projetar o estudo dos Classicos para
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a perfeita expressao no latim, de modo que "a gramadtica visa a expressao clara e correta;
as humanidades, a expressdo bela e elegante, a retérica, a expressdo enérgica e
convincente" (FRANCA, 1952, p. 25).

Sobre os fundamentos principais, a filosofia da pedagogia jesuitica estava ligada
as bases de uma escoldstica que remetia a Tomds de Aquino, o estudo das obras de
Aristoteles, Cicero, Quintiliano, Plutarco e Séneca. O tomismo foi fundamental para
defini¢do da concepcao de homem e formacgdo sustentada pela pedagogia dos Inacianos,
que deu base a posteriori a Pedagogia Tradicional. Esta  concep¢do  toma  como
principais eixos de sustentacdo a visdo essencialista de homem, onde este € visto como
dotado de esséncia universal e imutdvel.

O debate acerca da Pedagogia da Esséncia e Pedagogia da Existéncia deve ser
construido a partir de um percurso dindmico, uma vez que essas visdes, principalmente
no campo da pedagogia ndo podem ser delimitadas em quadros temporais rigidos e
estanques.

Nestes termos, faz-se uso da interpretagdo do filésofo polonés Bogdan
Suchodolski (1992) para observar o debate pedagdgico na perspectiva filoséfica
temporal no sentido de que se percebam as mutagdes, o carater hibrido das concepcdes
pedagogicas e o dilema ou contradicdes das opgdes educativas.

Suchodolski tem como uma de suas obras mais conhecidas no Brasil, A
pedagogia e as grandes correntes filosoficas. Nesta, sdo discutidas as dimensdes da
esséncia e da existéncia como conflito central do pensamento pedagdgico na histdria da
educagdo ocidental. A visdao que fundamenta a primeira consiste em conceber o homem
a partir de uma matriz idealista, ao contrario da segunda que o vé€ a partir de uma visao
empirica. O homem como ele deve ser, € 0 homem como ele é de fato. Justifica-se a
utilizacdo deste autor pelo fato de que o mesmo sintetiza esse debate no sentido de
apontar saidas que superem a contradi¢do, muito embora a Escola Nova se posicione,
em termos discursivos, em um lugar especifico. Além disso, destaca-se a €nfase que o
mesmo apresenta em relacdo a historia dos processos pedagdgicos.

O autor faz um resgate historico iniciando com a filosofia classica de Platdo,
uma vez que, para ele a pedagogia da ess€ncia se iniciou principalmente, com as teorias
desse grego imortal. Considera-se essa a corrente mais antiga da pedagogia que,
segundo ele, anda longe de se extinguir.

Para o filésofo grego, o mundo das ideias perfeitas era a verdadeira realidade, o

mundo das esséncias. Diante disto disingui o espirito na sua forma pensante da “res
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extensa”, ou seja, do mundo das sombras que € o reino do irreal, imperfeito marcado
pelo corpo, pelos desejos, pelos sentidos enganadores. Fundamenta a partir destes
principios, no ambito da educacdo, uma pedagogia da esséncia, a qual concebeu a
educagdo como conjunto de medidas que prioriziou no homem o intelecto em
detrimento da observacdo sensivel. Muito embora Platdo considerasse que a educacdo
do pensamento podesse se valer do mundo sensivel, ndo defendia que através dele se

chegasse a verdade das coisas, como segue:

A educacdo do pensamento, de acordo com Platdo, pode recorrer a
observagdo sensivel das coisas e ao estudo dialético das opinides; o que,
todavia, ndo dd o conhecimento verdadeiro; o conjunto do mundo imutdvel
da idéia s6 é possivel como reminiscéncia da vida que o pensamento
observou nesse mundo, antes de animar o corpo e de surgir entre o reflexo
das coisas. De modo idéntico, a educac¢@ao moral atinge os desejos, os habitos,
a vontade; mas as decisdes definitivas, relativas ao bem e ao mal, provém do
mundo ideal, a que pertence o pensamento (SUCHODOLSKI, 1992, p. 29).

Assim, parece obvio inferir que Platdo, pensador grego que viveu no século IV
a.C, contribuiu para alicercar a pedagogia da esséncia. Desta forma, compreende-se que
a finalidade da viagem existencial do homem seja descortinar tudo o que atrapalha para
que seja atingida a idealidade das coisas, inclusive a de si mesmo. O processo educativo
consiste neste intervalo em fortalecer e auxiliar os elementos do “outro mundo” que o
homem tem em si.

A partir dessa reflexdo, observa-se que o trabalho pedagégico pensado pelo viés
dessas ideais consiste em desenvolver no homem tudo o que lhe permita participar dessa
realidade ideal. Esse projeto educativo conduz o homem a descoberta de seu lugar
verdadeiro, ideal. Lugar, onde repousa o mais puro conhecimento que temos sobre as
coisas, a realidade em si. Este sO podera ser atingido através da reminiscéncia que
através do procedimento socrdtico, da maiéutica, que se constitui no caminho pelo qual
o espirito recorda essas ideias verdadeiras, nos mostrando uma contraposicio em
relacdo ao mundo das aparéncias no qual se vive.

“O cristianismo manteve, transformou as ideias platonicas” (SUCHODOLSKI,
1992, p. 30) e evidenciou, ainda mais, a existéncia de duas realidades distintas, uma
imutavel e eterna, e outra aparente e temporal. A teoria do pecado instituida pela Igreja
se transformou em um elemento pedagdgico que mediaria o conflito interno no homem

entre o que o ligava a vida material-terrena e, o que o conduz para o mundo espiritual.

Deus passa a conferir vida, existéncia e sentido ao conhecimento humano.
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Santo Agostinho € um dos primeiros a teorizar tal concepcao e esta perpassa 0s
primeiros séculos da era crista atingindo a Idade Média e vinculando um saber milenar a
uma concepcdo deista de conhecimento. A educacdo € assim, um processo de
reconducdo do homem a sua esséncia que consiste numa realidade suprasensivel, neste
caso numa existéncia celestial. Isto pode ser compreendido como um processo de
conhecimento que se preocupa em ligar o homem a pétria celeste e destruir tudo o que o
prende a existéncia terrestre.

A tradi¢do cristd contou com o desenvolvimento da pedagogia da esséncia,
também pelo viés do pensamento Aristotélico, através da teoria de Sdo Tomdz de
Aquino. Do pensamento aristotélico extrai-se uma ideia, a separacdo entre forma e
matéria, onde essa forma seria a atividade pensante, o que molda a matéria, ou seja, cria
o homem. Assim, ndo € a partir da matéria que convém avangar para a forma do
homem; pelo contririo, é preciso moldar a matéria. Aquino destacou a problematica do
mundo empirico, se sustentando ndo na fisica, mas na metafisica de Aristoteles. Na
obra De Magistro, Tomaz de Aquino define as tarefas e possibilidade da educacdo.
Levando em considerac@o os conceitos de Poténcia e Ato, onde o primeiro € a energia
que da a condigdo para a existéncia de fato. A energia concretizada, realidade efetiva.

Segundo Lima Vaz (2002), estamos diante de um Todo perfeito e eterno em cujo

interior tudo oque existe este submetido dualidade ato e poténcia que,

se desdobra em todo o espaco inteligivel do ser. Foi em face desse universo
imponente na sua estrutura e no ajustamento légico das suas partes que a
filosofia e a teologia cristds foram chamadas a definir o estatuto ontoldgico
ou a inteligibilidade intrinseca do ser criado: a contingéncia na ordem do
esse, a necessidade relativa na ordem da esséncia, a necessidade hipotética na
ordem dos fins. Ao estabelecer a conex@o entre esses trés aspectos, a teologia
e a filosofia cristds definiram inequivocamente, a distin¢do radical entre o
Esse absoluto e os esse relativos (ou, teologicamente, entre Deus e as
criaturas) (p. 149).
Tomds aceita o corpo como integrante essencial da realidade do ser humano e
esta unido se projeta na operacdo espiritual que € o conhecimento intelectual, assim, a
inteligéncia esté intrinsecamente ligada a realidade concreta.
A pedagogia da esséncia desenvolveu-se ainda mais no periodo renascentista.
Isto se deu por conta das ligacdes com a tradi¢do laica e racionalista do mundo antigo,
rumo a concepcdo do homem como ser pensante. Todavia, as transformagdes ocorridas
por essa mesma €poca favorecerdo o florescimento de uma nova concep¢do para a

educacdo. O deslocamento para uma compreensdo antropocéntrica da vida, a percepg¢ao
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de um novo sentido no tocante a questdo do individuo e muitas outras transformacdes
propiciaram condi¢cdes para que o ser humano pudesse ser pensado de forma
pragmdtica, ou seja, concretamente. Surge assim a pedagogia da existéncia
(SUCHODOLSKI, 1992).

Manteve-se no processo efervescente do Renascimento Humanista e da Reforma
questdes antropologicas que fomentaram o debate entre as concepgdes pedagdgicas
acima referidas. Com relacdo a existéncia do homem, convém concebé-la como um
contetdo ideal, eterno e universal, ou a esséncia do homem consiste justamente na
riqueza da diversidade? (nasce o problema sobre a individualidade). O homem tem uma
esséncia completa desde o inicio ou ela estd em processo de formacao, transformagao?
(nasce o problema a cerca do desenvolvimento do homem). A critica as questdes
esbocadas, realizadas no seio da cultura educativa medieval, propde aberturas para se
pensar um novo paradigma, um novo modelo educativo, como principios meios e fins
distintos (SUCHODOLSKI, 1992).

O exercicio realizado por Suchodolski ao descrever o percurso histérico das
correntes filoséficas na pedagogia serd de buscar uma conciliagdo na relacdo
contraditdria entre pedagogia da esséncia e pedagogigia da existéncia reelaboradas em
uma nova perspectiva que ele chamou de pedagogia social. Ao longo do percurso onde
se discute sobre a pedagogia da esséncia e da existéncia percebeu-se que nao se pode
tratar de um debate estanque temporalmente tdo pouco linear e determinista. Ao que se
nota, essas tendéncias coexistiram desde o momento em que as proposi¢coes acerca da
pedagogia da existéncia entraram no cendrio do pensamento educativo. Assim, nao
parece oportuno apontar apenas onde se iniciam e onde se encerram historicamente
qualquer uma delas. Nem se acredita ser uma tarefa possivel. Importa compreender,
neste percurso, seus movimentos, suas caracteristicas, bem como suas aproximacoes e
distanciamentos.

. Esse debate entre essas duas concep¢des pedagdgicas permanecem ao longo do
século XVII. A pedagogia da esséncia mantem-se fortalecida, principalmente pela acdo
dos Jesuitas. No “Ratio Studorium”, os jesuitas adaptaram os métodos de ensino e
educagdo, mas reforcaram a esséncia pedagdgica da educagdo em seu sentido religioso e
dogmatico. Essa foi a vertente mais tradicional da pedagogia da esséncia, mas conviveu
com ela uma via mais moderna construida a partir de uma filosofia que utilizava como

mote uma noc¢do de Natureza. A partir desta se elaborou uma concep¢do geral
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denominada Sistema Natural da Cultura, o qual possibilitava a expressdo moderna das

teses fundamentais da filosofia que utilizavam a nog¢do de esséncia do homem.

O sistema natural da cultura, além de conter os principios da religido natural,
os principios da politica de Estado e de legislatura baseado no direito natural,
os principios de moral resultantes da ordem natural, etc., englobava
igualmente os problemas pedagégicos. Jean Amos Comenius (1593-1670) foi
precisamente um criado de um sistema pedagdgico da natureza
(SUCHODOLSKI, 1992, p. 41).

Comenius, assim, defendeu o principio de que a educagdo deve formar o homem
a partir do estabelecimento prévio de uma finalidade. Concebe a natureza como um
sistema original, espiritual e essencial ao qual todos os homens devem ser conduzidos,
como a um estado preliminar, ou seja, essa natureza consiste na verdadeira esséncia do
homem. Assim, a tarefa da educacdo € dar as condi¢cOes para que essa esséncia
verdadeira assenhore-se dos homens concretos.

Segundo Gadotti, a pedagogia da existéncia fundamenta-se na teoria
evolucionista da natureza, da vida - que tem como expoente Charles Darwin - e do
desenvolvimento social - que tem como referéncias Herbert Spencer. Para Gadotti a
pedagogia da existéncia € ao mesmo tempo, dialeticamente, unidade e oposicao de
contrarios, individual e social.

Neste contexto, Rousseau se apresenta um pensamento pedagdgico que parte da
vida concreta e da natureza boa do sujeito. A existéncia do homem tornou-se o
fundamento do seu projeto educativo. A importancia de Rousseau no ambito do

desenvolvimento da pedagogia da existéncia, e fazendo alguns reparos interpretativos,

segundo Gadotti,

(-...) Rousseau deu uma grande contribuicdo a pedagogia da existéncia. O que
interessava a Rousseau era a vida concreta, cotidiana, o homem concreto. Ele
abriu as grandes perspectivas para a pedagogia da existéncia. A pedagogia da
existéncia ndo pode confundir-se com a pedagogia existencialista. Enquanto a
pedagogia da existéncia é uma pedagogia bidfila, uma pedagogia do sentido
da vida, da esperanga, do amor, a pedagogia existencialista ¢ uma pedagogia
necrofila, dramdtica (Sartre), pedagogia da desesperanca (Heidegger), do
desespero (Kierkgaard), uma pedagogia da condenagdo (Stirner, Nietzsche)
(GADOTTI, 2004, p. 22-23).

Para Rousseau, educar é partir do desenvolvimento livre e espontaneo do sujeito.
Neste sentido, o fildsofo se contrapde aos principios da pedagogia da essé€ncia
fundamentando um novo sentido pedagdgico, como considera Suchodolski (1992, p.

49): “A pedagogia de Rousseau foi a primeira tentativa radical e apaixonada de
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oposicao fundamental a pedagogia da esséncia de criacdo de perspectiva para uma

pedagogia da existéncia. A influéncia de Rousseau foi enorme”.

3.2 O Emilio: Um tratado sobre a educacao

O projeto educacional de Rousseau causou um impacto muito grande na Europa
do século XVIII, contribuindo para a reforma das instituicdes de educagao. Lembra-se
que desde seus primeiros passos de O Emilio, a teoria pedagdgica de Rousseau recebeu
criticas profundas naquela época, principalmente por parte dos jesuitas que detinham a
direcdo do ensino tradicional e o monopdlio das instituicdes de educacdo. Os inacianos
viam na critica ao ensino livresco uma recusa infundada e pueril da cultura cldssica e da
cultura cristd. Sobre isso, o jesuita Giacinto Gerdil, em 1765, publica no tratado
“Reflexdes sobre a Educacdo” um esforgo para refutar a teoria pedagogica de Rousseau,

todavia isso ndo abalou o impacto de sua obra, como comenta Marques,

Pese embora a critica violenta dos pedagogos jesuitas, a vitéria do
[luminismo e das Revolugdes Liberais, nos séculos XVIII e XIX, trouxeram
uma grande popularidade a Rousseau. Na Prussia, Johann Basedow tentou
introduzir as concepcdes de Rousseau nas escolas elementares, tendo
publicado um livro que se tornou famoso, intitulado ‘Livro Metddico para
Pais e Mdes de Familias e Nagées’. A czarina Catarina II da Russia leu, com
entusiasmo, ‘OEmilio’ e estabeleceu duas escolas inspiradas em Rousseau, os
Institutos de Smolny e de Novodevitch (MARQUES, s/d, p. 03)

Ao filosofo J.-J. Rousseau muitas criticas foram deferidas tanto para seus ideiais
sobre politica quando para os principios erigidos em seu projeto educativo, que nao se
dissociam das primeiras. Em desacordo com a opinido vigente com relagdo a forma que
as criancas eram educadas, € mesmo ao que se ensinava, apresentou como proposta uma
nova configuragdo para a educacdo. Busca conceitos e nocdes constituidas
historicamente, a partir do intelecto grego até fundamentos que partem de sua propria
temporalidade. Criticava o fato de as criancas de sua época serem iniciadas nos saberes
da escoldstica, a saber: gramdtica, retdrica, dialética, aritmética, geometria, musica e
astronomia. Seu projeto educativo estd em conformidade com o que pensava para o
desenvolvimento da politica e sobrevivéncia do equilibrio do Estado.

Dentre suas obras, O Emilio se constituiu como a mais significativa no ambito
do debate educativo. Quando entra no cendrio em 1762, a obra ndo se apresentou como

um simples manual educativo, mas uma exposi¢do minuciosa da concepg¢ao do filésofo

sobre a natureza humana, a qual, segundo ele, se baseava na bondade natural do homem.
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Nessa perspectiva, procurou mostrar como a corrup¢do se gerou através da perniciosa
influéncia da sociedade contemporanea.

Jean-Jacques Rousseau inaugura o género “romance de formacao”, O Emilio foi
langado conjuntamente com o Contrato Social, no mesmo ano. Alguns comentadores
concordam que essas duas obras devem ser lidas em conjunto. Segundo Cassirer (1999,
p-113), Rousseau tinha visto em seu romance pedagogico “a verdadeira coroagdo de seu
pensamento e de sua criagdo literaria”, uma vez que teria se tornado visivel o alvo a que
todas as diferentes direcoes de seu pensamento ambicionaram alcancar. Para outros, o
segundo discurso era o alicerce de tais obras.

As ideias suscitadas no O Emilio e no Contrato Social andavam, de certa forma,
na contra mao do pensamento ilustrado, por isso, foram recepcionadas com aversao por
muitos de seus contemporaneos e pelo parlamento francé€s que as censurou e logo tratou
de encomenda-las para a fogueira.

Rousseau quando escreveu sobre educacdo naquela época nao estava sozinho no
ambito do debate. Existia uma abundante literatura sobre o assunto, muitos eram os

livros consagrados, como se observa abaixo,

Todo mundo opinava sobre o tema: filésofos como Helvétius, para quem
tudo depende da educagio, trate-se do homem ou do Estado (ver De [’esprit
[Do Espirito] publicada em 1758); sdbios e utopistas como o abade de Saint-
Pierre, autor de Projet pour perfectionner [’éducation [Projeto para
apetfeicoar a educacdol]; até os poetas colocavam em trovas, as maximas da
educac@o. A mesma época, vé florescer uma infinidade de manuais que se
propde a iniciar a crianca, desde a mais tenra idade, no método experimental.
Em 1732, por exemplo, foi inventado o scritdrio tipogrdfico, que se propunha
a ensinar a leitura as criangas por meio de tipos mdveis que elas mesmas
dispunham em compartimentos apropriados. La Chalotais se apressou a
publicar seu Essai d’éducation nationale [Ensaio de educagdo nacional], no
qual observa que, neste dominio, se produz uma espécie de “fermentacdo” no
puiblico europeu (SOETARD, 2010, p.12-13).

Muitas ideias a respeito da questdo da educagdo antecederam as do genebrino e
anunciaram sua chegada, todavia parece inconteste que o autor do Emilio esteja a salvo
de quaisquer ecletismos. Contradizendo muito do que se produziu até entdo, refunde no
interior de seu pensamento, o que considera importante de alguns principios antigos e
contemporaneos, se apresentando inovador. Quanto as concepgdes vigentes e as criticas,
ele relata: “Nao ¢ sobre as ideias dos outros que escrevo (...) é sobre as minhas”. Nao
vejo da mesma forma que os demais; faz tempo que me reprovam (...)” (ROUSSEAU,

1979, p. 6), observa no prefacio de Emilio.
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Soétard (2010) relata que Rousseau se mostra inovador porque pensou a
educagdo como uma nova forma de um mundo engajado, contraditoriamente, em um
processo historico de deslocamento. Enquanto seus contemporaneos mais ativos se
ocupavam em “fabricar a educagao” — se esfor¢cando para remodelar o homem por meio
dela, tornando-o sendo nada mais do que um humanista, um bom cristdo, um cavalheiro,
um bom cidaddo — o génio de Rousseau, que consagra a originalidade radical de sua
empreitada, deixou de lado o conjunto das técnicas, rompendo com todos os modelos e
proclamando que a crianca ndo tem que se tornar outra coisa sendo naquilo que ela deve
Ser.

Importa ressaltar que essa originalidade também se inscreve pelo fato do fil6sofo
ndo desligar o processo formativo dos ideais politicos. Assim, o reconhecimento das
leis, bem como a obediéncia a elas s6 poderd se concretizar a partir do processo
educativo, introduzindo, desta forma, a concepcao de que o individuo serd educado para
o Estado.

Marlene Dozol (2006) comenta que essa possibilidade se torna vidvel na medida
em que a educacdo trabalha no processo de conformagdo das vontades particulares a
vontade geral. Educagdo para a virtude, condi¢do para a possibilidade do pacto, é, pois,
segundo Dozol, a divisd@o do projeto politico-formativo de Rousseau.

Em O Emilio, Rousseau apresenta uma nova concep¢io de crianga, uma nova
forma de pensar o desenvolvimento intelectual desta, a partir de estdgios de
desenvolvimento que lhes sao caraceteristicos. Eles sdo apresentados através da propria
divisdo da obra.

Observa-se no Emilio a prodigiosa imaginagdo de Rousseau, “o filho”, ou a
crianga, que cresce estritamente com os principios filoséficos educacionais do pai.
Estabelece, na obra, um plano sistematico de educacgdo, estruturado em cinco partes que
se constituem, na verdade, nas fases da vida de Emilio, desde o seu nascimento até a
idade adulta. Nessa linha, consta uma ideia de evolu¢do do individuo considerando,
desta forma, o homem como um ser historico, real, concreto, inserido no tempo. Assim,
o processo educativo segue a “marcha da natureza”.

A primeira parte da obra compreende a idade da natureza, a infincia, que vai do
nascimento até os dois anos de idade. A segunda compreende a infancia que vai dos
dois anos até os doze, idade da razdo. O livro III vai dos doze aos quinze anos o que
considera como a idade da forga. O livro IV trabalha com a idade da razdo e das

paixdes. E, por fim, o livro V abrange a vida adulta. Assim, esse ensaio de pedagogia,
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narra as fases de desenvolvimento do processo educativo do aluno imagindrio e, sob
esse molde, sdo tracadas as linhas gerais do projeto rousseauniano para fazer da crianca
um adulto bom, afastando-o dos males sociais e desenvolvendo as potencialidades
naturais a partir da infancia.

Logo no inicio do romance, observa-se que o processo educativo constitui-se no
esforco de afastar o Emilio dos males sociais. Constata que o homem necessita
modificar tudo que € natural no processo de civilizagdo inclusive ele proprio, como

segue,

Tudo estd bem quando sai das maos do autor das coisas, tudo degenera entre
as maos do homem. Ele for¢a uma terra a alimentar as produgdes de outra,
uma drvore a carregar os frutos de outra. Mistura e confundem os climas, os
elementos, as estacdes. Mutila seu cao, seu cavalo, seu escravo. Perturba
tudo, desfigura tudo, ama a deformidade e os monstros. Nao quer nada da
maneira como a natureza o fez, nem mesmo o homem; é preciso que seja
domado por ele, como um cavalo adestrado; € preciso apard-lo a sua maneira,
como uma arvore de seu jardim (ROUSSEAU, 2004, p. 07).

Assim, os homens serdo transformados, moldados pela educagao “moldam-se as
plantas pela cultura, e os homens pela educacdao” (ROUSSEAU, 2004, p. 08). Esta se
inicia a partir do nascimento do homem.

A partir do nascimento de Emilio, o projeto estabelecido consistiu em sua
conducdo educativa, para evitar, como ji citado, que se degenerasse na sociedade
viciosa de entdao. No interior desse objetivo se encontra uma critica a cultura intelectual
da época, o que ficou claro quando destacou a maneira pela qual o progresso prejudicou
os costumes e transformou o cardter dos homens. Demonstra, assim, que o formato do
modelo educacional precisaria passar por reflexdes profundas, ou melhor, por
reformulacdes, com a preocupacdo de que se tratava da formagdo de homens e cidadaos

para a sociedade. Constanca Pissarra (2009), reforcando essa ideia, considera que neste

contexto, a educagdo ganha uma finalidade muito importante,

Adquire, portanto, uma importincia determinante para impedir que os vicios
ganhem cada vez mais lugar no coragdo dos homens e na consolidag¢do das
sociedades, ao despertar a simplicidade do estado de natureza por oposi¢do a
artificialidade fabricada das sociedades degeneradas que se distanciam
daquele estado na mesma proporcdo que avangam em direcio a rejeicdo dessa
natureza origindria para substitui-la por uma natureza artificial (PISSARRA,
2009, p. 365).

O proposito da educacdo € transformar o homem no sentido de humaniza-lo. E,

portanto, fator preponderante na formag¢do humana, constituindo-se num processo de
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conversao do homem natural em homem social, ou seja, o que define o0 homem social é
a negacao do homem natural. Todavia, como considera esse processo de degeneracido do
homem natural em social irreversivel, admite que somente pela via educacional a
incompatibilidade entre essas duas condicdes, que aparecem antagdnicas no discurso,
poderiam ser evitada. Este apontamento encaminha para dois argumentos: o primeiro
consiste em salientar que a sociedade nao € civilizadora, que o homem precisa ser
conduzido para ndo cair na alienagdo; e, o segundo, que o desenvolvimento da histdria
da razdo € também um lugar de acdo e conduzido pelo homem.

Rousseau esforca-se para buscar um novo equilibrio entre natureza e cultura, e
sendo assim, estado de natureza e natureza tornam-se instrumentos de pensamento. A
idéia de uma ordem natural precedendo ou coexistindo com a social propde reconhecer
no Emilio uma dupla dimensdo: uma em dire¢do ao estado de natureza, que significa a
génese, e outra em direcdo ao estado social, pois isto ndo pode ser evitado.

No percurso do processo educativo, o fildsofo em questdo estabelece criticas as
institui¢des de ensino publico. Inicialmente, considerou que se o processo de formacao
do homem passa pela necessdria condicdo de desnaturalizd-lo, a instituicdo mais
competente serd aquela que mais o destitui de sua existéncia absoluta para outra
relativa. Sendo assim, Cerizara (1990, p 40-41) considera que Rousseau confere as
institui¢des sociais e publicas a tarefa de bem desnaturalizar o homem e que as formas

de instituicdo das quais decorrem uma particular e outra doméstica.

3.3 Infancia, Sujeito e Subjetividade

Com relagdo a educagdo da crianca podemos observar ao longo da historia das
idéias pedagodgicas que poucos intelectuais, antes do iluminismo, se dedicaram a
estabelecer um programa educativo que levasse em consideracao as especificidades dos
infantes. Isso pode ser encontrado em Michel de Montaigne (1533-1592), que, nos seus
Ensaios, dedica um capitulo especial a falar sobre a “educacdo das criangas”, embora de
maneira muito breve.

A compreensdo que Rousseau inaugura sobre a infancia no tempo das “Luzes”
se configurou, posteriormente em uma revolu¢do no ambito da educacio, pois através
de sua filosofia nasce um novo sujeito, que € a crianca, entendida por ele como um ser

em si € ndo mais como um pequeno adulto, como era vista. Temos que admitir que foi
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ele quem provocou entusiasmo necessdrio para a luta pedagdgica fundando novos
paradigmas na evoluciao do processo educativo.

Faz-se mister compreender como o filosofo engendra essas ideias fazendo uma
breve reflexdo sobre o ser da crianca no Emilio de Rousseau.

3.3.1 Uma reflexao sobre a infancia

Estudos sobre a infancia compdem um campo que vem paulatinamente
consolidando espaco na academia, nacional e internacionalmente. Este fato dd-se com
mais vigor, sobretudo no século XX quando sdo langadas obras sobre a infancia como é
o caso da célebre tese do historiador francés Phillipe Aries que, buscando problematizar
o modo dominante de pensar a infancia, conseguiu na obra, originalmente lancada em
1962, Historia Social da Crianca e da Familia, polemizar acerca de uma temdtica até
entdo pouco teorizada. Seu trabalho, em larga medida, constituiu-se em um divisor de
dguas entre historiadores da psicologia social.

Ajudando a entender, sobretudo que o germe da infincia se dd na Modernidade,
as teses de Aries, grosso modo, giram em torno de dois eixos de andlise. O primeiro
parte da defesa de que nas sociedades europeias, durante a época medieval, ndo havia
um sentimento ou “consciéncia da infancia”. Era, pois um “momento da vida” tido
como sem importancia, ndo fazendo sentido, portanto, qualquer registro de lembranca
ou sofrimento com a perda repentina de um infante. Para Aries (1981), a demografia do
medievo pode ser vista como uma das justificativas deste tipo de indiferenca.

A partir do século XVII, hd um afloramento de um novo sentimento em relacao
a “infancia”. Isto quer dizer que se desenvolve uma perspectiva diferenciada acerca da
crianca que passa a ser considerado o centro das atencdes dentro da institui¢ao familiar.
N3ao s6 1sso, mas os pequenos passam a serem considerados como meios de distracio e
relaxamento dos adultos. “A familia torna-se um lugar de ‘afei¢do necessaria’ a partir da
valorizagdo da educacao” (ARIES, 1981, p. 12). A crianga sai, assim, do anonimato
quando a ambiéncia educacional estende-se ao convivio familiar. H4, assim, um quadro
de surgimento ou descoberta da infancia a partir da observacdo de indicios ou vestigios

que vao se tornando com a modernidade cada vez mais aparente.

A descoberta da infancia comecou sem ddvida no século XVIII, e sua
evolugido pode ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos
séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se
particularmente numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e
durante o século XVII. (ARIES, 1981, p.65).
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E importante, contudo, que se considere a infincia como conceito culturalmente
construido que resguarda e necessita de visdes diversas que ajudem a preencher lacunas
no percurso histérico, social e filoséfico. Assim, perceber as modificagdes no
imagindrio em relacdo ao fendmeno-conceito infincia, na ocasido desta investigacdo
aprofunda nossa compreensdo do porque de o filosofo aqui apresentado sofrer tanta
resisténcia em seu tempo com relagdo a esse conceito, por exemplo.

Aries (1981) considera que as criangas passavam a ter importdncia para os
genitores quando sobreviviam a fase da infancia, quando conseguiam sobreviver até
pelo menos, uma idade de oito anos, uma vez que o alto indice de mortalidade, por
conta das péssimas condi¢des de higiene e dos parcos conhecimentos da medicina, era
concebido, em certa maneira, como algo normal. De certa forma, s6 passavam a ser
objeto de atencdo dos adultos e a fazer parte do convivio familiar passado o periodo
critico.

Ressalte-se que esse retorno ao seio familiar constituia-se quase como uma nova
fase na vida da crianca na qual ela ja era considerada num estdgio de maioridade.
Lembrando-se que ainda ndo se configurava socialmente o reconhecimento deste ser
como um sujeito diferente dos adultos, assim assumia o status de membro do grupo com
direitos e deveres dai decorrentes, o que aos olhos atuais parece um absurdo. Mas, é
necessdrio compreender que a divisdo entre estdgios como infincia, adolescéncia e
maturidade ainda ndo faziam sentido neste contexto histérico social.

As inferéncias de Philippe Ari¢s nido sdo dissonantes das de Rousseau, suas
consideragdes sobre estes temas constituem elementos de discordancia entre a sociedade
de sua época, mas, mesmo ndo tendo a aprovacdo desta, se apresenta de forma
revoluciondria. Ele execra a forma como a crianca era tratada em sua infancia pelas
familias. Inicia criticando o comportamento materno a partir do aleitamento, o qual era
obrigacdo de amas de leite. Nao descartava o grande risco que afetava os infantes na
primeira etapa de suas vidas, mas insinuava que grande parte deste problema se devia a
um abandono do dever maternal. Segundo ele, isso se constitui em uma distor¢ao, que
dentre outras coisas, € a causa da separacdo do homem com a natureza (CERIZARA,
1990).

Com relacdo as responsabilidades femininas destacadas pelo filésofo, informa-se
que elas ndo podem ser analisadas fora dessa temporalidade, uma vez que esse

comportamento nio se encontra deslocado do tempo, nem mesmo do espago que aqui se
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analisa. Associam, assim, a um conjunto de posturas determinadas socialmente e
revelam nestas circunstancias a concep¢ao de infancia até entdo vigente. Considera-se
ainda, que, desta forma, o conceito de infincia nao € fixo e abstrato, mas determinado
por questdes estruturais mais amplas que, ao longo do tempo, vem sofrendo alteracdes
significativas e fundamentais, assim como se modificam as sociedades.

Snyders (1988) lembra que, por esta época, a infancia ou era negada ou era
percebida como um mal. Os adultos demonstravam sentimentos de desapego e
desvaloriza¢do aos pequenos. Constituia-se segundo a compreensdo corrente que esta
era a fase onde elas estavam mais proximas do pecado.

O habito de entregar as criangas aos cuidados de uma ama de leite era comum
entre as mulheres europeias, entregar os filhos na mais tenra infincia aos cuidados de
outrem, a qual era dispensada a responsabilidade de aleitar e ter os cuidados necessarios
com o infante. Os médicos da época endossavam tal atitude em cumplicidade muitas
vezes com as maes que se negavam a fazer tal tarefa muitas vezes alegando condi¢des
de fragilidade da saude.

Ao criticar esses hdbitos Rousseau percorre um caminho na critica de uma
configuragdo familiar que ndo valorizava e nem cultivava as questdes afetivas. A
afetividade € para Rousseau uma dimensao indispensavel de ser levada em consideracio
no que ele chama de primeira infancia. Por isso, tanto cuidado com o tratamento do
infante nesta etapa. Considera ainda que as maes exercem um papel preponderante nesta
fase. Como segue,

[...] Quereis fazer com que todos se atenham a seus deveres? Comegais pelas
maes; ficareis espantados com as mudangas que provocareis. Tudo provem
sucessivamente dessa primeira depravagdo: toda a ordem moral se altera; o
natural se apaga em todos os coragdes. [...] Mas que as maes concordem em
amamentar seus filhos e os costumes reformar-se-ao sozinhos, 0s sentimentos
da natureza despertardo em todos os coragdes; o estado se repovoard. [...] Em
nao havendo mie ndo pode haver filho. Entre ambos os deveres sio
reciprocos; e se sdo mal cumpridos de um lado, de outro sdo negligenciados.
O filho deve amar a mae antes de saber se o deve. Se a voz do sangue ndo for
fortalecida pelo habito e pelos cuidados, ela se extinguird nos primeiros anos,

e o coragdo morrerd (por assim dizer) antes de nascer. Eis-nos, desde os
primeiros dias, fora da natureza (ROUSSEAU, 1979, p. 21-22).

Ao fazer a critica a figura materna, Rousseau aponta tanto aquela que abandona
o filho aos cuidados de uma ama (hdbito muito recorrente na época) quanto a que
exagera na superprotecdo. Segundo ele, as duas espécies de maes afastam as criangas de
sua natureza. No tocante as questOes referentes ao trato familiar com as criangas,

Rousseau mexe com a estrutura da tradi¢do cultural vigente de sua época, os habitos
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demonstram a ndo concepcdo do ser da crianga. Preocupado com essa etapa da vida e de
como a forma de tratamento dos infantes poderiam interferir no processo de
desenvolvimento destes, adverte quanto aos costumes de entdo, como segue sua critica

ao habito de enfaixar as criangas,

Os paises onde se enfaixam as criangas sdo os que mais exibem corcundas,
mancos cambaios, raquiticos, aleijados de todo tipo. De medo que os corpos
se deformem com movimentos livres, apressam-se em deforma-los
imprensando-os. Torna-los-iam de bom grado paraliticos, a fim de impedi-los
de se estropiarem. Td@o cruel constrangimento poderiam nao inferir em seu
humor, em seu temperamento? Seu primeiro sentimento ¢ um sentimento de
dor e de esforco: s6 encontram obsticulos a todos os movimentos de que
necessitam. Mais desgracado do que um criminoso algemado, fazem esfor¢os
vao, irritam-se, gritam. Seus primeiros sons, dizei vds, sdo de choro? E
evidente. VOs os contraria desde de o nascimento; o primeiro presente que
recebem de vés sdo algemas; os primeiros tratos que experimentam sio
tormentos. Nada tendo de livre se ndo a voz, como nao se servirem dela para
se queixarem? Choram por causa do mal que vés lhes fazei. (...) De onde vem
esse hdbito insano? De um costume antinatural (ROUSSEAU, 1979, p.18)

Os principios incutidos nesta forma de cuidar da crianga, ao ver do fil6sofo,
negavam suas vontades. Consistiam em cuidados que encerram a possibilidade desta
aprender com a dor natural, com o sofrimento. A essa questdo faz um paralelo com as
criancas que sao criadas livremente, lembrando que elas aprendem a nao se
“estropiarem” em um processo natural. Esta em questao um tipo de protecdo que afasta
a crianga de suas préprias experi€ncias, de sua condi¢ao natural.

Logo no primeiro capitulo do Emilio, o genebrino introduz suas concepcdes
sobre a maternidade, infancia e a familia. Entende que a familia € uma sociedade natural
na qual pai e mae tem funcdes nitidamente estabelecidas. Ao pai, compete prover tanto
a base material, quanto afetiva e moral dos filhos, se constituindo desta forma ndo como
um poder, mas como um dever. Aponta para a necessidade de construir uma relagcdo

amorosa entre pais e filhos. Sobre a responsabilidade paterna afirma,

Um pai, quando engendra e alimenta seus filhos, ndo faz nisso se ndo um
terco de sua tarefa [...] quem ndo pode pagar os deveres de pai, ndo tem o
direito de ser pai. Ndo hd nem nobreza nem tarefas, nem respeito humano que
o dispensem de nutrir seus filhos e de educa-los ele préprio (ROUSSEAU,
1979, p. 25).
Inicia um debate sobre a configuracdo social do nucleo familiar no que tange as
suas relacdes internas, pondo em reflexdo a situagcdo ideal da familia e a da figura
materna. Aponta os diversos matizes que esses papéis tomados abstratamente podem

assumir na concretude. Sobre o papel da familia na condu¢do da educagdo infantil



55

recomenda que se deve conservar a crianca desde quando vem ao mundo no seio
familiar. Sobre isso, afirma que “Logo ao nascer apropriai-vos dele, ndo o largueis antes
que seja homem: nada conseguireis sem isso. Assim como a verdadeira ama é a mie, o
verdadeiro preceptor € o pai” (ROUSSEAU, 1979, p. 24).

Cabe a familia, mais especificamente o pai e mae, a responsabilidade de mediar
o relacionamento primeiro da crianca com o meio. Aconselha que, para conseguir fazer
isto, basta que seja observado o caminho que a regra da natureza indica. Considerando-
se que, a dor, a denticdo, o enrijecimento dos musculos, as necessidades vitais, as
intempéries climdticas e os diversos outros recursos naturais proporcionam o
desenvolvimento da sensacdo como o primeiro material do conhecimento.

Seu passo fundamental, em O Emilio, foi tratar a crianca como crianga,
instituindo um status ontolégico de ser, diferente dos seres adultos. Desenvolve seu
projeto educativo tendo como referéncia o que ela €, e dando possibilidades para que ela
se desenvolva. Leva em consideracdo suas especificidades proprias, pois considera que
todo o restante da formagao depende de como se administra o processo nessa primeira
fase humana.

Considera-se que a hipdtese da formagao da crianga como um ser do mundo e da
natureza - um ser perfeito em si, um ser como um todo dado - seja uma dos mais
significativos para sua pedagogia. Rousseau considera que a pedagogia tradicional nao
reconhece a infancia como uma condi¢do diversa da maturidade. Nestes termos,

prossegue Dalbosco (2009, p. 174),

Com este seu conceito de infancia Rousseau volta-se claramente contra a
pedagogia tradicional de sua época, uma vez que, segundo ele, o adulto
deveria respeitar a crianca em seu préprio mundo, evitando vé-la apenas
como um “pequeno adulto defeituoso” contra quem ele pudesse
simplesmente impor sua vontade.

Assume desta forma que a crianca tem um lugar na ordem da vida humana.
Respeita-la é condigdo para esse reconhecimento. Defende que a necessidade de
favorecer seus instintos, seus prazeres, suas demandas para que em contato com a
natureza, ou seja, que tenha a possibilidade de se desenvolver e exercer a autonomia. E,

€ a partir destas consideragdes que o filésofo convoca para que se reconheca o amor a

infancia, como segue,

z

Homens, sede humanos, este é vosso primeiro dever, sede humanos para
todas as condigdes, para todas as idades, para tudo o que ndo ¢ alheio ao
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homem. Para vés, que sabedoria hd fora da humanidade? Amai a infancia,
favorecei suas brincadeiras, seus prazeres, seu amavel instinto. Quem de vés
ndo teve alguma vez saudade dessa época em que o riso estd sempre nos
labios, e a alma estd sempre em paz? Por que quereis retirar desses pequenos
inocentes o gozo de um tempo tdo curto que se lhes foge, e que quereis
encher de amargura e de dores esses anos tdo velozes, que ndo mais voltardo
para vés? Nao fabriqueis remorsos para vos mesmos retirando os poucos
instantes que a natureza lhes dd. (ROUSSEAU, 2004, p. 73).

Assim, o respeito a infancia torna-se fundamental para se assegurar que ela tome
consciéncia de si mesma. Na segunda infincia, por exemplo, ela se confronta com a
natureza, fortalece seu corpo e apura seus sentidos e vai construindo sua autonomia e
sua moralidade. Sem necessariamente recorrer a artificialidade que a sociedade fornece.
E, a partir desta fase, que Rousseau admite que a crianga toma consciéncia de si, como

vemos

Podendo mais por si mesmas, precisam com menos frequéncia recorrer aos
outros. Junto com a forca, desenvolve-se o conhecimento, que as pde em
condigdes de dirigi-la. E nesse segundo grau que propriamente comeca a vida
do individuo; é entdo que ele toma consciéncia de si mesmo. A memdria
amplia o sentimento da identidade para todos os momentos de sua existéncia;
ele se torna verdadeiramente uno, o0 mesmo e, por conseguinte, ja capaz de
felicidade e de miséria. Portanto, é importante comegar a considera-lo agora
como um ser moral (ROUSSEAU, 2004, p. 71-72).

Alguns pontos da teoria pedagdgica ficam em destaque. O primeiro consiste em
observar a crianca, perceber a existéncia de tracos psicolégicos na infancia, fisica e
l6gica, diferentes das de um adulto e cientificamente identificidveis. O Segundo,
respeitar a infincia, isto significa admitir um principio de gradualidade, considerando
que cada fase tem suas especificidades. Assim, para todas elas € necessario
determinadas finalidades e métodos educativos distintos. Para Gadotti (2004), o génio
em Rousseau era muito curioso e, provavelmente, foi observando a vida cotidiana que
ele intuiu a concorréncia de trés tipos de educacdo no desabrochar das potencialidades
humanas. Era um observador da natureza, e da natureza humana em especial.

De forma geral pode-se inferir que, para Rousseau, a crianca estava mais ligada
a natureza, mais proxima de sua raiz e era, decisivamente, distinta do adulto. Até entdo,
ndo se compreendia a crianga por seus atributos reais e presentes. Contrastando com o
que se pensava em sua época sobre esta questio, ele toma como principio fundamental
de seu tratado sobre a educacdo que a crianca deve ser respeitada desde o seu
nascimento.

Importa considerar que neste viés conceitual, muito embora, Rousseau apareca

como maior representatividade, outros pensadores percorreram este mesmo horizonte
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como é o caso de Comenius’. Entdo, conclui-se que a partir deste debate funda-se um
novo sujeito social, a crianca.

Para Gal (1989), em outras palavras, Rousseau contradiz o que o consenso da
época estabelecia, que a crianga ndo € um adulto em miniatura, nem mesmo um resumo
do adulto que poderia ser tratado segundo as ordens e interesses dos adultos, mas ela

tem uma natureza propria e em cada idade desabrocha uma energia que a faz mover-se.

3.3.2 “SINTO, LOGO EXISTO”: subjetividade e a constituicao do sujeito

Rousseau ficou conhecido como um filsofo romantico, emotivo com genuino
sentimento religioso, mas um homem mentalmente confuso e egocéntrico.
Extremamente emotivo sempre atento as relacdes entre pensamento e emogao; espirito e
coracdo. Questdes que, de certa forma, Ihe oprimiram durante toda a vida. E posto que
na origem de suas ideias encontra-se um seu ser introspectivo, o que nos facilita o
pensamento em torno de duas questdes: O que € a verdade? Que sou eu? Nao se acredita
que sua resposta sobre a verdade conduza ao puro subjetivismo, posto que a vida do
individuo estava ligada com de outras pessoas.

Benedito Nunes (1999) reconhece o genebrino como o fildsofo que estabeleceu
o limite entre a filosofia cldssica e uma nova compreensao da verdade, por conta de sua
expressao na subjetividade e na valorizacao do sentimento face ao conceito objetivo.

Para Rousseau, é necessario aproveitar a sensibilidade nascente para educar o
coragdo. Constitui-se como regra geral estudar a natureza humana, o que é mais
essencial, o que caracteriza com maior €nfase a humanidade, a qual se inicia em nds
pela sensibilidade. A sensibilidade €, assim, a primeira possibilidade do conhecimento.
Considere desta que para saber o que € algo ndo basta observar, visto que, ver sem sentir

ndo ¢ saber. Neste percurso, inverte a perspectiva tradicional da filosofia.

’“Jan Amos Comenius (forma latina do nome checo Komensky, que significa “habitante de Komna”, de
onde era sua familia) é autor da obra A Diddtica Magna [...]. Ao tratar sobre a educa¢ido em sua principal
obra, Comenius estd preocupado em “ensinar tudo a todos”, ou seja, com a arte de ensinar em relagdo a
escola. A Didatica Magna esta estruturada em métodos que devem ser aplicados principalmente nas
escolas para possibilitar ao educando o desenvolvimento de suas capacidades e habilidades intelectuais,
formando homens, em especial destaque a aprendizagem na Igreja, Estado e familia. Para Comenius a
educagfo nas escolas deve ser universal. Na andlise feita, percebe-se que educar € contribuir com o
desenvolvimento integral do aluno, nos aspectos cognitivo, emocional, ético, fisico e social, bem como
possibilitar ao educando a crescente descoberta de si, do outro, do mundo, de modo que o mesmo crie
condicdes que contribuam para a formagdo de individuos independentes, justos, solidarios e fraternos”
(FORTALEZA, 2010, p. 78).
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Observa-se que, na contramdo do que pensava o filosofo Rene Descartes, o
sentimento estd acima na sua “escala” da sabedoria. Parece que o sentimento repousa
entre o impulso natural e o intelecto, fazendo do primeiro um estdgio mais geral. Assim,
quem ¢ indiferente as coisas e quem nao sente, ndo tem condi¢des de conhecé-las, como

ilustra nesta li¢do,

Se esse momento ndo € facil de notar em vossos filhos, a quem acusareis por
isso? Ensinais-lhes tdo cedo a representar o sentimento, ensinais-lhes tdo
cedo a linguagem do sentimento que, falando sempre no mesmo tom, voltam
vossas li¢cdes contra vés e ndo vos permitem distinguir quando, parando de
mentir, comecam a sentir o que dizem (ROUSSEAU, 1959, p. 153)

Neste sentido, Rousseau ao fazer uma espécie de “degraus” do conhecimento
inverte o privilégio antes dado ao intelecto, ao assentar a questdo da sabedoria a partir
do uso das paixdes realizadas pelos homens. Demonstra que as capacidades
desenvolvidas pelo homem, como as que tem haver com as luzes sdo todas elas tardias
nele. Rousseau procurou chamar atengdo para a questdo de que o homem é um ser por

origem natural e que se orienta primeiramente por seus sentimentos e so tardiamente

pela razao®. Afirma que a

inclinacdo do instinto é indeterminada. Um sexo € atraido pelo outro, eis o
movimento da natureza. A escolha, as preferéncias, o apego pessoal sdao obra
das luzes, dos preconceitos, do hébito. E preciso tempo e conhecimentos para
nos tornarmos capazes de amor; s6 amamos apoés ter julgado, s6 preferimos
apos ter comparado (ROUSSEAU, 1959, p. 150).
Insiste em se contrapor a uma visao iluminista firmada no intelectualismo acerca
da existéncia humana, considerada pelo movimento como a salva¢do da humanidade.
Rousseau ndo abriu mao de considerar as paixdes como o principal instrumento de

conservacdo do homem, tanto que para ele esse instinto se transformaria em sentimento.

Desta forma, escreve Rousseau,

N3ao nos apaixonamos pelos seres insensiveis que s6 seguem o impulso que
lhes damos, mas aqueles de que esperamos algum bem ou algum mal por sua
disposicao interior, por sua vontade, aqueles que vemos agir livremente a
favor ou contra inspiram-nos sentimentos semelhantes aos que nos revelam
(ROUSSEAU, 1959, p. 149).

A partir das reflexdes acima, podemos considerar que Rousseau provoca um

deslocamento do conceito para o sentimento, ou seja, da racionalidade para a

8 . ~ . . ~ . .
Em especial a razdo em sentido moderno, ou seja, a razao cientifica.
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subjetividade. Nao nascemos conscientes, nossa primeira forma de compreensdo do
mundo e da prépria existéncia se dd através dos sentimentos. Enxerga a possibilidade de
aprendizado a partir dos sentimentos, € o que nos diz detalhadamente a partir da anélise
do desenvolvimento da crianga em Emilio.

Admitir que a consciéncia nos venha imediatamente pelos sentidos, constitui-se
em uma maxima do discurso rousseauniano. Mesmo sabendo que “ndo sou (...
simplesmente um ser sensitivo e passivo, mas um ser ativo e inteligente”, na medida em
que a verdade “estd nas coisas € ndo no meu espirito que as julga”, “minha regra de me
entregar mais ao sentimento do que a razdo ¢ confirmada pela propria razao”
(ROUSSEAU, 1959, p. 166). Isto nao quer dizer que ele desconsidere a
intelectualidade, como erroneamente pode-se inferir, mas adverte que ndo podemos
deixar nos conduzir em demasia pelos pensamentos abstratos absorvendo deles

conclusdes que ndo temos condi¢cdes de ver e experimentar, uma vez que COrremos o

risco de cair em dogmas absurdos, como afirma abaixo,

As ideias gerais e abstratas sdo a fonte dos maiores erros dos homens; nunca
o jargdo da metafisica fez com que se descobrisse uma tnica verdade, e ele
encheu a filosofia de absurdos de que temos vergonha, tdo logo os
despojamos de suas grandes palavras (ROUSSEAU, 1959, p. 167).
Rousseau ndo construiu um sistema filos6fico, como era comum entre seus
contemporaneos. Sobre essa pretensao confessa que € um homem simples e veridico, e
que ndo v€ honra em ser celebrado por isso. Orgulha-se de sua prépria andlise ao passo
que o reconhecimento a si mesmo possibilita o nascimento de um belo sentimento.
Meditando sobre a natureza do homem, acreditei descobrir nela dois
principios distintos, dos quais um eleva-o ao estudo das verdades eternas, ao
amor da justica e do belo moral, as regides do mundo intelectual cuja
contemplacao faz as delicias do sdbio, e o outro traziam de volta basicamente
a si mesmo, sujeitava-o ao império dos sentidos, as paixdes que sdo seus

mistérios e contrariava por elas tudo o que lhe inspirava o sentimento do
primeiro (ROUSSEAU, 1959, p. 169).

Para ele, é ao longo das experi€éncias de vida que vamos fazendo uso da
racionalidade e tomando consciéncia de nossa existéncia. Digamos que a miaxima de
Rousseau se contrapde a teoria de Descartes, “penso logo existo”, o que para o
genebrino poderia ser transcrito da seguinte forma: “sinto logo existo”. Assim como
Rousseau mesmo fala, existir € sentir nossa sensibilidade é incontestavelmente anterior

a nossa inteligéncia, e tivemos sentimentos, antes de ter ideias.
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Rousseau localiza na evolugdo da crianga 0 momento em que a racionalidade lhe
torna mais peculiar, chama a segunda infincia de fase da razio e sobre esta afirma que,
“E nesse segundo grau que propriamente comeca a vida do individuo; é entdo que ele
toma consciéncia de si mesmo” (ROUSSEAU, 2004, p. 71-72).

E neste sentido, que podemos inferir que para Rousseau um dos principais
objetivos da educagdo consiste em ensinar a sentir. Sentir o amor pela justica, pela

moral, por ele préprio, questdes que sdo primarias a0 homem, como lemos,

ensind-lo a sentir e a amar o belo em todos os géneros, € fixar nele seus
afetos e seus gostos, impedir que se alterem seus apetites naturais € que um
dia ele procure em sua riqueza os meios de ser feliz, os quais ele deverd
encontrar mais perto de si (ROUSSEAU, 1979, p. 171)

A desconfianga que Rousseau apresentava com relagdo ao cientificismo e a
racionalidade de seu tempo desloca sua atengdo para o desenvolvimento de sua
compreensdo acerca do sentimento e da subjetividade, projeto que nio poderia ter sido
executado de forma voluntarista, mas que demonstra ser fruto de um empenho
profundamente reflexivo. Falar da superioridade do sentimento em detrimento do
entendimento limitado, em forma de romance, ndo poderia ser mais conveniente, uma
vez que, essa se traduz numa brilhante forma de falar ao coracdo. O que influenciou o

Movimento Romantico que também rejeitava a ciéncia como principal centro da

formacdo humana.

3.3.3 LIBERDADE: método e fim na trajetoria pedagogica de “Emilio”

Dentre as vdrias facetas interpretativas de Emilio, uma diz que se constitui em
um tratado sobre a bondade natural do homem. Assim, a educacao natural proposta nele
¢ uma tentativa de mostrar que esta bondade estd fundada sobre a liberdade e,
sobretudo, sobre a liberdade das paixdes. Desta forma, pode-se inferir que a liberdade se
constituiu como método e como finalidade do processo educativo, além de ser o
fundamento sem o qual ndo se pode conceber esse projeto educativo apresentado na
obra.

O homem nasceu livre e por toda parte se encontra escravizado, € com essa
assertiva que Rousseau inicia uma de suas obras mais importantes obras, O Contrato

Social. Essa é uma das nocdes que fundamentou o debate sobre liberdade no Emilio.
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Nele, o autor demonstrou que o homem natural se distinguiu radicalmente do homem
civil.

O respeito as especificidades da crianca neste percurso educativo, toma como
fundamento a compreensao sobre a liberdade necesséria, ou bem regrada. Esta liberdade
¢ o espelho desse projeto de educag@o natural e estd imbricada entre a necessidade da
crianca e os cuidados que o adulto deve dar-lhes. A crianca na infincia precisa que os
adultos supram suas necessidades mais bdsicas e, neste universo, acrescente-se que O
conceito de liberdade € introduzido como uma forma de limite estabelecido a partir da
percep¢ao do adulto. Neste caso percebe-se que a ideia da liberdade aparece juntamente
com a necessidade da “justa medida”, ou seja, o adulto ndo poderd tornar-se dependente
das necessidades dos pequenos e deve preocupar-se com OS €XCessOs, pois caso
contrario pode contribuir para desenvolver na crianga excessivamente 0s vicios e 0s
desejos artificiais.

Neste sentido, torna-se necessario “bater de frente” com a questdo dos desejos
desregrados dos infantes. E necessdrio fornecer os limites para a crianca sem escraviza-

la, isso se d4 através da educacdo natural, no permanente confronto com a natureza,

Da multidao de criancas que, entre povos mais sensatos do que nds, sdo
criadas com toda a liberdade de seus membros, ndo se vé uma s6 que se fira
ou se mutile; ndo dariam a seus movimentos a forca que pudesse torna-los
perigosos e, quando assumem uma posi¢@o violenta, a dor logo as adverte de
que devem muda-la (ROUSSEAU, 1959, p.255-256).

E mister que a liberdade de movimento deve ser preservada quando a crianga
cresce, uma vez que os seus resultados serdo benéficos para o desenvolvimento de seu
corpo. Quando ultrapassa a liberdade inicial dos movimentos e se transforma numa
liberdade da vontade, percebe-se que avanca progressivamente em suas faculdades, que
finalmente desenvolvidas alcanga o estagio de um ser moral. Assim, sua liberdade de
fato coincide com sua entrada no mundo moral, isso acontece quando a crianca € capaz
de realizar sua vontade. Segundo o autor, isto significa que ela serd capaz de bastar-se a
si mesma nao necessitando de nenhuma dependéncia externa. “O que faz a sua vontade
€ aquele que ndo precisa para tanto colocar o braco de outrem na ponta dos seus. Segue-
se dai que o primeiro de todos os bens ndo ¢ a autoridade, mas a liberdade”
(ROUSSEAU, 1969, p. 309).

Podemos inferir que Rousseau estabelece o principio da liberdade como método

no processo educativo. Ao passo que pode ser percebido como uma nova perspectiva no
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ambito da educacdo, também se apresenta como critica ao modelo educativo de entdo,
que cerceava as vontades dos educandos. A liberdade €, assim, um instrumento de
educagdo. Diante disso, a for¢a das coisas tem principios essenciais para fornecer os

limites necessdrios para a educacdo na segunda infancia. Segundo Rousseau:

Tentaram-se todos os instrumentos, menos um, exatamente o Unico que pode
dar certo: a liberdade bem regrada. Nao se deve tentar educar uma crianca
quando ndo se sabe conduzi-la para onde se quer unicamente através das leis
do possivel e do impossivel. Sendo-se a esfera de um e de outro
desconhecido, nés a ampliamos ou a estreitaremos a sua volta a vontade.
Tornamo-la flexivel e docil somente pela forca das coisas, sem que nenhum
vicio nela possa germinar, pois nunca as paixdes se animam enquanto tém
um efeito nulo. (ROUSSEAU, 2004, p. 94).

Cabe enfatizar aqui que as necessidades da crianca ndo devem ser simplesmente
sanadas pelos adultos cedendo a tudo que desejam, mas apenas ao que for necessario.
Esse aspecto tem importancia significativa no processo de educagdo e consiste numa
liberdade bem regrada. Deve-se propiciar a conexao entre a crianga e a natureza
oferecendo a elas as condicdes necessdrias. O adulto aparece como um mediador nessa
relacdo.

Guiada a partir do principio da liberdade bem regrada, tendo-a como método, a
crianga poderd desenvolver sua autonomia e sua liberdade moral. Isso quer dizer que a
educagdo natural deve ocorrer bem distante de qualquer artificialidade da sociedade.

Portanto, a educacdo deve ocorrer através da liberdade e para a liberdade. E
necessario superar as forcas de dependéncias com relagdo aos outros homens para
conduzir uma vida livre. Uma vez que a dependéncia com relacdo as coisas nao é
incompativel com a liberdade, a submissdo com os seres da mesma espécie é um

obstaculo. Sendo importante se livrar necessariamente da dependéncia dos homens, pois

ela podera gerar a impossibilidade da liberdade, como sugere Rousseau,

Existem dois tipos de dependéncia: a das coisas, que é da natureza, e a dos
homens, que € da sociedade. Nao tendo nenhuma moralidade, a dependéncia
das coisas ndo prejudica a liberdade e ndo gera vicios; a dependéncia dos
homens, sendo desordenada, gera todos os vicios, e € por ela que o senhor e o
escravo depravam-se mutuamente (ROUSSEAU, 1959, p. 311).
Uma proposta de educagdo pautada no sentido da liberdade como meio e fim
rejeita o habito, uma vez que ele se apresenta como uma forma de serviddo e se
quisermos que o sujeito se comporte como um ser livre € necessédrio que a crianga seja,

desde o principio, senhora de suas necessidades. Segundo Rousseau,
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0 unico habito que devemos deixar que a crianga pegue é o de ndo contrair
nenhum. (....) Preparai a distancia o reinado de sua liberdade e o uso de suas
forgas, deixando em seu corpo o habito natural, colocando-a em condic¢des de
sempre ser senhora de si mesma e de fazer em todas as coisas a sua vontade,
assim que a tiver (ROUSSEAU, 1969, p.282).

Pode-se considerar que a liberdade da vontade seja absoluta em sua
essencialidade, mas, do ponto de vista da existéncia, ela ndo € exercida plenamente. Os
elementos que constituem as vontades e os desejos dos individuos podem se apresentar
como obstdculos a sua efetividade. Quem é realmente livre pode fazer tudo que lhe
agrada e convém. Todavia, essa autossuficiéncia esta relacionada com o homem no
estado de natureza, pois a sociedade corrompida a destréi, uma vez que multiplica os
desejos tornando-os ilimitados. Isso € um alerta para a criacdo de necessidades
artificiais. Segundo Rousseau, querer satisfazer esse tipo de necessidade é o mesmo que
se submeter a vontade de outrem. Ele chama a atengdo, ainda, para o fato de que os
governos constituidos sdo muito habilidosos ao usarem esse elemento de forma a
transformar em uma légica de dependéncia.

Rousseau resgata o saber estdico e diz ao seu preceptor que compreender a lei da
necessidade das coisas morais € a regra a seguir, como se observa,

(...) se quiseres viver feliz e sabiamente (...) estende a lei da necessidade as
coisas morais, aprende a perder o que te pode ser retirado; aprende a deixar
tudo quando a virtude o ordena, a colocar-te acima dos acontecimentos, a
afastar deles o teu coracdo antes que eles o dilacerem, a ser corajoso na
adversidade, para nunca seres miserdvel, a ser constante em teu dever, para

nunca seres criminoso. Entao, serds feliz apesar da fortuna e prudente apesar
das paixdes. (ROUSSEAU, 1959, p.820)

Importa considerar que as necessidades ndo se apresentem como obsticulos para
que o individuo faca uso de sua liberdade, ela se efetiva apenas quando pelo viés da lei e
de outras institui¢des, estd submetida a vontade de outrem. Uma vez que, no contexto
social em que a base fundamental é o “contrato dos tolos”, ndo ¢ a vontade publica que

prevalece.

Se as leis das nagdes pudessem ter, como as da natureza, uma inflexibilidade
que nunca alguma forca humana pudesse vencer, a dependéncia dos homens
voltaria entdo a ser a das coisas; reunir-se-iam na republica todas as van-
tagens do estado natural e do estado civil; juntar-se-ia a liberdade que
mantém o homem sem vicios a moralidade que o educa para a virtude
(ROUSSEAU, 1959, p.311).
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Ao instigar o debate acerca da liberdade ndo significa, de forma alguma, que o
homem poderd fazer o quiser deliberadamente; ao contrdrio, s6 se fundamenta essa
liberdade pela lei. Formar ndo s6 o individuo, mas também o sujeito da coletividade, o
cidadao.

A tese que Rousseau expde sobre a liberdade tem expressividade muito
significativa para uma filosofia da educacdo que a emprega como metodologia e
finalidade. Decorre dai que a essencialidade da humanidade s6 pode ser a liberdade
quem se constitui em um principio fundador; e diretor da acdo moral e politica dos
individuos. Assim, a ideia de liberdade é central para a educacdo e, do mesmo modo,
para a compreensao politica de Rousseau.

Fazendo conjecturas sobre o estudo podemos inferir que as bandeiras filos6ficas
e politicas da Revolugdo Francesa “Liberdade, Igualdade, Fraternidade”, cume da
ilustracdo, estdo presentes de forma extremamente elaborada no Emilio. Nao sdo esses
os principios que fundam o universo politico liberal e, que se coadunam a trilogia que
Gadotti aponta como os mestres de Rousseau os quais fundamentam o corifeu da

pedagogia moderna?
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4 ROUSSEAU E A ESCOLA NOVA

Rousseau influenciou de forma significativa o pensamento educacional do
século XIX. A partir de sua doutrina observa-se o ndcleo dos principios deste
desenvolvimento educacional. Foi a inspiracdo dos reformadores da educacdo que
transformou os seus devaneios em procedimentos préticos. Foi o percurso de muitos
que, inconsciente do que devem ao revoluciondrio desprezado, tem seguido os rumos
que ele tracou, agora transformados na estrada real do viajante comum. As trés
interpretacdes da natureza formuladas por Rousseau esbocam as grandes bases do
desenvolvimento educativo do século XIX (MONROE, 1979).

A obra Emilio de Rousseau se op0Os frontalmente aos principios pedagdgicos
definidos pelos jesuitas no Ratio Studiorum, por conta disso, fora queimada em praca
publica. Nela, Rousseau defendia o germe de uma “pedagogia ativa”, na qual o
professor acompanharia o estudante em seu processo de aprendizagem, que seria Uinico
para cada sujeito. Tratar-se-ia de uma espécie de percurso de experiéncias e descobertas
que desembocavam na construcao do préprio conhecimento (GALLO, 2006).

Gallo (2006) aponta, ainda, que a obra Emilio, considerada revoluciondria,
contrapOs-se a entdo hegemonia do modelo de educacdo tradicional, baseada na
influéncia religiosa e na quebra das liberdades. Desta perspectiva, ha a produgao de uma
Educacdo Nova com dois ramos distintos: a chamada “escola nova”, de tendéncia
liberal, baseada nos principios da liberdade individual, ligadas a moral e sociabilidade
burguesa, que intentava modificar a escola e seus métodos e conteidos formativos; e
aquela de tendéncia socialista libertaria, sustentada na no¢do de liberdade de cunho
social e coletivo, produzidas no contexto dos movimentos anarquistas de critica ao
capitalismo, que gerou experiéncias como as “escolas modernas”, que tem um dos
expoentes o anarquista espanhol Francesc Ferrer y Guardia®, e que se buscava utilizar a
escola e uma educacgdo ativa como meio de transformagio da sociedade.

Neste trabalho buscou-se construir reflexdo sobre os principios influenciadores
dos pressupostos rousseaunianos para a concep¢do pedagdgica desenvolvida pelos
primeiros pensadores da Escola Nova. Nao havera, portanto, neste estudo a abordagem
acerca da relacdo Rousseau e Pedagogia Libertdria, que poderd configurar-se em

estudos futuros.

® “Durante sua passagem pela Franca no fim do século passado como exilado politico do governo
espanhol, Ferrer entrou em contato com grupos libertarios desenvolvendo trabalhos de educacdo racional
a partir de premissas do educador Paul Robin e do geografo Elisée Reclus” (ROMANI, 2006, p. 93) .
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O movimento de renovagdo pedagdgica que se convenciona chamar de Escola
Nova'®, que se desenvolve no fim do século XIX e comeco do século XX — por mais
que sua origem seja muito anterior — além de configurar uma forma de contraposicdo a
filosofia que fundamentava a pedagogia tradicional, consolidou-se como uma corrente
educativa.

Refletir sobre a influéncia das ideias pedagégicas de Rousseau para a pedagogia
moderna € ao mesmo tempo fazer uma incursdo a historia das ideias pedagdgicas,
porque o que Rousseau escreve sobre a educacdo acaba se apresentando como um
divisor de 4dguas neste contexto. Pois, suas ideias pdoem em confronto, de certa forma,
duas concepgdes que ao longo da histéria se mostram como o alicerce epistemoldgico
filos6fico do pensamento sobre educacdo, as compreensdes a cerca da filosofia da
esséncia e da filosofia da existéncia.

No processo de andlise e compreensdo das influéncias de Rousseau sobre o
desenvolvimento de uma nova perspectiva para a educagdo, imbrincam-se todo um
debate sobre a subjetividade e a prépria constituicio do sujeito moderno. Com o
esgotamento do Cogito cartesiano, os abalos nas estruturas da Igreja Catdlica e as
transformacdes sociais e politicas, dedobra-se um novo pensamento filos6fico sobre
esses conceitos iniciados com a tradi¢do de pensamento que inspira e da condicdes para
Rousseau construir seu edificio. Sendo assim, o transcurso das ideias sobre uma
renovacdo na educacdo, vao para além do debate Rousseauniano, e aprofundam a
discussdo sobre a subjetividade e a concep¢do do que seja o homem. Percebe-se, como
fala Sucholdoski (1992), sobre a maturacdo desse grande problema antropoldgico, a
saber: o homem, o que € ele? Qual sua esséncia? Constitui-se em contetdo ideal, eterno
e universal que deve ser encarnado em sua extensdo nos homens concretos? ou a
esséncia do homem estéd justamente na riqueza da diversidade?. Nasce, dessa forma, o
problema da individualidade. Amplia-se essa questdo para o pensamento sobre o
desenvolvimento do homem. Ter4 ele uma consciéncia completa desde o inicio? Ou esta
em constante formagao?

Desta forma, dizemos que o pensamento de uma nova pedagogia traz uma nova
forma de responder esses questionamentos, diferente do que a tradi¢cdo crista-catdlica

elaborava no passado. O movimento Escola Nova responderd de forma distinta,

19 “Escola Nova’, ‘escola ativa’ e ‘escola do trabalho’ — a designagio da nova pedagogia variava segundo
os autores e as tradigoes locais. Ao que tudo indica, a expressdo “escola nova” foi utilizada pela primeira
vez por Cecil Reddie (1858-1932), que fundou em 1889, na Inglaterra, um estabelecimento de ensino
chamado The New School” (VEIGA, 2007, p. 217).
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assumindo para além da contradi¢do, a concepcio existencialista. E necessério destacar
que a contradi¢do esséncia e existéncia marcam filosoficamente essas respostas, € por
considerar que essa nocdo fundamenta as concepcdes sobre educacdo, ao longo da
histéria, lancar-se-4 mao, neste capitulo, de consideracdes sobre o contraste de ideias,
em meio a esse antagonismo.

A concepc¢do educacional de Rousseau produziu um significativo impacto na
Europa e Estados Unidos neste periodo, abrindo caminho para a reforma das instituicdes
educativas, no sentido de centrar o ato pedagégico no aluno e de aproximar mais a
escola 2 natureza e 2 vida. E uma tendéncia educacional, que se baseia na defesa, entre
outros, da pedagogia ativa baseada na liberdade e participagdo dos individuos, através
dos “métodos ativos”, em seu processo de formagdo. Esta corrente, quando analisada,
descobre-se que se correlaciona com outras correntes gerais dos campos politico, social,
econdmico e filoséfico. Soma-se ai, o desenvolvimento da psicologia do
desenvolvimento da crianca, bem como a articulagdo com uma nova filosofia da
educagdo como catalisador de uma tendéncia que ganhou inimeros adeptos, € que
possui seu nascimento e extensdo por toda a Europa e Estados Unidos (PALACIOS,
1984).

Como ja ressaltado em capitulos anteriores, desde o século XVII pode-se
identificar falas, como € o caso de John Locke e Montaigne, que mesmo de forma
fragmentdria, expuseram observacdes sobre a necessidade de superar a educacdo de
cunho tradicional. John Locke escreveu em 1693, a obra A educacgdo das criangas, onde
critica a formacdo livresca destas e defende uma educacdo préxima da vida. Montaigne,
por sua vez, no texto Ensaios (Sobre a instrucdo das criancas), defendeu uma
educagdo doce, lenta, em contato com a natureza e com atencdo ao corpo. Segundo
Palacios (1984), somente com Rousseau comeca-se a construir uma concepc¢iao de
conjunto, a partir de uma nova visao sobre a infancia e a educacdo. Considera Planchard
(1960) que Rousseau €, incontestavelmente, o verdadeiro percursor da Educacdo Nova,
— tanto pela sua filosofia naturalista como pelas suas intuigdes quanto a psicologia
evolutiva, sobre a diferenca qualitativa entre o adulto e a crianca (p. 358).

Mesmo que Rousseau, através da obra O Emilio, seja considerado um importante
marco para o surgimento das ideias escolanovistas, bem como para o surgimento dos
estudos sobre infancia, enquanto fase relevante para o desenvolvimento humano, é
necessdrio destacar que sua contribuicdo situou-se no “terreno especulativo” da

producdo de idéias fundamentais. Ao contrdrio deste, os pensadores da Escola Nova
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construiram, nas fases em estudo, experiéncias significativas que contribuiram na
cristalizacdo do escolanovismo, além da educacdo infantil (ARCE, 2002).

E notério que as mudangas no ambito da educacio e da escola expressam e sio
expressao de alteracdes historico-politicas. Nessa perspectiva, € necessdrio destacar que
desde a tultima década do século XIX, os movimentos de renovacdo da pedagogia e da
pratica escolar estiveram articulados ao processo de desenvolvimento das ci€éncias e das
novas tecnologias, a urbanizacio em expansdo, o capitalismo industrial, a
heterogeneidade social e politica. Além disso, ampliam-se os anseios por democracia e
participacao social (VEIGA, 2007).

Outro ponto fundamental s@o os conflitos bélicos do inicio do século XX. A
primeira Guerra Mundial (1914-1918) causou impacto na forma de pensar dos
educadores, que se lancaram a construir novos referenciais de educacdo para a
constru¢do de um mundo para além da barbarie que se configurou o periodo de conflito.
Diante disso, no contexto pds-primeira guerra, mais precisamente as décadas de 1920 e
1930, os educadores e pedagogos se perguntaram: como adequar a educacao aos novos
tempos? Como produzir uma nova geragdo que supere o autoritarismo e a selvageria
que a guerra trouxe como marca?

A Escola Nova nasce num terreno de busca de constru¢dao de um ideério escolar
firmado, entre outras, sob bases de liberdade, democracia, vida e espirito criativo. Sobre
isso, o educador suico Adolphe Ferriere (1965, p. 17), afirmou que [...] A bomba
atomica destruidora, € necessdrio opor esta energia atomica de ordem constructiva e
espiritual: a Escola Activa! E que esta venca em poderio aquela (FERRIERE, 1965, p.
17).

Outro ponto defendido refere-se a aprendizagem como resultante de uma escolha
real e livre. O professor deveria permitir uma mediacdo produtiva através da
oportuniza¢do de experiéncias pessoais por meio do tateamento experimental do mundo
real. Pretendia-se uma educacdo holistica, onde é importante o ambiente de vida
desenvolvido pela escola. A Escola Nova trazia, assim, como proposta de uma nova
relagdo entre docente e aluno, que se chocava com o anterior e ‘“naturalizado”
distanciamento a qual pressupunha a escola tradicional.

As inovacOes pedagodgicas da Escola Nova estiveram assentadas na chamada
“pedagogia cientifica” e “didatica experimental”, que s@o os elementos caracterizadores
do estimulo ao interesse da crianca, da garantia do aprendizado de acordo com as

potencialidades, da adaptacdo da crianca ao ambiente, além de sua integracdo social
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(VEIGA, 2007). Sobre isso Cambi (1999) sintetiza o0 movimento da Escola Nova como
que baseado em sete temas bdsicos: 1) puericentrismo; 2) aprendizado através de
atividade; 3) motivacdo; 4) ambiente circundante como recurso pedagdgico; 5)
socializacdo; 6) antiautoritarismo; e, por fim, 7) antiintelectualismo.

Muitos autores propdem uma divisdo por etapas sobre o desenvolvimento da
chamada Escola Nova. Neste, serd utilizado a classificacdo realizada pelo educador
espanhol Jesds Paldcios, que indica, de forma ampla, arrancando destas as propostas

naturalistas de Rousseau, a saber:

La larga historia y la extension de la Escuela Nueva, a las que nos referimos
al principio, hacen que este movimiento tenga un importante elenco de
autores entre los que existen diferencias que van desde detalles anecddticos
hasta principios bdsicos sustanciales. Es habitual dividir la historia del
movimiento progresivo en las etapas siguientes: en primer lugar, la que ya
hemos calificado como etapa individualista, idealista y lirica, que es la
etapa romantica de la Escuela Nueva; Rousseau, Pestalozzi, Froebel,
Tolstoy, Key,son hombres que van asociados a esta primera oleada de
reformadores. La segunda es la etapa de los grandes sistemas, la que mas
autores, obras y experiencias proporciona al movimiento; Dewey,
Claparede, Montessori, Decroly, Kerschensteiner y Ferriere caracterizan
esta fructifera etapa del movimiento. Puede distinguirse un tercer momento
—de hecho emparejado con el anterior— surgido sobre todo a raiz de la
guerra de 1914-1918, entre quienes se puede distinguir a los franceses
Cousinet y Freinet, los ingleses Neill, Reddie y Hahn, a los americanos que
pusieron en marcha nuevos planes experimentales y a los alemanes que, en
las escuelas de Hamburgo, practicaron la «camaraderia». Hay, a nuestro
juicio, un momento de madurez de la Escuela Nueva que es olvidado
sistemdticamente y dejado de lado en las clasificaciones habituales; esta etapa
de madurez, cuya materializacién podia ser el Plan Langevin. Wallon para la
reforma de la educacién francesa tendria, sin lugar a dudas, en Henri Wallon
su mds eximio representante (PALACIOS, 1984, p. 21 — grifo nosso).

Neste capitulo, pretende-se abordar a Escola Nova e sua relacio com os
principios de Rousseau situados, especificamente, nas duas primeiras fases de
desenvolvimento desta tendéncia educacional, a partir da selecdo de dois autores
importantes de cada etapa. Para isso, utilizou-se a classificagdo de Palacios (1984), a
saber: a etapa romantica, com Pestalozzi e Froebel; e a segunda etapa de
aprofundamento metodolégico com Ferriere e John Dewey. Porém, como ja
assinalado, o percurso de andlise sera iniciado com consideracdes sobre o debate que

permeia o pano de fundo filos6fico da concep¢do educacional escolanovista.
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4.1 PESTALOZZI E FROEBEL: a fase romantica da Escola Nova

O suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e o alemao Friedrich August
Froebel (1782-1852) podem ser considerados como os principais autores da primeira
fase de desenvolvimento da Escola Nova. Dando continuidade aos fundamentos
filos6ficos outrora pensados por Rousseau, estes estudiosos, apesar das especificidades,
encontram varios elementos de confluéncia, que podem ser identificados, segundo Arce

(2002, p. 88-89), nos seguintes pontos:

- A criangca e seu desenvolvimento passam a ser o centro do processo
educacional, a espontaneidade infantil deve ser preservada a todo custo
através do simples guiar pelo educador das forcas espirituais imanentes da
crianca;

- A atividade como ponto central de toda a metodologia de trabalho,
atividade esta, que deve sempre centrar-se nos interesses ¢ necessidades da
crianga respeitando seu ritmo natural de desenvolvimento. A educagdo
escolar deve ser, portanto, ativa. Nao por acaso os métodos escolanovistas
foram chamados de métodos ativos. Juntamente com isto vemos a apologia
das atividades manuais e priticas imprescindiveis tanto para o
desenvolvimento intelectual quanto para o desenvolvimento moral;

- A substituicdo do uso da disciplina exterior pelo cultivo da disciplina
interior tdo cara a moral protestante;

- Um minimo de matéria escolar em troca do maximo. De possibilidades de
desenvolvimento das habilidades e capacidades de cada crianca com a ajuda
do trabalho, amor e alegria. Neste ponto nossos autores ndao deixam de
defender o lema aprender a aprender em sua forma embriondria.

Com forte influéncia do protestantismo, Pestalozzi e Froebel constroem uma
proposta assentada nos pilares educacionais dos conceitos de Homem, Deus e Natureza.
Esta triade € a pedra fundamental de todo o pensamento educacional por eles formulado,

e a partir daqui se desdobra as respostas para o que é homem, o que € educagdo e como

ocorre o processo de desenvolvimento do homem.

A resposta que Pestalozzi e Froebel ddo a pergunta "o que € o homem?" esta
diretamente relacionada a crencga de que o homem foi criado por alguém, isto
é, por Deus, o qual também criou a Natureza. Sendo a Natureza também obra
do Criador, a compreensido do que € o homem passa pela compreensdo das
relacdes que o homem trava ou deveria travar com a Natureza, a comegar
pelas relagdes com a Natureza que estd no homem, isto é, com a Natureza
Humana. Nao nos esquegamos que a religido protestante norteard toda essa
reflexdo pois, como ja foi dito, esses dois educadores professavam essa
religido com grande fervor. (ARCE, 2002, p. 89)

No que tange ao desenvolvimento da renovacdo pedagogica, Pestalozzi (1746-
1827) € considerado uma figura importante. Discipulo de Rousseau pensa a

materializagdo prética dos pressupostos teorizados por este. Sobre isso, destaca-se na
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corre¢do de um principio chave sobre o individualismo rousseauniano, na medida em
que toma a escola como uma verdadeira sociedade onde os pequenos aprendem, onde se
serve para educar criancas em conjunto.

Pestalozzi, além de protestante, foi desde muito cedo influenciado pelas
concepcoes do movimento naturalista. Ao abandonar seu projeto de sacerdécio pelo
direito e o servigo publico, decide viver no meio rural tentando empregar novas técnicas
para o melhoramento e o cultivo da terra, vivendo, assim, a partir dos principios
naturalistas dominantes. Fracassa nesta tarefa e decide transformar seu espaco num
abrigo para criancas abandonadas. Neste meio tempo, foi fazendo observag¢des no
préprio processo educacional do filho e, a partir destas, escreve sua primeira obra,
“Didrio de um pai” (1774).

Na experiéncia filantropica acima referida, Pestalozzi buscou aplicar as nogdes
defendidas pelos naturalistas para os quais o ambiente que rodeia um individuo é
determinante para a formacao de seu carater. Desta forma, para alcangar o objetivo da
formacdo, bastava que se reduzisse o ambiente até o ponto maximo das condi¢des
naturais. Nosso autor dirigiu o que pode ser considerada a primeira escola para os
pobres, nela ele exercia as tarefas de professor, administrador, fazendeiro, comerciante.
Tentou, nesta iniciativa educacional, conjugar trabalhos manuais e atividades
intelectuais no mesmo processo. Porém, esta experi€ncia inicial ndo fora exitosa.

Pestalozzi ficou famoso por conta de sua acdo como mestre diretor e fundador de
escolas. Dentre as obras que escreveu destacam-se como principais: “Leonardo e
Gertrudes” (1781), e, “Como Gertrudes instrui seus Filhos” (1801). A primeira foi

escrita em formato de novela.

O proposito do livro era descrever a vida simples do povo rural e as grandes
modificacdes causadas ali pela inteligéncia e devotamento de uma simples
mulher ignorante, Gertrudes. Pela sua industria e paciéncia e habilidade na
educacdo dos filhos ela salva o marido, Leonardo, da indoléncia e da
embriaguez. Os vizinhos, os filhos e as familias préximas s@o por fim
conquistados pela influencia de novas ideias, e pelos métodos simples desta
mulher alded. Esse novo proposito na educagido produz a reforma de toda a
aldeia. O que foi feito em Bonal, Pestalozzi sustentava que poderia ser feito
em todas as aldeias. Esta foi sua missdo na vida: elaborar em detalhes os
métodos desta educagdo que se destinava em regenerar a sociedade, e
assegurar a todas as criangas o desenvolvimento moral e intelectual que sdo
um direito e heranca natural (MONROE, 1979, p. 281).

A percepgao primeira é de que essa obra ndo se distancia do filésofo genebrino,

nem pela forma e nem pelo conteudo, pelo contrério parecem nele se gestar. O género
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novela copia O Emilio, sua aproximagdo com o meio rural, a simplicidade de Gertrudes,
a importancia da figura materna na educacdo, a regeneracdo da familia e do grupo
social. O individual e o coletivo imbricados numa conex@o necessidria no processo
educativo. O sentido da educagdo de Pestalozzi, em esséncia anda de mdos dadas com a
proposta de Rousseau, concebe a educagdo como processo que deve seguir a natureza e
os principios da liberdade, da bondade inata do ser e da personalidade individual da
crianga.

Em “Como Gertrudes instrui Seus Filhos” (1801) expde suas ideias sobre
educacdo e método de ensino. O entendimento sobre o ensino deve ser compreendido
como a ideia do desenvolvimento e do cultivo das faculdades e tendéncias do coracdo,
do espirito e do poder do homem, de acordo com a natureza.

Ao longo do seu percurso como educador, formulou principios e ideias que
marcaram fortemente o campo da educacdo, e em particular da didatica. Adepto da
psicologia sensualista toma emprestado seus aportes. Os sensualistas defendiam que
toda vida mental estrutura-se nos dados dos sentidos. Assim, marca um ramo da
pedagogia denominada de intuitiva, justamente porque sua caracteristica bdsica €&
oferecer dados sensiveis a percepcao e observacao dos alunos. Para Pestalozzi, a crianga
era tida como um organismo, que se desenvolve de acordo com leis definidas e
ordenadas contendo em si todas as capacidades da natureza humana, reveladas na
unidade entre mente, coracdo e mados. Se naquele a crianca toma um lugar central na
educagdo, neste, além disso, fica ainda mais evidente a centralidade da criangca no
processo educativo.

O método negativo proposto por Rousseau em O Emilio é ressignificado e, a
crianca torna-se um sujeito ainda mais ativo. A instru¢do ganha novo sentido €
reconfigurada pelo desenvolvimento de métodos e técnicas de aprendizagem, numa
conexao intrinseca entre os processos intelectuais e manuais.

Pestalozzi, seguindo os passos de Rousseau encontra na contradicdo entre as
praticas educativas em voga e o desenvolvimento natural da crian¢a, um novo sentido

para a concepg¢do da educacio, como se pode observar em suas palavras,

Uma educagdo perfeita ¢ para mim simbolizada por uma arvore plantada
perto de aguas fertilizantes. Uma pequena semente que contém o germe da
arvore, suas formas e suas propriedades € colocada no solo. A arvore inteira é
uma cadeia ininterrupta de partes organizas, cujo plano existia na semente e
na raiz. O homem é como a arvore. Na crianca recém-nascida estdo ocultas as
faculdades que lhe lhdo de desdobrar-se durante a vida, os 6rgiao do seu ser
gradualmente se formam, em unissono, e constroem a humanidade a imagem
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de Deus. A educagdo do homem é um resultado puramente moral. Ndo é o
educador que lhe d4 novos poderes e faculdades, mas lhe fornece alento e
vida. Ele cuidard apenas de que nenhuma influéncia desagradavel traga
distdrbios & marcha do desenvolvimento da natureza. Os poderes morais
intelectuais e praticos do homem devem ser alimentados e desenvolvidos em
si mesmo e ndo por sucedaneos artificiais. Deste modo, a fé deve ser
cultivada pelo nosso préprio ato de crenga, € ndo com argumentos a respeito
da fé; o amor pelo préprio ato de amar, ndo por meio de palavras a respeito
do amor; o pensamento, pelo préprio ato de pensar, ndo por mera apropriacao
do pensamento de outros homens e o conhecimento, pela nossa prépria
investigacdo, ndo por falacdes interminaveis sobre o resultado da arte e da
ciéncia (PESTALOZZI apud MONROE, 1979, p. 284-285).

O novo sentido do qual se fala ndo se caracteriza em um rompimento com o
pensamento rousseauniano, € sim no desenvolvimento da teoria do genebrino, bem
como, na reconfiguracdo de alguns elementos. Os principios educativos outrora
negativos, Pestalozzi os torna positivos e concretos. A educacdo € entendida como um
processo. Processo de desenvolvimento no qual sdo enfatizadas suas caracteristicas
psicolégicas. As teorias evolucionistas, bem como o conhecimento desenvolvido pela
psicologia v@o contribuir fortemente para o desenvolvimento desse pensamento; e
Pestalozzi ¢ um grande defensor da utilizagdo destes conhecimentos como
fundamentagdo do processo de educagdo.

Pestalozzi caracteriza seu exercicio pedagdgico a partir de trés dimensdes
educativas, a saber: uma intelectual, uma profissional (ou pratica) e por fim uma moral
(ou religiosa). Em cada dimensdo procura desenvolver elementos essenciais no ser
humano. Na dimensao intelectual, o meio essencial € a intui¢do, que é quem possibilita
o aprendizado, € a atividade intelectual por meio do qual se cria os objetos. A dimensao
profissional se caracteriza pelo aprender fazendo, relacionando conhecimento tedrico
com atividade pratica.

Sobre a dimensao profissional e as questdes relacionadas com o trabalho no qual
Pestalozzi buscar manter viva a relacdo do conhecimento tedrico com atividade pratica,
observa-se que este se manifesta em seus pensamentos pedagdgicos de forma muito
expressiva. Lembra-se que o trabalho era anteriormente concebido pela Igreja Catolica
como um castigo, uma punicao para o qual nosso autor busca imprimir, assim como
outros intelectuais burgueses e protestantes, um novo sentido e significado. Nao
esquecamos que o periodo no qual Pestalozzi vive e produz suas ideais € um momento
histérico da humanidade profundamente revoluciondrio de muita contestacao.

Pestalozzi, assim, d4 uma importancia significativa a questdo da formacdo

profissional. Pensa a educacdo, em nenhuma hipdtese, deslocada das questdes préticas
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relacionadas aos trabalhos manuais, tece uma ligagdo muito forte entre a cultura literdria
e a preparagdo para um oficio. A dimensdao moral assume, na teoria de Pestalozzi, uma
dimensdo mais importante que as outras, pois consiste na formacao de valores e modos
de agir, sendo que deve ter como finalidade o aperfeicoamento, o enobrecimento
interior e a autonomia moral. Consiste que essas dimensdes sdo estritamente ligadas
entre si.

Inclusive, Rousseau ao autorizar apenas o livro Robinson Crusoé no processo
formativo de Emilio, demonstra a valoriza¢do do trabalho manual, considerando que de
todas as atividades que possam garantir o sustento do individuo, o trabalho € a mais
digna por aproximar o homem do estado de natureza, além de conceber que o trabalho
poderia contribuir na formacdo do cardter e mesmo da independéncia do individuo.
Todavia, o sentido que o genebrino oferece ao termo trabalho ainda niao se pode
comparar com a filosofia do protestantismo propagandeada, principalmente, pelos
reformadores e que fundamentam os principios educativos da nascente Escola Nova.

Pestalozzi trabalha com uma nova perspectiva para a escola. Assim como
Rousseau percebe a necessidade da participacdo familiar na formagdo do sujeito, da
crianga, ele também defenderd que € inevitdvel a participacdo da familia na formacgao do
carater da crianca. Uma marca muito significativa, a partir de Rousseau, é a grande
importancia que a figura paterna assume neste processo, da qual Pestalozzi corrobora.
Tanto que, mesmo dando um novo sentido para a instituicdo escolar, Pestalozzi a
concebia como um complemento da educacdo familiar, uma vez que, o meio de
preparacdo para a formacdo se d4d no transcurso da vida. Contribui, assim, para a
formulacd@o da concepcdo nuclear da familia patriarcal burguesa.

Os bons instintos da humanidade e suas qualidades fundamentais encontram-se
na natureza do homem. Em tudo, os homens tem a necessidade de desenvolver este
poder e o caminho através do qual a natureza os revela ser claro e de facil acesso. O
processo de educacdo do homem deve ser simples e universal.

No tocante a questdo do ensino, a teoria pestalozziana avanga muito com relagao
ao que pensava Rousseau. E sob esta face da educacio que Pestalozzi parece mais se
debrugar. A filosofia do “aprender fazendo, ou aprender a aprender” toma corpo em
suas propostas metodologicas, uma vez que, a categoria trabalho se constitui como uma
das categorias centrais do processo educativo.

O método elaborado por Pestalozzi objetivava o aprendizado por meio da

intuicdo, ou seja, resultante de um processo de observacdes ou impressdes dos sentidos.
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Seu método deveria permitir que o aluno partisse do conhecido ao desconhecido; do
concreto ao abstrato; do particular ao geral; da visdo intuitiva a compreensio geral. E,
sendo a intuicdo a base do saber, a instru¢do deveria entdo comecar pela experiéncia
imediata da crianca. Desta maneira, desdobra-se o que ele chamou a licdo de coisas, que
se caracteriza justamente por esse processo de oferecer dados sensiveis a observagao,
indo do particular ao geral, do concreto experienciado ao racional, chegando aos
conceitos abstratos. Toma como base moral a experiéncia, os fatos concretos e o
exercicio pratico dos bons costumes e das virtudes. Tais principios gerais do método

pestalozziano sdo descritos por Monroe (1979, p. 288), a seguir:

1) A observagado ou percepcao sensorial (intuicdo) € a base de instrugao.

2) A linguagem deve estar sempre ligada a observacio (intui¢do), isto é, ao
objeto ou conteudo.

3) A época de aprender ndo é época de julgamento ou critica.

4) Em qualquer ramo, o ensino deve comegar pelos elementos mais simples e
proceder gradualmente de acordo com o desenvolvimento da crianca, isto é,
em ordem psicolédgica.

5) Tempo suficiente deve ser consagrado a cada ponto do ensino, afim de
assegurar o dominio completo dele pelo aluno.

6) O ensino deve ter por alvo o desenvolvimento e ndo a exposicdo
dogmatica.

7) O mestre deve respeitar a individualidade do aluno.

8) O fim principal do ensino elementar ndo é ministrar conhecimento e
talento ao aluno, mas sim desenvolver e aumentar os poderes de sua
inteligéncia.

9) O saber deve corresponder ao poder e a aprendizagem a conquista de
técnicas.

10) As relacdes entre o professor e o aluno, especialmente em disciplina,
devem ser baseadas e reguladas pelo amor.

11) A instrucdo deve estar subordinada ao fim mais elevado da educacdo.

O foco de seu trabalho era uma educacdo nao repressiva, 0 sentimento como
meio de desenvolvimento das capacidades humanas, uma €nfase na relacdo com a
natureza. O trabalho como pressuposto basico do estudo. Todo esse percurso seria
guiado pelo Amor. Ele € a tnica e eterna base sobre a qual a natureza humana pode ser
educada para sua humanidade, neste sentido o amor parece figurar na teoria de
Pestalozzi como a liberdade para o pensamento de Rousseau, como elementos
fundamentais na conducdo do processo educativo. Todavia, diferenciam-se porque para
Rousseau a liberdade em ultima andalise deve conduzir para a felicidade, que se constitui
como telos da educacdo; o que para Pestalozzi ndo significa 0 mesmo, uma vez que o
fim da educacdo consiste no autoreconhecimento do sujeito, sua identificacdo com a

natureza fundante que em ultima andlise se configura em Deus.
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Pestalozzi influenciou profundamente as concepgdes sobre educacdo
promovendo a pedagogia moderna a outros patamares, bem como a prépria concepgao
sobre a escola. Outros pensadores dardo continuidade ao processo de desenvolvimento
das ideias apresentadas por ele, como € o caso de Froebel, que fora seu contemporaneo,
irmao de fé e aluno.

Seguidor e ao mesmo tempo critico do legado pestalozziano, Friedrich August
Froebel nasceu em 21 de abril de 1782, na regido sudeste da Alemanha, falecendo em
1852. Froebel pode ser considerado o pedagogo dos Jardins de Infancia (Kindergarten),
instituicdo destinada a educar criangas menores de 06 anos, fundada em 1840 na cidade
de Blankenburg. Entre suas obras mais famosas destacamos a "Educacdo do Homem"
(1826) e o "Livro de Musicas da Mae" (1844) (ARCE, 2002).

Froebel, assim como Pestalozzi, possui um lugar de destaque na pedagogia por
uma filosofia educacional que representa o dpice do pensamento romantico (CAMBI,
1999). Na tentativa de harmonizacdo da Natureza, tdo forte nestes autores, eles
buscavam o principio a partir do qual todos os homens seriam considerados iguais. E
necessario destacar que, por sob as referéncias do romantismo, Froebel parte das “[...]
proposices de Rousseau, Pestalozzi, bem como principios de Scheelling'', Fichte,
Schiller, Krause e Richter, {onde} compds um constructo tedrico original de sugestdes
praticas [...]” (KISHIMOTO & PINAZZA, 2007, p. 37).

Alguns autores relacionam a certa “infelicidade” vivida por Froebel em sua
infancia como a chave do entendimento de sua linha de pensamento sobre o
desenvolvimento e aprendizagem dos pequenos'®. A infincia “infeliz” de Froebel, como
6rfao de mae e sofredor, por um cardter rigoroso do pai, o transforma numa crianga de

temperamento melancélico e sonhador, o qual alimenta na natureza todos os seus

"0 realismo espiritualista de Krause e o nacionalismo de Fichte forneceram-lhe a concep¢io de mundo
numa perspectiva democrdtiva, em contraposicdo ao totalitarismo. Em Scheeling bebe a concepgdo
filoséfica da natureza, e encontra aporte em autores como Novalis e Arndt para as nogdes essenciais da
subjetividade idealista e da historicidade da nagdo alema. (KISHIMOTO & PINAZZA, 2007)

"2 Sexto hijo de un pastor, Friedrich Wilhelm August Frobel nacié el 21 de octubre de 1782 en
Oberweissbach en el principado de Schwarzburg-Rudolstadt (Turingia). Su madre murié seis meses
después como consecuencia del parto. El pequefio Fritz queda abandonado a si mismo. Su padre se casa
de nuevo en 1785, pero tampoco la madrastra le presta la debida atencién. Frobel hablard mas tarde de
“los albores horribles de mis primeros afios” (Lange, 1862 I, 1, pag. 37). El abandono de Frobel se
traduce en una actitud arrogante y egocéntrica. Su padre lo considera un “pillo” de escasas capacidades
intelectuales. Lo obliga a asistir a los oficios religiosos, pero aislado, encerrado en la sacristia. Friedrich
Frobel, a fuerza de escrutar el sentido de las palabras de la Biblia y los enigmas de la naturaleza
recorriendo los bosques y la campifia de su terruiio, llega a convertirse en autodidacta. “La introspeccion,
la autocontemplacién y la autoeducacién ininterrumpidas han sido el rasgo basico de mi vida desde mi
mas tierna infancia” (Lange, 1862 1, 1, pag. 38) (HEILAND, 1993, p. 01).
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sonhos e expectativas e ajuda a direcionar seu olhar para as questdes em torno da
infancia, principalmente nas primeiras fases de vida.

Portanto, a infancia e a adolescéncia de Froebel foram influenciadas pela morte
da mae, pelo amor da natureza e pela fé cristd. Sobre esse dltimo ponto, segundo
Heiland (1993), sua concep¢do educativa tem um forte fundamento cristdo (ndo
dogmatico) onde, semelhante a Pestalozzi, defende que Deus é o principio de tudo e a
vida do homem deve buscar harmonizar-se com sua divindade e com a natureza. O
divino presente em cada coisa que existe sobre a terra revela sua esséncia, o0 homem
deve procurar esta esséncia e cultivd-la no seu interior para que possa exterioriza-la em

suas criacdes. Sobre isso, afirma:

Em todas as coisas vive e estd uma lei eterna. Esta lei tem sido e estd
anunciada com clareza e distingdo na Natureza (o externo), no espirito (o
interno), e na vida que une as duas, para todo aquele cuja mente, através da
disposicao e da fé, estd completamente compenetrada na e impulsionada pela
necessidade de que isso ndo possa ser de outra maneira, assim como para
aquele, cuja clara e calma visdo mental vé& o interior no exterior e através do
exterior e vé o procedimento exterior como uma necessidade légica da
esséncia interior. Toda essa lei regente é necessariamente baseada numa
unidade eterna consciente, viva, energética e persuasiva. Este fato tanto
quanto a prépria unidade é de novo reconhecido vivamente através da fé ou
do entendimento, com clareza e compreensdo iguais; por iSso uma mente
humana silenciosa e observadora, um intelecto humano claro e cheio de
pensamentos, nunca falharam e nunca falhardo em reconhecer essa unidade.
Essa unidade é Deus. Todas as coisas vieram da divina unidade de Deus e
tém suas origens na divina unidade em Deus somente. Deus € a fonte tnica
de todas as coisas. Em tpdas as coisas, vive e reina a unidade divina, Deus.
Todas as coisas vivem e sdo através da unidade divina e através de Deus.
Todas as coisas sdo o que sdo somente através da influéncia divina que vive
nelas. A influéncia divina que vive em cada coisa € a esséncia de cada uma
delas. A educag@o consiste em conduzir o homem como um ser pensante e
inteligente a crescer em autoconsciéncia para a pura, consciente e livre
representacdo da lei interna da divina unidade, ensinando-lhe caminhos e
meios para isso (FROEBEL apud ARCE, 2002, p. 95)

Tal relagdo influencia sobremaneira em sua conceituacdo de educacdo, na
medida em que a define em articulagdo com a idéia de Deus e Natureza, a qual
denomina de “Unidade Vital”. Desta, opera os processos de interiorizacdo e
exteriorizagdo, fundamentais a clarificacdo da consci€éncia ao autoconhecimento, ou
seja, a educacdo. Sobre isso, afirma que a formacdo e o desenvolvimento ocorrem
gragas ao que o homem recebe do mundo exterior, mas s6 se efetivam quando se sabe,

por assim dizer, tocar no seu mundo interior do ser humano. Segundo Arce (2002, p.

98),
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Este processo chamado de interiorizacdo consiste no recebimento de
conhecimentos do mundo exterior, que passam para o interior, seguindo
sempre uma sequéncia que deve caminhar do mais simples ao composto, do
concreto para o abstrato, do conhecido para o desconhecido. A atividade e a
reflex@o sdo os instrumentos de mediacdo deste processo nao diretivo, o que
garante que os conhecimentos brotem, sejam descobertos pela crianca da
forma mais natural possivel. O processo contrdrio a este € chamado de
exteriorizacdo, no qual a crianga exterioriza o seu interior e, para tanto, ela
necessita trabalhar em coisas concretas como a arte e o jogo, excelentes
fontes de exteriorizagdo. Uma vez exteriorizado seu interior, a crianga passa a
ter auto-consciéncia do seu ser, passa a conhecer-se melhor: é assim que a
educagdo acontece.

O fim da educagao para Froebel € fazer que o sujeito efetive sua vida por meio
do trabalho ascético, para assun¢do da natureza original, produtiva e criativa. Emerge,
desse processo, um sujeito consciente, pensante, sensivel e inteligente. E pela educacao
que o individuo manifesta a lei interior que existe nele, no sentido de facilitar-lhes a
consciéncia de sua missdo e a realizacdo de seu destino. Com isso, define mais uma vez
que,

A arte da educag@o consiste na livre-aplicacdo desse conhecimento, dessa
reflexdo, desse saber para a formacdo e desenvolvimento imediato de seres
racionais, porque os prepara para realizar seus destino. O fim da educacio é o

desenvolvimento de uma vida fiel a sua vocacdo — si, pura e, portanto, santa.
(HEILAND, 1993, p.517).

Portanto, para Froebel a boa educacdo deveria levar a liberdade. Liberdade de
ser, escolher, sentir, segundo as leis da natureza, ptomovendo uma vida feliz. Froebel
mantém o ideal de Rousseau, propondo um modelo de desenvolvimento infantil
espontaneo, efetuado em liberdade, enleado as coisas e nao aos livros.

Considerado “o educador da primeira infincia”, Froebel dedicou-se a
formulacao de postulados e experiéncias para criangas menores de sete anos. Focalizou
seu trabalho, no Ambito do escolanovismo, na inovacdo do processo educativo através
do jogo, do estudo da atividade sensOriomotora, entre outros. Para ele, os educadores
devem favorecer o desenvolvimento espontineo natural, mental, afetivo, sensorio-motor
da crianga, com auxilio de um material didético, incluindo af os jogos educativos.

Seu grande projeto, segundo os relatos, era o de “aperfeicoamento da educacgio
da crianca, como ponto de partida da regeneracdo do homem” (KISHIMOTO &
PINAZZA, 2007). A crianca é comparada, em seu desenvolvimento, com sementes, que
devem ser cultivadas a partir de um processo de harmonizacdo com a natureza, e
germinada para assumir um lugar especifico e harm6nico no mundo; e poder, assim,

evoluir gradativamente no processo de desenvolvimento. N@o permitir este
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“florescimento” ¢ barrar o processo gradual e necessario de construgdo do sujeito. Sobre

isso, Froebel (2003, p. 14) afirma

Si no se aplican todos los cuidados al desarrollo del hombre en los primeros
grados de sua vida, dificiltase para mds tarde la marcha de la educacidn: este
olvido, esta negligencia harto comiin, es frecuentemente causa deplorable de
que el hombre se aparte del fin a que tendian suas facultades y aspiraciones.
El nino, el joven sobre todo, debe esforzarse en ser para cada uno de los
grados de su desarrolllo, 1o que cada grado exige que él sea. De esta suerte
todo grado procederd del grado precedente, a la manera que un germen brota
de um capullo o de un fruto. Solo satisfaciendo completamente a las
exigencias de un grado anterior de desarrollo, podra holgarse el hombre de
alcanzar el desarrolllo completo del germen siguiente (FROEBEL, 2003, p.
14).

Em alinhamento com a metdfora da germinacdo, ¢ que Froebel d4 vida aos
chamados jardins de infancia. Um marco dessas experiéncias educativas fora a
fundacdo, em 1839, em Blakenburg, do Instituto de Jogos e Ocupagdes, o qual, em
1840, é denominado Jardim Geral da Infincia Alema ou jardim de infancia
(Kindergarten)", centro pedagégico para criancas de 03 a 06 de anos de idade. Este
ganha estatura internacional pelo fato de diferenciar-se dos outros estabelecimentos pré-
escolares do seu tempo, que eram ou simples creches, ou ofereciam as criancas um
ensino escolar. Segundo Heiland (2010), Froebel pretende, ao contrario, desenvolver as
diversas categorias de faculdades da crianca pelo jogo, de modo a possibilitar que ela
exerca seu proprio modo de percepcao das coisas e que, a0 mesmo tempo, satisfaca a
exigéncia de educagdo elementar.

O jardim de infancia € considerado o espaco de cultivo da alma das criangas,
onde sdo considerados a vida social livre, a cooperacdo, a ludicidade através dos jogos,
o trabalho manual e a coletividade. Nesse processo, o professor € o jardineiro que
ajudard a cuidar da semente em estado silvestre (KISHIMOTO & PINAZZA, 2007).

Para Froebel, assim como Pestalozzi, a educagio déa-se através do processo de
modificacdo do seu interior e exterior, por isso, estes autores defenderam que a crianca

deve ser treinada desde cedo para o trabalho externo, atividade produtiva e criadora,

pois através desta ela poderd exercitar-se no seu cardter humano externo e divino

B “[.] O jardim-de-infincia adquiriu for¢a e coadunou-se com o projeto moderno educativo,

expandindo-se pela Europa e América, difundindo um modelo sde educagdo republicana, o qual
procurava encontrar aplicacdes publicas as virtudes femininas (KUHLMANN JR, 2004). Os
Kindergartenforam difundidos nas exposi¢des internacionais e pelo trabalho missiondrio das igrejas
protestantes norte-ameriacanas, que se espraiou por varios paises, como japao e Brasil. Foram publicados
livros e artigos relativos aos kindergarten(com diversas formas de apropriacdo), bem como varias
biografias de Froebel” (FERREIRA, 2013, p. 170).
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espiritual interno. Sobre isso, afirma Froebel (2003), La iniciacién del nino en los
cuidados y trabajos contribuye poderosamente al desarrolllo de toda sua vida. Deparele
una instruccion verdadera y sélida, y le comunica impresiones que influyen sobra toda

su existencia (FROEBEL, 2003, p. 29).

0 jovem ser humano em crescimento deve ser por isso treinado cedo para o
trabalho, para a criativa e produtiva atividade. (...) A atividade dos sentidos e
membros das criangas € o primeiro germe, a primeira atividade corporal, o
broto, o primeiro impulso formativo: jogar, construir, modelar sdo os
primeiros carinhosos desabrochar da juventude; e este € um periodo no qual o
homem deve ser preparado para a futura laboriosidade, direcdo e atividade
produtiva. Toda crianga, menino e jovem seja qual for a sua condi¢do ou
posicdo na vida, deve devotar diariamente uma ou duas horas para algumas
atividades sérias de produgdo de algum trabalho externo. (...) Assim como
para a religido, cultivar desde cedo é muito importante também para a
laboriosidade. Trabalhar guiado de acordo com o significado interior,
confirma e eleva a religido. Religido sem laboriosidade, sem trabalho, estd
suscetivel a se perder no vazio, nos sonhos. Similarmente o trabalho ou a
laboriosidade sem a religido, degrada o homem transformando-o em uma
besta, uma maquina. Trabalho e religido devem ser simultineos; para Deus o
eterno, que vem criado por toda a eternidade. Reconhecendo esta verdade e
dela enchendo-se, os homens agem e trabalham em conformidade com a
vida, o que toda a humanidade pode rapidamente perceber! Onde h4 religido,
laboriosidade e temperanga, esta verdadeira e indivisivel triade, 14 é o céu na
terra, existe alegria, salvagdo, graca, bencdo." (FROEBEL apud ARCE, 2002,
p-99)

O pensamento de Froebel abrange, assim, principios ativos acerca da crianga,

dos elementos prévios para a psicologia moderna no que tange a importancia dos

primeiros anos de vida.

4.2 FERRIERE E DEWEY: rumo & consolidacio da Escola Nova

Representantes da segunda fase de desenvolvimento da Escola Nova, o suico
Adolphe Ferriere (1879-1960) e o estadunidense John Dewey (1859-1952). Marcam,
junto com outros estudiosos, uma etapa central no processo de consolidacio da
pedagogia da Escola Nova. Tentam responder as necessidades educativas de uma
sociedade burguesa industrial em voga.

Centrando-se nos interesses € nas necessidades de cada idade, Dewey
intencionou dar as criangas uma educac¢do intelectual adequada e uma formagdo moral
para autonomia e democracia. A finalidade da educacdo nio era para ele preparar o
adulto dentro da crianga, mas sim ajudar o infante a solucionar as questdes postas no

meio circundante. Tal como Rousseau aplicava com Emilio, principalmente no caso da
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floresta em Montmorency, Dewey trabalha com o método do problema, que consistia
em fins didaticos em método experimental de laboratdrio.

Ferriére entra em concordancia com Dewey, nesse processo de consolidacdo do
movimento da Escola Nova, ao propor uma mudanca completa na escola, tanto nos
programas e métodos, quanto nos conceitos que se tem da escola, da crianca e do
professor.

Os principios da Escola Nova foram traduzidos por Adolf Ferriere, um educador
suico localizado, segundo classificacdo de Palacios (1984), na segunda etapa. Defendia
em seus textos o desenvolvimento da liberdade humana e da democracia, o incentivo a
atividade espontinea da crianca, a autonomia moral e intelectual, o respeito pela
individualidade dos escolares, a busca da justica, da paz mundial, da ci€ncia enquanto
elemento de progresso e de verdade e o aperfeicoamento social.

Denominando-o de “o profeta da Escola Activa”, Ferriére afirmou que Rousseau
foi, talvez, o primeiro a descobrir o valor préprio da juventude. Deu significativa énfase
ao genebrino, tanto que lancara varios textos sobre suas ideias no ambito da educacao,
entre eles: A liberdade infantil e o interesse segundo Rousseau e O trabalho manual
segundo Rousseau.

Ferriere se notabilizou, entre outros, pela forma polémica como expressava e
didatizava o seu pensamento. Um exemplo disso, fora a pequena estoria que utlizava
para explicar sua concepg¢do acerca da escola, e que foi publicada em 1920, na obra
Transformons |école. Nesta, o sui¢o traduz simbolicamente sua concep¢do acerca da
escola convencional e sua intencionalidade opressiva. Esta publicacao, por conta disso,

sofrera criticas e censuras por parte de 6rgdos oficiais. Segue o texto:

Queiram ouvir esta histdria.

Um belo dia, deu o diabo uma saltada a terra, e verificou, ndo sem despeito,
que ainda cd se encontravam homens que acreditassem no bem. Como ndo
falta a Belzebti um fino espirito de observacdo, pouco tardou em se aperceber
que essas criaturas apresentavam caracteres comuns: eram boas, € por isso
acreditavam no bem; eram felizes, e por conseqiiéncias boas; viviam
trangqiiilas, e por isso eram felizes. O diabo concluiu, do seu ponto de vista,
que as coisas ndo iam bem, e que se tornava necessario modificar isto.

E disse consigo: ‘A infincia é o porvir da raga; comecemos, pois, pela
infancia’.

E apresentou-se perante os homens como enviado de Deus, como reformador
da sociedade. ‘Deus’, disse Belzebu, exige a mortificagdo da carne, e € mister
comecar desde crianca. A alegria é pecado. Rir é uma blasfemia. As criancas
ndo devem conhecer alegrias nem risos. O amor de mae é um perigo: afemina
a alma dum rapaz; € preciso separar mae e filho, para que coisa alguma se
oponha a sua comunhdo com Deus. Torna-se necessirio que a juventude
saiba que a vida é esforco. Facam-na trabalhar (...); encham-na de
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aborrecimento. Que seja banido tudo quanto possa despertar-lhe interesse: s6
é proveitoso o trabalho desinteressado; se nele se mistura prazer, estd tudo
perdido!

Eis o que disse o diabo. A multiddo, beijando a terra, exclamou:

- Queremos-nos salvar! Que devemos fazer?

- Criem a escola (...) (FERRIERE, 1928, p. 11/12)".

Este fora responsdvel em criar em Genebra, o Bureau International des Ecolles
Nouvelles. Em 1912, através deste Bureau lanca os 30 pontos que caracterizam as
“escolas novas”, que se dividiram em trés partes: A) Quanto a organizacio geral; B)
Quanto a formacao intelectual; C) Quanto a forma¢do moral.

Na primeira parte, afirma-se que a Escola nova ¢ “um laboratorio de pedagogia
da pratica”, onde a experimentacao seria um eixo fundamental. Em seguida, afirma o
carater de internato, divisdo em grupos, além de localizacdo no campo como situagdes
que favoreceriam o aprendizado em ambiente social. Defende os traballhos manuais, a
coeducagdo entre sexos, trabalhos livres para despertar gosto e criatividade, cultura
corporal, excursdes e acampamentos geridos pelos proprios alunos.

Quanto a formacao intelectual, na segunda parte, defende-se que a escola deve
ser um lugar de desenvolvimento da ‘“‘capacidade de julgar” e ndo de memorizagao.
Assim, o conhecimento deve partir da experiéncia e do tateamento experimental
individual e coletivo. Com isso, o educador deve possibilitar o desenvolvimento das

potencialidades das criangas, sem, contudo intervir na sua experiéncia educativa.

Observar a crianga, despertar nela as suas curiosidades, esperar que o
interesse a leve a formular perguntas, ajudd-la a achar-lhes a resposta; gastar
poucas palavras e apresentar muitos factos, fazer observar ao vivo, analisar,
experimentar, fabricar, colecionar: deixar a crianga a liberdade da palavra e
da ac¢do na medida compativel ndo com uma certa ordem aparente, mas com
o trabalho real; esperar que a necessidade dum estudo neste ou naquele
dominio se manifeste nitidamente no aluno; nada forcar para ndo provocar os
seus “reflexos de defesa™ que inibem cedo toda a acglo progressiva
espontanea; ser menos um professor e examinador que um ,porteiro de
espiritos”, menos um policia que um bom juiz a que se recorre
espontaneamente; ter uma alma rica de actividade prépria, profunda, original,
capaz de observar a serenidade e de se exprimir com sinceridade — eis o papel
do educador moderno (FERRIERE, 1934, p. 191-192).

Para Ferriére, o fim da Escola Nova ndo era “a aquisicdo de conhecimentos
Inscritos num programa, mas a conservagdo e aumento da poténcia do espirito da

crianga” (1934, p. 52). Defende-se o estudo de poucas matérias, por dia e por més.

"A histéria é contada no livro Transformons I’école, publicado pela primeira vez em 1920. Sirvo-me da
edicdo portuguesa, datada de 1928, a qual, segundo o tradutor, terd sido censurada em Portugal,
obrigando a que a sua distribuicdo se fizesse essencialmente no Brasil.
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Nega-se, assim, a teoria como via principal para construciao do saber, com isso afirma a
teoria vem sempre depois da prética, nunca a precede. Tal questdo fora alva a posteriori
de indmeras criticas, por ser julgada como excesso de praticismo e, consequente,
esvaziamento tedrico.

A terceira parte, por sua vez, desenvolve as medidas para a constru¢do de um
espirito democrdtico, uma vez que prevé a acdo decisOria partilhada através de
assembléias. Segundo ele, os alunos deveriam assumir responsabilidades “da ordem
social escolar” para que mais tarde pudessem enfrentar devidamente os problemas da
“ordem politica do seu pais” (1934, p. 80). Além disso, aborda o cultivo da educacdo da
consciéncia moral religiosa ndo sectdria, além da preparacdo do sujeito para atender a
humanidade.

Adolph Ferriére afirma que a criangca deve ser motivada a agir com autonomia e
liberdade. E importante considerar que a liberdade aqui deve ser definida como um
conceito ligado aos instintos, pois, segundo ele: “o homem que sé atende a seus
instintos € seu escravo, ao passo que quem disciplina suas forgas, com vistas num alto
objetivo, é senhor de si préprio, ¢ livre” (FERRIERE, 1934, p. 19). Defendia a liberdade
reflexiva, “em que o individuo ja senhor do ambiente guia a sua vontade de forma a
servir-lhe a inteligéncia” (1934, p.67). Desta forma, afirma que a liberdade
indiscriminada nao faz parte dos pressupostos da Escola Nova, tal como Rousseau
apregoava.

A crianca €, assim, tomada por Ferriére, nao como um adulto incompleto, mas
como um ser sui generis. Sobre isso, afirma ainda que “Sob varios aspectos”, é um
primitivo, um involuido, um equivalente do selvagem, possuindo, a mais, todo um
mundo de virtualidades ainda ocultas nas profundezas do seu organismo fisico e
psiquico, e que na altura propria surgirdo a superficie (1934, p. 24). Para a Escola Nova,
0 que estd em jogo € a tomada da infancia ndo como uma etapa preparatdria, mas como
uma fase que tem sua funcionalidade e finalidade em si mesma, sendo regida por leis
proprias e submetida a necessidades particulares. Diante disso, a educacao deve
orientar-se para o presente, garantindo a felicidade no tempo em que se vive. Nesse
contexto, cabe a mdxima de que a escola ndo deve ser a preparacdo para a vida, mas a

propria vida.

A crianca adora a natureza: encerram-na dentro de casa. A crianca gosta de
brincar: obrigam-na a trabalhar. A crianga pretende saber se a sua actividade
serve para qualquer coisa: fez-se com que a sua actividade ndo tivesse
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nenhum fim. Gosta de mexer-se: condenam-na a imobilidade. Gosta de
palpar objectos: ei-la em contacto com idéias. Quer servir-se das maos: é o
cérebro que lhe pdem em jogo. Gosta de falar: impde-lhe siléncio. Quer
esmiugar as coisas: constrangem-na a exercicios de memdria. Pretende buscar
a ciéncia de motu proprio: é-lhe servida ja feita. Desejaria seguir a sua
fantasia: fazer-na vergar sob o jugo do adulto. Quereria entusiasmarse:
inventaram-se os castigos. Quereria servir livremente: ensinou-se-lhe a
obedecer passivamente. O diabo ria pela calada! (FERRIERE, 1934, p. 24).

Ainda seguindo a linha da busca de uma escola nova interessada na vida
individual e coletiva, para além do tradicionalismo conservador, John Dewey continua o
trabalho de construcdo de um idedrio assentado na liberdade, experiéncia e democracia.

John Dewey foi um filésofo americano, psic6logo e reformador educacional,
cujos pensamentos e idéias tem sido muito influentes nos Estados Unidos e ao redor do
mundo. E considerado um dos fundadores da escola filos6fica do pragmatismo, tomado
como pai da psicologia funcional e um dos representantes do movimento progressivo da
escolaridade nos Estados Unidos, durante a primeira metade do século XX.

Para John Dewey, educacdo e democracia estdao intimamente ligados. Segundo
Dewey, boa educacdo deve ter tanto um propdsito social, quanto um propdsito para o
aluno. Para Dewey, deve haver as questdes de longo prazo, mas também a qualidade de
curto prazo de uma experi€éncia educacional. Nesse processo, os educadores sio
responsaveis em proporcionar aos alunos experiéncias que sao imediatamente valiosas e
que melhor os capacitem a contribuir para a sociedade. Para Rousseau, segundo O
Emilio, a crianga deve experienciar o mundo no sentido de orientar seus instintos sociais
e ser protegido contra os vicios do individualismo urbano e autoconsciéncia.

Dewey possui tracos de influéncia em Rousseau. Neste campo, é importante
questionar: como educadores, quais sdo as semelhancgas ou as diferencas entre Rousseau
e Dewey? Quais sdo as caracteristicas de Rousseau em seu pensamento sobre ensino e
aprendizagem, com base em O Emilio?

Para Dewey, existem duas tend€ncias educacionais antagodnicas: a educacdo
tradicional e a educacdo progressiva. Esta ultima baseia-se no principio de que os seres
humanos s@o animais sociais que aprendem melhor em atividades da vida real com
outras pessoas. Aprender fazendo (learnig by doing) configura-se, assim, em seu lema
geral. Deixar que a crianga aprenda por si mesmo, € uma idéia que coincide com as

proposi¢gdes de Rousseau, no livro III de O Emilio, onde o preceptor guia 0 processo

educativo permeado por liberdade e experi€ncia concreta.
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Considera a necessidade de imprimir uma qualidade subjetiva da experiéncia do
aluno e da necessidade do professor compreender as experi€éncias passadas dos
estudantes, a fim de projetar de forma eficaz uma seqiiéncia de experi€ncias
educacionais libertadoras para permitir que a pessoa realize o seu potencial como um
membro da sociedade. Sendo que a dimensdo pragmdtica se localiza em aprender a
partir de um curriculo ativo e util para a vida cotidiana, tal como os conhecimentos
geograficos sobre o espaco da floresta, e também os astrondmicos, ajudariam o Emilio
se localizar na floresta, em Montmorency. Conforme relata Rousseau, em o Livro III,

sobre essa situacao simulada,

JEAN-JACQUES: Meu caro Emilio, como vamos fazer para sairmos daqui?
EMILIO: (suando e chorando copiosamente). Néo sei. Estou cansado, estou
com fome, estou com sede, ndo aguento mais.

JEAN-JACQUES: Imaginais-me, porventura, em melhor estado? E imaginais
que ndo choraria se pudesse almocar as minhas ldgrimas? Mas nao se trata de
chorar, trata-se de orientar. Vejamos vosso reldgio, que horas sao?

EMILIO: Meio dia e estou em jejum.

JEAN-JACQUES: E verdade, meio dia e estou em jejum.

EMILIO: Ah, como deveis ter fome!

JEAN-JACQUES: A desgraca é que meu almogo ndo me vird buscar aqui. E
meio dia, precisamente a hora que observdvamos ontem, em Montmorency, a
posicdo da floresta. Se pudéssemos, da floresta, observar a posi¢do de
Montmorency!...

EMILIO: E, mas ontem nés viamos a floresta e daqui ndo vemos a cidade.
JEAN-JACQUES: E o problema...Se pudéssemos néo nos incomodar com ela
para encontrar sua posicao!...

EMILIO: Meu pobre amigo!

JEAN-JACQUES: Nao diziamos que a floresta se achava...

EMILIO: Ao norte de Montmorency.

JEAN-JACQUES: Por conseguinte Montmorency deve estar...

EMILIO: Ao sul da floresta.

JEAN-JACQUES: E teremos algum meio de encontrar a direcdo a meio dia?
EMILIO: Sim, pela direcdo da sombra.

JEAN-JACQUES: Mas, o sul?

EMILIO: Que fazer?

JEAN-JACQUES: O Sul opde-se ao norte.

EMILIO: E verdade; basta entdo procurar o lado oposto 2 sombra. Ah! Eis o
Sul, eis o Sul, por certo Montmorency é deste lado.

JEAN-JACQUES: Podeis ter razao; sigamos este atalho através da floresta.
EMILIO: (batendo palmas e dando um gripo de alegria). Estou vendo o
Montmorency! Afi na frente de nds, bem visivel. Vamos almocar, vamos
depressa; a Astronomia serve para alguma coisa. (ROUSSEAU, 1979, p. 192-
194)

Em sua obra Vida e Educagdo, expde seu conceito de experiéncia que busca um
distanciamento das concepcdes racionalistas e intelectualistas que dicotomizavam a
relacdo natureza e experiéncia. Para este, a experi€éncia pode ser entendida como um

modo de existéncia da natureza, sendo, portanto, real e organica. Neste sentido, afirma

que o conceito ao qual trabalha compreende um atributo que ultrapassa o carater
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puramente humano, mas estd inserida na atividade permanente dos corpos e nas suas
relacdes e interagdes. Justifica, assim, a importancia e valor das experiéncias continuas
sofridas pelo homem em sua existéncia.

Para Dewey, a educacdo refere-se ao processo de reconstrucdo e reorganizacao
da experi€ncia. H4, portanto, uma relacdo proxima entre o agir e pensar que possibilita a
reflexdo, conhecimento e reconstrucdo da experiéncia no processo didrio da vida
humana.

Dewey apresenta a classificacdo elaborada por Hart a respeito das nossas
experiéncias, ou seja, das experiéncias humanas, dividida em trés tipos fundamentais:
“I. O primeiro tipo € o das experiéncias que nos apenas temos. Nao sé nao chegamos a
conhecer seu objeto, como, as vezes, nem sequer sabemos que as temos [...]; 1. O
segundo tipo se constitui das experi€éncias que, sendo remetidas, chegam a
conhecimento, a apresentacdo consciente. [...]; IIl. O terceiro tipo de experiencia € o
desses vagos anseios do homem por qualquer coisa que ele nao sabe o que seja, mas que
pressente e adivinha” (DEWEY, 1978, pp. 15 -16).

Sobre a natureza do processo da experiéncia, afirma que esta envolve a
interrelacdo agente e situacdo, onde ha uma influéncia mutua entre estes elementos, que
pode ser tanto cognitiva quanto organica. Desta forma, elabora-se campo propicio,
segundo este fildsofo, para a aprendizagem por experi€ncia. Tal fato se apdia na idéia de
que a vida estd permeada por experiéncias e, portanto, constitui um grande espago da
aprendizagem. Segundo ele, vida, experiéncia e educagdo nao se podem separar, uma
vez que simultaneamente vivemos, experimentamos e aprendemos.

O principal objeto de nosso conhecimento, para Dewey, serd a experi€éncia
educativa. A experiéncia educativa pode ser definida como uma experiéncia em que
participa o pensamento, através do qual se percebe relacdes e continuidades antes nao
notadas. A experi€éncia amplia, assim, os conhecimentos, enriquece o espirito e dd
significagdo mais profunda a vida. A educagdo em Dewey consiste, assim, no ato de
crescer, ndo no sentido puramente fisiolégico, mas no sentido espiritual, no sentido
humano, no sentido de uma vida cada vez mais rica e bela, em um mundo cada vez mais
adaptado e propicio ao homem.

Educagdo, como j4 mencionado, € definida também como o processo de
organizagcdo e reorganizacdo da experiéncia no sentido de intervir, com mais
seguranca, na vida futura. Nesse sentido, a definicdo de Dewey parte da idéia de que o

“[...] fim (o resultado) da educagdo se identifica com seus meios (o processo), do
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mesmo modo, alids, que os fins da vida se identificam com o processo de viver”
(DEWEY, 1978, p.17). Vida e educac¢do estdo imbrincadas num fazer simultdneo, na
inevitabilidade das experiéncias e de suas impressdes sensoriais e cognitivas.

Estes conceitos ajudam a compreender o lugar da educagcdo no pensamento de
Dewey. Para este estudioso, € através dela que a vida social se perpetua ja que permite a
transmissdo, pela via da comunicagdo, dos saberes e préaticas historico-culturais
humanas elaborados desde os primérdios. A vida social tem, portanto, forte carater
educativo no viver coletivamente. Desta forma, “E a permanente circulagio de reagdes e
de experiéncias, e de conhecimentos que forma a vida em comum dos homens, e que
lhes permite a perpétua renovacao de suas existéncias, por uma perpétua reeducaciao”.
(DEWEY, 1978, p. 20).

A educacao direta e formal da infancia € considerada no processo de avango da
cultura social, que impde a sistematizacdo e especializacdo dos conhecimentos
considerados necessdrios a serem transmitidos. Considera a educacdo tdcita e ndo
formal recebida diretamente de forma equilibrada, ou melhor, as experiéncias escolares
se integram as experiéncias sociais proprias da vida.

Tentando dar respostas sobre como se dirige o processo educativo, bem como as
forgcas porque se orienta e conduz, Dewey afirma que as atividades educativas partem
dos estimulos especificos experienciados no meio, sendo este o promotor das condigoes
que permitem ou impedem as atividades caracteristicas do nosso organismo definidoras
do direcionameto de nosso processo educativo. Direcdo implica assim componente
importante para o desenvolvimento educativo dos sujeitos ao propor controle e
organizacao das acdes e saberes. Por isto, afirma que “[...] a dire¢do da atividade
educativa € intrinseca ao proprio processo de atividade, ndo havendo, assim, educacdo
sem direcionamento” (DEWEY, 1978, p. 22).

Articulado as experi€éncias comuns suscitadas na vida social cotidiana, a
educagdo deve visar o controle na perspectiva da internalizacdo dos c6digos normativos
ultrapassando o ambito externa manifestado através da chamada direcdo compulsoria.
Por meio da participacdo nos costumes sociais, os individuos associam o controle
externo a uma motivacao interna, adaptando-se. Neste sentido, a escola funciona como
meio organizado, que de forma intencional, influencia moral e mentalmente sobre seus
membros. E vista como um meio especial de educagdo que intenciona, pelo menos ao

nivel da justificativa ideoldgica, promover na crianca o saber, forca e felicidade.
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Como caracteristicas ideais, relegadas a este tipo de organizacdo, enumera-se

aqui: ambientesimplificado para que a crianga possa conhecer os muitos e complexos

conhecimentos produzidos pela humanidade; deve organizar um meio purificado isento,

portanto, dos chamados maleficios sociais expressos nos conflitos e defeitos da

sociedade; e, por fim, deve prover um ambiente de integracdo socialna busca pela

harmonia e paz social na constru¢do imagética da escola como casa da
confraternizacdo.

Sobre a educacdo e as relagdes entre individuos que fazem parte do processo
educativo, Dewey expde que o individuo e o meio social devem ser vistos como pontos
harmonicos e ajustados, nao sendo pertinente, assim, a idéia de uma pretensa separacao
ou desacordo entre eles — defendida, segundo o autor, por visdes estdticas e restritas.
Sobre isto, afirma que “Nao ha, porém, nenhum conflito essencial entre as duas
realidades — individuo e sociedade — por que elas ndo sdo mais que termos de um
mesmo processo em constante desenvolvimento” (DEWEY, 1978, p. 28). E na escola
deve haver, assim, um trabalho que tome estes dois elementos como uma
unidadeorgdnica.

O ato educativo como processo de crescimento indefinido se opera, inicialmente,
pela imaturidade entendida como forca de desenvolvimento manifestado na
dependéncia e plasticidade expressa na potencialidade construtiva do sujeito. A
dependéncia é entendida como capacidade social de associa¢do coletiva, assumindo,
assim, sentido de troca, o que lhe impde como sindnimo de interdependéncia social. A
plasticidade refere-se a capacidade de aprender a modificar hdbitos — também tidos
como produtos da educagdo, podem atuar como elementos de reeducacdo —, costumes e
comportamentos conforme imposicdes da sociedade.

A educacdo, para Jonh Dewey, tem ligacdo substancial com a vida. Sendo assim,
nido deve ser vista como mera preparac¢do, conformidade ou absorcdo mecanica de
conhecimentos e habitos reproduzidos acriticamente, mas como um “[...] processo de
continua reorganizagdo, reconstrugdo e transformacdo da vida” e, portanto, da
experiéncia (DEWEY, 1978, p. 31).

A reconstrucdo da experiéncia se da, entre outros, no objetivo educativo de
renovacdo e revisdo dos costumes estabelecidos. E tal propdsito de solidariedade e
cooperagdo, segundo o autor e sua filosofia social, € visto como especifico de

sociedades democraticas.
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A respeito da inquietacdo sobre Como aprendemos, Dewey afirma que o método
ndo se diferencia da matéria (objeto) e das experiéncias de vida, tal divisdo ndo ¢é
aceitdvel no processo de aprendizagem. Aprender refere-se, portanto, adquirir novo
modo de vida e comportamento que organize a acdo e conduta dos individuos, e que
internalize a aprendizagem no organismo.

Dewey enumera como cinco as condi¢des para a aprendizagem: 1. So se aprende
o que se pratica; 1I. Mas ndo basta praticar deve haver um motivante interno; III.
Aprende-se por associacdo;, IV. Ndo se aprende nunca uma coisa sé;, V. Toda a
aprendizagem deve ser integrada a vida, ou seja, as experiéncias de vida do sujeito. A
aprendizagem e agdo sdo visualizados nestes principios de forma indissociada ja que
John Dewey toma a educacdo como ‘“reconstrucdo da experiéncia” na finalidade de
superar a “licdo” escolar pela interacio homem-meio, j& que dentro da escola a
aprendizagem se evidencia, na maioria das vezes, de forma extrinseca a vida. Ataca,
portanto, a educagdo tradicional como deslocada da vida, além de livresca e prejudicial
a formagao dos sujeitos, elevando, assim, a educacdo nova como dotada de curriculo-
conteido mesmo privilegiando as experiéncias o que leva a por a escola nova como
possuidora de sucesso.

A educacdo toma como finalidade, em Dewey, a busca pela ascengdo e
ampliacdo dos conhecimentos pela via de uma educagdo proxima da atividade
experienciada através do alargamento do conteido e do controle das experiéncias. Por
meio destes pensamentos Dewey, tenta introduzir um idedrio renovado no foco
democracia e ciéncia. Com isto, influenciou, no inicio do século XX, o movimento
escolanovista no Brasil que embasou o pensamento dos chamados pioneiros da
educacdo. Tem seu pensamento diretamente influenciado pela sociedade urbano-
industrial em evidéncia no seu contexto.

Focaliza seu pensamento na experiéncia como possibilidade de desenvolvimento
da reflexdo. A experi€ncia educativa estd ligada, para ele, ao conceito de experi€ncia
humana, ou melhor, aos saberes historico-culturais acumulados pela humanidade no
tempo. E, ainda, para este filésofo, acdo reflexiva que traz, aos estudantes, como
conseqiiéncia novos conhecimentos. Para isso, deveria seguir alguns direcionamentos,
entre eles: o aluno deveria estar numa verdadeira situacdo de experimentagdo; a
atividade deve ser interessante, significativa e desafiadora, além de possivel de
resolucdo por parte do aluno para que o mesmo possa articular, de forma autonoma,

reflexdo e agdo.
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Educagdo significaria, assim, reorganizacdo e redefinicio da experiéncia;
direcionamento da vida; reflexdo, comunicacdo para a estabilidade social. A escola
seria, portanto, o espago da “relagdo perfeita”, isenta dos conflitos e desigualdades do
corpo social, considerado exterior ao ambiente escolar. Vista como espaco onde o
estudante poderia “crescer em saber, for¢a e felicidade” devendo ser purificado,
simplificado, e integrador, dentro dos principios burgueses de realizacdo pessoal.

Dewey pensava que o caminho para alcancar a coordenacdo entre o
desenvolvimento individual da crianga e do ambiente social que a crianga vive € para
fazer uma escola de uma espécie de comunidade em miniatura, onde a crianga viveu,
participou e contribuiu, onde a individualidade da crianca faria no mesmo tempo usado
para enriquecer a comunidade social.

Para John Dewey, a escola poderia transformar a sociedade ao se contrapor
internamente através de sua organizacdo e funcionamento construindo individuos
democrdticos para edificar uma utdpica sociedade democrdtica, sem alterar as bases
capitalistas de producgdo e de reproducao da desigualdade social.

Seu idedrio partia da corrente pragmatista que tinha como principio da
usualidade pratica do saber escolar. Estd, portanto, encaixada na tendéncia liberal
progressiva que, baseando-se no discurso da educacdo para a vida, pretendia utilizar a
educagdo como componente de manutencdo da ordem social desviando as discussdes
sobre a educacdo para o terreno das praticas pedagdgicas. Centraliza, portanto, 0s

problemas da educacdo no fazer pedagdgico, despolitizando, de certa forma, o debate.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O caminho percorrido ao longo da pesquisa apresentou desafios no ambito dos
objetivos do trabalho. Inicialmente, deparou-se com a complexidade que se mostrou
latente no esforco de construir um estudo fronteirico entre a filosofia, a educacdo e
histéria da educacdo. Intentou-se demonstrar que esta pesquisa ndo se fecha para o
entendimento exclusivo dos filésofos, tampouco dos pedagogos, mas se apresenta de
forma ampliada para os estudos interdisciplinares, esta € a sua identidade.

Na busca de trabalhos que contribuissem para as reflexdes aqui expostas,
encontrou-se outro desafio, pois se percebeu uma escassez de pesquisas que
aprofundassem os estudos das influéncias de Rousseau na Escola Nova, enquanto
tendéncia pedagdgica do século XX, e que pontuassem de forma mais especificas os
principios e as categorias que, a partir do pensamento de Rousseau, fundamentaram, de
forma mais incisiva, o pensamento moderno sobre a educacao.

O presente trabalho buscou como objetivo geral, analisar de que forma o
pensamento de J.-J. Rousseau influenciou a constituicdo da educagdo moderna.
Apontando de modo mais especifico suas contribui¢cdes para o contexto da elaboracao
dos principios filoséficos da Escola Nova, a partir da primeira e da segunda fase de seu
desenvolvimento. Portanto, o exercicio realizado neste percurso consistiu em identificar
pontos de encontro.

Nessa discussdo esteve intrinseco o debate sobre a concepcao essencialista e
existencialista do sujeito e da educagdo. Buscou-se fazer um contraponto de anédlise
entre a chamada Pedagogia Tradicional e a emergéncia dos principios educacionais
criados por Rousseau, a partir da filosofia da Ilustracdo. Apontando a partir da tradicdo
jesuiticas os pontos cruciais que foram afetados pelo pensamento do genebrino que
possibilitou pensar o0 homem auténomo que se desenvolveu independente da ideia de
Deus, um homem que apreende sua realidade a partir de sua subjetividade e que utiliza
de sua sensibilidade no processo da aprendizagem.

Portanto, através das categorias sujeito, subjetividade e educacdo analisou-se
como o contexto antecedente da modernidade, bem como seu nascedouro, construiram
novos sentidos e significados para essas categorias, o que implicou em mudangas
radicais na forma de se pensar a educacao.

Neste percurso, concluiu-se que Rousseau ao se erguer no cendrio intelectual

muito deveu aos seus antecessores € aos seus contemporaneos. N@o se tratou de forgar
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uma compreensdo do que ele tomou de outros pensadores, mas de provocar uma
reflexdo dial6gica na dire¢do da configuracdo do cendrio intelectual no qual se construiu
seu pensamento, observando o impacto de sua filosofia da educacdo, no que tange as
transformacdes provocadas pelas ideias apresentadas principalmente em sua obra O
Emilio. Deste modo, a contextualizacao histérica da Idade Moderna contribuiu para essa
compreensdo, pois se pode perceber que o filésofo conseguiu responder ao projeto
moderno sobre como educar o sujeito que se forja nessa temporalidade.

Assim, contextualizou-se em especial o Renascimento e o [luminismo no intuito
de resgatar os antecedentes historicos e filoséficos que ajudaram a produzir o
pensamento rousseauniano, bem como o contexto, no qual ele viveu e produziu. Muito
embora ele tenha sofrido influéncias da tradicao renascentista e tenha se forjado no seio
do pensamento ilustrado, sua posicdo frente a crenca exacerbada no progresso, € no
desenvolvimento das ciéncias e das artes ndo era de otimismo. Destacou-se como critico
severo e, ao invés de se ajoelhar para o culto ao progresso e as ciéncias, demonstrou sua
percepg¢ao acerca das consequéncias negativas que estes traziam lado a lado consigo.

Deste modo, ao trabalhar as questdes referentes ao contexto da modernidade
identificou-se que desde o Renascimento, quando os humanistas se posicionaram contra
o ensino retérico e metafisico buscando reposicionar Deus e homem no tocante a
centralidade da produgao do conhecimento, a visdo sobre os processos educativos, bem
como sobre a finalidade da educacdo fundamentam reflexdes que oferecem subsidios
para os pensadores ilustrados.

Alguns elementos importantes para o novo pensamento pedagdgico elaborado
pelo genebrino ji haviam se manifestado no espirito dos renascentistas. Eles se
posicionaram contra os castigos nas escolas e a imposi¢do de métodos de aprendizagem
mecanica, e contribuiram para visdo mais humana de infancia, mesmo ainda ndo a
identificando da mesma forma que Rousseau o fez. Percebeu-se, portanto, que as
concepcoes que surgiram ao longo do Renascimento Humanista, referentes ao um novo
estatuto ontoldgico para a concep¢do de homem e a retomada de uma autonomia para a
racionalidade humana, ganharam novas propor¢des com o espirito critico e insurreto dos
Intelectuais das Luzes, principalmente na Europa.

O contexto da modernidade a partir do movimento ilustrado projetou de forma
definitiva, uma nova concep¢do de homem. Um Ser dotado de racionalidade,
“autobnomo” e “livre”, que a partir dessa razdo construiu um edificio de saberes que

serviram de alicerce para o desenvolvimento do Século das Luzes e dos precedentes.
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Com o surgimento da ci€ncia como saber superior, que abandonou a filosofia
para se posicionar de forma pragmatica na “resolu¢do” de todos os problemas da
humanidade, ganhou proporcio no cendrio do desenvolvimento tecnolégico e
econdmico, e muito influenciou o sentido do progresso. A crenga no progresso € o
espirito de otimismo deste século se constituiram nos motores do pensamento
rousseauniano no sentido de sua projecdo neste cendrio. Ao passo que se posicionava de
forma critica e descrente ao espirito positivo de entdo, denunciando as mazelas que a
sociedade adquiriu através deste suposto progresso, comegou a ser visto como persona
ndo grata neste universo.

Neste processo, compreendeu-se, também, que a relacdo educacdo, sujeito e
subjetividade, no contexto histérico-filoséfico da Idade Moderna se modificou
radicalmente. Isto permitiu a emergéncia de uma pluralidade de ideias sobre as diretrizes
para a educacdo do novo homem. A efetivacdo da virada antropolégica, reposicionando
homem e Deus, ajudou a processar também um novo olhar para a pedagogia. A virada
pedagdgica que concebe um novo ser social, a crianga, o centro do processo pedagdgico,
foi um grande feito do pensamento rousseauniano, e constituiu o que de mais peculiar a
educag¢dao moderna construiu. Tao significativo que alguns comentadores afirmam que
esse feito se assemelhou “Revolucdo Copernicana” s6 que no campo da educacao.

Identificou-se, no contexto da modernidade, que os discursos sobre educacao
fizeram parte dos debates fundamentais acerca desta. A partir dos pensadores ilustrados
novos principios construiram as diretrizes que passaram a responder a questdao de como
educar esse novo sujeito, para exercer seu livre arbitrio, sua liberdade. No contexto
ilustrado fora necessdrio se pensar uma resposta para projetar esse ser de vontade e
sensibilidade.

Portanto, projeto pedagdégico em J.-J. Rousseau, apresentado em O Emilio foi um
importante agente dessa reviravolta no pensamento pedagdgico, principalmente para o
século precedente. Rousseau apresentou principios para a reflexdo pedagdgica elevando
a questdo educativa do discurso moral e de uma tecnologia pedagdgica a uma reflexao
filoso6fica sobre a elaboracdo da natureza humana entre individuo e sociedade.
Prescreveu importante papel para a familia no tocante a educacdo das criangas,
criticando o formato segundo o qual a sociedade as percebiam e do tratamento a elas
dispensado desde a tenra idade. Responsabilizou os pais, (mde e pai) ressaltando a
necessidade da retomada de um nudcleo familiar afetuoso e comprometido com o

desenvolvimento dos infantes.
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No centro de seu pensamento educativo a concep¢cdo moderna de crianca se
eleva como o elemento mais impactante, a ideia de um desenvolvimento processual e a
valorizagdo das paixdes, da sensibilidade e da subjetividade contribuiram de
sobremaneira para esta “Revolucao”.

Esse novo estatuto que a crianca assume a partir do pensamento de Rousseau é
uma das contribuicdes mais relevantes que se atribui a ele. A Natureza assume
igualmente relevancia nos discursos e nas praticas dos pedagogos da escola nova. Na
obra de Rousseau a natureza é apresentada como elemento fundamental, sendo
reconhecida numa ordem subjacente ao desenvolvimento da crianga. Seja em funcdo da
natureza enquanto espaco e recurso educativo, seja como condi¢cdo para educagdo, para
ele a crianca é como uma semente, e se desenvolve de acordo com leis proprias.

Rousseau se contrapds a pedagogia da ess€ncia e criou uma nova perspectiva
para uma pedagogia da existéncia. Pode-se considerar que esta questdo se caracterizou
como elemento muito importante ao passo que atribuiu ao sujeito a sensibilidade como
fundamento, assim como a autonomia e o livre arbitrio. Assim, a concepcdao de
educacdo de Rousseau partia do desenvolvimento livre e espontaneo do sujeito.
Rousseau contradiz o consenso da época ao considerar que a crianga era dotada de uma
natureza propria, e que cada idade corresponderia a uma fase de desenvolvimento do
sujeito.

A compreensdo sobre a liberdade ndo significou, de forma alguma, que o sujeito
estava liberado para fazer o quisesse de forma deliberada; ao contrario, essa liberdade
da qual o filésofo fala, s6 se fundamenta pela lei. A tese que Rousseau expde sobre a
liberdade tem expressividade muito significativa para uma filosofia da educagdo que a
emprega como metodologia e finalidade. Decorre dai que a essencialidade da
humanidade s6 pode ser a liberdade, que deveria dirigir a agdo moral e politica dos
individuos. Assim, a ideia de liberdade € central para a educagdo moderna.

A liberdade aparece como elemento de duplo sentido, ela € meio e fim para a
educacdo. Como meio € um instrumento que se bem regrado, no processo permite o
sujeito atingir um bom uso do seu arbitrio e operar de forma a ndo necessitar ser sujeito
de outrem. O lema proposto ainda no contexto da ilustragdo impregna essa inferéncia,
sapere aude, ousa saber, tem coragem de pensar por si préprio, assumir sua existéncia
frente a0 mundo.

Foi relevante, também, no pensamento de Rousseau a reflexdo da educacdo

como sintese entre natureza, sociedade e liberdade. Estes que assumiram forca de
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principios norteadores em seu pensamento, apontaram de certa forma para a elaboracdo
de uma nova epistemologia no ambito do conhecimento pedagdgico. Desta feita, a
forma como ele conseguiu agregar esses conceitos, sem fugir das necessidades impostas
por um contexto de “corrupcao” social, e deturpacdo dos costumes e sem abandonar o
pensamento protestante, foi propicio para a constituicdo de referencial tedrico que até
hoje irradiam entre os saberes pedagdgicos que fundamentam o pensamento
contemporaneo.

Com isso, conclui-se que Rousseau ao pensar esse sujeito como ser que pode ser
educado, contribuiu de maneira fundamental para se pensar a ideia moderna de
educacdo, na qual é valorizada a centralidade educativa para o sujeito-educando.
Questdo, por sua vez, fundamental, a qual a Escola Nova aperfeicoou construindo
modus operandi para efetiva-lo.

Neste sentido, a Escola Nova se apropriou dos elementos fundamentais do
pensamento rousseauniano e reformulou-os no sentido de atualizd-los, como base no
contexto histérico a qual estava assentado, para elaboracdo de um novo pensamento
sobre a educacdo. Na abordagem, especifica das duas primeiras fases de
desenvolvimento desta tendéncia educacional, a saber: a etapa romantica, com
Pestalozzi e Froebel; e a segunda etapa de aprofundamento metodolégico com Ferriere e
John Dewey, concluiu-se que, apesar dos pontos de diferenciacdes entre as fases e os
autores selecionados para andlise, foi possivel identificar concep¢des fundamentais
alinhadas ao pensamento rousseauniano. Desta forma, Froebel, assim como Pestalozzi,
pensavam a educacdo através do processo de modificacdo do sujeito no seu interior e
exterior, muito consolidado no ambito da relacdo pritica com o meio. E Dewey
acreditava que a escola poderia transformar a sociedade, ao se contrapor internamente
através de sua organizacao e funcionamento construindo individuos democraticos.

Compreendeu-se que a Escola Nova entendeu a educacdo a partir do
deslocamento de énfase de alguns eixos da questdo pedagdgica para outras dimensdes
subjetivas. Ao sentimento, por exemplo, se proporcionou maior atengdo do que ao
desenvolvimento do intelecto, da mesma forma que a é€nfase no aspecto logico
deslocara-se para psicologico. Os procedimentos pedagdgicos apareceram com maior
intensidade do que os conteudos. A centralidade do ato de ensinar d4 lugar ao educando
em detrimento da tradicional posi¢cdo do professor. O pensamento escolanovista
concede ainda a aprendizagem uma espontaneidade mais larga em detrimento da rigida

disciplina.
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Enfim, uma pedagogia que se fixa a partir dos referenciais experimentais
apoiando-se nos conhecimentos da biologia e da psicologia. Percebeu-se ao longo do
estudo dessas duas fases de elaboracdo do pensamento da Escola Nova que se tratou de
uma pedagogia de cunho mais pragmatico, carente de densidade filos6fica em alguns
pontos. Esta Pedagogia alicer¢ou-se, assim, no principio da usualidade pratica do saber
escolar, que se identificara na tendéncia liberal progressiva que se baseara no discurso
da educagdo para a vida. Neste percurso, a educagdo assume um papel de manutencao
da ordem social. Os debates sobre a educagdo se desviaram para o terreno das préticas
pedagdgicas, centralizando os problemas da educacdo no fazer pedagdgico. Nestes

termos, justifica-se uma assertiva que caracteriza bem o fundamental para o pensamento

escolanovista: o importante ¢ aprender a aprender! Sob este lema a filosofia
fundamental da Escola Nova aponta seu caminho.

O percurso de pesquisa evidenciou que, para se compreender o processo de
constituicdo da educacdo moderna, torna-se necessario um resgate dos fundamentos
filos6ficos e epistemologicos que concedam certa seguranca ao pesquisador ao fazer
suas inferéncias sobre tal assunto. Afirma-se que a obra de Jean-Jacques Rousseau, O
Emilio se tornou, nesta travessia um ponto de partida essencial para se pensar a historia
ou filosofia da educagao, bem como seus desdobramentos.

A cada passo dado em direcio aos objetivos desta pesquisa, percebeu-se
gradativamente a necessidade de ampliacdo continua deste estudo. A consciéncia da
limitacdo desta investigacdo traduz-se nas inUmeras questdes que instigavam a
curiosidade da pesquisadora. Novas problematizagdes emergiram durante o percurso,
fato que denota o carater inconcluso da constru¢cdo do conhecimento. Uma das questdes
que merece destaque € a influéncia de Rousseau, apontada por alguns estudiosos, para a
Pedagogia Libertaria. Esta corrente pedagdgica merece aten¢do no plano dos debates,
configurando um estudo necessario diante do quadro social e politico atual. E tarefa da

filosofia da educacdo contribuir no eterno devir das ideias.
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