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RESUMO

Estudo sobre a sexualidade e sua influéncia na pratica educativa da mulher professora no
espaco escolar. Tem como objetivo analisar as representacdes de professoras sobre a
sexualidade e a educacdo sexual, destacando-se como 0s mecanismos de controle social e os
discursos de verdade influenciam o trabalho por elas desenvolvido no fazer docente. No plano
tedrico, utilizam-se: Foucault (1985; 1989; 1993; 1999; 2000; 2006), com suas analises sobre
as relacdes de poder, saber e dispositivos de verdade, com énfase na sexualidade humana e,
especialmente, na da mulher; e Moscovici (2007), com 0s dois processos que geram as
representacfes sociais (ancoragem e objetivacdo), apresentando-se como suporte analitico da
sexualidade e da educagdo sexual na escola. Resgatam-se, na Histdria da Sexualidade, 0s
mecanismos de controle social e os dispositivos de verdade sobre a sexualidade, com énfase
na mulher e, na Histdria da Educacdo, algumas das formas de exclusdo e insercdo da mulher
no ensino formal, ressaltando-se o0 seu ingresso na escola como aluna e como professora.
Evidenciam-se sua articulagdo com a docéncia, a escola como mecanismo de controle da
sexualidade, especialmente a feminina. Realizam-se entrevistas com sujeitos de duas escolas
de Sdo Luis (MA), sendo uma da rede publica e outra, confessional, da rede privada de
ensino: um especialista da educacdo, uma coordenadora pedagdgica e onze professoras.
Apresentam-se as escolas, 0s sujeitos e suas representacdes acerca da repressdo sexual, da
educacéo sexual e da sexualidade, bem como as influéncias desta Gltima na préatica educativa,
decorrentes do tratamento dado as questdes relacionadas a sexo e sexualidade em sala de aula,
de modo particular, e no espaco escolar, de modo geral. Com isso, relaciona-se a sexualidade
a pratica educativa de professoras, demonstrando-se a énfase dada a materialidade bioldgica
nas questdes da sexualidade e o “desconhecimento” de um saber cientifico, sobre essa
temética e sobre a educacdo sexual. Reconhecem-se a sexualidade como construgdo social e
cultural, buscando-se a reflexdo e a sua contribuicdo como subsidios para o fomento de outros
estudos sobre a tematica.

Palavras-chave: Mulher professora. Sexualidade. Educacéo sexual. Prética educativa.



ABSTRACT

Study on sexuality and its influence on the educative practice of the teaching woman in the
school space. It aims at analyzing the teachers’ representations about sexuality and sexual
education, emphasizing how the social control mechanisms and the truth discourses influence
the work developed by the women in the teaching practice. In the theoretical plan, Foucault
(1985; 1989; 1993; 1999; 2000; 2006) is used, with his analyses about power relations,
knowledge and the truth devices, emphasizing the human sexuality in general and the
women’s sexuality in particular. Moscovici (2007) is also used in this paper, with the two
processes which generate the social representations (anchorage and objectification), presented
as an analytical support for sexuality and sexual education in school. In the history of
sexuality, the paper rescues the social control mechanisms and the truth devices about
sexuality, emphasizing the woman’s sexuality. In the history of education, it also rescues
some ways of exclusion and insertion of the woman in the formal teaching, emphasizing her
entrance in the school as a student and as a teacher. Evidencing as well as her articulation
with teaching, the school as a control mechanism of sexuality, especially the feminine.
Interviews were conducted with subjects of two schools in Sdo Luis — MA, one of the public
web and other, confessional, of the private teaching web: an education specialist, a
pedagogical coordinator and eleven teachers. The schools, the subjects and their
representations about sexual repression, sexual education and sexuality, as well as the
influences of this last in the educative practice, resultant of the treatment given to the issues
related to se and sexuality in classroom in particular, and in the school space in general. Thus,
the paper relates sexuality to the educative practice of teaching, demonstrating the emphasis
given to the biological materiality in the issues related to sexuality and the “ignorance” of a
scientific knowledge about that theme and about sexual education. Sexuality is recognized as
a social and cultural construction, seeking for the reflection and contribution with subsidies
for the fomentation of other studies about the theme.

Key-words: Teaching woman. Sexuality. Sexual education. Educative practice.
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1 AVIAGEM INICIAL

O desejo diz: “Eu ndo queria ter de entrar nesta
ordem arriscada do discurso; ndo queria ter de me
haver com o0 que tem de categérico e decisivo;
gostaria que fosse ao meu redor como uma
transparéncia calma, profunda,, indefinidamente
aberta, em que o0s outros respondessem a minha
expectativa, e de onde as verdades se elevassem, uma
a uma; eu ndo teria sendo de me deixar levar, nela e
por ela, como um destroco feliz”.

Michel Foucault
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1.1 O ponto de partida

O estudo que realizamos sobre “A MULHER PROFESSORA E A
SEXUALIDADE: representacfes e praticas no espago escolar” teve como ponto de partida o
que se segue:

- Ao definirmos o nosso objeto, elegemos a base tedrica que respaldou como
trabalhamos, dessa forma, fizemos escolhas. Nas Ciéncias Humanas o/a pesquisador/a
relaciona-se estreitamente ao seu objeto, o que faz com que haja uma relagdo dialdgica entre
este/a e a pessoa humana. Logo, consideramos importante historicizar, brevemente, o trajeto
percorrido até a elei¢do deste estudo.

- Esse trajeto passou pela nossa atuagdo como aluna na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) e pela nossa pratica como professora de Educacdo Sexual na Educacédo
Basica e em oficinas e mini-cursos com a tematica Sexualidade, realizados com estudantes de
Pedagogia e profissionais da educacdo em Semanas Pedagdgicas.

- Nesses momentos percebemos a gama de duvidas, dificuldades e de idéias pré-
concebidas apresentadas tanto pelas criancas e jovens, como pelos professores e professores
para lidar com a tematica, além de nos defrontamos com questdes que inicialmente ndo
estdvamos preparadas para responder, mas que sentiamos a necessidade de aprender e
apreender a tematica teoricamente.

- O primeiro contato, de forma sistematica, que tivemos com as questdes ligadas a
sexualidade, deu-se nas aulas de Psicologia do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Maranhdo - UFMA logo nos primeiros semestres, através dos estudos de Sigmund Freud
(1856 — 1939) sobre o desenvolvimento psicossexual da crianca.

- Esses estudos nos instigaram a buscar um maior entendimento do assunto ao
realizarmos a monografia do Curso de Graduagdo em Pedagogia, intitulada “SEXUALIDADE
NA ESCOLA: limites e possibilidades dos educadores do ensino fundamental”, que nos
possibilitou repensar alguns conceitos e avancar na complexidade dessa categoria, buscando
refletir acerca do papel das professoras e dos professores diante da tematica “Orientacéo

»l

Sexual”” que deveria ser trabalhada nas escolas de Ensino Fundamental.

! Empregamos esse termo devido ser um dos Temas Transversais apresentados nos Parametros Curriculares Nacionais
— PCN’s, instituidos pelo MEC em 1997 (BRASIL, 2000). Contudo, no decorrer do estudo serdo utilizados os termos
“Educagdo Sexual” ou “Orientagdo Sexual”, de acordo com o periodo histérico que estiver sendo referido. Até o final
do século XX, utilizava-se Educacdo Sexual, ja na década de 1990, apds os PCN’s, passou-se a designar “Orientagdo
Sexual”. Mas, tem havido ampla discussdo sobre o termo e muitas linhas de pesquisa e debates conceituam
“orientagdo sexual” como uma natureza de identidade ou identificacdo sexual de género (identidade hetero, homo e
bissexual). Atualmente, de acordo com a perspectiva tedrica e historica, utilizamos Educagdo Sexual.
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Desenvolvemos esse estudo com sujeitos que participavam de oficinas pedagogicas
por nés conduzida em encontros de estudantes de Pedagogia, como: Encontro Nordestino dos
Estudantes de Pedagogia (ENOEPe), realizado em Fortaleza no ano de 2001 ; na llI
SEMANA DE PEDAGOGIA da UFMA em 2002 e no XXII Encontro Nacional dos
Estudantes de Pedagogia (ENEPe) realizado em Salvador — BA, também em 2002. As
oficinas compreendiam dinamicas, leitura e reflexdo de textos, discussdes e debates entre os
participantes.

Durante esse percurso, buscamos compreender o porqué de pessoas terem
dificuldades de falar de sexo e sexualidade com as criancas e jovens. Para isso, foram feitos
resgates acerca da construcdo historica da sexualidade e da repressao sexual, utilizando-se as
anélises de Michel Foucault (1993); descrevemos as limitacfes que os educadores/as
enfrentam, em relagdo a prdpria sexualidade e demonstramos algumas formas de trabalho com
Educacao Sexual nas escolas.

Convem ressaltar que durante as aulas da graduacdo, dentre os estudiosos que tratam
da sexualidade humana, tivemos contato apenas com o0s relacionados a Psicanalise, a
exemplo, Sigmund Freud (1856 — 1939), Wilhelm Reich (1897 — 1957) e Carl Jung (1875 -
1961). Mas, quando tentamos encontrar,nas inumeras estantes da Biblioteca Central da
UFMA, questdes relacionadas a histéria da sexualidade, nos deparamos com Michel Foucault
(1926 — 1984). Naquele momento a obra “Historia da Sexualidade I” serviu de aporte tedrico
e histdrico para nossa monografia e para outros estudos, especialmente, nesta dissertacdo do
Mestrado em Educacao.

A experiéncia adquirida durante a realizacdo da monografia, na graduacdo, nos
proporcionou vencer alguns de nossos medos, tabus e preconceitos e aprender a lidar com a
tematica sexualidade com naturalidade e sempre buscando associa-la as questdes sociais e
culturais.

Além disso, tivemos e temos a preocupacdo com a banalizacdo da sexualidade; o
sexismo (preconceito em relacdo ao sexo), especialmente, em relacdo a mulher, nas
sociedades; os altos indices de gravidez precoce e indesejada; as Doengas Sexualmente
Transmissiveis — DST’s e 0 crescente aumento dos casos de pessoas com 0 virus HIV e
AIDS; dentre outras preocupac0es relacionadas a género e sexualidade.

Nessa trajetoria, escrevemos um poema gue sintetizou nosso estudo monografico.

Portanto, é de grande valia resgata-lo neste momento.
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TEM “FANTASMA” NA ESCOLA

Sexo?! Sexualidade?! Relagdo Sexual?!
Que fantasmas sao estes?

Que a tanta gente vem assustar.
Sexualidade na Escola vem provocar,
muita tensdo e mal estar.

Dizem que é melhor entao,

dessa discusséo se resguardar.

Mais dificil ainda é associar,

Sexualidade ao prazer e a vida.

Quando se fala em Educacao Sexual,

sO 0 bioldgico e o reprodutivo vao enfatizar,
ou fungdes de sentinela irdo executar.
Quanto ao psicossocial e ao cultural,

sdo deixados noutro lugar.

Nos PCN’s é Tema Transversal,
além de ser fator universal.

Freud ja dizia:

““Sexo é coisa natural™.

Entdo, por que sera?

Que esse tema é tdo dificil de falar?

Na Idade Média era pecado mortal,
sentir prazer na relagéo sexual.

A satisfacéo s6 podia ser espiritual.
Somente pra reproducdo sexo era vital.
Assim foi se criando,

mitos, tabus, preconceitos

e concepcao moral.

Hoje, com toda a modernidade,
quando se fala em sexualidade,
muitos apresentam dificuldade.
Contudo, lembre-se querida professora
a midia demonstra facilidade,

guando se trata de apelar

pra sensualidade.

A crianca tem curiosidade,

quer responder a sua inquietacao.
Se na familia,

o didlogo é preciosidade,

é na Escola que tera oportunidade,
de complementar sua educacao.

Por isso, minha querida professora,
preste muita atengéo!

Vocé precisa superar essa limitacao,
e exercer sua fungao,

para poder contribuir,

para o futuro da Nagao.

S6 ndo esqueca de uma coisa:
“Anatomia é destino”, dizia Freud,
mas isso é so casualidade.

E preciso também apreens&o,

do conteudo bésico da sexualidade:
amor, respeito, valor e afeicao.
Que devem ficar pra posteridade.

O uso do termo “fantasma” ndo foi sem propoésito, pois, num primeiro momento, as

teméaticas “sexo”, “relacdo sexual” e “sexualidade” apresentavam-se como questdes
“assustadoras”. A metafora utilizada nos permitiu considerar que na escola, essas questdes séo
de dificil abordagem, entretanto, ao mesmo tempo, agucam e estimulam desejos e prazeres de
um mundo pouco explorado e “ignorado” por muitos. Ao refletir sobre as tematicas “sexo”,
“sexualidade” e “género” pudemos percebé-las como fantasmas curriculares — assim como
todo e qualquer assunto marcado pela polémica, pela normalizacdo, pelo olhar moral, pela
regulacdo social.

- Apos a conclusédo do curso de graduacao, aumentaram as preocupagfes com essas
questdes, foi quando nos disponibilizamos a oferecer mini-cursos, oficinas e palestras em
escolas e igrejas da cidade de Sao Luis - MA. Atuamos também como professora nas escolas

de educacdo basica, “Girassol” e “Crescimento”, desenvolvendo projeto de “Orientacdo
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Sexual” com alunos e alunas de 32 série do ensino fundamental ao 2° ano do Ensino Médio,
abordando durante as aulas temas especificos de acordo com a faixa etaria.

Percebemos durante esses trabalhos a gama de duvidas e inquieta¢fes que criangas e
adolescentes apresentavam em relacdo a sexualidade e o desejo que possuiam em dispor de
pessoas que pudessem esclarecer tais ddvidas sem receios, medos ou mesmo represalias.

- Nesse trajeto também tivemos contato com questdes referentes as relacdes de
género, atraveés da participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Mulheres e Rela¢Ges
de Género — GEMGe que faz parte da Linha de Pesquisa “Instituicdes escolares, saberes e
pratica educativa” do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFMA. Tal experiéncia
nos incentivou a desenvolver outra pesquisa, agora no Curso de Especializacdo em
Metodologia do Ensino Superior - CEMES, com o tema “As relagdes de género no Curso de
Pedagogia”, sob orientacdo da Prof® Dra. Diomar das Gragas Motta, coordenadora do GEMGe
e, também, orientadora desta dissertacdo de Mestrado.

O confronto com a prética, a inser¢cdo no GEMGe e a necessidade de teorizar sobre
género e sexualidade, nos tem proporcionado muitas reflexdes, acerca da complexidade
dessas categorias, repensando conceitos e esquemas tedricos que respaldam nosso
entendimento e influenciam nosso comportamento ao depararmos com a diferenca e com as
discriminacdes, ajudando-nos a enfrenta-las, ao mesmo tempo em que aguca nossa percepcao
para a relevancia do tema “a Mulher Professora e a sexualidade na pratica educativa” e a

construcdo e reconstrucdo do objeto desta pesquisa no Mestrado em Educacdo da UFMA.

1.2 Reconstruindo o objeto em estudo

A sexualidade humana constitui-se em um tema bastante instigante e, muitas
professoras, ainda, hoje, se recusam em aborda-lo na sala de aula. Escolhemos trabalhar
apenas com as professoras, porque inferimos que as mulheres foram e sdo mais reprimidas
sexualmente do que os homens face a educagdo castradora sobre a tematica, o que as faz ter
mais limitagOes para tratar tais questdes. Contudo, a escola, uma instituicdo que deveria estar

12

voltada a “formacéo integral”” da crianca e do/a jovem, na maioria das vezes se omite, ou

trata essas questdes, também, de forma repressora, silenciando-se ou utilizando-se discursos

2 A questéo da formacao integral do individuo como desenvolvimento pleno de competéncias que o capacitem para a
vida, para o trabalho e para a pratica da cidadania est& destacada na Lei n® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), ao ratifica-la como o objetivo da educacdo. Consideramos, portanto que a
educacdo integral supbe o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, com equilibrio entre os aspectos
cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais. Isto requer uma pratica educativa globalmente compreensiva do ser
humano em sua integralidade, em suas multiplas relagdes, dimensdes e saberes, reconhecendo-o0 em sua singularidade
e universalidade.
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de verdade, o que acaba por contribuir com a banalizacdo da sexualidade e com a falta de
criticidade em relacdo a mesma. Em nosso entender, isso acontece principalmente pela
dificuldade que tém as mulheres professoras, oprimidas e reprimidas sexualmente de lidar
com a tematica.

Esse debate suscita inimeras e importantes questfes. Dentre elas, enfatizamos as
que particularmente, interessam neste estudo: Quais 0s mecanismos de controle da
sexualidade legitimados ao longo da histdria? Quais discursos de verdade, criados sobre a
sexualidade, especialmente a sexualidade feminina? De que forma a escola atua no controle
da sexualidade da mulher? Se o saber era propriedade do masculino e ndao do feminino e o
homem era quem detinha o poder de transmiti-lo, como explicar a identificacdo da mulher
com o exercicio do magistério? Que relacdes teria a sexualidade da mulher professora com
sua préatica docente? Quais as representacdes das mulheres professoras sobre sexualidade e
repressdo sexual? Como estas influenciam suas praticas educativas, quando da abordagem de
temas relacionados a sexualidade, em seu cotidiano profissional?

Acreditamos que esses questionamentos, permitem-nos compreender a relagao entre
a construcdo da identidade sexual da mulher, bem como a influéncia desta em sua pratica
educativa, especialmente quando do tratamento de questdes relacionadas a género, sexo e
sexualidade.

Logo, o objetivo geral desta pesquisa € analisar questbes da sexualidade,
especialmente a da mulher, com énfase nas representagcdes de professoras sobre a tematica,
destacando-se 0s mecanismos de controle sociais, 0s discursos de verdade sobre a sexualidade
e as influéncias no trabalho por elas desenvolvido no espaco escolar. Para tanto, tragamos 0s
seguintes objetivos especificos:

e Identificar na historia da sexualidade a repressdo sexual, 0s mecanismos de controle e
as formas de construgdo dos discursos de verdade, com énfase na sexualidade
feminina;

e Reconhecer o tratamento dado a sexualidade feminina no ensino formal e como a
escola atua no controle da sexualidade, ressaltando aspectos relacionados a mulher,
quando aluna e como professora;

e Destacar as representacdes das mulheres professoras acerca da sexualidade e educacao
sexual, bem como as possiveis influéncias da repressdo sexual em suas praticas
educativas (quando da abordagem de questdes relacionadas a sexo e sexualidade) na

escola.
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Sobre a pratica educativa da professora, nossa énfase sera na relagdo professora —
alunos/fas — educacdo sexual, ou seja, queremos conhecer suas atitudes quando da
manifestacdo ou questionamento dos alunos e alunas, acerca da sexualidade ou mesmo se elas
apresentam iniciativas para trabalhar a teméatica em sala de aula.

Como a “Orientacdo Sexual” € um dos Temas Transversais que devem ser inseridos
no curriculo escolar, tais conteudos, de alguma maneira, devem ser trabalhados nas escolas.
Todavia, outros estudos, a exemplo nossa monografia de graduacdo e orientagcOes de
monografias de alunas do Curso de Pedagogia, tém demonstrado uma grande auséncia desses
Temas no cotidiano escolar, dentre eles a sexualidade.

Destarte, reconhecemos a importancia de estudar a sexualidade da mulher
professora, demonstrando-se a necessidade da luta contra o sexismo na sociedade e contra a
repressdo sexual, esta que se encontra mascarada nas praticas discursivas e nas relagdes entre

poder e saber.

1.3 O dito e o feito: dos descaminhos pensados aos caminhos seguidos

Embora este estudo tenha o proposito de ressaltar as concepcdes e as limitacOes
apresentadas pelas professoras no trato da sexualidade, entendemos que a Historia, nédo
implica apenas acomodacdes, ou somente conciliacBes, implica em lutas, resisténcias,
conflitos, mudancas e transformacdes.

Logo, muitas das idéias pensadas para o decurso deste estudo, os descaminhos,
precisaram ser repensados e reformulados, caracterizando-se, portanto, nos caminhos
seguidos.

Pensavamos em utilizar, como locus da pesquisa, apenas uma escola da rede publica
municipal da cidade de S&o Luis — MA (Convém ressaltar que no intuito de preservarmos as
identidades dos sujeitos envolvidos no estudo, utilizaremos a sigla UEBS quando tratarmos
dessa escola). Essa escolha se deu por termos ministrado, durante a “Semana Pedagdgica” do
ano de 2007, uma oficina com orientacOes e dindmicas para o trato da sexualidade em sala de
aula, para professores e professoras da 5% a 82 séries do Ensino Fundamental.

Fomos convidadas para trabalhar a temaética, naquele momento, porque a escola
sentia a necessidade de os seus professores e professoras trabalharem, principalmente com
alguns dos alunos (meninos), da 52 série, que apresentavam manifestagdes ou caracteristicas

homossexuais. Percebemos naquele momento, os inimeros preconceitos e diferentes
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representacfes em relacdo a tematica sexualidade. Isto nos motivou a selecionar a escola para
nosso estudo.

Em janeiro do ano de 2009, fomos convidada a oferecer um mini curso no
Congresso organizado e promovido por uma escola confessional, também em Séo Luis — MA,
aqui designada ESVP. A principio foi-nos sugerido o tema “Territorialidade escolar: lugar
privilegiado para a construcdo de valores”. Sendo estes valores relacionados a doutrina da
igreja catodlica. Contudo, questionamos o tema, e, como ja haviamos nos disponibilizado para
trabalhar questdes de género e sexualidade, entdo sugerimos o seguinte: “Territorialidade
escolar e desenvolvimento da sexualidade: lugar privilegiado para a construcdo de valores”.
Inicialmente a diretora da escola, Irmd Maria® se opds, mas, a coordenadora pedagégica, apés
diversos argumentos, a convenceu a modifica-lo.

No momento do mini curso, estiveram presentes algumas religiosas, professores,
professoras, psicélogas, inspetores, orientadoras educacionais, dentre outros educadores/as, de
diversas escolas do Nordeste.

Como o mini curso seria oferecido em dois dias, e pela participagdo, de forma
critica, dos envolvidos do primeiro dia, pensamos: por que ndo ouvir 0s cursistas no debate
sobre 0 objeto de nosso estudo? E, por que ndo incluir os profissionais desta escola entre o0s
sujeitos da pesquisa? Foi o que fizemos. Além de enriquecermos nosso estudo com a
participacdo de professoras de uma escola confessional, cuja realidade era bem diferente da
outra escola selecionada.

No dia seguinte, explicamos o objeto e objetivos da pesquisa que estava em
andamento, e as/os convidamos para preencherem o questionario com perguntas abertas e
fechadas, relacionadas a sexualidade e a educacdo. Dos 34 integrantes, 16 concordaram em
participar, mas, somente 12 completaram as respostas, que permitiram o aperfeicoamento de
nossos instrumentos de coleta de dados e informagdes que foram utilizados posteriormente
com 0s sujeitos envolvidos no estudo.

Como nossa pretensdo era investigar a pratica educativa de professoras, a priori
seria selecionada como sujeitos do estudo apenas mulheres no exercicio da docéncia.
Entretanto, durante nossas observacdes nas escolas, percebemos que o trabalho desenvolvido
pelas coordenacgfes, por sua estreita relagdo com as praticas educativas, seria de grande valia
para nosso estudo.

Feito destague de alguns dos caminhos seguidos, voltamos aos descaminhos

pensados.

® pseuddnimo utilizado para preservarmos a identidade da diretora da escola.
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lamos utilizar outro recurso em nosso estudo — a técnica de grupo focal, pois
acreditavamos que ao lado da entrevista, o debate coletivo, por possuir uma postura critica e
dialética, poderia contribuir na superacdo de pontos contraditorios apresentados na entrevista
individual, tornando-a publica para que pudesse também, ser submetido a outras criticas.

Contudo, assinalamos que,

[...] assim como quaisquer outras técnicas, a de grupos focais ndo € capaz de iluminar
por si propria os caminhos metodoldgicos de uma pesquisa social, nem tampouco
condicionar ou influenciar a escolha de seus objetos e objetivos. Ao contrério, sua
escolha encontra-se condicionada a orientacdo tedrico-metodologica da investigacao,
do objeto de investigacdo e da real necessidade de dados e informacdes a serem
coletados. Tal postulacdo ndo implica a afirmacdo de que a técnica é um elemento
secundario da pesquisa social, mas sim a de que ela ndo possui autonomia
metodoldgica para reger ou definir sua propria utilizagdo (NETO, 2008, p. 3).

A unidade de anélise do grupo focal é o proprio grupo e se uma opinido é esbocada,
mesmo ndo sendo compartilhada por todos, para efeito de andlise e interpretacdo dos
resultados, ela é referida como do grupo. Contudo, ndo foi possivel utilizar esse recurso,
especialmente pelo tempo inexequivel (apenas dois meses depois do exame de qualificacao)
para realizacdo de todo o trabalho de coleta e andlise de dados e informacfes e mais as

alteragdes sugeridas pela Banca examinadora.

1.4 Um “olhar” te6rico-metodoldgico

Educar o olhar, para no6s significa aprender a pensar de forma sistemética e
metodicamente sobre as coisas, exigindo mais do que “ver” as coisas, implicando perceber o
que elas sdo, como se apresentam e se representam. A educacdo do olhar significa reconhecer
as multiplas representagdes do mundo e da cultura socialmente construidas. Assim, “o olhar e,
ao mesmo tempo, sair de si e trazer o mundo para dentro de si [...]. A visdo depende das
coisas e nasce la fora, no grande teatro do mundo [...], ver € olhar para tomar conhecimento e
para ter conhecimento” (CHAUI, 1997, p. 33-34).

Destarte, neste estudo, explanamos a direcdo do nosso olhar sobre questbes da
sexualidade e da pratica educativa da professora, relacionando-as a educacgdo sexual na escola.
Essa é uma tarefa complexa, por ser socialmente e culturalmente construida, através de
interacdes e influéncias entre objeto, professora e 0 meio. Por sua especificidade, esse objeto
de estudo se insere na abordagem qualitativa de analise.

Dentre as caracteristicas da pesquisa qualitativa, destacamos seu carater descritivo, o

ambiente natural como fonte direta de dados e o fato de o/a pesquisador/a ser o instrumento
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fundamental durante o processo. A preocupacdo maior durante a pesquisa refere-se ao
significado que as pessoas ddo as coisas € a sua vida.

A pesquisa qualitativa utiliza-se da fala e, segundo Minayo (1994), é através da fala
que se resgatam lembrancas, valores, vivéncias, significados, crengas, sentimentos que podem
esclarecer e proporcionar um melhor entendimento das histérias individuais e socioculturais
dos grupos. Além de propiciar o desvelamento de significados, representacdes e enriquecer a
analise dos dados e informages obtidas.

Para alcancarmos nossos objetivos, no plano tedérico-histérico, buscamos aporte nas
discussoes feitas, principalmente, por Michel Foucault sobre a sexualidade humana, as quais
decorreram de dois fatores: a) sua historia de vida, com os inimeros desafios que precisou
enfrentar, nos instigou a conhecé-la melhor; b) por sua obra conter argumentos tedricos sobre
a constituicéo e consolidacdo da nogéo sobre sexualidade existente nas sociedades ocidentais.

Filho, neto e bisneto de uma tradicional familia de médicos, ainda crianga, com onze
anos de idade, Foucault atreveu-se a dizer que ia ser professor de historia e ndo médico.
Durante a adolescéncia, descobriu ser diferente dos jovens da sua idade, pois sentia atracéo
por homens. Sobreviveu ao escandalo e sarcasmos por ser homossexual, considerado doenca
na epoca e aprendeu desde cedo a enfrentar situacdes adversas a “normalidade”.

Ainda menino, era obcecado por ocupar 0s primeiros lugares no estudo,
evidenciando sua paixdo pelas artes e pela docéncia. Tinha na obra de Friedrich Nietzsche
(1844 — 1900) uma iluminacgéo, reconhecendo nela, o poeta, o artista e o pensador que lhe
permitiu elaborar um ponto de vista singular, ajudando-o a compreender que ser original ndo
era pecado.

Diplomado em Psicologia Experimental, foi professor de Psicologia, assumiu uma
cadeira no Collége de France, em 1970, autor de inUmeras obras, dentre elas a “Historia da
Sexualidade™, escrita em trés volumes: sendo o primeiro publicado em 1976, o segundo em
1984 e o terceiro, ap6s a sua morte, em 1986. Esta ocorreu em junho de 1984, por
complicacdes provocadas pela AIDS.

Nessa obra, o autor analisa a sexualidade desde a Antiguidade até a Modernidade,
demonstrando que poder e saber estdo intimamente interligados, que ndo existem verdades
absolutas e sim diferentes verdades, em diferentes realidades, com diferentes discursos.

A luta de Foucault para compreender a existéncia do mundo, especificamente as
questbes relacionadas a sexualidade humana, nos instigaram a aprofundar a questao,

utilizando-se andlises e conceitos por ele construidos.
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O conceito de verdade, por exemplo, € um tema constante em suas producdes, seja
sob a Gtica do poder, seja sob a Otica da sexualidade. Para ele, verdade ndo significa "o
conjunto das coisas verdadeiras a descobrir ou a fazer aceitar”, mas sim o "conjunto das
regras segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro, efeitos
especificos de poder” (FOUCAULT, 1999, p. 10).

Esclarecemos que neste estudo ndo apresentamos uma analise exaustiva da obra de
Foucault sobre a sexualidade, porém nos apoiamos em alguns elementos de suas reflexdes que
possibilitardo responder a relacdo entre poder, saber e discursos de verdade sobre a
sexualidade.

Além de Michel Foucault (1985; 1989; 1993; 1999; 2000; 2006), no Brasil, os
trabalhos de Marilena Chaui (1984), Saffioti (1984; 2004), Guacira Louro (1997; 2001), entre
outros sdo de grande valia para se refletir sobre a sexualidade humana, especialmente a
sexualidade da mulher professora e sua influéncia na pratica educativa.

Foucault (1999) ao tracar a histéria da sexualidade, ndo se deteve em registros dos
comportamentos sexuais nas diferentes épocas e civilizagBes, buscou produzir uma histéria
explicando como a sociedade, ligou o sexo a verdade, analisando os mecanismos de poder,

questionando:

Como se explica que, em uma sociedade como a nossa, a sexualidade ndo seja
simplesmente aquilo que permita a reproducdo da espécie, da familia, dos individuos?
N&o seja simplesmente alguma coisa que dé prazer e gozo? Como é possivel que ele
tenha sido considerado como o lugar privilegiado em que nossa “verdade” profunda, é
dita? Pois o essencial é que, a partir do cristianismo, o Ocidente ndo parou de dizer
“Para saber que és, conhegas teu sexo”. O sexo sempre foi 0 nlcleo onde se aloja,
juntamente como o devir de nossa espécie, nossa “verdade” de sujeito humano
(FOUCAULT, 1999, p. 229).

Nesse contexto, estudar a historia da sexualidade com énfase na pessoa mulher nos
possibilitara perceber como ela foi construida e continua sendo, com os diversos mecanismos
de controle e de poder, que nos incitam e paradoxalmente nos coagem a dizer a “verdade”
sobre 0 sexo e sexualidade. Tais mecanismos atuam sobre nos através de estratégias como
vigilancia e disciplina, estendendo-se nas relacdes de pais e maes com os filhos e filhas,
professores/as com alunos/as, dentre outros.

Falar de sexualidade significa abordar questdes que, numa perspectiva foucaultiana,
foram lancadas como verdades nos ultimos séculos na sociedade ocidental. Falar de
sexualidade é, também, discorrer sobre opressdo, repressdo, controle, poder, mito, tabu,
preconceito, desejo, paixéo, prazer, vida, morte, género, pecado, educacdo sexual, construgédo
de papéis e identidades sexuais; enfim, das multiplas representacdes sociais que giram em

torno dela na sociedade.
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Trazer 0s conceitos das representacdes sociais como suporte analitico da sexualidade
e sobre educacdo sexual, é compreensivel, quando percebemos que as praticas pedagogicas
carregam em si informagdes sobre a construcdo social e a percepcdo que determinado grupo
tem de si e dos valores e expectativas sociais, impostos pelos diferentes mecanismos de
controle sociais.

Durkheim (1995) foi o primeiro tedrico a estruturar as representacdes coletivas,
diferenciadas das individuais. Ele as compreendeu como categorias de pensamento, por meio
das quais, socialmente, organizamos e expressamos a realidade.

Dentre as representagdes construidas pelos individuos, ndo existem “falsas”, nem
“verdadeiras” uma vez que todas respondem de diferentes formas as condicdes dadas a
existéncia de cada individuo particularizado; todas sdo simbolos que se constituem “objeto de
estudo tanto quanto as estruturas e as instituicdes: sdo todas elas maneiras de agir, pensar e
sentir, exteriores ao individuo e dotadas de um poder coercitivo em virtude do qual se lhes
impbe” (DURKHEIM, 1995, p.91).

As caracteristicas das representacfes coletivas identificadas nos editos de Durkheim
e citados no texto de Minayo (2000) sdo as seguintes: as representacOes coletivas sé@o
suscetiveis do exercicio coercitivo (0 que aproximamos, em nossa casuistica, dos diversos
mecanismos de controle socais e do panoptismo de Foucault) ou exercem diretamente coercao
sobre as consciéncias dos individuos para que os mesmos atuem de forma posta.

Partindo do conceito de representagdo coletiva de Durkheim, Serge Moscovici,
psicologo social francés, desenvolveu a teoria das representacBes sociais, publicando-a em
1961 na obra Psychanalyse: Son image et son public. Seu estudo visa observar como o0 sujeito
constrdi suas representacdes e, ao manifesta-las pelo senso comum, se representa.

Moscovici (2007) define as Representagfes Sociais (RS) como sendo um conjunto
de conceitos, afirmacGes e explicagbes originadas no decurso do cotidiano e das
comunicacgdes interindividuais. Elas sdo equivalentes, em nossa sociedade, aos mitos e
sistemas de crencas das sociedades tradicionais; podendo até mesmo ser vistas como uma
versao contemporanea de senso comum.

Para o autor as RS sdo conjuntos dindmicos, cujo status é o de uma producdo de
comportamentos e relagdes com o meio ambiente, de uma acdo que modifica tanto um quanto
outro. Para ele, os individuos ndo se limitam a processar informacdes, mas sdo ativos na
producdo e transformacdo de suas proprias representacoes.

As RS configuram-se, portanto, como sistemas de significagdes que atuam através

de diversas instituicdes sociais / culturais — familia, igreja, escola, midia etc. — e diversos
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campos de saberes — pedagogia, psicologia, historia, por exemplo. Elas sdo construidas
através das interacGes sociais e vivenciadas pelos sujeitos no cotidiano, organizando as
condutas e atitudes das pessoas, sendo, pois, verdadeiras e legitimas para o grupo social que
as construiram.

Segundo a teoria de Moscovici (2007) existem dois processos das RS: a objetivacao
e a ancoragem. Na objetivacdo as idéias abstratas transformam-se em imagens concretas,
através do reagrupamento de idéias e imagens focadas no mesmo assunto; e a ancoragem
prende-se com a assimilagdo das imagens criadas pela objetivagcdo, sendo que estas novas
imagens se juntam as anteriores, nascendo assim novos conceitos.

As RS podem se manifestar através de palavras, de gestos, de siléncios, de
sentimentos, de acdes. Dessa forma, s&o mediadas, principalmente, pela linguagem, tomada
como forma de conhecimento e de interagéo social. A discusséo da sexualidade se insere nesta
perspectiva. Os sujeitos participantes deste estudo ndo s@o receptoras/es passivas/os. Os
fendmenos vivenciados por eles necessitam ser discutidos e explicados em funcdo de valores
sociais e da pertenga ao grupo.

As imagens sdo, comumente, apresentadas ao passo que traduzem a posicdo e a
escala de valores do individuo e da coletividade. Moscovici (2007) busca, dessa forma,
articular processos simbdlicos e suas condutas resultantes as interacdes e manifestacdes
sociais. Por isso, no decorrer deste estudo, apresentamos diferentes imagens que representam
sistemas de significacfes relacionadas a sexualidade, a mulher, a professora e ao exercicio
docente.

Dentre as diversas representacdes construidos pelas professoras, neste estudo foram
enfatizados, principalmente, as relacionadas a sexualidade, repressdo sexual e educacao
sexual. Para adentrar nessa reflexdo, as construces tedricas das RS bem se amoldam, pois se
constituem como processos articulados a vivéncia de cada um de noés, individualmente. A
partir dai, construimos “nossa visdo de mundo e de ndés mesmos no mundo” (MINAYO,
2000). Muito embora estas representagdes ndo possam ser compreendidas, enguanto
processos cognitivos individuais, jA que sdo produzidas no intercdmbio das relaces e
comunicag0es sociais.

Neste estudo, o foco das teorizagcdes sobre as RS estd nas interagdes que ocorrem
principalmente no ambito escolar. Espaco onde as professoras partilham sentimentos,
expectativas, necessidades e fortalecem transformagdes, amadurecimentos. Neste ambito,

observamos o0 agir comunicativo em sua funcdo de aprendizagem dos requisitos sociais, na
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qual os sujeitos desenvolvem sua capacidade de agir, como também formar e adensar sua
identidade.

Como expde Farr (2000), os elementos centrais das RS dizem respeito a influéncia
exercida pelas idéias e a base material sobre o pensamento e a agdo social; o carater
transformador — ou conformista — do conhecimento do senso comum, bem como a sua
expressao nos gestos e falas cotidianos.

E nessa polaridade que alocamos nossos questionamentos acerca da sexualidade e da
pratica educativa da professora: por um lado temos diferentes mecanismos de controle sociais
que reprimem e oprimem as pessoas e especialmente as mulheres, fazendo com que se criem
diferentes “verdades” acerca da sexualidade e sua vivéncia; por outro lado, temos as
exigéncias da sociedade contemporénea, dentre elas a insercdo da tematica sexualidade nas
praticas educativas, como se refere 0s PCN’s.

Dessa forma, analisar as representacdes, ou seja, 0s significados que as professoras
possuem em torno das questBes relacionadas a sexualidade, para nos, significa identificar as
caracteristicas que influenciam em suas préaticas educativas e no modo como retratam a escola
e seus alunos e alunas.

Sabemos que desde o nascimento, e até mesmo antes dele, conforme o sexo da
pessoa, os sistemas de significacbes, com suas posicdes de poder, ensinam comportamentos,
brincadeiras, vestuarios, valores, entre outras caracteristicas sociais que definem a
sexualidade, as relacGes de género e o proprio sujeito e que contribuem na construgdo de sua
identidade de género e sexual®.

Os diferentes grupos sociais utilizam das representacbes para construir suas
identidades, além de impor significados que reforcam as relacbes de poder, circulam e
produzem efeitos sociais, ganhando enorme visibilidade, que deixa de ser percebida como
representacdo para ser tomada como a realidade, negando ou subordinando grupos sociais
através das relacdes de género, da sexualidade, da etnia, da religido, dentre outros elementos.

Nessa construcdo, Hall (2004) admite que a identidade se constitui através da
interacdo social e promove, a0 mesmo tempo, uma coeréncia e uma multiplicidade, uma
estabilidade e uma mudanca, ou seja, a identidade pode ser plural, uma vez que se transforma,

ndo é fixa e pode ser até mesmo contraditoria.

* A identidade de género é a forma como o sujeito se constitui historicamente e socialmente como masculino ou
feminino, enquanto a identidade sexual é constituida através das formas como as pessoas vivem sua sexualidade, seja
com parceiros/as do sexo oposto (heterossexual), do mesmo sexo (homossexual), de ambos os sexos (bissexual) ou
sem parceiros/as (celibato).
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A identidade psicossocial se coloca como uma formacdo discursiva que tem
referéncia tanto no sujeito quanto no contexto. Ela é uma relacdo dialética, uma vez que em
sua narrativa, 0 sujeito ndo tem consciéncia ou tem consciéncia apenas parcial dos fatores
sociais e psiquicos que influenciam essa pratica discursiva.

Essa € uma construcdo coletiva, como um produto de interacdes e dos fenémenos de
comunicacdo, numa dada sociedade e no interior de um grupo que ele nomeia grupo de
pertenca, sendo aqui, o grupo de profissionais da educacdo (professoras, coordenador e
coordenadora pedagogica).

Consideramos que embora as representagdes, assim como a memdria, possam ser
imagens seletivas do passado, imbuidas de préaticas discursivas relacionadas a dispositivos de
verdade de uma determinada época e cultura, elas desempenham um papel estruturante das
praticas sociais e educativas atuais.

Neste fazer, as narrativas orais constituem-se na principal fonte de nosso estudo,
permitindo, em situacdo de entrevista semi-estruturada, organizadas em roteiros prévios que
puderam ser modificados durante o percurso e que nos permitiram a aquisicdo da coleta de
dados e informagdes.

A entrevista € uma técnica de coleta de dados que permite a obtencdo de aspectos
importantes e detalhados sobre as referéncias e preocupacdes de quem é entrevistado/a, visto
que supbe uma interlocucdo entre informante e pesquisador/a. A opcao pela entrevista semi-
estruturada deu-se porque esta, “ao mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance liberdade e
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo” (TRIVINOS, 1987, p. 146). Além
de ser um recurso, que segundo Severino (2007, p. 124) “visa apreender 0 que 0s sujeitos
pensam, sabem, representam, fazem, argumentam”.

Através das narrativas, as professoras prestaram testemunho de suas vivéncias, em
situacOes relacionadas a sexualidade e a educacdo sexual. Com isso, ndo podemos esquecer
gue a pessoa entrevistada tem um conhecimento do seu préprio mundo, a0 mesmo tempo em
que demonstra representacdes em sua fala, com ocultamentos e distor¢des, 0 que € inevitavel
e relevante para nosso estudo. Convém ressaltar que durante as entrevistas procuramos manter
uma postura “aberta”, deixando os sujeitos bem a vontade para responder as questdes.

Dessa forma, os procedimentos adotados para a realizacdo das entrevistas foram:
inicialmente explicamos o objetivo e natureza do estudo, justificando os critérios para a sua
escolha; garantimos o anonimato dos sujeitos e das escolas; entregamos o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (em duas copias) e solicitamos que assinassem (Apéndice
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D); orientamos sobre o fato de que poderiam interromper e pedir esclarecimentos sobre as
perguntas, bem como solicitar as transcrigdes das gravacdes para verificarem o que foi dito e
transcrito.

Sabemos que a busca do significado dos fatos, nem sempre tem como objetivo a
materialidade dos mesmos, mas a representacdo, a interpretacdo, daquilo que realmente
aconteceu, pelas vozes dos outros que o vivenciaram, levando-se em conta o acontecido na
mente destas pessoas.

Dessa forma, participaram como sujeitos do estudo, um especialista da educagao
(Apéndice A); uma coordenadora pedagogica (Apéndice B) e onze professoras das duas
escolas (Apéndice C). Convém ressaltar que uma das professoras ndo concedeu entrevista,
mas a apresentamos como sujeito de nossas observagfes na escola, totalizando-se, treze
sujeitos no estudo. Destacamos também que as nomenclaturas “especialista da educacdo” e
“coordenadora pedagogica”, sdo equivalentes, diferenciando-se na forma como séo
denominadas nas referidas escolas.

Sobre esses sujeitos, convém ressaltar que no intuito de preservarmos suas
identidades, escolhemos nomes de deusas e de um deus da Antiguidade Cléssica, de acordo as
caracteristicas individuais, relacionando-as entre si. Esta escolha se deu por entendemos a
importancia da histéria mitologica e dos préprios deuses e deusas para a compreensdo de
diferentes arquétipos formados nas culturas e sociedades. As deusas, especialmente, para nds
representam expressfes de como a mulher foi vista em determinadas épocas, sendo que
muitas dessas visdes permeiam até a atualidade.

A observacdo é uma das importantes fontes em pesquisa qualitativa. Deve ser feita,
utilizando-se de anotacGes e quem observa deve saber ver, identificar e descrever diversos
tipos de interagdes e processos (VIANNA, 2007, p. 12). Buscamos observar situagdes que
expressassem a circulacdo da sexualidade nas praticas docentes. Para isso, o lugar mais
apropriado foi a sala de professores, durante os intervalos das aulas e horario do recreio.

A analise documental, também, foi utilizada com o objetivo de “dar forma
conveniente e representar de outro modo a informagdo contida no documento, por intermédio
de procedimentos de transformacdo” (BARDIN, 1988, p. 45). Os documentos analisados
foram os Projetos Politico-Pedagdgico das escolas. Essa escolha se deu para que pudéssemos
verificar se possuem a preocupacdo com o desenvolvimento da sexualidade de seus discentes,
bem como a insercdo, ou ndo, dos Temas Transversais na proposta curricular, com énfase no

tema “Orientacdo Sexual” e suas formas de estudo.
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Apos a coleta dos dados e informacGes, procedemos as analises e interpretacoes,
utilizando como base tedrica, principalmente, 0s conceitos construidos por Michel Foucault
(1993, 1999, 2000), dentre eles, os de relacbes de poder, dispositivos da sexualidade e de
verdade. Além de caracterizarmos algumas das representacdes relacionadas a sexualidade e a
educacéo sexual.

Definimos a analise de conteddo para tratar as informacdes e discursos produzidos,
pois esta & uma técnica privilegiada para analise do sentido explicito ou implicito do material
recolhido e transcrito (TRIVINOS, 1987).

A partir das referéncias de Bardin (1988), definimos o seguinte caminho para a
anélise das entrevistas:

e Pré-analise: leitura das entrevistas inteiras para que pudéssemos formar um sentido
para o conjunto de discursos;

e Tratamento do material: leitura de cada entrevista com o objetivo de encontrar
unidades tematicas de representacao social,

e Interpretacdo das unidades tematicas: sistematizacdo dos significados, explicacGes e
definicbes em torno dos temas selecionados, observando a freqliéncia e o
encadeamento das unidades teméticas identificadas.

e Categorizacdo: agrupamento das unidades tematicas sob um titulo genérico a partir de
Seus pontos comuns;

e Anélise comparativa entre as unidades tematicas e o referencial teorico, estabelecendo

pontos de coeréncia e contradigao.

Para organizar a analise dos dados, depois de conversa entre 0s objetivos do estudo,
o referencial tedrico e os depoimentos dos sujeitos, constatamos o quao arbitrario e pessoal é
0 processo de organizacdo dos focos de andlise. A cada leitura feita, reformuldvamos a
estrutura organizada, configurando-se num vai e vem de estruturas e deixando-nos cada vez
mais apreensiva, com a sensacdo de que ndo estava bom o trabalho. Até que chegou o
momento em que tivemos que optar por uma delas, 0 momento do auto convencimento, de

acordo com o0 que mais nos atraia. Estabelecemos como critério inicial, alguns aspectos:

e Mecanismos de controle sociais e dispdsitivos de verdade sobre sexualidade, com
énfase na da mulher.

e O ensino formal, a escola e o tratamento dado a sexualidade feminina.
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e A sexualidade que se apresenta nas escolas: representacbes e praticas das
professoras.

Em funcdo dessa organizacdo, percebemos que cada momento apresenta outras
categorias de andlise, 0 que nos orientou para a organizacdo final do texto. Com isto,

relacionamos abaixo as demais categorias encontradas durante o percurso:

e Mecanismos de controle sociais e dispositivos de verdade sobre sexualidade
= Mecanismos religiosos, culturais e politicos.
= Preconceitos e discriminacdes.
= Mitos e tabus.

= (Género e sexismo.

e O ensino formal, a escola e o tratamento dado a sexualidade feminina
= A escola como mecanismo de controle da sexualidade
= O desenvolvimento da sexualidade da mulher enquanto aluna nas
préticas educativas.

= A mulher no exercicio da docéncia e suas relagdes com a sexualidade

e A sexualidade que se apresenta nas escolas: representacées e praticas
= Sexo, ato sexual e prazer.
» Identidade sexual.
» Materialidade bioldgica: corpo, reproducdo e prevencao.
= Sentimentos, valores e comportamentos.
= Construcdo social e cultural.
= Repressdo sexual.
= Educacdo sexual.

= Papel da familia e da escola.

A partir das anélises realizadas, estruturamos nosso texto em trés momentos. No
primeiro momento evidenciamos 0s mecanismos de controle e a histéria da sexualidade da
mulher, por ser esta uma historia de opresséo e exclusdo, bem como a concep¢éo de Michel

Foucault sobre a sexualidade no Ocidente, em que o autor ratifica a sexualidade como um
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dispositivo histdrico de poder, saber e verdade que vem atuando na sociedade e normalizando
nossa sexualidade.

No segundo momento apresentamos o tratamento dado a sexualidade da mulher no
ensino formal e a atuagdo da escola como mecanismo de controle. Faremos o resgate historico
da exclusdo e da insercdo da mulher na Historia da Educacéo, ressaltando o seu ingresso na
escola, como aluna e como professora; bem como sua articulagdo com a docéncia, quando da
abordagem de questdes relacionadas a sexualidade.

No ultimo momento sdo enfocadas as representacbes das mulheres professoras
acerca da sexualidade, repressao sexual e educacdo sexual; as manifestaces da sexualidade
no espaco escolar e as possiveis influéncias da repressdo sexual na sua pratica educativa,
decorrentes do tratamento dado as questdes relacionadas a sexo e sexualidade em sala de aula
de modo particular e no espaco escolar, de modo geral. Esperamos suscitar a discussao da
problematica da repressdo sexual e suas conseqiiéncias na vida humana, especialmente na
pratica educativa das mulheres professoras.

Paralelamente, demonstramos a importancia do debate contra os diversos
preconceitos existentes na escola, e especialmente em relacdo ao fazer pedagdgico das
professoras, nas questdes que dizem respeito a sexualidade e a educacdo sexual, além de
contribuir com subsidios para a fomentacdo de outros estudos sobre o tema. Temos a inten¢édo
de que este estudo possa se constituir em um instrumento de reflexdo, sem ser conclusivo. Por

fim, que este conhecimento seja revelador e prazeroso.

. o\



2 A MULHER E SUA SEXUALIDADE:
Mecanismos de controle sociais e diferentes “verdades”

N&o h& uma “‘sexualidade natural”” nem uma forma
de praticar a sexualidade mais natural do que outra;
ha sO construcdes sociais e histéricas da
sexualidade que implicam sempre determinados
tipos de encontro com o poder.

Miriam Adelman
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A sexualidade como manifestacdo biopsicossocial do ser humano, vem sofrendo ao
longo da historia, variadas formas de controle por interesses diversos. Negada ou incentivada,
a lgreja, a Escola, o Estado, dentre outras instituigdes sociais se valem deste meio de
relacionamento humano pela qual a afetividade e o prazer formam a base motivacional, para
oprimir, reprimir, excluir, amedrontar...

Em relacdo a sexualidade feminina, esta sempre foi terreno indspito, com
conhecimento centrado geralmente nos aspectos da reproducdo humana e na submisséo da
mulher ao homem. Com isso, buscamos responder quais mecanismos de controle e discursos
de verdade séo legitimados na cultura Ocidental, procurando evidenciar como a sexualidade
humana, especialmente a sexualidade da mulher vem sendo tratada ao longo da historia.

Para isso, faz-se necessario identificar na histéria da sexualidade a repressdo sexual,
e suas consequéncias na vida humana, especialmente na vida da mulher. Assim, enfocamos as
diferencas entre o ser masculino e o ser feminino, com suas desigualdades no tratamento
social da menina e do menino, do homem e da mulher.

Entendemos que a maioria dessas diferencas e desigualdades sdo frutos do
pensamento ou visdo patriarcal, que apresenta como “verdade” a mulher como um ser inferior
em relacdo ao homem, utilizando-se diversas formas de opressdo e repressao, especialmente
em relacdo a sua sexualidade.

Dai nossa compreensdo sobre a sexualidade humana, em especial a da mulher,
apresentando, a seguir algumas de suas concepcdes e mecanismos de controle da sexualidade,
construidos historicamente, geograficamente e culturalmente, de acordo com os valores e

costumes de cada época e sociedade.

2.1 Mecanismos de controle da sexualidade

Ser esposa e mae ainda é considerado por muitos, o “destino natural” da mulher. Em
distintas sociedades, 0 comportamento sexual aceitavel para as mulheres é bem diferente do
previsto para os homens. Os mecanismos de controle da sexualidade colocam as mulheres em
situacdo de vulnerabilidade nas relacGes afetivo-sexuais, sujeitas a violéncia, constrangimento
e negacdo de sua autonomia para decidir sobre sua vida sexual e reprodutiva.

E isso vem acontecendo ao longo da historia da humanidade, em diferentes culturas,
lugares e momentos historicos. Esses mecanismos sociais estdo presentes desde a Antiguidade
e o0 investimento dos dispositivos de poder sobre o corpo do sujeito, conforme Foucault
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(1999) se deu do seculo XVII ao inicio do século XX, de forma progressiva, ponderada,
refletida, articulada.

A partir dos anos 1960, no Ocidente, inicia-se certa tolerancia sobre o assunto, pois
as sociedades industriais contemporaneas tém podido trabalhar com um poder mais ameno
sobre o corpo, fazendo com que os mecanismos de controle da sexualidade tomem outras
formas. Assim, o dispositivo de sexualidade se investe de novas formas para se impor e atuar,

conforme alude Foucault (1999, p. 148):

Eu penso que, do século XVII ao inicio do século XX, acreditou-se que o
investimento do corpo pelo poder devia ser denso, rigido, constante, meticuloso. Dai
esses terriveis regimes disciplinares que se encontram nas escolas, nos hospitais, nas
casernas, nas oficinas, nas cidades, nos edificios, nas familias... E depois, a partir dos
anos sessenta, percebeu-se que este poder tdo rigido ndo era assim tdo indispensavel
guanto se acreditava, que as sociedades industriais podiam se contentar com um poder
muito mais ténue sobre o corpo. Descobriu-se, desde entdo, que os controles da
sexualidade podiam se atenuar e tomar outras formas... Resta estudar de que corpo
necessita a sociedade atual.

Dessa forma, observamos que os valores e papéis sexuais sdo decorrentes da
estrutura e da cultura de cada sociedade e a familia € uma das primeiras instituicGes sociais a
legitimar os mecanismos de controle da sexualidade quando tratam meninos e meninas de
forma diferenciada desde o primeiro ano de vida da crianca.

Ao observar o comportamento dos adultos em relacdo aos bebés, quando este é um
bebé masculino, praticamente, é reforcada a valorizagdo de seu "pénis”. Se for um bebé
feminino, o tratamento é bem diferente: existe uma preocupacdo excessiva em nao deixar ver
a sua genitalia, como se "ela" ou "aquilo” fosse uma coisa "feia” ou até mesmo “suja”.
Dificilmente vemos uma menina sem a calcinha, porque é considerado feio, enquanto o
menino pode ficar despido e se acha "engracgadinho".

Essas sdo atitudes tipicamente preconceituosas. No decorrer da histdria criaram-se
representacdes sociais para dizer o que pode e 0 que ndo pode; 0 que € “proprio” para as
meninas e para 0S meninos, dentre outras normas que sao usadas para ajustar individuos a
sociedade, através do vestuario, das agdes, atitudes, comportamentos...

Assim surgiu o0 que se denomina hoje de sexismo, ou o chamado preconceito de
sexo, consistindo em identificar caracteristicas que determinam as diferencas entre as
identidades de género, reconhecendo o homem como essencialmente forte, objetivo, racional
e determinado, em oposi¢do a concepcdo feminina de ser emocional, sensivel, intuitiva e pré-
racional.

Além da familia, o sexismo encontra forte legitimacao nos discursos religiosos, na

educacdo escolar, nas formas de producdo e no reforco e reproducdo dos papéis sexuais na
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sociedade. Com isso, a educacdo com base na sociedade patriarcal, ¢ voltada para a
transmisséo eficiente dos papéis sexuais tradicionais, tendo o sexismo “[...] como seu ethos
inspirador. A tradicdo ocidental, terreno historico e cultural da tradicdo patriarcal, encontra-se
hegemonicamente legitimada na concepgéo de identidades diferenciadas entre o masculino e o
ser-homem e o feminino e o ser-mulher” (NUNES; SILVA, 2000, p.70).

Vale ressaltar que algumas das explicaces que buscam evidenciar como se
produzem as identidades de género ou mesmo as identidades sexuais se fundamentam em
estruturas de interacdo bastante restritas, por exemplo, a familia, ignorando o fato de que as
relacdes de género estdo conectadas a sistemas sociais, econémicos, politicos e de poder. O
género refere-se a construcdo social de relacbes de homens e mulheres, que nao recebem o
mesmo tipo de educacao.

A categoria género foi desenvolvida pelas estudiosas do feminismo contemporaneo
sob a perspectiva de compreender e responder, de acordo com parametros cientificos, a
situacdo de desigualdade entre 0s sexos e como esta situacdo opera na realidade e interfere no
conjunto das relagdes sociais. Os seres humanos s6 se constroem como tal em relagdo com
outros. Para Joan Scott (1995, p. 86), género é um “[...] elemento constitutivo de relaces
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos”, ndo se referindo apenas as idéias, mas
também “[...] a uma forma primaria de dar significado as relacGes de poder”.

Dessa forma, pensar em relacBes de género significa desvendar os mecanismos
sociais que produzem e constroem as diferencas e desigualdades. N&o se trata de perceber
apenas corpos que entram em relagdo com outro, como analisa Saffioti (2004, p.210), mas na
“[...] totalidade formada pelo corpo, pelo intelecto, pela emocéo, pelo carater do EU, que entra
em relagdo com o outro. Cada ser humano € a histdria de suas relacdes sociais, perpassadas
por antagonismos e contradi¢des de género, classe, raga/etnia”.

Falar em relacGes de género é falar em relaces de poder, logo o conceito de género
ao ser estabelecido contém um conjunto objetivo de referéncias, estrutura da percepcao e da
organizacdo concreta e simbdlica de toda a vida social, ou seja, ha distribuicdes de poder, a
exemplo, temos algumas manifesta¢des de tribos indigenas no Brasil, referenciadas por Seixas
(1998, p. 159):

- Entre os indios ianomami, os meninos sd@o educados para serem agressivos,
enguanto as meninas para a passividade e vitimizacdo. Nas batalhas, as mulheres capturadas

sdo expostas como troféus.
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Figura 1 — Indias lanomani expostas como troféus

- As meninas sdo defloradas ainda pequenas através da introducdo de um dedo
adulto em suas vaginas e podem ser prometidas em casamento mesmo antes do nascimento,
contudo a consumacdo so se da apds a segunda menstruacéo.

- Acreditam que para crianga nascer forte, muitos homens devem copular com a mae
durante a gravidez.

- O infanticidio contra uma menina é praticado em cada quatro nascidas na tribo,
com a finalidade de manter baixa a populacdo feminina e afastar qualquer ameaca de poder
dos homens. A mulher também na comunidade indigena é extremamente discriminada,
oprimida e excluida.

- Paradoxalmente, notamos uma “certa emancipacdo da mulher” quando se trata das
indias kaiapo. Elas recebem educacdo sexual das maes e dos pajés, que as instruem sobre
relacdo sexual, reproducdo e sobre a utilizagdo de plantas anticoncepcionais. Apds a menarca
seus corpos séo pintados e devem utilizar uma bandeira de cor vermelha para ser exibidos em
passeios no intuito de serem desvirginadas por qualquer homem. Apds o ato, festejam com os
pais e podem continuar a manter relacdes sexuais com guem quiser.

- Um outro acontecimento que desperta atencdo é o fato de as indias kaiapd, durante
uma semana por ano serem donas da aldeia, numa espécie de “matriarcado”, de acordo esta
analise de Seixas (1998, p. 162-163):

Elas abandonam as casas, juntamente com as meninas, e instalam-se na ‘casa dos
homens’ — a escola masculina, proibida as mulheres — e na praga, para uma grande
festa. Os homens vao substitui-las nas atividades domésticas, preparando o alimento e
cuidando dos meninos. A noite, eles tém de atender aos chamados e provocages das
mulheres guerreiras, a fim de provar sua virilidade. Na ultima noite, h4 o encontro de
homens e mulheres na ‘casa dos homens’ completamente as escuras, quando, sem
mostrar realmente quem sdo, fazem sexo até que o pajé anuncie a aurora. Elas vao
tomar banho no rio e depois voltam as suas casas € a vida normal.

- As mulheres kaiap0s quem possuem o “poder”, ndo um poder que cerceia,

desmantela, vigia, surpreende ou proibe; mas um poder que suscita, incita e produz; um poder
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que ndo é apenas olho e ouvido, mas que, sobretudo faz agir e falar. A sutileza entre o poder
qgue permeia as relacdes entre os géneros, nem sempre é percebida como fendmeno de
dominacdo, como anteriormente citado. Portanto, nas relagdes cotidianas é que 0 mesmo pode
ser melhor compreendido.

Na perspectiva de Foucault (1999, p. 16), este proposito é concebido como
estabelecimento e manutencao histérica da dominacao patriarcal sobre a mulher, situacdo que
concretiza a idéia de um poder que se exerce sobre os sujeitos, tornando-os politicamente
ddceis, diminuindo “[...] sua capacidade de revolta, de resisténcia, de luta, de insurreicdo
contra as ordens do poder, neutralizacdo dos efeitos de contra-poder”.

A sexualidade esta vinculada a uma relacdo de poder que leva o individuo a se
subordinar aos valores e institui¢des de sua época.

Nos primordios da humanidade, as pessoas viviam em pequenos grupos e as
atividades sexuais eram livres entre homens e mulheres, os filhos eram criados por todos os
membros do grupo. Tockus (1986) diz que nesse periodo as pessoas tinham uma liberdade
sexual maior e este era um dos motivos porque havia poucas guerras para a conquista de
novos territorios.

A mulher era considerada um ser sagrado, pois s a ela era atribuida a funcao de
procriacdo. Os homens se sentiam marginalizados e tinham, segundo estudos posteriores,
“inveja do Gtero™, da mesma forma que, nas culturas patriarcais, a mulher sente “inveja do
pénis"®. Eles ainda ndo sabiam de sua funcéo reprodutora e acreditavam que as mulheres
ficavam gravidas dos deuses. As mulheres eram as mais importantes, pois tinham o papel de
manter a sobrevivéncia.

Quando deram inicio as lutas por conquista de territorios e terras férteis para o
plantio, comecaram a surgir as primeiras aldeias, depois as cidades, cidades-estados, estados,
impeérios, e assim sucessivamente e foram se criando as sociedades patriarcais, onde a
predominancia era a lei do mais forte. Nesse contexto, quanto maior o numero de filhos, mais

soldados e mao-de-obra para arar as terras. Muitas mulheres comecam a ter suas acdes mais

SA "inveja do Utero" teria originado a partir de dois ritos importantes: o primeiro, o fendbmeno do “couvade”, em que a
mulher comeca a trabalhar dois dias depois do parto e 0 homem fica de resguardo com o recém- nascido, além disso,
na pré-histéria 0 homem nédo tinha consciéncia da sua participacdo na fecundagdo da mulher, e pensava que ela
ficava gravida por magia, ndo havia relacdo entre o sexo e a gravidez. O segundo, a iniciacdo dos homens, em que
0s jovens eram arrancados da casa das mdes, e faziam um ritual espiritual imitando um cerimonial de parto,
declarando, a partir disso, que a mulher teria o poder biolégico e 0 homem o espiritual (MURARO, 2007).

® Termo criado por Freud (1982) quando da elaboracdo dos Trés ensaios sobre a Teoria da Sexualidade (1905).
Estabelece as fases do desenvolvimento psicossexual do ser humano (oral, anal, falica e genital). Durante a fase falica
iniciada por volta dos trés anos de idade, a crianca conhece um érgdo genital, o falo, e a aposicdo entre meninos e
meninas se da em termos de falico e castrado. A “inveja do pénis” se desenvolveria neste periodo, quando as meninas
percebem que ndo possuem este Orgdo.
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no ambito doméstico e consideradas como um “ser inferior”. Na analise de Catonné (2001, p.
24) “[...] para o pensamento antigo, a sexualidade ndo ¢ um mal”, contudo, a mulher é vista
como um ser inferior e irresponsavel, sendo até hoje compartilhado por muitos.

Platdo (2006, p. 164), destaca Socrates (470 a 399 a.C.) quando este relembra “que
as mulheres dos defensores deveriam ser comuns a todos. Nenhuma delas deveria conviver
em particular com nenhum deles. Também os filhos seriam comuns a todos, de modo que o
pai ndo conheceria o filho, nem o filho ao pai”. Este pensamento, de acordo com Engels
(1982) foi se modificando, com o passar do tempo e com o acumulo de bens e riquezas. O
relacionamento sexual passou a ser exercido por um casal para que os filhos pudessem ser os
herdeiros legitimos. Os casamentos foram se tornando monogamicos e as familias comecaram
a se organizar de acordo com o sistema patriarcal e a mulher devia ser entregue virgem ao
marido. Qualquer ruptura desta norma podia significar a morte.

Conforme os preceitos da Antiguidade e para serem mais Uteis ao Estado, os
matrimoénios deviam se tornar sagrados e 0s casais ndo poderiam se acasalar de qualquer
maneira e sim, de acordo com as ragas, ou seja, deveriam selecionar “os melhores”. Sobre esta

questdo, Socrates comparava 0s seres humanos aos animais e dizia:

[...] convém que no mais das vezes os melhores machos se unam as melhores fémeas,
mas o contrario se aplica para as pessoas piores. Mais, é preciso criar os filhos dos
primeiros, mas ndo dos Ultimos, se se quiser que o rebanho se conserve sem
degeneracdo alguma. Convém ressaltar que essas coisas sejam de conhecimento
exclusivo dos governantes, de modo a manter o rebanho dos defensores o mais longe
possivel da discordia (PLATAO, 2006, p. 167).

Ainda Sdcrates acrescenta que “[...] a mulher gerara filhos para o Estado dos vinte
aos quarenta anos, 0 homem, superado o tempo do fogo da juventude, comecara a procriar
para o Estado aos trinta e continuaré até os cingiienta e cinco anos” (PLATAO, 2006, p. 168).

Nessa época, os filhos eram de propriedade do Estado, sendo que os rapazes seriam
seus defensores e as mogas (pobres) iriam servir aos jovens que se destacavam nas guerras ou
em outras atividades. Estes recebiam honras e recompensas, dentre elas a possibilidade de se
unir sexualmente com maior freqiiéncia com as mulheres. Além disso, na maiéutica’, Sécrates

instiga os filosofos a refletirem sobre o papel da mulher e questiona:

Vocé concorda que as mulheres tenham em comum com os homens [...] a educacéo, o
cuidado dos filhos e a guarda dos outros cidaddos? Ficando em casa, ou partindo para
a guerra, ndo seria necessario que elas, como as fémeas dos cdes, participassem da
defesa, da caca e de qualquer outra fun¢do comum, dentro dos limites do possivel?
Agindo assim, estaria fazendo o melhor possivel, mesmo sem violar a diferenca que

” O método socrético é uma abordagem para geracéo e validacdo de idéias e conceitos baseada em perguntas, respostas
e mais perguntas, também conhecido como maiéutica. E o método que consiste em parir idéias complexas a partir de
perguntas simples e articuladas dentro de um contexto. Sdcrates acreditava ser possivel trazer a luz, por meio de
perguntas, as verdades do objeto em questdo (JAPIASSU, 1990).
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subsiste entre a natureza da mulher e a do homem no que ambos os sexos podem, por
natureza, fazer em comum (PLATAO, 2006, p. 175).

Nessa colocacdo, Socrates é paradoxal, ora discorda dos direitos iguais para homens
e mulheres, inferiorizando-a, ora compara as fémeas dos cdes de guarda, participando da
defesa da caca e de outras fungfes, de acordo com 0s seus limites, pois possui uma natureza
muito diferente do homem e, cada um deve cumprir funcdes de acordo com a propria
natureza. Entretanto, prevalecia a superioridade dos homens em detrimento da mulher,
representada pela submissdo e passividade, enquanto que 0 mesmo ndo acontecia com 0sS
homens, pois podiam exercer atividades sexuais fora do casamento.

Na cultura grega as esposas eram praticamente aprisionadas no lar, vistas como
ignorantes maquinas de conduzir casas e fazer filhos, sendo-lhes negado qualquer direito ou
formas de prazer. O sexo era reprimido na propria divisdo de sua préatica, na qual o prazer
ficava para os homens, os cidaddos. Para eles a procura do prazer era um ideal, sendo
admitidas e até estimuladas quaisquer experiéncias hedonistas®. Contudo, esse prazer, era
buscado fora de casa, entre as cortesds ou em praticas com os rapazes (efebos), chamadas de
"amor-paixao". Esses mesmos jovens exerceriam essa repressdo sobre outros jovens e sobre
as mulheres quando se tornavam adultos.

As mulheres eram divididas em cinco grupos: as esposas, as palakinas, as
concubinas, as hetarias e as cortesas:

- As esposas eram escolhidas como as “melhores”, contudo eram mulheres sem voz,
cuja “relagé@o conjugal era apenas para a reproducdo e muito diferente daquela entre amantes”,
pois “[...] iniciando a propria mulher em prazeres demasiado intensos, corria o risco de lhe dar
licbes de que faria mau uso e, em relacdo as quais se ficaria arrependido por lhes ter
ensinado” (FOUCAULT, 1985, pp. 52-53).

Os casamentos eram arranjados pelos pais, e 0 noivo pagava um prego pela noiva. A
mulher casava por volta dos 16 anos com homens de aproximadamente 30 anos. O objetivo
maior do matriménio era solidificar as aliancas entre familias. Sexualmente, essa mulher
deveria ser fria, ndo demonstrando nenhum interesse pelo sexo e submetendo-se ao marido,

pois seu principal dever era gerar filhos.

® Hedonismo — Doutrina que considera o prazer (hedoné em grego) o objetivo supremo da vida. Apareceu muito cedo
na histéria da filosofia, em duas modalidades: a primeira toma o prazer como critério das agdes humanas; a segunda
considera o prazer como Unico valor supremo. A idéia basica que esta por trds do hedonismo é que todas as acdes
podem ser medidas em relacdo ao prazer e a dor que produzem. A escola de Epicuro (341 — 270 a. C.) propunha um
prazer moderado, Unico capaz de evitar a dor. Ele seria aplicavel tanto a0 momento presente quanto as recordagdes ou
a esperanca, ndo identificando a felicidade como prazer supremo. O prazer maior, de natureza negativa, seria a
imperturbabilidade absoluta (JAPIASSU, 1990)
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As relacbes sexuais eram proibidas durante as “regras”, ou seja, durante a
menstruacdo, pois segundo os gregos o sangue expelido poderia expulsar o sémen do Utero;
durante o tempo de gravidez, no caso de esterilidade reconhecida e ap6s a menopausa,
periodos em que ndo haveria possibilidade de procriacdo. Vemos nesses casos, a opressao,
repressao e exclusdo do prazer da mulher rica.

- As palékinas substituia a esposa no leito do marido, quando esta estava doente,
indisposta, gravida ou apds o parto.

- As hetarias eram cortesds de alto nivel, belas, educadas, inteligentes e treinadas
para o oficio desde a infancia. Ha algumas que tinham certa participacdo na politica e nédo
eram cortesds. Segundo Seixas (1998, p. 39) “[...] na realidade, pode-se dizer que as hetarias,
cortesds ou ndo, constituia o primeiro grupo de mulheres na histéria a alcancar um
relacionamento pacifico com os homens, sendo admiradas tanto por seu corpo quanto por sua
mente”.

As concubinas (amantes) eram as mulheres independentes com quem os homens
conversavam. Segundo Salles (1987) essas eram as mulheres com mais sorte por serem
retiradas da prostituicdo e, em alguns casos sendo colocadas para coabitarem juntas com as
esposas. Era uma unido com a qual muitas sonhavam, contudo, o seu protetor (o cidaddo) ndo
possuia nenhuma obrigacdo para com ela, podendo até mesmo abandona-la.

As cortesds ou prostitutas eram usadas para o prazer, em troca de dinheiro ou
favores. Eram as Unicas que podiam se maquiar e usar roupas escuras para se diferenciar das
mulheres honestas. Ndo podiam ter o titulo de esposa, no maximo, podiam ser concubinas.
N&o eram naturalmente livres como as esposas, mas podiam circular nas ruas e participar de
atividades publicas, no caso das hetarias, acompanhando um homem (cidaddo), enquanto as
esposas ndo podiam sair do espago privado. Em Roma, as esposas gozavam de maior
liberdade do que em Atenas, pois podiam circular nas ruas, contudo, eram as prostitutas quem
gozavam dos amores e as quais muitos cidaddos devotavam sacrificios e loucuras (SALLES,
1987).

Ser mulher na sociedade grega, pobre ou rica, bonita ou feia, significava, na maioria
das vezes, ter o seu destino tragcado pelos mecanismos de controle social e politico, desde o
nascimento. Se fosse pobre, seria destinada ao abandono e a prostituicdo precoce e uma
minoria, quando escravizada se tornaria hetaria, cortesa ou concubina. Se rica, seria arranjado
um bom casamento. Para as mulheres, rica ou pobre, era vetado o titulo de cidada, contudo o

papel exercido por uma ou por outra determinava 0 acesso a maior ou menor liberdade e em
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alguns casos até a participacdo na vida publica, mas sem direito de voz, portanto discriminada
e oprimida.

Em relacdo ao corpo e a menstruacdo da mulher, Seixas (1998) destaca que 0s
gregos, inclusive Platéo, acreditavam que o intercurso sexual, anterior ao periodo menstrual, é
que dava passagem as regras. Aristoteles, no seculo IV a. C. foi quem descobriu que as
mulheres concebem mesmo sem ter prazer e que o prazer feminino ndo era muito frequente.
Considerava “natural” a inferioridade da mulher em relagdo ao homem, devendo ser fechada
em casa e subordinada a ele. Para Aristdteles, a mulher, com seu sangue menstrual tinha um
papel passivo na gestacdo, enquanto o0 homem com seu esperma possui um papel ativo, era
viril, sendo ele apenas o criador.

Na Roma Antiga, ndo era muito diferente o tratamento inferiorizado dispensado a
mulher. O tabu da virgindade era extremamente rigoroso, pois se esperava que a mulher
permanecesse virgem até o casamento, a ponto de o pai ou 0 irmao ter o direito de mata-la se
ndo fosse casta. Contudo a mulher romana era um pouco mais “emancipada” do que a grega,
devido ao fato de os homens passarem muito tempo longe dos lares e elas serem obrigadas a
cuidar da casa e dos filhos, além de desempenhar um papel ativo nos negécios da familia.

No inicio da Idade Média, a condicdo das mulheres melhorou em certo sentido: elas
tinham acesso as artes, as ciéncias e a literatura. No inicio, o cristianismo lutava contra as
injusticas e o patriarcado, pregava a libertacdo dos escravos e dos oprimidos. Nos mosteiros
entdo construidos, as mulheres tinham um papel de destaque, chegando as vezes a serem
equiparadas aos bispos em dignidade sacerdotal.

Todavia, Seixas (1998) ressalta que a forma repressiva de enfocar a sexualidade
deixou de ser uma questdo politica, como na Antiguidade classica, para se tornar uma questédo
moral — que como tal foi adotada e difundida no Ocidente, pelas religides cristds, em suas
mais antigas tradi¢cdes, em continuidade a moral judaica.

Nesse periodo acentua-se o principio do adestramento do corpo como um dos
mecanismos religiosos de controle da sexualidade. Os sujeitos deviam submeter-se a uma
disciplina cada vez mais férrea. O que podemos observar na Primeira Carta de Sdo Paulo aos
Corintios (1 Cor. 13-20, 1993):

[...] o corpo ndo é para a imoralidade, mas para o Senhor, e 0 Senhor é para 0 corpo; e
Deus, que ressuscitou o Senhor, nos ressuscitara também a nos pelo seu poder [...].
Fugi da imoralidade. Em geral qualquer pecado que uma pessoa venha a cometer fica
fora de seu corpo. Mas o fornicador peca contra seu préprio corpo. Ou ignorais que 0
VOSSO corpo é santudrio do Espirito Santo, que mora em vés e que vés é dado por
Deus? E, portanto, ignorais também que v6s ndo pertenceis a vds mesmos? De fato,
fostes comprados, e por preco muito alto. Entdo, glorificai a Deus com 0 vosso corpo.
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A Igreja, ou a moral cristd, destaca-se como uma das instituicbes sociais que mais
contribuem com mecanismos que reprimem a sexualidade humana, especialmente a da
mulher. De acordo com Chaui (1984) a Igreja, desde 0s seus primordios promove uma
associacao da sexualidade a sentimento e pensamentos ligados ao que é sujo, anormal e
pecaminoso. Tal processo gera um desequilibrio emocional nas pessoas em relacdo aos

proprios desejos, instintos e relagdo com o corpo. Na analise de Lins (2008, p.3):

A idéia do homem como superior a mulher em todos os sentidos foi absorvida pelas
leis e costumes das antigas civilizagdes do Oriente Préximo. A mulher se tornou
primeiro propriedade do pai, depois do marido e, em seguida do filho [...].Para os
padres da Igreja o sexo era abominavel. Argumentavam que a mulher (como um todo)
e 0 homem (da cintura para baixo) eram criagdes do demonio. O sexo era "uma
experiéncia da serpente” e 0 casamento "um sistema de vida repugnante e poluido”.

A Igreja impde forgosamente seu poder e o pensamento de Santo Agostinho passa a
ser aceito como modelo a ser seguido. Ele abordava a sexualidade como um perigoso mal que
ameacava a alma e danificava o corpo. O que Santo Agostinho chamou de libido, ou seja, 0
“principio do movimento autbnomo dos Orgaos sexuais”, torna-se signo de impoténcia da
vontade humana. Com isso, 0 que passa a importar € o controle dos “pensamentos,
sentimentos e sensacdes libidinais responsaveis pela degradacdo da vontade ap6s a Queda”
(COSTA, 1998, p. 135).

O “Mito da Queda” e do “Pecado original” demonstram que Santo Agostinho
resgata o pecado de Addo e Eva, em sua doutrina, para persuadir seus fiéis. Eva, mulher
submissa e sutil, que usa de "persuasdo” para fazer com que Addo coma do fruto proibido,
aprendendo o prazer, mas cometendo o pecado original e, desta forma, dando origem a todas
as nossas “desgracas”. Na Biblia Sagrada, percebemos o0 quanto estd carregada de
mecanismos de controle sobre as mulheres. Seguem alguns exemplos, entre 0s inimeros que

existem, para ilustrar o que estamos dizendo:

O senhor disse: 'Quem te revelou que estavas hu? Comeste acaso da arvore da qual te
ordenara que ndo comesses? ' Respondeu 0 homem: 'A mulher que me deste por
companheira foi quem me deu da arvore, e eu comi'. E & mulher Ele disse:
‘Multiplicarei os sofrimentos de teu parto; daras a luz com dores, teus desejos te
impelirdo para o teu marido e tu estards sob seu dominio.E ao homem Ele disse:
'Porque escutaste a voz de tua mulher, e comeste o fruto da arvore da qual te
ordenara: 'Nao podes dela comer': Maldita seja a terra por tua causa. Tiraras dela com
trabalhos penosos o teu sustento todos os dias de tua vida. (Gen. 111, 11-17, 1993).

Santo Agostinho, segundo Costa (1998) busca encontrar no sexo os efeitos do
primeiro pecado. Adado e Eva, ap6s comerem do fruto proibido, passaram a sentir vergonha de
seus 6rgdos genitais e o cobriram com folhas de figueira. Pela desobediéncia a Deus deveriam

ser punidos, expulsos do Paraiso, conforme a representacdo a seguir.
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Figura 2 — Representacédo do “Mito da Queda” - Massacio (1401-1428?)

Seriam frequentemente perturbados e suas carnes experimentariam a dor, a velhice e
a morte, além de padecer todas as formas de sofrimento. Contudo, o discurso de Santo
Agostinho ndo tinha o mesmo efeito para homens e mulheres da época. Os homens possuiam
o poder espiritual que lhes conferia sua atitude de dedicagdo ao ascetismo®, eram
espiritualmente poderosos, diferentemente das mulheres que, embora reclamassem igual
independéncia, desejando superar a posicdo de impoténcia, mantinham-se obedientes as
autoridades eclesiasticas. Nesse sentido ha dois mundos paralelos: 0 masculino e o feminino,
sendo que o feminino é sempre visto como inferior e, culpado pelos pecados da “carne”.

A “deleitacdo” — entendida como prazer sexual — aparece como pecado mortal,
devendo ser levado a Inquisicdo para ser julgado e, consequentemente, condenado. Contudo,
analisando-se as acusacOes feitas aos inquisitores, tanto de feiticaria, de bigamia, de sodomia,
entre outros, em sua grande maioria, as mulheres eram as condenadas. Alguns desses fatos
encontram-se registrados na obra Malleus Maleficarum, traduzido para o portugués como
Martelo das Feiticeiras, escrito no ano de 1484 pelos inquisidores Heinrich Kramer e James

Sprenger (2007). Esta contéem as articulagdes entre sexualidade e poder, sendo o manual

® Ascetismo — Procedimento metédico de rendncia e austeridade corporal, baseado na negagdo de desejos fisicos ou
psicol6gicos. Empregado para o progresso da virtude e o aperfeigoamento espiritual. O ascetismo prega que toda
forma de prazer é carnal/pecaminosa. Essa era a ideologia dos monges que viviam isolados em monastérios
(JAPIASSU, 1990).
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oficial da Inquisicdo e utilizado para a caca as bruxas durante trés séculos. Sintetizamos
alguns dos pontos que norteavam esse manual relacionado a mulher e sua sexualidade:

- O demobnio, com a autorizacdo de Deus, busca fazer o méximo de mal a
humanidade, a fim de apropriar-se do maior nimero possivel de almas. E este mal é feito
prioritariamente através do corpo, exclusivo “lugar” onde o deménio pode entrar. E este
dominio Ihe vem por meio do controle e da manipulacdo das relacdes sexuais.

- Pela sexualidade o demdnio pode apropriar-se do corpo e da alma dos seres
humanos. Foi pela sexualidade que o primeiro homem pecou e, portanto, a sexualidade € o
ponto mais vulneravel de toda a humanidade.

- E como as mulheres estdo essencialmente ligadas & sexualidade, elas se tornam
agentes por exceléncia do demdnio (as feiticeiras). E as mulheres tém mais cumplicidade com
0 demonio, porque Eva nasceu de uma costela torta de Ad&o, portanto nenhuma mulher pode
ser reta segundo o Malleus Maleficarum.

- A primeira e a maior particularidade da mulher, aquela que da todo o poder as
feiticeiras, é copular com o demdnio. Saté é, destarte, 0 senhor do prazer. “Toda bruxaria tem
origem na cobica carnal, insaciavel nas mulheres” (KRAMER & SPRENGER, 2007, p. 121).

Os inquisidores acrescentam que uma vez conseguida a intimidade com o demonio,
as feiticeiras eram capazes de desencadear todos os males, especialmente a impoténcia
masculina, a impossibilidade de livrar-se de paixfes desordenadas, abortos, oferendas de
criangas a Satands, estrago das colheitas, doengas nos animais, dentre outros.

Para eles, esses pecados eram mais hediondos que os préprios pecados de Lucifer
quando da revolta dos anjos e dos primeiros pais no momento da queda, porque as bruxas
pecaram contra Deus e o Redentor (Cristo), e, portanto este crime é imperdoavel e por isso s6
pode resgatado com tortura e a morte. Dentre os instrumentos utilizados para essa finalidade,
ressaltamos “A cadeira das bruxas”, onde a pessoa era presa de costas no acento e as pernas

voltadas para cima, no encosto.

Figura 3 — “Cadeira das bruxas” utilizada para tortura na idade Média
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A mulher era vista como simbolo do mal, tanto que o prefacio da obra Malleus

Maleficarum, escrito por Byington (2007, p.34) ressalta:

Este 6dio a mulher misturou-se na inquisicdo e no Malleus & atragdo mdrbita por ela
devido a sexualidade culturalmente reprimida e a sua desvalorizagdo na Igreja. Isso
fez com que a tortura para se obter confissdes de bruxaria incluisse procedimentos
tarados, ou seja, sexualmente perversos, que incluiam o voyeurismo e o sadismo. As
mulheres eram despidas e seus cabelos e pélos raspados a procura de objetos
enfeiticados escondidos nas partes intimas “que ndo devem ser mencionados”.

A religido catolica, principalmente, fez dos tribunais da Inquisicdo, uma caga em
massa aos que julgavam hereges ou bruxas. A mulher torna-se a maior pecadora, raiz de todas
as acOes maléficas a humanidade, sendo o alvo mais cobicado dos inquisidores, visto que, a
relacdo entre 0 demonio e a bruxa era a mais aceitavel no caso dos pactos e relacdo sexual,
como explica o0 manual. A discriminacdo, opressao e repressao de mulheres, mas também,
atos de tortura, homicidios e genocidios em nome de “Deus”, ou melhor, do mito cristdo,
estdo nele presentes.

Nos quatros séculos de perseguicdo as bruxas, segundo Muraro (2007), nada se
verifica de histeria coletiva: ao contrario, o que se viu foi uma perseguicdo bem calculada e
planejada pelas classes dominantes. Como destaca Foucault (1993), esse "poder de controle
do corpo e da sexualidade™, tornou-se essencial para dar inicio ao sistema capitalista.

Durante o Renascimento, a mulher passa a ser representada, por exemplo, pela
imagem da Deusa Vénus, uma divindade ainda pudica, apesar de estar cobrindo o seu sexo, 0s

cabelos desarrumados e o ramo de flores insinuam uma mulher sedutora.

.

Figura 4 — Representagdo da deusa Vénus (Giorgione - 1538)

O discurso cristdo foi aos poucos sendo rompido e diversificado pelo discurso
cientifico, que ndo deixou de aproveitar o que lhe interessava, ou seja, do discurso unitario da
Idade Média, em torno do qual a sexualidade foi aos poucos se fragmentando nas diversas
ciéncias surgidas, cada qual discutindo de acordo com o seu "olhar" tedrico, procurando dar

respostas para questdes que até entdo ndo passavam de mais um fato do cotidiano.
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Dessa forma, para Foucault (1993, p. 100), o dispositivo de sexualidade vem, nos
ultimos trés séculos, atuando sobre os individuos e a sociedade em geral, funcionando como
“[...] uma grande rede de superficie em que a estimulagdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitagdo ao discurso, a formagéo dos conhecimentos, o reforgo dos controles e das
resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de
poder”.

E através da concepgdo "juridico-discursiva” que se vem discutindo a questio da
sexualidade nas sociedades ocidentais, & luz da “hipotese repressiva™®. Os valores da
burguesia unidos aos do capitalismo, passam a ver o corpo como instrumento de trabalho e de
producdo, fazendo com que o trabalho seja um freio para o sexo, fomentando assim um
processo de dessexualizacdo e de deserotizacdo do corpo.

A sexualidade, durante a Modernidade foi influenciada pelos estudos dos higienistas
franceses'’, articulados & ordem e & moral e, conseqgiientemente, & educacdo, que a apresenta
através da composicao organica dos 6rgaos sexuais, das doencas as quais as pessoas estariam
expostas, de suas funcbes reprodutivas e das praticas e discursos sobre o tema, nas mais
diversas instituicoes (igreja, escola, consultérios médicos e psiquiatricos, dentre outras).

Esse periodo da histéria marcou com especial precisdo um aporte simplesmente
biologicista do sexo, que culminou em demarcar muito eficazmente a transferéncia e o
reaproveitamento da energia sexual no trabalho das fabricas tdo potentes na época. A
medicina preocupava-se com em combater a “desordem social”, considerada motivo dos
problemas de saude existentes.

Nessa configuracdo, o tema sexualidade passa a ser uma grande preocupacao no
ideario da época, devendo estar vinculado aos preceitos higienistas, eugénicos, morais,
médicos e educacionais da época. Era preciso controlar a taxa de natalidade, ao mesmo tempo
em que a Igreja Catdlica se colocava contra qualquer tipo de método contraceptivo,
ressaltando que o0 sexo so seria permitido se fosse para a procriacéo.

Com raras excec¢Oes, em relacdo a sexualidade feminina, em diferentes culturas, o

gue encontramos € a suposta inferioridade e passividade da mulher que serviu para apoiar as

19 para Foucault (1993), de acordo com o que denomina “hip6tese repressiva”, a sociedade vive desde o século XVIII,
uma fase de repressdo sexual. Nessa fase, 0 sexo reduz-se a sua funcéo reprodutora e o casal procriador passa a ser o
modelo. Convém assinalar que desde a antiguidade grega verifica-se a existéncia de mecanismos e dispositivos
repressores da sexualidade.

1 Destaca-se 0 modelo dos higienistas franceses Michel Levy e Becquerel, de classificar os objetos pertinentes ao
campo da higiene: 1- Circunfusa (Localizar e construir escolas); 2- Apllicata (Cobrir, proteger, modelar e limpar o
corpo); 3- Ingesta (Nutrir e hidratar); 4- Gesta (Exercitar e robustecer o corpo); 5- Excreta (Eliminar os residuos
corporais); 6- Percepta (Moldar os sentidos). “Esse modo de classificar os objetos inscritos no campo da higiene é
utilizado pelos médicos por ser, segundo eles, simples e preciso” (GONDRA, 2004, p. 165). (grifos do autor)
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normas sexuais prescritas para ela nas sociedades ocidentais. Del Priore (2005) descreve
inimeras desigualdades de género que foram construidas sobre as vivéncias amorosas e
sexuais entre o final do século XIX e inicio do século XX, destacando que as “feministas”
eram motivos de “risos e pena”, as mulheres ndo casadas eram chamadas de “solteironas”,
estavam fora do “mercado matrimonial” e as “solteiras” que ainda *“ndo tinham sido
escolhidas”. Havia ainda um grande investimento na “educacao sexual entre os jovens”, pois
era preciso “aprender a ser feliz”, o que significava “aprender a ter relagdes sexuais regradas e
contidas” (ibid, p. 255).

Ainda hoje, em muitas culturas subsiste a crenca de que s6 o homem precisa de
sexo, justificando em algumas delas a poligamia, considerada uma “necessidade natural dos
homens”. Além disso, o prazer sexual seria privilégio destes, restando a mulher proporcionar
este prazer (WEREBE, 1998).

Dessa forma, a imagem da mulher *“objeto-sexual” se desenvolveu, sobretudo, nos
paises ocidentais, conforme alude Bourdieu (2003, p. 27): “[...] as mulheres sdo negadas como
sujeitos das trocas e das aliangas que se estabelecem por intermédio delas, mas reduzindo-as
ao estado de objeto [...]. As préprias mulheres sdo levadas a se considerarem com objetos [...]
destinados a suscitar a admiragéo tanto quanto o desejo”.

Por isso, possuem grande preocupagdo com a aparéncia externa, querem estar
sempre belas e elegantes. Assim, sua imagem acaba por ser explorada pela midia, reservando
a ela funcbes em que a seducdo representa fator importante.

E, nas culturas em que prevalecem padrdes morais conservadores, o tabu da
virgindade da mulher ainda é exigido. Quando ela tem relagdes sexuais antes do casamento, €
estigmatizada e rejeitada.

Neste contexto, a religido desempenha um papel importante, sobretudo para a
manutencdo dos valores vigentes, na medida em que acrescenta restricbes e temores
(sobrenaturais) ligados as consequiéncias do “Pecado da Desobediéncia”. Em outras palavras,
o discurso da religido (com predominio quase absoluto da Catdlica, até a década de 1960)
apenas confirma e enfatiza o que a sociedade impde, reforcando os mecanismos de controle
sociais.

Convem ressaltar que a década de 1960 tornou-se mitica, especialmente pela
aprovacdo da comercializacdo da pilula anticoncepcional e pelos diversos movimentos
ocorridos na sociedade em 1968: politicos, éticos, sexuais e comportamentais. Este ano foi o
marco para 0s movimentos ecologistas, feministas, das organizacGes ndo-governamentais

(ONGs), dos defensores das minorias e dos direitos humanos.
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Esses movimentos tém contribuido para que haja uma explosdo discursiva e
inimeras criticas em torno do conceito de identidade, consequentemente, das representacdes

construidas pelos sujeitos na sociedade. Segundo Hall (2004, p. 103):

A0 mesmo tempo, o conceito tem sido submetido a diversas criticas. Na filosofia ha
a “[...] critica do sujeito auto-sustentavel que esta no centro da metafisica ocidental
pos-cartesiana. No discurso da critica feminista e da critica cultural [...] tem-se
destacado os processos inconscientes de formacao da subjetividade™.

A partir desse processo inconsciente de formagdo da subjetividade, destacamos que
ao mesmo tempo em que a pilula anticoncepcional foi uma grande invencdo do século XX,
ela conduziu a chamada “revolugdo” sexual, os movimentos de 1968, dentre eles o
movimento Rippie "Verdo do Amor". Este surgiu na cidade de San Francisco (EUA), como
resultado de uma educacdo liberal, que estimulava a capacidade de expressdo, momento em
que 0S jovens passaram a ser mais criticos e contestadores, exigindo solugdes para 0s
problemas que os rodeavam.

Os jovens da época acreditavam que podiam modificar a sociedade moderna,
baseado apenas no amor, na arte, no éxtase. Queriam acabar com a pobreza e o racismo,
denunciar a poluicdo atmosférica, se libertar da inveja e da cobica. Essa foi a semente do
movimento hippie. Os hippies eram uma espécie de "versdo em cores" dos beatniks, pois
também estavam insatisfeitos com a sociedade, porém acreditavam em seus "sonhos
dourados™

A cidade se tornou o centro das jovens geracOes que queriam viver um estilo de vida
diferente. Sob o slogan de "sexo, drogas e rock'n'roll”, pregavam o amor, a abolicdo das
barreiras sociais e a retirada das tropas americanas do Vietna.

Logo, a pilula anticoncepcional pode ser considerada um importante recurso para a
libertagdo da mulher no século XX. Com ela a mulher poderia viver sua sexualidade sem o
receio de engravidar. A mulher estava no meio desta “revolugdo”, conduzindo o processo.

Percebemos que nessa época, muitas das tentativas de fazer com que a educacao
sexual fosse sistematica nas escolas serviram para fortalecer os mecanismos de controle
sociais, politicos e religiosos sobre a sexualidade humana, especialmente a sexualidade da
mulher.

Contudo, a igreja, e os chamados “nucleos duros” da Igreja Catdlica, pronunciadas

pelo Papa Bento XVI, posicionam-se contra o uso de preservativos e de qualquer forma de

12 subjetividade é entendida como o espaco intimo do individuo (mundo interno) com o qual ele se relaciona com o
mundo social (mundo externo), resultando tanto em marcas singulares na formacéo do individuo quanto na construgédo
de crencas e valores compartilhados na dimensdo cultural que vao constituir a experiéncia historica e coletiva dos
grupos e populacdes. A psicologia social utiliza freqlientemente esse conceito de subjetividade e seus derivados como
formacéo da subjetividade ou subjetivagdo. A subjetividade é o mundo interno de todo e qualquer ser humano. Este
mundo interno é composto por sentimentos, emocdes e pensamentos (ROUDINESCO, 1998).
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controle da natalidade que ndo seja a natural, ou seja, a abstinéncia, apresentando-se como
uma instituicdo que incentiva a geracdo dos filhos como finalidade primeira da relacdo
conjugal e expressa a valorizagcdo absoluta da fecundidade matrimonial, reinterando o ideal
da familia crista.

Na area educacional, destacamos uma doutrina religiosa que imp&e verdades,
chamada doutrina educacional, um recurso didatico para subsidiar as praticas educativas de
professores/as, pais/maes, catequistas, dentre outras que quisessem desenvolver a educacgéo
sexual de criancas e jovens, produzida em Roma pela Sagrada Congregacéo para a Educagéo

Catolica. Este documento ressalta em sua introducdo um objetivo preciso:

[...] examinar o aspecto pedagdgico da educacdo sexual e indicar algumas orientagdes
para a educacéo integral do cristdo, segundo a vocagdo de cada um.

Apesar de ndo fazer uma citagdo explicita todas as vezes, pressupde sempre 0S
principios doutrinais e as normas morais da matéria em questdo, de acordo com o
Magistério da Igreja (BAUM; JAVIERRE,1984, p. 1).

Em seguida, apresenta o significado e as caracteristicas da sexualidade, ressaltando
que,

[...] a genitalidade orientada para a procriacdo é a expressdao maxima, no plano fisico,
da comunhdo de amor dos cdnjuges. Fora deste contexto de dom reciproco - realidade
que o cristdo vive sustentado e enriquecido de maneira particular pela graca de Deus -
ela perde o seu sentido, da lugar ao egoismo e é uma desordem moral. (ibid, p. 2)

Trata diferentes assuntos ligados a sexualidade como um “aspecto fundamental da
personalidade”, dentre eles destacamos: como viver o amor humano; a virgindade e a
castidade como condi¢des essenciais para 0 amor a Deus; 0 matrimdnio como Unica forma de
se ter relagOes sexuais; as diferencas entre 0 homem e a mulher; a educacdo para o pudor e a
amizade; e na parte final intitulada “alguns problemas particulares”, destacando-se a
masturbacdo; as relagdes pré-matrimoniais; a homossexualidade e o uso de drogas,
associando-os “a desordem sexual”.

Esse mecanismo de controle religioso, escrito na década de 1980, predominava (e
talvez ainda predomina) em diferentes instituicdes escolares confessionais. Tais praticas
estariam inseridas em abordagens que Furlani (2007) denominou “moral tradicionalista” e
“religiosa radical”. Esta Gltima definicdo possui forte carga religiosa para justificar o celibato,
a castidade, fortalecer o casamento, a submissdo das mulheres e a condenacdo de praticas
tidas como anormais (masturbacao, homossexualismo, dentre outras).

Destarte, no final do século XX, a chamada pedagogia catélica encarregou-se de
formular técnicas de como trabalhar a educacdo sexual, pois ndo se desejava ignorar a

sexualidade, mas sim orienta-la no sentido cristao.
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Apesar destes mecanismos, nesse mesmo momento historico (final do século XX),
como vimos anteriormente, os meios de comunica¢do, 0s movimentos sociais, dentre eles o
feminista e o movimento hippie, além das teéricas feministas com os estudos sobre as
relacbes de género, trouxeram grandes contribuicdes. As mulheres acreditavam que a
chamada “emancipacdo” seria conquistada atraves da educacdo e se empenharam em lutar
pela conquista de espacos até entdo masculinos.

Atualmente (século XXI), temos uma nova mulher, cujos contornos estdo sendo
delineados pelas estatisticas e pelos estudos dos institutos de pesquisa. Sucessora de uma
geracao que abriu as portas das escolas e das empresas para a participagdo feminina, a mulher
conquistou espacos importantes no mercado de trabalho e em sua vida pessoal, mudando
comportamentos e desafiando as leis culturais da sociedade, dentre elas a vivéncia de sua
sexualidade.

Entretanto, a sexualidade ainda é assunto que se reveste de inimeras contradicdes.
Por um lado glorifica-se e enfatiza-se a exposicdo publica do corpo (este deve ser esbelto e
“sarado”), que anteriormente devia ser recoberto e escondido pelas vestimentas, hoje
ressaltam sua descoberta.

Essa aparente liberagéo fisica vem contribuindo para a criacdo de novos signos de
moralidade, de padrdes estéticos e higiénicos que estdo gradativamente sendo modificados e
incorporados pela sociedade, construindo-se novas representacdes para 0 COrpo e para a
sexualidade, de acordo com as imposi¢des sociais e culturais.

Contudo, ndo podemos esquecer que esses mecanismos de controle, legitimados ao
longo da historia no Ocidente, atuam sobre os sujeitos desde a sua infancia, através de
estratégias como a vigilancia e a disciplina, estendendo-se nas relacdes de pais e mdes com 0s
filhos e filhas, médicos com pacientes, professores/as com alunos/as, dentre outros.

Portanto temos que ter cautela em relagdo aos mecanismos de controle da
sexualidade que estdo sempre nos espreitando, normatizando nossas vidas de forma sutil e
controladora, “falando” para n6s em nome da ideologia da época e cultura, ou melhor,
estabelecendo “verdades” de acordo com os valores e normas sociais, nos induzindo a segui-

las e defendé-las como se fossem Unicas.

2.2 “Verdades” sobre a sexualidade da mulher

Para melhor contextualizarmos a sexualidade feminina, fazemos um resgate do

conceito de verdade construido por Foucault ao ver historicamente como se produzem efeitos
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de verdade no interior de discursos, estes que ndo sdo em si nem verdadeiros nem falsos.
Segundo Foucault (1999, p. 10):

[...] a verdade ndo existe fora do poder ou sem poder [...]. A verdade é deste mundo;
ela é produzida nele gracgas a multiplas coercdes e nele produz efeitos regulamentados
de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua "politica geral" de verdade:
isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos
falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que
sdo valorizados para a obtencéo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de
dizer o que funciona como verdadeiro.

As analises de Foucault sobre a producdo da verdade demonstram que a mesma esta
centrada no discurso cientifico e nas instituicbes que a produzem, sendo permanentemente
utilizada tanto pela produgdo econdmica quanto pela informacdo, transmitida sob o controle
dominante de alguns dos aparelhos politicos e econdmicos (midia, escolas, literatura, dentre
outros).

Para Foucault (1999), o poder ndo somente reprime, mas também produz efeitos de
verdade e saber, constituindo-se em verdades, praticas e subjetividades. Com isso, procura
responder quais sdo as regras de direito de que se valem as relagGes de poder para produzir
discursos de verdade. Ele diz que em qualquer sociedade existem relacdes de poder que
caracterizam um corpo social e, estas relagdes ndo podem dissociar-se, estabelecer-se, nem
funcionar sem uma producdo, uma circulagdo e um funcionamento do discurso. Somos
submetidos pelo poder a producdo da verdade e somos obrigados a confessar a verdade ou
encontra-la.

Foucault (1989) define quatro grandes estratégias dos discursos de verdade sobre as
praticas sexuais: histerizacdo do corpo da mulher, pedagogizacdo do sexo da crianca,
socializacdo das condutas de procriacdo e psiquiatrizacdo do prazer perverso. Estas
categorias sdo marcantes em sua obra, assim construidas:

A histerizacéo do corpo da mulher é entendida como:

[...] triplice processo pelo qual o corpo da mulher foi analisado — qualificado e
desqualificado — como corpo integralmente saturado de sexualidade; pelo qual, este
corpo foi integrado, sob o efeito de uma patologia que Ihe seria intrinseca, ao campo
das praticas médicas; pelo qual, enfim, foi posto em comunicacdo organica com o
corpo social (cuja fecundidade regulada deve assegurar), com espaco familiar (do
qual deve ser elemento substancial e funcional) e com a vida das criangas (que produz
e deve garantir, através de uma responsabilidade biol6gico-moral que dura todo o
periodo da educacdo): a Mée, com sua imagem em negativo que é a ‘mulher nervosa’,
constitui a forma mais visivel desta histerizagdo” (FOUCAULT, 1989, p. 99).

Esta foi uma forma encontrada pela sociedade moderna para considerar a mulher
como um perigo sexual eminente, sem desobriga-la das tarefas relativas a conservagdo e

organizagdo da familia. O senso comum reforga os esteretipos sexuais e, entre muitos,
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destacamos o rotulo da mae aflita e freqlientemente nervosa. S&o trés séculos de inculcagéo
destes papéis.
Também a sexualidade da crianca, segundo Foucault (1989, p. 99), sofreu

intervencdo objetiva, dai a Pedagogizacdo do sexo da crianca ser uma...

[...] dupla afirmac&o, de que quase todas as criangas se dedicam ou sdo suscetiveis de
se dedicar a uma atividade sexual; e de que tal atividade sexual, sendo indevida, ao
mesmo tempo ‘natural “ e ‘contra a natureza’, traz consigo perigos fisicos e morais,
coletivos e individuais; as criancas sdo definidas como seres sexuais ‘liminares’, ao
mesmo tempo aquém e ja no sexo, sobre uma perigosa linha de demarcacéo; os pais,
as familias, os educadores, os médicos e, mais tarde, os psicologos, todos devem se
encarregar continuamente desse germe sexual precioso e arriscado, perigoso e em
perigo; essa pedagogizacdo se manifestou, sobretudo na guerra contra o onanismo,
gue durou quase dois séculos no Ocidente.

Percebemos a mesma preocupacdo em reprimir e conferir um sentido negativo a
sexualidade da crianca e a sexualidade da mulher, objetivando um cuidado externo e uma
culpabilizacdo e desconfianca interna, criando-se uma vulnerabilidade que facilitava o
controle, dentro da mesma logica da producdo e em tempos de crise de mdo-de-obra para o
trabalho industrial. O sentido de preservagdo e multiplicacdo da familia continua a ser da mae
e a intencdo disciplinadora da crianca, que serd o adulto de amanha, so tera continuidade se
nascerem mais e mais criancas.

Conforme Foucault (1989, p. 100) a socializacdo das condutas de procriagdo se

traduz pela,
[...] socializacdo econdmica por intermédio de todas as incitacBes, ou freios, a
fecundidade dos casais, através de medidas ‘sociais’ ou fiscais; socializacdo politica
mediante a responsabilizacdo dos casais relativamente a todo o corpo social (que é
preciso limitar ou, ao contrario, reforcar), socializacdo médica, pelo valor patogénico
atribuido as préaticas de controle de nascimentos, com relacdo ao individuo ou a
espécie.

As medidas sociais sdo também medidas de controle. A sociedade moderna néo
tardou a criar instituicbes de trabalho e apoio social que passaram a se empenhar em fazer
cumprir os objetivos capitalistas em fase de consolidacdo. Neste momento, a sociedade ja
aprendia, sob duras penas, a classificagédo do normal e anormal para o comportamento sexual
humano.

Assim, 0s que ndo se encontravam dentro dos preceitos de normalidade, sofriam o
efeito do dispositivo de psiquiatrizacdo do prazer perverso, definido por Foucault (1989, p.
103) como:

[...] o instinto sexual que foi isolado como instinto biol6gico e psiquico autbnomo:
fez-se a anélise clinica de todas as formas de anomalia que podem afeta-lo; atribuiu-
se-lhe um papel de normalizacdo e patologizacdo de toda a conduta; enfim, procurou-
se uma tecnologia corretiva para tais anomalias.
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Sobre a maternidade, esta se constitui na qualidade mais importante da mulher em
todas as culturas, visto que a sexualidade feminina Ihe permite sua fungéo na reproducdo da
espécie. Werebe (1998) ressalta que na maioria das sociedades, a mulher sem filhos ou estéril
é estigmatizada e acrescenta que na maioria das culturas, a esterilidade da mulher é motivo de
divorcio ou abandono.

Na analise da histdria da sexualidade, é produzida uma historia explicando como a
sociedade ligou o sexo a verdade, considerando os mecanismos de poder. Com isso, Foucault
(1999, p. 229) questiona:

Como se explica que, em uma sociedade como a nossa, a sexualidade ndo seja
simplesmente aquilo que permita a reproducdo da espécie, da familia, dos individuos?
N&o seja simplesmente alguma coisa que dé prazer e gozo? Como é possivel que ele
tenha sido considerado como o lugar privilegiado em que nossa “verdade” profunda, é
dita? Pois o essencial é que, a partir do cristianismo, o Ocidente ndo parou de dizer
“Para saber que és, conhecgas teu sexo”. O sexo sempre foi o nicleo onde se aloja,
juntamente como o devir de nossa espécie, nossa “verdade” de sujeito humano.

Assim, as sociedades humanas produziram dois tipos de abordagem da sexualidade e
do sexo, que chamou de “procedimentos para produzir a verdade do sexo™. A abordagem da
“ars erotica”, ou arte erdtica, destacando as sociedades da China, Roma, India, as nacdes

arabes-muculmanas e Japdo, estariam em um pdlo diferenciador da ciéncia sexual. Nestas

sociedades a grande experiéncia do sexo € o prazer.

Figura 5 — Representagdes de Ars erdtica — Kama Sutra

A verdade, destarte vem do prazer — € importante ressaltar 0 que se sente nele,
buscar formas de intensificd-lo e fazer com que as novas geracBes possam valoriza-lo.
Praticar a relacdo sexual é aperfeicoar o prazer, que constitui sua influente justificativa para a
arte erotica. Nesta perspectiva, as sociedades que vivem a arte do erotismo, ndo discursam
sobre 0 sexo, mas o trazem em sigilo, passando-o culturalmente para as geracdes mais novas,

como conhecimento de vida. Foucault (1993, p. 57) enfatiza esta concepgéo ao afirmar que:
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Dessa forma constitui-se um saber que deve permanecer secreto, ndo em fungédo de
uma suspeita de infamia que marque seu objeto, porém pela necessidade de manté-lo
na maior discri¢do, pois segundo a tradicdo, perderia sua eficacia e sua virtude ao ser
divulgado. [...] Os efeitos dessa arte magistral, bem mais generoso do que faria supor
a aridez de suas receitas, devem transfigurar aquele sobre quem recaem seus
privilégios: dominio absoluto do corpo, gozo excepcional, esquecimento do tempo e
dos limites, elixir de longa vida, exilio da morte e de suas ameagas.

Com isso, afirmar que nas sociedades que possuem em sua cultura a arte erotica, a
vivéncia da sexualidade ndo sofre repressdo, seria fazer uma tola interpretacdo daquelas
culturas. O que ocorre nessas sociedades € que 0 sexo ndo é visto como pecado ou como
vertente ma do ser humano. A sensualidade e a erética sexual devem sensorialmente ser 0s
principios da expressdo do desejo das pessoas que se unem pelo casamento, com todas as
peculiaridades culturais proprias das sociedades em questao.

Na abordagem chamada de ““scientia sexualis”, ou ciéncia sexual, destacando toda a
sociedade ocidental, como vimos até agora, a grande experiéncia do sexo tem sido a
reproducéo, e fora dela, historicamente, o pecado ou a “suposta” loucura. Esta antinomia entre
arte e ciéncia, é a base da historia da sexualidade, no tocante as abordagens anteriormente
descritas.

As questdes postas sdo: por que se colocou o sexo em discurso? Por que a partir da
Idade Moderna se constituiu uma ciéncia sexual, que nos incita a falar/calar? Como e de que
forma o poder controla o desejo, o prazer, o cotidiano e a cama? Através de que canais? A
afirmacdo do sexo em discurso fez com que em vez de fazé-lo se retrair, o tenha incitado a
aparecer, a falar de si. Tanto que sobre o Ocidente Foucault (1993, p. 76), faz as seguintes

colocacoes:

Escondido, o sexo? Escamoteado por novos pudores, mantido sob o alqueire pelas
mornas exigéncias da sociedade burguesa? Incandescente, ao contrario. Foi colocado,
ja ha vérias centenas de anos, no centro de uma formidavel "peticdo do saber". Dupla
peticdo, pois somos forcados a saber a quantas anda o sexo, enquanto que ele é
suspeito de saber a quantas andamos nés.

A ciéncia sexual refere-se historicamente a significacdo normatizadora e
controladora da sexualidade, produzindo tanto os condicionantes da normalidade como o
reconhecimento das anomalias e aberragcfes sexuais. Trata-se de ordenar o que é patoldgico,
morbido, passivel ou ndo de tratamento, com a finalidade de estabelecer dispositivos de
verdade, controle e segregacdo. Complementando, Fischer (2001, p.217) afirma: “[...] o que
fomos e 0 que somos, 0 que foram e 0 que disseram nossos ancestrais, tudo iSSo marca N0ssos
corpos, penetra-os e os produz, para o0 bem ou para o mal”.

Em relacdo, por exemplo, a higienizacdo da mulher-mae brasileira no século XIX,

eram ditos e vistos como verdade que a fragilidade fisica da mulher diante do homem é um
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retrato de sua delicadeza e de sua constituicdo moral, o que a tornava uma “vitima” dos
homens. Gondra (2004, p. 245) ressalta:

Ao representar a mulher como vitima dos “sedutores”, ajuda a construi-la como
objeto e ndo como responsavel pela gravidez, caracterizagdo que, dessa forma,
justificaria o “perdd@o” e a protecdo da mulher e da crianga sob 0 manto da religido e
da medicina, insatisfeita com os indices de mortalidade infantil, sobretudo junto a
populacédo pobre.

Dessa forma, a mulher é tida como um ser sensivel, sentimental, ddcil, submissa,
além de ndo ter disposicdo para os trabalhos intelectuais. Por outro lado, 0 homem é racional,
autoritario, ativo e propenso ao trabalho intelectual. “A mulher é formada para sentir, e 0
homem para pensar” (SEIXAS, 1998, p. 83). Assim, a mulher higiénica, atrelada a familia e a
maternidade, passiva, deve estar distante dos prazeres do corpo e do sexo.

Entendemos que, desde o fim do século XVIII até o fim do século XIX o
investimento sobre a familia, em especial, na mulher e na crianca, foi fundamental para a
consolidacdo da burguesia. Ndo era ao filho do povo a quem se deveriam ensinar as
disciplinas do corpo. Néo era o filho do povo que preocupava médicos e educadores por suas
praticas onanistas™. Quem estava ameacado por esta “doenca” era o colegial, a crianca
cercada de criados, de preceptores e de governantas. Este comportamento ameacava a
capacidade fisica e mais ainda, a capacidade intelectual, comprometendo o futuro sadio de sua
familia e de sua classe social. Era necessario se constituir uma descendéncia sadia, para uma
sociedade sadia.

Em relacdo a mulher, os higienistas diziam que ndo possuiam capacidade intelectual.
Eles defendiam que mesmo aquelas que possuiam tal competéncia, a apresentavam de forma
inferior a dos homens. Para eles, o papel de pai e mde no casamento constituia o elo
unificador destes dois seres e a educacdo dos filhos surgia como imperativo, como um ato de
amor natural e ndo como obrigacéo.

Nesse momento, o dispositivo de sexualidade recaiu sobre a mulher “ociosa” nos
limites de seu lar e da familia. A ela era atribuida novas obrigagdes conjugais e parentais, tais
como o fortalecimento do papel de m&e. A mulher passa a ser vista como “sexualizada”,
sendo qualquer diferenca considerada desvio. Assim apareceu a mulher “nervosa”, sofrendo
de “vapores” (FOUCAULT, 1993, p. 114).

3 Onanismo - Termo usado como sinénimo de masturbacdo. Mas isso é tido pelos estudiosos como uma falta de
distingdo histérica. No livro do Génese, capitulo 38, Ona (de onde deriva onanismo) é obrigado a manter relagdes
sexuais com a cunhada ap6s a morte de seu irmdo, tudo para gerar um descendente. Mas ele preferiu ejacular fora da
vagina da cunhada. Portanto, onanismo € distinto de masturbagéo, sua utilizagdo como sindnimo, se estabeleceu pelo
fato de ambas as praticas levarem a perda do sémen (tanto no caso de Ona quanto na masturbagdo o sémen ejaculado
seriam "desprezados”) (BIBLIA SAGRADA, 1993).
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Foucault abandona esta concepcdo e analisa a sexualidade através da nocdo de
dispositivo de poder que "normaliza" a sociedade, permitindo, com isso, regular e julgar,
tendo em vista a "norma" instituida como verdade; estes dispositivos podem ser pedagdgicos,
religiosos, terapéuticos, médicos, juridicos, entre outros. Nas praticas discursivas, em geral,
encontra-se presente a supremacia do masculino e a inferioridade do feminino, como ressalta

Perrot (2007, p. 63) sobre a representacdo do sexo feminino na Historia da humanidade:

De Aristoteles a Freud, o sexo feminino visto como uma caréncia, um defeito, uma
fraqueza da natureza. Para Aristoteles, a mulher € um homem mal-acabado, um ser
imcompleto, uma forma mal cozida. Freud faz da “inveja do pénis” o nlcleo
obsedante da sexualidade feminina. A mulher é um ser sem concavidade, esburacado,
marcado para a possessdo, para a passividade. Por sua anatomia. Mas também por sua
biologia.

Com essas analises, entendemos que a identidade feminina é um constructo
historico, que para Fagundes (2003, p. 63), resulta “[...] da interacéo entre a consciéncia que
uma pessoa tem de pertencer ao sexo feminino e as conseqiiéncias sociais concretizadas na
relacdo com o outro”. Sendo que o outro, neste caso, € 0 homem.

Na cultura ocidental, as meninas aprendem desde cedo que ser mulher € exercer
funcOes associadas a maternidade, aos cuidados com o lar, do marido e dos filhos. Aprende
dentre as caracteristicas da mulher, a docilidade, a paciéncia, a emoc¢édo, a sensibilidade,
dentre outros atributos femininos, em oposi¢éo aos masculinos.

O termo sexualidade, conforme Foucault (1993) é constituido em relacdo a
fendmenos, como desenvolvimento de campos de conhecimentos diversos, estabelecimento
de um conjunto de regras e de normas amparadas no poder, a exemplo as instituicdes
religiosas, judiciarias, pedagogicas e medicas. A sexualidade compreende mudangas no modo
pelo qual somos levados a dar sentido e valor a nossa conduta, desejos, sentimentos, prazeres,
sensacOes, medos e sonhos.

Pois 0s corpos sdo sexuados, possuem caracteristicas e seguem leis de
funcionamento biol6gico, porém a construcdo da sexualidade ¢ um processo complexo que
envolve aspectos individuais, sociais, psiquicos e culturais, e seu significado contém relaces

de poder'* bem como influenciados pelos dispositivos™. Seus elementos sociais encontram-se

1 Foucault (1999), admite que o termo poder ndo deve ser entendido de forma unitéria, estavel, mas sim como
relagbes de poder que supdem condi¢des histdricas, que implicam multiplos efeitos, no qual se cruzam as praticas, 0s
saberes e as instituicdes.

1> Dispositivos — S30 os operadores materiais do poder, isto &, as técnicas, as estratégias e as formas de assujeitamento
utilizados pelo poder. Conforme Foucault (1999, p. 244) é “[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicdes, organizacdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposigdes filosoficas, morais, filantropicas. Em suma: o dito e o ndo dito [...]. O dispositivo ¢ a rede que
se pode estabelecer entre esses elementos”.
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implicados, por um lado, na constituicdo do sujeito e na construcdo de sua identidade e, por
outro lado, pelos inameros discursos e diversidade de representacdes.

A sexualidade envolve, segundo Chaui (1984), a intencionalidade humana, a
expressdo, a vivéncia dinamica, processual e o crescimento global. Condutas sexuais,
relacionamentos afetivo-sexuais, concepcdes, atitudes e troca de prazer sdo manifestacfes
historicas e sociais. Para ela é possivel, também, perceber a sexualidade a partir de uma

dimensdo simbdlica e considera...

[...] a sexualidade como prisma ampliado [...] e, portanto, como atmosfera difusa e
profunda que envolve toda nossa vida (nossas relagbes com o0s outros, com nosso
corpo e o alheio, com objetos e situaces que nos agradam ou desagradam, nossas
esperancas, nossos medos, sonhos, reais e imaginarios, conscientes e inconscientes).
Como dimensao simbolica (individual e cultural) que articula nosso corpo e nossa
psique, suas mascaras, disfarces, astucias e angustias. (CHAUI, 1984, p. 30)

Portanto, abordar a temética sexualidade é tarefa complexa, principalmente para nos
mulheres, por sermos historicamente reprimidas sexualmente. Entretanto as vivéncias sexuais
sdo inerentes a pessoa humana e esta complexidade se faz presente em nossas vidas, inclusive
pelos inUmeros mitos, tabus, preconceitos e discriminacGes existentes nas culturas,
contribuindo com os diversos mecanismos de controle da sexualidade. Fato que convém
compreender os seus significados:

- Em relacdo ao Mito, este é um fendmeno com sentido difuso, pouco nitido. Mithos,
tem origem grega, significando “fabula”. Possui diversos conceitos, com uma variedade de

idéias, nos diversos contextos. Ferreira (2004, p. 558), destaca que significa:

1. Relato sobre seres e acontecimentos imagindrios, acerca dos primeiros tempos ou
de épocas heroicas.

2. Narrativa de significacdo simbdlica, transmitida de geracdo em geracdo dentro de
determinado grupo, e considerada verdadeira por ele.

3. Idéia falsa, que distorce a realidade ou ndo corresponde a ela.

4. Pessoa, fato ou coisa real valorizados pela imaginacgéo popular, pela tradigéo etc.

5. Coisa ou pessoa ficticia, irreal; fabula.

Dessa forma, o mito esconde alguma coisa, guardando uma mensagem cifrada, ndo é
verdadeiro no seu conteudo expresso, mas possui um valor e, mais que isto, uma eficacia na
vida social.

Sobre o mito sexual, Furlani (2007, p. 18) resgata o conceito de Goldenson &
Anderson, o qual “[...] pode ser compreendido como o conjunto de ‘concepgdes erroneas e
falacias criadas a partir de rumores, supersticdes, fanatismo ou educacdo sexual falha’”.
Acrescenta que tais mitos sdo refor¢ados por antecederam a informacéo cientifica, permitindo

que 0 senso comum determine “verdades” sobre as praticas sexuais humanas.
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Sédo exemplos de mitos sexuais em relacdo a mulher: “Sexualmente, a mulher ¢
passiva e 0 homem ¢ ativo”, “A mulher ndo deve ter a iniciativa no ato sexual”, “As mulheres
ndo se masturbam. As que se masturbam sentem-se culpadas”, dentre outros. Assim, muitos
sdo 0s mitos que desfiguram o significado de ser mulher e de ser mulher na vivéncia de sua
sexualidade.

- Ja Tabu, constatamos ser de origem polinésia e significa ‘“sagrado”,
“invulnerdvel”. Para Ferreira (2004, p. 752), “[...] entre certos povos, refere-se a imposicao
ritual e religiosa” quando dizem que “certos individuos, objetos, atos sdo considerados
sagrados, ou impuros, ou perigosos”. Dessa forma, é revestido de proibicdo em razdo de
pretensa natureza sagrada a eles inerentes.

Em relagdo a mulher e o tabu, Augras (1989, p.40-41) registra que “Lidar com
mulher, €, por conseguinte, lidar com tabus. E ter de proteger-se contra os incriveis poderes da
ambiglidade. Tudo que pertence ao mesmo tempo a dois reinos opostos, junta em si 0 poder
de ambos e, mais ainda, o poder intrinseco da contradi¢do, da desordem, da marginalidade”.
Acrescenta que a mulher é marginalizada e assume mais do que o homem, uma dupla
caracteristica: de ser humano e de animal. A gestacdo, o parto, a amamentacao sublinham de
forma concreta que os seres humanos sdo animais, e, a menstruacdo manifesta a dupla
natureza da mulher, “como ser cultural e animal a0 mesmo tempo”. Para este autor, € nessa
duplicidade que reside a forca da ambigulidade e o poder da feminilidade.

Quanto ao significado de preconceito, este se constitui em conceitos prévios a
respeito de algo ou de alguém, uma idéia ou opinido formada sem reflexdo. Conceito é o
resultado da analise e da sintese, 0 que pressupde, para Saffioti (2004, p.28) “[...] a utilizacdo
de um instrumental teérico que permita o entendimento do fendmeno, o pré-conceito nasce do
jogo de interesses presentes na vida social, da defesa de privilégios, da correlacdo de forcas
politicas”. Desta forma, ndo possui carater cientifico, sendo vinculado a falsas idéias. 1sso
acontece com as mulheres, com 0s negros, com 0s portadores de necessidades especiais, com
0s pobres, com 0s homossexuais, entre outros, marginalizados socialmente.

Essa idéia previamente concebida faz com que se criem jargdes e esteredtipos do
tipo “lugar de mulher é na cozinha”; “mulher no volante, perigo constante”; mulher que ndo
tem um companheiro é “mal amada”; por “falta” de homem, é estressada; e muitos outros que
apresentam a mulher como ser inferior em relagdo ao homem e dependente do mesmo,
inclusive na vivéncia de sua sexualidade.

Quanto a discriminacao, esta pode ser provocada pelos sujeitos e pelas instituicdes,

enguanto o preconceito € apenas pelo sujeito. Segundo Ferreira (2004, p. 321) discriminacgéo
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significa o “ato ou efeito de discriminar [...]; distinguir, separar, estabelecendo graus de
diferenca de qualidade; tratamento preconceituoso a individuos de certos grupos sociais,
étnicos etc.”. A discriminag&o viola direitos humanos, com base em critérios néo justificados
e injustos, tais como: 0 sexo, a identidade sexual, a idade, a opcéo religiosa, a etnia e outros.

Quando se diz que a mulher sabe lidar melhor com as criangas por serem doceis,
pacientes, enquanto os homens sdo mais agressivos, insensiveis, estamos discriminando,
acreditando que havera maior qualidade na educacéo das criancas se esta for desenvolvida por
mulheres e, a0 mesmo tempo estamos sendo preconceituosos, ao legitimar os esteredtipos
sexistas, ou seja, preconceituosos em relacdo ao sexo.

Na Historia, temos diversos exemplos de discriminacdo contra mulher, como 0s
testemunhos de Santo Agostinho (354 — 430) e de Sdo Tomas de Aquino (1227 — 1274),
registrados por Simone de Beauvoir (1980): o primeiro diz que a mulher € um animal néo
seguro, ndo estavel, cheia de maldade e o principio das disputas, caminho das iniquidades, por
isso, era melhor casar do que se consumir no pecado; o segundo assegurava um lugar social
discriminado, quando disse que se deveriam eliminar as mulheres puablicas do seio da
sociedade. Para este, as prostitutas sdo como uma cloaca num paléacio, ou seja, um lugar sujo e
infecto.

Logo, para compreendermos esses termos e suas relacdes com a sexualidade,
recorremos a Chaui (1984) quando diz que o problema ndo esta na sexualidade, mas na
maneira como ela é tratada pela cultura, o que nos leva a admitir que vivemos em uma

sociedade sexualmente repressiva. Portanto:

A repressdo pode ser considerada como um conjunto de interdigdes, permissdes,
normas, valores, regras estabelecidas histérica e culturalmente para controlar o
exercicio da sexualidade, pois, como inlimeras expressdes sugerem, 0 sexo é encarado
por diversas sociedades (e particularmente pela nossa) como uma torrente impetuosa
e cheia de perigos — estar ‘perdido de amor’, ‘cair de amores’ ser ‘fulminado pela
paixdo’, beber o “filtro do amor’, receber as ‘flechadas do amor’, ‘morrer de amor’
(CHAUI, 1984, p. 9).

Nesse sentido, o que é permitido e o que ¢ proibido passa a ser interiorizado em cada
sujeito através dos diversos mecanismos de controle e dispositivos de verdade. Quando a
repressdo é bem-sucedida, a aceitacdo ou recusa por um determinado tipo de comportamento
é como se fosse uma escolha livre da propria pessoa.

Uma outra verdade em relacdo a sexualidade da mulher, refere-se a virgindade, vista
como um valor supremo para ela e para o casamento. Durante algum tempo, as mulheres que
escolhiam se manter “virgem”, eram pressionadas pelos namorados a darem “provas de

amor”, caso contrario, buscariam prazeres sexuais com outras mulheres. Assim, muitas
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iniciaram sua vida sexual por pressao e ndo por opcao, 0 que assinala mais opressao contra as
mulheres. Por outro lado, quando a mulher opta por deixar de se manter “virgem”, enfrenta
inimeros obstaculos, como por exemplo, ndo engravidar, ou 0 medo de ser “usada” apenas
como “objeto de prazer”.

Temos outro discurso de verdade, resgatado por Perrot (2007, p. 65), quando diz que

a sexualidade das mulheres é um mistério, sua representacdo oscila entre a avidez e a frigidez.

Avidez: o sexo das mulheres é um pogo sem fundo, onde o homem se esgota, perde
suas forcas e sua vida a beira da impoténcia. E por isso que para o soldado, o atleta,
gue precisam de todas as suas forcas para vencer, ha a necessidade de se afastarem
das mulheres.

Frigidez: a idéia segundo a qual as mulheres ndo sentem prazer, ndo desejam o ato
sexual, uma canseira para elas, é bastante difundida.

Com isso, os homens justificam outra verdade: a necessidade de procurar o prazer
em outros lugares: com amantes e prostitutas, mulheres cuja sexualidade “ndo tem freios”,
além disso, séo vistas como perigosas, assemelhando-se as feiticeiras, chamadas de “vulvas
insaciaveis” que durante a Idade Média sofreram diversas atrocidades pelos inquisidores.

Ha também, a mulher histérica, “nervosa”, doente de seu sexo que se torna quase
louca, objeto das clinicas psiquiatrica e considerada até Freud, como uma doenca
exclusivamente feminina. Atualmente o discurso em relagdo a mulher, que contribui para que
continue sendo estereotipada, € o da histérica, ndo mais o da mulher nervosa e sim o da
sedutora que despreza.

Vale ressaltar, segundo Foucault (2006, p. 8-9) que “[...] em toda sociedade a
producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida
por certo numero de procedimentos, que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade”.

Destarte, a verdade do sexo, tdo propalada pela Ciéncia dos séculos XVIII e XIX, foi
uma verdade parcial. Assim a ciéncia sexual, na interpretacdo de Foucault (1993, p. 55),

ocultou caracteristicas importantes do sexo. Vejamos sua declaracéo:

E inegavel que o discurso cientifico sobre o sexo, no século X1X, era transpassado de
credulidades imemoraveis e também de ofuscacOes sistematicas: recusa de ver e
ouvir; mas — e, sem divida, nisso esta o ponto essencial — recusa que se referia aquilo
mesmo que se fazia aparecer, cuja formulagéo se solicitava imperiosamente.

No decorrer do século XX, 0 amor torna-se a base do casamento e a base do modelo
cristdo de vida conjugal, mas as diferengas no comportamento sexual de homens e mulheres
foram mantidas. Dentre essas diferengas, destacamos algumas apresentadas na obra de
Tucker; Money (1981):
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e Quanto ao homem:

v

v

O homem pode brigar, reivindicar seus direitos, superar 0s colegas; ndo pode
chorar para ndo demonstrar fragueza ou admitir derrota;

Pode seduzir garotas para provar a sua masculinidade, mas tem direito a uma
noiva virgem.

Ele pode fazer qualquer tipo de trabalho, por mais servil que seja, fora de casa,
sem prejuizo nenhum para o seu orgulho, mas ndo assume cozinhar, fazer
limpeza, lavar roupa, nem tomar conta das criancgas.

Numa emergéncia doméstica pode até fazer algumas atividades, mas deve
executar até mesmo as tarefas mais simples de forma displicente, para anunciar
que se trata de algo estranho para ele.

Assume a responsabilidade financeira de sustentar a mulher e os filhos da sua
familia; a sua esposa pode sair para trabalhar, se quiser, mas o verdadeiro
servigo dela é em casa.

O homem pode demonstrar afeto pela sua mulher e filhos pequenos, mas por
mais ninguém e, especialmente, por nenhum homem;

Se um homem quer mostrar a outro que gosta dele, pode ataca-lo com alguma
brincadeira: da tapinhas, pequenos socos ou leves empurrdes.

Ele pode gabar-se do prazer e das proezas sexuais em qualquer grupo de
homens, e usa um vocabulario pudico e especial com mulheres, até mesmo sua

esposa, e qualquer outra parceira sexual.

e Quanto a mulher

v

v

A luta da mulher é pelo casamento e sera considerada um fracasso se nédo
conseguir casar e ter filhos.

A competicdo com outras mulheres é uma obrigacdo, deve competir (ndo
abertamente demais) pela atencdo dos homens, mas deve apegar-se ao Seu
himen, permanecendo virgem até o casamento.

N&o fica bem para a mulher demonstrar interesse aberto por um homem
enquanto ele néo tiver revelado interesse por voce.

Depois do casamento a obrigacdo da mulher é ser boa esposa e mée, nédo

devendo prestar atencdo a outros homens.
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v" A astlcia e o artificio sdo as armas da mulher e a manipulacéo € a sua tatica;

v ndo se espera que a mulher tenha uma estratégia ou que seja consistente, mas
se sua inconsisténcia — ou seus filhos — lhe causarem problemas, a culpa é dela.

v" Pode ler e escrever, mas ndo muito bem, e sabe menos ainda de matematica.

v" Se a mulher ganha um pouco de dinheiro, 6timo, mas isso ndo deve interferir
nos afazeres domésticos; mas superar o seu marido ou seus colegas em
qualquer tipo de ganho fora da esfera doméstica coloca todo mundo em grave
risco psicolégico.

Essas “verdades” foram e ainda sdo transmitidas de geracdo a geracdo. Assim, 0S
discursos sobre sexualidade, tanto em seus aspectos praticos quanto morais, foram tecendo
uma rede de significados, valores e cddigos altamente complexos e difusos.

Seus aspectos variaveis mudaram ao longo do tempo e em relagcdo a diferentes
culturas e sociedades, mas ndo impediram que cada grupo humano tendesse a acreditar
fortemente que as suas préprias concepcdes acerca da sexualidade devem ser tomadas como
referéncia geral e irrestrita.

Ao longo da historia, a educacéo, a sexualidade e as relacdes de género tém deixadas
ora em segundo plano, ou reforcado algumas dessas verdades, constituindo-se muitas delas
como objetos de distorcdes, discriminacdes e preconceitos por parte dos homens e das
mulheres.

Historicamente a sociedade, através de suas instituicdes, vem nos educando e
atualmente os meios de comunicacdo aparecem fortemente como um "agente educador”. No
que diz respeito a sexualidade e ao sexo, a informacdo chega com uma "velocidade
estonteante”.

A sexualidade, especialmente ap6s o século XX, tem sido encorajada a se exprimir e
apresentar-se nas distintas instituicoes e saberes que a permeiam, como forma efetiva de uma
politica de controle do sujeito e da populacéo, caracterizando assim a sociedade moderna.

Na década de 1980, surge a Sociedade Brasileira de Sexualidade Humana
(SBRASH). Esta vem organizando discussdes, encontros, congressos e diversas publicagdes
nesta area, entretanto, em relacdo a Educacdo Sexual, ainda se referem mais ao aspecto
médico do que politico-educacional.

Em 1983 € realizado o 1° Encontro Nacional de Sexologia, com a participacdo de
médicos, educadores e cientistas sociais, organizado pela Federacao Brasileira de Ginecologia
e Obstetricia (FEBRASGO).
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Este Encontro marca o surgimento dos "sexdlogos” e de uma nova ciéncia - a
sexologia, propriamente dita, no Brasil, dicionarizada da seguinte forma: ciéncia que estuda
0s problemas concernentes a sexualidade. E sexologista: especialista em sexologia; sexdlogo.
Por volta da década de 1980 entramos na "era" dos sex6logos.

A sexologia receita como fazer sexo, qual a melhor posicéo, fala-se nas revistas, na
televisdo, no cinema, no teatro, as proibi¢es sao minimizadas ou até mesmo inexistentes, o
que era uma aberracdo no século XIX, hoje ndo é mais. Liberdade sexual? Repressao sexual?
Ou proliferacdo de um discurso explicito sobre sexo?

Fala-se em sexologia para criangas, adultos, velhos e que 0s sex6logos resolvem
qualquer problema, ou, pelo menos, esclarecem. Atualmente, se deixa falar para melhor
controlar, o que ndo significa reprimir, o que se regula é o "irracional sexual”. Segundo
Foucault (1993, p. 109), no século XX:

[...] passar-se-ia das interdiches sexuais imperiosas a uma relativa tolerdncia a
proposito das relagdes pré-nupciais ou extramatrimoniais; a desqualificacdo dos
perversos teria sido atenuada e, sua condenacdo pela lei, eliminada em parte; ter-se-
iam eliminado, em parte, os tabus que pesavam sobre a sexualidade das criangas.

Com a sexologia no final do século XX, passou-se do "falar sobre sexo™ para 0 como
fazer sexo. Os "preconceitos” estdo minimizados. Vende-se sexo "imaginario”, um vender que
ndo é prostituicdo, pois ndo toca o corpo fisico, apenas o corpo imaginario. O orgasmo passa a
ser “democratico”, portanto dizem que é necessario alcancga-lo.

Para ser sexualmente realizado e feliz € necessario se conseguir muitos e bons
orgasmos, estes passam de um direito, a um dever: o “dever do orgasmo”. Portanto, é dever
de todos, visto tratar-se de “democracia sexual” (CHAUI, 1984, p. 21). Se este direito/dever
de ser feliz ndo ocorre tem-se o cientista, 0 sexdlogo para salvar, prescrever, receitar, orientar
e ensinar.

O perigo da pratica onanista que rondava principalmente a partir do comeco do
século XVIII, quando a masturbacgéo infantil, foi “perseguida como uma epidemia repentina,
terrivel, capaz de comprometer a espécie humana” (FOUCAULT, 1999, p. 232), deixa de
existir para os sexologos, passa de doencga para pratica salutar, até mesmo necessaria. De
condenada passou a ser pedagogicamente recomendada.

A sexologia considera que s6 é possivel amar outra pessoa, amando a si mesmo. De

"zonas erdgenas™*® da simbolizacdo sexual imaginada pelos psicanalistas, temos agora as

18 Sa0 determinados pontos ou trechos sensiveis da pele que, ao toque, desencadeiam uma reagdo de excitagdo, como
por exemplo, 0 pescogo, a nuca, o I6bulo da orelha, os labios e a lingua, 0s mamilos, as nadegas, além dos proprios
Orgaos sexuais sao comumente apontados por homens e mulheres como zonas erégenas.
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"zonas estratégicas"’’ (CHAUI, 1984, p. 21). Em seguida, acrescenta que o discurso
propagado na atualidade € mais ou menos este: "Vocés tém uma sexualidade, esta sexualidade
estd a0 mesmo tempo frustrada e muda, proibi¢des hipdcritas a reprimem. Entdo venham a

nos, digam e mostrem tudo isto a nos, revele seus infelizes segredos a nos...".

Este tipo de discurso é, na verdade, um formidavel instrumento de controle e de
poder. Ele utiliza, como sempre, o0 que dizem as pessoas, 0 que elas sentem, o0 que
elas esperam. Ele explora a tentacdo de acreditar que é suficiente, para ser feliz,
ultrapassar o umbral do discurso e eliminar algumas proibicGes. E de fato acaba
depreciando e esquadrinhando os movimentos de revolta e liberagdo... (FOUCAULT,
1999, p. 233).

Ao mesmo tempo em que se diz que a mulher do século XXI conhece seu corpo e
sua mente; domina seu destino e seu clitoris; ressalta-se que sentir prazer € uma conquista da
mulher e ndo um motivo de vergonha. Vemos que isto ndo é fato, pois encontramos, durante
esse estudo, mulheres que se recusam, por medo, ou vergonha, de tratar a tematica
sexualidade em sala de aula, ou mesmo responder questdes a ela relacionadas para nossa
pesquisa.

Convém ressaltar que ao mesmo tempo em que a mulher vem conquistando diversos
espacos na sociedade, no mercado de trabalho, na politica, ao lado da suposta liberdade
sexual, temos ainda espalhados pela midia (TV e internet, principalmente), mecanismos que
ressaltam o papel da mulher “prendada” para o lar, bela e sedutora para “agarrar” e “prender”
seu homem, dentre outros. O que encontramos nos sites e programas de TV femininos, por
exemplo, sdo: receitas de culinaria, dicas de beleza, licbes de moda, dicas para noivas,
consultério sentimental, dentre outras formas de demonstrar que a passividade e submissao da
mulher em relacdo ao homem continuam vigente.

Os conflitos existentes vado promovendo uma série de alternativas de
desenvolvimento posterior, tornando dificil presumir ou mesmo prever que rumos Serdo
trilhados. Entre estes conflitos, destacamos a polaridade da integracdo ou a des-integracao da
pessoa humana cultural perante a natureza.

Podemos observar neste percurso que tratar da sexualidade da mulher € antes de ser
imprescindivel, de dificil conciliagdo. Estamos vivendo em uma época em que muito
rapidamente se transformam as condices em que se configuram as verdades sobre a
sexualidade, as condigfes atuais sdo muito distintas das de apenas duas décadas atrds. Com
praticas discursivas se alterando muito mais rapidamente, que os tempos de adaptacéo,

" Termo utilizado pelos sex6logos em substituicdo s zonas erégenas.
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surgindo um cenario complexo e contraditério no qual as teorias mais lineares se tornam
reducionistas.

Mesmo que ndo haja, de forma explicita uma educacdo sexual nas escolas, as
pedagogias da sexualidade perpassam as préaticas educativas e estas praticas estdo diretamente
relacionadas ao disciplinamento dos corpos, a regulamentacdo dos comportamentos e aos
discursos que acompanham tais processos, ou seja, estes sao 0s mecanismos de controle das
sexualidade utilizados pela escola.

As formas como sdo vistas ou trabalhadas a sexualidade feminina e seu
desenvolvimento nos processos de escolarizagdo, ou seja, no ensino formal, € o que veremos a

sequir.




3 O ENSINO FORMAL, A ESCOLA E O TRATAMENTO DADO A
SEXUALIDADE FEMININA

Se a educagdo modifica a mulher, assim como
todos os seres humanos, a mulher também
modifica a educacdo escolarizada, enguanto sua
principal veiculadora.

Jane Almeida
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Neste capitulo, trazemos alguns argumentos tedrico-histéricos por nos oferecer
subsidios para discutir nosso tema com a participacdo da mulher, buscando reconhecer o
tratamento dado a sexualidade feminina na escola e de que maneira o ensino formal atua
como mecanismo de controle. Dessa forma, procuramos verificar a excluséo e a insercdo da
mulher no processo de escolarizacdo e no exercicio da docéncia.

Na Histéria da Educacdo constatamos que o percurso da mulher na conquista de
direitos elementares, como o de ser alfabetizada, poder frequentar escolas, ou simplesmente
ser considerada como dotada de inteligéncia, foi dificil, tortuoso, carregado de opressao e
repressao.

Destarte, identificamos alguns fatos, que vinculam a escola como um dos
mecanismos de controle da sexualidade, sua funcéo e estrutura na incorporagdo de mulheres
nesse ambiente.

Apresentamos elementos que caracterizam a mulher professora quando aluna,
ressaltando que outrora fora “aprendiz de freira”, devendo ser devota e recatada, chegando, na
atualidade, a ser vista como “aprendiz de feiticeira”, ndo aquela da Idade Média, condenada
a tortura e até a morte pelos inquisidores, mas a que encanta, ou “enfeitica”, com sua
“sensibilidade”, “docilidade”, as pessoas ao seu redor.

Finalmente, destacamos a mulher professora, demonstrando que a “feiticeira” se vira

contra o “feitico”. Ela que por sua “sensibilidade” “enfeitica” as pessoas, embora diante de
inimeras adversidades, vem conquistando espagos na sociedade com sua luta por igualdade
de oportunidades, a exemplo no exercicio do magistério, que inicialmente era uma ocupacao
dos homens. Atualmente, sdo as mulheres quem detém a maioria desses espacos e estdo

conquistando muitos outros.

3.1 A escola como mecanismo de controle da sexualidade

A entrada das mulheres no espaco escolar aconteceu de forma expressiva a partir do
século XIX, mas desde o século XVII, percebemos defesas em prol de uma educagdo que nédo
se restringisse ao espaco doméstico.

A modernizacdo da cidade passa pela familia, tendo por alvo a mulher, tornando-a o
centro de interesse e a responsavel pela vida sexual saudavel. As mulheres eram a0 mesmo
tempo as figuras a serem educadas para uma pratica sexual menos danosa e as agentes
propagadoras dessa educacao em suas familias e, porque ndo, também, em sua fungdo no

magistério.
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Assim, a sexualidade esta inserida entre as disciplinas do corpo e participa da
regulacdo das populacdes, sendo um tema de interesse publico. Isto €, na medida em que a
sexualidade é tratada como mecanismo de controle e regulador da populacdo, configura-se
como algo que podera ser ordenado socialmente por meio de politicas especificas. A
populacdo passa a ser um novo objeto de poder e saber. De acordo com Foucault (1993, p.
28):

Uma das grandes novidades nas técnicas de poder, no século XVIII, foi o surgimento
da “populagao”, como problema econdmico e politico (...) 0s governos percebem que
ndo tém que lidar simplesmente com sujeitos, nem mesmo com um “povo”, porém
com uma “populacdo”, com seus fendbmenos especificos e suas varidveis proprias:
natalidade, morbidade, esperanca de vida, fecundidade, estado de salde, incidéncia de
doengas, forma de alimentac&o e de habitat.

Tal mecanismo regulatério é denominado de biopdlitico™. A escola, portanto,
enquanto uma instituicdo que possui uma série de mecanismos, dispositivos e estratégias,
constréi multiplos discursos “verdadeiros” sobre as pessoas. Além das questdes
populacionais, Foucault em suas analises demonstrou que a estrutura arquitetdnica das escolas
do século XVIII era fundamental para que a disciplina regulamentar surtisse efeito.

A escola era planejada para proporcionar as criangcas em formacdo conforto e bem-
estar, pensada de modo a ndo estimular "vicios" solitarios nocivos ao desenvolvimento fisico,
moral e intelectual, dentre outras praticas consideradas prejudiciais. Buscavam incutir “a idéia
da necessidade de conhecimentos médicos que pais e educadores deveriam ter para se
tornarem aptos a cuidar das criangas” (FOUCAULT, 1993. p.14).

A escola passa a ser o lugar ideal para difundir comportamentos sanitarios e
higiénicos, voltados a um conjunto de habitos e atitudes sadias, fisicas e morais adequadas ao
sistema politico da época. Assim, torna-se alvo das preocupacBes do Estado e das politicas
publicas que trazem por referéncia os ideais de civilidade e utilizagdo produtiva. O ritual da
escola é repetido diariamente: cada funcionario no seu posto, fazendo cumprir os horéarios, as
atividades e garantindo que as pessoas mantenham-se ajustadas ao costume pré-estabelecido.

A distribuicdo desses agentes fiscalizadores, nos espagos nos quais circulam alunos e
professores, nos oferece uma analogia perfeita do Pandptico descrito por Foucault (2000,
p.160). Para ele:

Pandptipo é um local privilegiado para tornar possivel a experiéncia com homens,
e para analisar com toda certeza as transformagdes que se pode obter neles. [...]
pode até constituir-se em aparelho de controle sobre seus préprios mecanismos. [...]
Funciona como uma espécie de laboratdrio de poder. Gragas a seus mecanismos de

18 para Foucault (1993), a biopolitica € uma técnica de poder que se exerce positivamente sobre o corpo social,
gerindo-0, majorando-o e multiplicando-o.
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observagdo, ganha em eficacia e em capacidade de penetragcdo no comportamento
dos homens. (grifos nossos)

E importante destacar que a referéncia é somente aos homens, agregando a estes, as
mulheres. Entretanto, a vigilancia e o controle sobre as a¢des, que estdo na base do panoptico,
também fundamentam a organizacdo da escola, desde o seu aspecto fisico até as definigdes
sobre 0s conteudos e saberes a serem ensinados e as hierarquias que classificam o aprendiz e
0 instrutor, que na sua maioria sao mulheres.

A escola também delimita espacos, determinando o que pode e 0 que ndo pode; o
lugar das criangas maiores e das menores; dos meninos e das meninas, educa 0s corpos e
produz a sexualidade “normal”.

Os estudos de Foucault (1989; 2000) mostram-se fundamentais na nossa busca de
compreensdo de como as escolas estdo fortemente baseadas na disciplinarizacdo dos corpos e
mentes, orientando para a aquisicdo das formas normalizadas dos comportamentos e dos
modos de pensar.

Todas as praticas e linguagens produzidas na escola constituem e formam sujeitos
masculinos e femininos, determinando comportamentos e atuando fortemente na construcao
das identidades. O autor explora, nos seus escritos, as formas como o poder soberano e 0
poder disciplinar, se instala nas relac6es sociais.

O poder soberano “permite transcrever em termos juridicos obrigacfes descontinuas
e distribuidas no tempo; possibilita fundamentar o poder na existéncia fisica do soberano, sem
recorrer a sistemas de vigilancia continuos e permanentes” (FOUCAULT, 1999, p. 105),
como acontece no poder disciplinar.

Tais discursos atuam, ao mesmo tempo, sobre as falas e sobre os siléncios,
guestionando a suposta repressdo ao sexo e a sexualidade, argumentando que tal repressdo
ndo se da pela proibicdo do sexo em si, mas pela interdi¢do das palavras utilizadas para falar
socialmente sobre ele.

A intencionalidade do capital estabelece sua efetiva dominancia pela instituicdo da
normalidade, para os habitos que visam o interesse do mercado. Em relagéo a sexualidade, é
instaurada a banalizagdo, especialmente pela influéncia da midia. Entra em cena, entdo, o
discurso mediador, com a funcdo de interagir entre o discurso soberano e o disciplinar,
produzindo novos saberes. Sintetizamos a seguir, o funcionamento da sociedade de
normalizacdo, partindo de nosso objeto de estudo e do discurso mediador, em Foucault
(1999).
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SOCIEDADE DE NORMALIZACAO

O desenvolvimento das ciéncias humanas, para Foucault, foi possibilitado pelo confronto e
justaposicdo de duas linhas discursivas:

DISCURSO SOBERANO DISCURSO DISCIPLINAR
(organizacgéo do direito em torno da soberania) (mecanismo das coergdes exercidas pelas
v disciplinas)
DISCURSO DOS PCN’s v
Tema Transversal “Orientacdo Sexual” DISCURSO MIDIATICO
(visa proteger os direitos humanos / (visa persuadir para modificar
desenvolvimento comportamentos / interesse do mercado)

saudavel da sexualidade) v
PELA CONSCIENTIZACAO PELA BANALIZACAO DA SEXUALIDADE
(Vida e Saude)

Re-significacdo dos discursos na escola e possibilidade de
Trabalhar na préatica educativa, o desenvolvimento da sexualidade

DISCURSO MEDIADOR

v

PAPEL DE MEDIAR
JUNTO A OUTRAS
DIREITO DISCIPLINAR INSTITUICOES
LIBERADO DO (IGREJA, FAMILIA..),
PRINCIPIO ESCOLA RE-SIGNIFICANDO
DE SOBERANIA O DISCURSO
- MIDIATICO EO
DISCURSO DOS PCN’s

Tabela 1: A sociedade de normalizacdo e discurso mediador sobre a sexualidade.

Esse discurso delimita o que é certo, o que é errado, o que é normal, o que €
patolégico, o que pode ser vivido e o que pode ser dito sobre o sexo. Neste ponto focalizamos
algumas questbes centrais no nosso estudo: o problema que as professoras enfrentam, hoje,
quanto as suas praticas educativas na inclusdo das sexualidades.

Atualmente, o discurso sobre sexualidade nas escolas continua sendo limitado por
saberes de natureza médico-juridicos, a exemplo, as doencas sexualmente transmissiveis
(DSTs), dentre elas a AIDS, a gravidez precoce, 0os métodos contraceptivos, o aborto, a
pedofilia, a prostituicdo, ou ainda, como acontecem as modificagdes bioldgicas e psicoldgicas

da adolescéncia.




71

N&o podemos negar a importancia dessas discussdes, no entanto, a propria forma de
organizacdo dos temas e as suas abordagens na escola, além de superficiais, sdo tratados
muito proximo daquilo que Foucault (1993) denominou de “vontade de saber”.

Esse discurso foi materializado nos PCN’s, dentre os Temas Transversais que devem
ser trabalhados na escola. O documento, ou melhor, o dispositivo, esclarece que o
desenvolvimento da sexualidade € determinado pela Historia e pela Cultura, isso porque as
sociedades criam suas proprias regras que sdo tidas como parametros essenciais para
regulamentar o comportamento sexual.

A sexualidade, segundo Foucault (1993) ndo é uma caracteristica inerente as
pessoas, ela é produto das relagbes de poder-saber que se instalam no seio das diferentes
praticas sexuais/sociais.

Destarte, nas escolas e nas praticas educativas, os discursos sobre a sexualidade
objetiva disciplinar e controlar os comportamentos sexuais das criangas e jovens, entretanto,
seus agentes, podem ressignificar o discurso dos PCN’s e da midia, introduzindo, em suas
aulas questbes que busquem o posicionamento critico sobre o desenvolvimento da
sexualidade no decorrer da Histdria: suas formas de opressdo e repressdo; os diferentes
mecanismos de controle sociais; a criagdo dos mitos, tabus, preconceitos, discriminacgdes; o
porqué da banalizacdo da sexualidade nos dias atuais; dentre outros dispositivos que

controlam o comportamento humano.

3.2 A mulher quando aluna: de aprendiz de freira a aprendiz de feiticeira

Atualmente, o predominio feminino no espaco escolar é resultado, como veremos a
seguir, de um processo histérico denso e heterogéneo. Em nossas leituras emergiram diversos
tabus, na maioria das vezes, marcados pelas relaces de poder que discriminam, assujeitam e
segregam, nao somente a mulher, mas diferentes grupos sociais marginalizados: grupos
étnicos, religiosos e de determinadas classes.

A mulher, durante séculos, foi excluida da historia da educacdo escolarizada.
Quando se tratava da mulher branca, filhas da elite eram relegadas a uma instrucao voltada
aos cuidados do lar, do marido e dos filhos. Para isso, bastava que ela apenas aprendesse a ler
e contar de forma elementar. A mulher pobre restava os aprendizados junto a familia, ou seja,
a educacdo informal (LOURO, 2001).

A associacgdo entre a igreja e a classe mais favorecida economicamente contribuiu

fortemente para a criacdo das primeiras escolas. As primeiras discussdes sobre a educacdo da
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mulher surgiram da necessidade de expandir a nova camada emergente que precisava da
mulher para assumir as funcdes domesticas, especialmente a educacdo das criangas, pois a
consolidacao do lar e das familias era o foco da nova classe social.

Almeida (2003) em sua andlise demonstra que a mulher vivia em permanente
reclusdo, num ambiente “mono6tono”. Acrescenta que embora a reclusdo fosse um projeto para
a mulher em geral, eram as abastadas quem mais viam cerceada a sua liberdade. E, entre todas
as categorias de mulheres, as solteiras abastadas e as solteiras em geral eram as que, tinham
menos liberdade.

O ideal de mulher religiosa apontava para o projeto de clausura, o projeto para a
mulher na sociedade ocidental crista na Idade Média, até o lluminismo. Convém ressaltar que
as mulheres enclausuradas nos conventos, as freiras e suas aprendizes, tinham mais chances
de se alfabetizarem do que as que permaneciam nos lares, pois aquelas tinham que aprender a
ler a Biblia Sagrada.

Na Europa, somente no século XVII, através dos postulados de Coménio (1997, p.
91) a mulher fora citada como apta ao saber e defende que toda a juventude, de ambos 0s

sexos, deve ser enviada a escola:

[...] Também as mulheres, assim como os homens, sdo imagens de Deus, participam
da graca divina e do reino do século futuro; também sdo dotadas de inteligéncia
agucada e aptas ao saber (freqlientemente mais do que nosso sexo); também para elas,
como para 0s homens, estdo abertas as portas de postos elevados, porque muitas vezes
foram destinadas por Deus ao governo dos povos, a aconselhar sabiamente reis e
principes, a ciéncia médica e as outras ciéncias Uteis ao género humano, bem como ao
dom da profecia e a censurar sacerdotes e bispos. Por que entdo permitimos que se
alfabetizem e depois as afastamos dos livros? Temos medo da sua falta de reflex&o?
Mas quanto mais ocupada estiver a mente menor serd o espaco destinado &
imprudéncia, que nasce de mentes vazias.

Essa postura se constitui em um certo avanco, visto que as mulheres, até entdo, era
negada a instrugcdo, contudo, Coménio (1997, p.92) expressa que esse ensino nao é para
agucar-lhes a curiosidade, mas sim “[...] & honestidade e a bem aventuranca. Sobretudo para
administrar bem a casa e para promover seu proprio bem, o do marido, dos filhos e de toda
familia”. Sua proposta de educacdo, ainda que, avancada, perpetuava a condi¢ao de opressao e
de submissdo da mulher em relagdo ao homem, restringindo sua atuacdo ao espaco domestico.

Em 1687, Francois Fénelon escreve a obra Traité de I’education dés filles, destinada
ao Duque e a Duquesa de Beauvilliers, portanto voltada a elite da época, evidenciando a
importancia de educar as jovens. Suas idéias foram resgatadas na obra de Rosa (2003. p.182)

que demonstra:

[...] @ maneira de combater nelas a timidez, o falso pudor, ensinando-as a ser discretas
e precavidas [...]; combate a vaidade [...] e quer que elas se preparem para seus
deveres de mulher: educar os filhos, vigiar os servicos, ser econdmica no lar, etc. [...]
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devem aprender, ainda, a Gramatica, a Aritmética, um pouco de Direito, Historia,
Eloguéncia, Poesia, Pintura e Mdusica [...]. Os pais deverdo escolher uma boa
governante, mas, sobretudo, ocupar-se eles prdprios de seus filhos.

Defende a educagéo para a mulher, mas de forma limitada ao lar, apesar de avancar
nos conhecimentos oferecidos que contemplam as artes, o direito e a historia. Essa educacao
voltada principalmente para os cuidados do lar, inova ao atribuir com o marido a
responsabilidade com os filhos. Entretanto, acrescenta que as meninas nao precisam ser
sébias, elas precisam aprender a governar a casa e obedecer aos maridos sem questionar,
destaca ainda a experiéncia de algumas mulheres que se transformaram em “sabias ridiculas”
com sua ciéncia. Por essa e outras razdes, defende que a mulher precisa ser educada, mas ndo
com estudos que possam “enfastia-las”, e sim com aqueles que ensinardo a desempenhar seus
deveres na sociedade.

Tal percepcdo nos remete a Foucault (1993) quando diz que as praticas sociais sao
atravessadas de relacbes de poder que defendem certos discursos, especialmente para as
pessoas oprimidas e excluidas na sociedade, e que admite a utilizacdo de alguns termos em
detrimento de outros, com vistas a legitimar aquilo que se acredita ser verdade. O que ndo se
discute € o contexto politico e as proprias institui¢ces, produzem certos saberes, elaboram
conceitos, ou mesmo selecionam estratégias de dominio. Atravées dessas colocacdes, podemos
inferir que tais discursos sdo permeados de relacGes de poder.

No século XVIII temos a proposta de educacdo de Rousseau (1990), apresentada na
obra Emilio ou da Educacao, esta, inspirada nos principios do lluminismo se constituiu numa
especie de revolucdo do pensamento moderno. Rousseau pde em relevo a natureza da crianca
e transforma o método de ensinar em um procedimento natural (Pedagogia naturalista);
valoriza a experiéncia e a educacdo ativa; podendo ser considerado como aquele que pés fim
aos textos que conduziam a educacdo apenas religiosa; elaborou e discutiu modelos de
educacéo para o cidadao livre e qual o lugar que a mulher ocupa nessa formulagéo.

Contudo, em seus estudos a mulher perde em importancia e valor social. O homem &
guem deve “mandar”, cabendo a mulher apenas obedecer. A educacdo feminina proposta por
Rousseau torna-se ainda mais deficiente quando comparada com estudos precedentes, como
destaca Leif; Rustin (1960, p. 83):

Depois das ousadias de Comenius a esse respeito, e até mesmo das indicacfes de
Fénelon, tornamos a dar aqui com uma concepgdo estreita e tradicional. A mulher é
feita para agradar ao homem, e para servi-lo. Cultivam-se nela o sentimento de
dependéncia e as distorcdes a obediéncia. Sdo desenvolvidas suas aptidfes para a
ternura e para o encanto. E é educada para as funces domésticas e maternais. S0 isso.
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Evidenciamos que as idéias de Rousseau sdo inovadoras com referéncia a educacao
de meninos, pois sugere uma educacao diferenciada para homens e mulheres, confirmando
que as diferencas bioldgicas constituem-se em diferencas sociais e culturais e que as mulheres
devem ser aprisionadas no imaginario de seu lar.

Também Fagundes (2005, p. 48) ao analisar essa questdo evidencia que para
Rousseau, “[...] na familia aparecem condi¢cdes que possibilitam as manifestacdes de
caracteristicas que vao sendo gradativamente introjetadas como pertencentes aos géneros
masculino e feminino, tais como: a existéncia do amor, do zelo e da divisdo sexual do
trabalho”.

Em relacéo ao Brasil, o processo de ensino formal originou-se com os franciscanos,
depois com os jesuitas, com o sistema escolar que seguia as normas do Ratio Studiorium®®. Os
colégios jesuitas ensinavam 0s pequenos indios a ler e escrever, além de converté-los a fé
crista e os filhos dos colonos eram preparados para prosseguirem seus estudos na Europa.

As primeiras exigéncias pela instru¢do feminina partiram dos indigenas na segunda
metade do século XVI. Eles consideravam a mulher uma companheira, por isso, ndo havia
razdes para ndo terem oportunidades educacionais. Ribeiro (2000, p. 80) resgata essas
reivindica¢cdes quando ressalta: “[...] condena-las ao analfabetismo e a ignoréncia Ihes parecia
uma idéia absurda. Isso porque o trabalho do homem, como o da mulher indigena, eram
considerado equitativos e socialmente Uteis”.

Portanto, podemos perceber que entre os indigenas havia maior respeito a figura da
pessoa mulher. Contudo, tais reivindicagdes ndo tiveram éxito, pois a rainha de Portugal, dona
Catarina, negou a iniciativa dizendo que tal ensino causaria “consequiéncias nefastas”. Mesmo
porque as préprias portuguesas eram, em sua maioria, analfabetas.

A educacdo das mulheres se restringia as atividades que fossem Uteis no ambiente
domeéstico, desprovidas de valor no mercado de trabalho da época, como costurar, aprender

musica ou desenvolver habilidades artisticas.

19 0 Ratio Studiorum é um documento produzido pelo militar espanhol Inacio de Loiola (1491-1556) com o objetivo
de consagrar a educacdo da juventude catélica. Seguia os principios cristdos e insurgia-se contra a pregacao religiosa
protestante. O criador da Companhia de Jesus imprimiu uma rigida disciplina e o culto a obediencia a todos os
componentes da ordem. O Ratio Studiorium é o plano de estudos, de métodos e a base filoséfica dos jesuitas.
Representa o primeiro sistema organizado de educagéo catélica (GADOTTI, 1998, p. 72).
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Figura 6 — A educacdo de mulheres da elite colonial

A educacdo feminina no Brasil colbnia, tanto para as mulheres brancas, negras ou
indigenas era restrita aos cuidados com a casa e a familia, ou seja, ndo tinham acesso a arte de

ler e escrever como 0s meninos, e segundo Fagundes (2005, p. 50):

Até entdo, a educacdo informal da mulher mantinha-se atrelada as concepgdes de ser
feminina, reforcadas desde a mais remota antiguidade: mulher é aquela que cuida da
casa e da preparacdo dos alimentos, reproduz a espécie — da origem e cuida dos filhos,
cozinha, tece, é fraca, inferior ao homem, por isso, subjugada, oprimida, etc.

O poder patriarcal, também, foi determinante na cultura, no comportamento do povo
brasileiro, nos modelos esperados, até entdo, para homens e mulheres (papéis sociais) e nas

praticas eroticas, conforme relata Aradjo (2001, p.45):

Das leis do Estado e da Igreja, com freqiiéncia bastante duras, a vigilancia inquieta de
pais, irmdos, tios, tutores e a coercdo informal, mas forte, de velhos costumes
miséginos, tudo confluia para 0 mesmo objetivo: abafar a sexualidade feminina que,
ao rebentar as amarras, ameacava o equilibrio doméstico, a seguranca do grupo social
e a propria ordem das institui¢des civis e eclesiasticas. A todo-poderosa Igreja exercia
forte pressdo sobre o adestramento da sexualidade feminina. O fundamento escolhido
para justificar a repressdo da mulher era simples: o homem era superior, portanto
cabia a ele exercer a autoridade.

Nessa ocasido havia, também, algumas filhas de senhores de engenho, dos
marechais, capitdes-mores, dentre outras que pertenciam a elite da época, que eram enviadas
aos conventos de Portugal e das Ilhas Atlanticas ou aos recolhimentos femininos, as poucas
que escapavam do analfabetismo e que ndo estavam destinadas ao “mercado matrimonial”
(SILVA, 2005, p.133).

O sexo feminino fazia parte do imbecilitus sexus, ou sexo imbecil como demonstra
Ribeiro (2000, p. 79) ao resgatar um verso declamado nas casas de Portugal e do Brasil: “[...]
mulher que sabe muito é mulher atrapalhada, para ser méde de familia, saiba pouco ou saiba

nada”.
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Este verso nos fez lembrar um dito popular, frequentemente ouvido, durante nossa
adolescéncia por nossos familiares, no final da década de 1970: “Moca de familia ndo precisa
estudar muito, basta aprender a cuidar da casa, do marido e dos filhos”. Com esse discurso
tido como verdade, fomos estimuladas a deixar a escola e preparar-nos para o0 casamento.

Assim, no final do século XX e até o inicio do século XXI, podemos encontrar
fragmentos do discurso opressor e excludente, que vem perpassando, durante séculos, sobre a
educacdo feminina.

Em relacdo a sexualidade, muitas das mulheres brancas eram ignorantes. Casavam e
lam para a lua-de-mel sem nenhuma informacédo sobre sexo. Em alguns casos conheciam o
noivo dias antes do casamento. O prazer na relacdo sexual era proibido pela Igreja catolica,
pois o0 orgasmo era entendido como coisa do deménio. O corpo da mulher servia apenas para
a reproducdo. Ribeiro (2000) acrescenta que muitas vezes a relagdo sexual entre o0s
portugueses, eram verdadeiros estupros. Estes podiam buscar o prazer, mas entre as escravas.

Na sociedade brasileira do século XVIII, muitas mulheres se opunham as regras
sociais com sinais de resisténcia, como demonstra Almeida (1998) em sua tese de
doutoramento, ao analisar as novas necessidades vivenciadas na sociedade pernambucana da
época, demonstrando que apontam para a formacdo de uma nova mulher, que vai lentamente
ampliando seu espaco de acdo, conquistando, assim, um novo lugar na sociedade.

Ela também apresenta os recolhimentos, como espacos onde se acolhia as mocas
menos favorecidas e as o0rfds para uma educacdo direcionada, tendo em vista sua formacéo
como cidadd, de acordo com os ideais da época. Diz que os recolhimentos foram instituicdes
que, tanto em Portugal quanto no Brasil colbnia, se colocaram a servico da manutencdo da
virgindade das donzelas e da honra feminina. Podiam ser encontrados espalhados por todo o

reino, prestando 0s mais variados servicgos as familias dos “homens bons”.

Eles tinham como finalidade alojar e, ao mesmo tempo, formar, longe dos perigos do
mundo, as jovens que se preparavam para 0 casamento, pois a honra feminina na
época estava totalmente articulada as questdes da sexualidade, e um desvio do padréo
social aceito poderia inviabilizar o projeto de uma familia inteira.(ALMEIDA, 2003,
p. 22)

Portanto, o casamento era uma preocupacgdo constante para as familias brasileiras.
Além desses recursos, ainda havia o de permitir que a mog¢a se mantivesse junto a familia,
mesmo carregando o estigma de solteirona, ou até transformando-se a propria casa em
“convento”.

Ao analisarmos os discursos sobre o recolhimento, nos aproximamos de Foucault

(2006, p. 71) quando diz que os “discursos [...] dao lugar a certas organizacdes de conceitos a
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certos reagrupamentos de objetos, a certos tipos de enunciacdo, que formam, segundo seu
grau de coeréncia, de rigor e de estabilidade, temas ou teorias [...]”. Os pensadores
portugueses, durante os seculos XVI, XVII e XVIIII, produziram textos que evidenciavam um
perfil de mulher e como ela deveria comportar-se na sociedade. Os recolhimentos, tidos como
instituicBes de ensino também produziam tais “verdades”.

Em relacdo a instituicdo disciplinar, Foucault (2000) defende que todas
incorporaram em sua dinamica interna a disciplina e a normalizacdo do convento. Isso se
aplica a uma instituicdo como o recolhimento, que teria de reproduzir muitas das préaticas de
um convento tradicional que abrigava, no Brasil, candidatas a freiras; educandas que seriam
direcionadas para uma vida matrimonial; ou aguelas que seriam destinadas para a instru¢ao no
proprio recolhimento.

O que diferencia o recolhimento do convento é a 6tica da instituicdo, que ndo se
volta somente para a vida cristd, mas para a realizacdo de um papel no espaco do lar, a
construcdo de um novo lugar para a mulher como educadora, que seria ali proporcionado a
medida que, através de seu programa educacional, prepara as mulheres para exercer uma
funcdo que vai além da contemplacao divina (ALMEIDA, 1998).

No Maranhdo, a primeira instituicdo feminina, de acordo com estudos realizados por
Motta (2004), foi o Recolhimento de Nossa Senhora da Anunciacdo e Remeédios criada
durante o século XVIII. Este também objetivava a formacéo de bons costumes, a educacdo e a
doutrina cristd para as jovens brancas, donzelas, catélicas e procedentes de boa familia, ou
ainda senhoras vilvas ou esposas abandonadas pelos maridos. O artigo de Motta, (2004, p.

57-58) ressalta que:

[...] devido a pouca escolarizagdo das mulheres maranhenses, naquela ocasido, e as
recolhidas ndo fugiam a regra, foi construido no terreno do fundo [...] um colégio sob
a inovacdo de N. Sr? da Assuncdo para a educacdo do sexo feminino. Além das
meninas honestas do Recolhimento, as senhoras virtuosas participaram desse novo
movimento, fundando-se em 25 de marco de 1864 o ensino regular para mulheres da
provincia do Maranhdo. Pois até entdo as mogas cozinhavam, rezavam e cantavam,
mas ndo dominavam o ‘ler e escrever’, apesar de o Recolhimento, ja se encontrar em
funcionamento ha mais de um século. (Grifo nosso).

Depreendemos que o tratamento dado as “meninas honestas” e *“as senhoras
virtuosas” sdo discursos ideologicos utilizados na época para designar questdes relacionadas a
sexualidade, ou melhor, & repressao dessa vivéncia. Contudo, a autora acrescenta a inegavel
contribuicdo dos Recolhimentos para o ensino formal das mulheres do século XVIII.

A partir deles, e apos o fim de algumas dessas instituicfes, muitos se transformaram
em conventos e outros em escolas para atenderem o publico feminino, especialmente da elite

brasileira, “[...] a exemplo do Recolhimento de Nossa Senhora da Anuncia¢do e Remedios no



78

Maranh&o, hoje colégio Santa Tereza, que se tornou misto na década de 1990” (MOTTA,
2004, p.60).

Convem ressaltar que os primeiros documentos de que se tem noticia sobre a
educacao feminina no Brasil, segundo Araujo (2001) s&o os estatutos elaborados para dois
recolhimentos, em Pernambuco, pelo bispo Azeredo Coutinho, publicados em 1798. Estes
professavam os principios da religido para as meninas, no intuito de protegé-las dos “[...]
defeitos ordinarios de seu sexo”, pois, segundo o bispo “[...] elas nascem com uma propenséo
violenta de agradar, ao que logo se segue o desejo de serem vistas; 0s homens procuram pelas
armas ou letras conduzir-se ao auge da autoridade e da gloria, as mulheres procuram 0 mesmo
pelos agrados do espirito e do corpo”. (ibid, p. 50).

Portanto, a Igreja impunha um olhar pandptico sobre o comportamento sexual das
mogas. Dentre os valores morais nelas inculcados desde tenra idade, estdo a obediéncia,
delicadeza, recato, pureza, controle de impulsos e desejos. A confissdo servia, também, para
reprimir os seus desejos, bem como para fazé-las refletir sobre os maus pensamentos. Os
casamentos precoces eram aceitos, pois legitimavam os impulsos sexuais femininos.

Além disso, todas as regras referentes ao ensino das meninas assentavam para 0S
papéis femininos, claramente definidos, como cita Silva (2005, p. 134): “[...] elas tém uma
casa gque governar, marido que fazer feliz, e filhos que educar na virtude”. A autora assinala
que os vicios da “[...] educacdo doméstica eram descritas pelo bispo de Pernambuco em torno
do conceito de ociosidade [...] e, sem ter nada que fazer dormia demais, 0 que a tornava mole
e ‘mais exposta as rebelides da carne’”.

Sobre a educacdo feminina no Brasil Col6nia, Araujo (2001) afirma que com a
educacdo, acentuava-se a realizacdo das mulheres pelo acesso ao casamento, tornando-as
afinal capazes “[...] na arte de prender a seus maridos e filhos como por encanto, sem que eles
percebam a méo que os dirige nem a cadeia que os prende” (ibid, p. 51). O mesmo autor
comenta que a educacdo das meninas era diferente daquela dos meninos. Eles tinham um
aprendizado amplo que os induzia as conquistas; elas aprendiam somente 0 que interessava ao
funcionamento do futuro lar: ler, escrever, contar, costurar e bordar.

Naquela época, era comum que as meninas estivessem prontas para casar com doze
anos completos e, caso ndo casassem até 0s quinze anos, tanto os pais quanto elas se
inquietavam, pois o casamento era arranjado pelos primeiros, inclusive como forma de
garantir o futuro da filha e, as vezes, o patriménio das familias.

Acerca da educagdo da mulher e da crianga no Brasil Colonia, Silva (2005) afirma

que a partir de 1808, com a presenca da Corte no Rio de Janeiro e a influéncia dos



79

estrangeiros, comecam algumas mudancas significativas na educacdo feminina. Dentre estas,
a presenca de preceptoras e professores particulares que se deslocavam até os sitios ou
chécaras para ensinar as criangcas de ambos 0s sexos. Em relacdo aos colégios no centro da
cidade destinada a educacdo das meninas, existiam no inicio do seculo XIX, alguns que
ensinavam a coser e a bordar, outros ensinavam a ler e escrever, outros a contar e uma
minoria ensinava aulas de inglés e francés.

O estudo de Silva (2005, p. 137) registra que, em 1813, D. Catarina Jacob inaugura
uma “[...] academia para instrucdo feminina”, onde seria ensinada a lingua portuguesa e
inglesa, “toda a qualidade de costuras e bordados e também o0 ‘manejo da casa’; em outras
aulas eram as escravas e as crias que recebiam o0s ensinamentos praticos de que precisavam
para melhorar o servigo doméstico de seus senhores”. Confirma, portanto, que neste periodo a
educacdo oferecida as meninas também era dualista, uma para a elite, voltada a preparacdo
para a vida em sociedade, outra para suprir as necessidades do mercado de trabalho, sendo
que esta educacdo era custeada pelos seus senhores. A partir dai, foram surgindo novos
colégios privados, destinados exclusivamente a educacdo das meninas, especialmente as filhas
da elite economicamente privilegiada.

Louro (2001) ao tematizar a historia das mulheres na sala de aula nos oferece um
panorama historico com elementos necessarios ao nosso debate. Ela propée um retorno ao
periodo da Proclamacdo da Independéncia, momento em que havia forte necessidade de se
construir uma outra imagem do Brasil. Com isso, houve a associa¢do entre a burguesia e a
igreja, 0 que muito contribuiu para a criagdo das primeiras escolas, bem como as discussoes
sobre a educacdo da menina e de meninos de outras classes sociais e etnias. A entrada da
mulher no magistério ao longo do século XI1X foi acompanhada pela escolarizacdo aberta a
outros grupos, que ndo pertenciam a elite da época, os segregados pela sociedade.

Também o vinculo com a maternidade marca fortemente a entrada das mulheres no
ensino formal, ressaltando os cuidados afetivos e a formacdo de bons habitos, atributos
valorizados ainda hoje em nossas instituicdes escolares. Embora o ensino formal para as
meninas suscitasse resisténcias e questionamentos, j& ndo mais podiam voltar atrés,
permanecendo, contudo o respaldo pelo destino de ser mae e na sélida formacao crista.

Louro (2001) utiliza como fonte escrita o decreto que regulamenta a Lei da Instrucéo
do Brasil de 1827, dispositivo que insinua que as mulheres precisam mais de instrucdo do que
0s homens, isso porque sao elas as primeiras educadoras dos seus filhos; séo elas quem faréo
as pessoas boas e més, além de serem as origens dos grandes bens e das grandes desordens e

moldarem a conduta dos homens aos seus sentimentos.
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No inicio do século XIX, a Constituicdo do governo imperial prescrevia o ensino
primario gratuito para todo o cidadédo, e determinava uma escolarizacdo diferenciada para as

mulheres, como analisa Manoel (1996, p. 23):

[...] desde o decreto de 15 de Outubro de 1827, o governo imperial havia estabelecido
um curriculo ndo profissionalizante para a educacdo feminina, voltado para a
formacdo de donas-de-casa, compostas das seguintes disciplinas: leitura, escrita,
doutrina catdlica e prendas domésticas. Porém, se o Estado instituiu um curriculo para
a educagdo feminina, e outro mais completo para a educacdo masculina, ndo
possibilitou, ao mesmo tempo, as condigdes praticas para a execucdo desses
curriculos, ou seja, ndo criou as escolas.

Depreendemos assim as diferencas curriculares no tratamento dos meninos e das
meninas. Para 0s meninos, no¢des de geometria, céalculo e latim; para as meninas, bordado,
costura e algumas vezes musica e etiqueta.

A mulher do final do século XIX e inicio do XX precisava ter caracteristicas que a
tornem “desejavel” como esposa, 0 que cria uma teia complexa e tdo emaranhada que suas
praticas tendem a se perpetuar e se reproduzir nas mais diversas familias que tém “filhas
mulheres”. Naquele momento, ndo bastava a mulher possuir os atrativos necessarios e a
atencdo de candidatos porque era a familia quem detinha o poder de “arranjar” os casamentos.
“A mulher era escolhida”, ao mesmo tempo em que era “comandada”. A que tinha muitos
pretendentes, 0s pais e irmdos decidiam com quem deveria se casar.

As meninas cabia a educagio dos bons modos e n&o a instrugdo, pois, a mulher na

familia era considerada a primeira educadora das criangcas. As meninas aprendiam as prendas

Figura 7 — Aulas de bordado para as meninas no inicio do século XX

Na primeira metade do século XIX comecaram a ser criadas as primeiras Escolas
Normais e para a grande maioria das mocas de classe média, estas eram seus destinos, e ser
professora era a carreira logica, seguida sem contestacdes. Por outro lado, Chamon (2005)

ressalta que essas mocas eram consideradas zelosas, acreditando-se que podiam desempenhar
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bem seu papel de “boa mulher”, conseqlientemente, podiam “cuidar bem” da educacdo das

criangas. Segundo Fagundes (2005, p. 53):

E um contexto que mantém estreitas as associacdes entre profissionalizagdo da
mulher e 0 mundo domeéstico; as mulheres que se destinam a uma profissionalizacdo
tendem a fazé-lo através do exercicio de fungdes ligadas a esfera privada: cuidar de
criangas, ensinar e servir.

A autora relembra que a escola tende a reproduzir as diferengas sociais de género,
construidas historica e culturalmente, de acordo com o modelo de dominagéo masculina, além
de modelar comportamentos das mulheres, ao ponto de elas “optarem” por profissdes vistas
como propriamente femininas. Dessa forma, inicia-se a trajetdria das normalistas, em meio as
tentativas de equilibrar valores tradicionais as mudancas que se processavam naquele periodo,
“em que os discursos e agOes dirigidas as mulheres, principalmente no referente a sua
instrucdo, assumiram grande visibilidade” (TOURINHO, 2008, p. 48).

Fagundes (2005) acrescenta que a entrada das mulheres na educacdo formal se
intensificou a partir do século XX, a0 mesmo tempo em que alcancou também o mercado de
trabalho. Todavia, seu exercicio profissional devia ser compativel as suas “obrigacdes
domeésticas”. A seguir apresentamos uma foto das primeiras normalistas do Colégio Santa

Izabel, em Petrépolis — RJ.

Figuras 8 — Normalistas da primeira década do século XX

O Curso Normal surge com o objetivo de formar profissionais para atuarem no
ensino primério. Ao analisar o contexto da época e olhar a Histdria da Educacdo no Brasil,
nas primeiras décadas do século XX, pode-se verificar que havia poucas Faculdades no pais;

somente nos grandes centros, sobretudo no eixo Rio — S&o Paulo segundo Almeida (1998).
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No entanto, existiam muitos colégios, a maioria confessionais, heranca dos Jesuitas,
mas, também, de outras congregacdes religiosas que vieram para o Brasil, trazendo os seus
padres e suas freiras, com a preocupacdo em educar para Deus e a sociedade, “os filhos e
filhas da terra”. Proliferam os colégios para meninos e meninas das classes abastadas e torna-
se cada vez mais comum que a “moca de familia”, depois de aprender em casa as “primeiras
letras”, fosse enviada a um colégio interno, preferencialmente, de freiras “para ser educada” e
preparada para o casamento.

Na figura 11, demonstramos alunas e professoras, religiosas, do colégio dos Santos

Anjos em Minas Gerais.

Figuras 9 — Normalistas na década de 1960

Portanto, se de um lado, os valores eram importantes, havia entdo uma prética capaz
de fazer com que eles acontecessem. Neste contexto, a religido desempenha um papel
importante, sobretudo para a manutencao dos valores vigentes, na medida em que acrescenta
restricdes e temores (sobrenaturais) ligados as consequiéncias do “Pecado da Desobediéncia”,
gue ndo s leva ao inferno, mas transtorna toda a vida e atrai desastres e miséria como
“Castigo Divino”.

Em outras palavras, o discurso da religido (com predominio quase absoluto da
Catolica, até a década de 1960) apenas confirma e enfatiza o que a familia esta dizendo, ou
seja, as restricbes sdo no mesmo sentido e se reforcam.Apds duas ou trés décadas, muitos
desses valores desapareceram, foram substituidos por outros ou foram mantidos de forma
“encoberta” enquanto a mulher conquistava o direito a escolarizacdo e a exercer atividades
profissionais. Ou serd que foram mantidos? Nossas analises demonstram que muitas das

diferengas no tratamento, educagdo da mulher e a vivéncia de sua sexualidade permanecem
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muito grandes entre as expectativas da familia em relacdo a vida escolar e profissional de seus
“filnos homens” e a das “filhas mulheres”.

Contudo, a educacao da mulher se configura como mudanca social e politica, além de
ser espaco de promocdo da equidade de géneros, desde a época em que as primeiras
normalistas comecaram a questionar sobre a discriminagdo da mulher, até o final do século
XX e inicio do século XXI, quando se inicia maiores reivindicacdes por igualdade de
oportunidades, melhores condicdes de vida e de profissionalizacdo e a articulacdo critica
sobre a consciéncia de género e da sexualidade transformando-se de “aprendiz de freira” a

“aprendiz de feiticeira”.

3.2 Mulher professora: a feiticeira contra o feitico

Ap0s séculos de exclusdo, repressdo e opressao, o grito das mulheres pela igualdade
de direito a educacédo e ao mercado de trabalho, tomou grandes proporg¢des. Dentre 0s espacos
nesse mercado, citamos sua participacdo no magistério, principalmente da Educacdo Infantil e
das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Contudo, nos dias atuais estas etapas do ensino sd@o de responsabilidade
essencialmente feminina, além de serem especialmente discriminadas, devido, por exemplo, a
necessidade de dupla ou tripla jornada, vivenciada pelas mulheres, muitas vezes mantenedora
do lar, necessita trabalhar em diversos turnos. Isso porque essa etapa do magistério, de
predominéncia feminina, a partir do final do século XIX, incorpora elementos da ideologia
sobre a domesticidade, o “dom” do cuidado com as criangas e a submissdo da mulher. Estes
sdo alguns dos fatores que contribuem na construcao da identidade da mulher-professora, em
contraponto com o homem-professor.

Sobre a construcdo da identidade da mulher — professora, percebemos que quando a
mulher conquista espacos no ensino formal e no exercicio do magistério, o discurso vigente
comeca a ser o0 que considera a mulher como um ser que possui uma espécie de dom natural
para 0 magistério, visto serem elas as responsaveis, em casa, pela educagéo dos filhos.

Para compreendermos a construcao dessa identidade, buscamos aporte, nos estudos
realizados por Nunes (2006), em sua tese de doutoramento, na qual resgata o percurso da
mulher professora na historia da educacdo maranhense, bem como o processo de redefini¢es
e reconstrucdo da identidade feminina relacionada a docéncia, embasada especialmente na

Virgem Maria e no ideal mariano difundido pela igreja catdlica.
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Este ideal possuia um cunho ideolégico “[...] com que qualidades como: docilidade,
ternura, abnegacao, foram e séo utilizados para apresentar um jeito submisso de ser mulher, e
referendar sua inferioridade em relacdo ao homem” (NUNES, 2006, p. 173). O magistério
assim podia ser visto como “extensdo da maternidade” e as criangas como os ““filhos
espirituais”, numa espécie de sublimacdo® da funcdo feminina na docéncia, como
sacerdocio. Assim, 0 magistério primario, passa a ser demarcado como um “lugar de mulher”.

Por isso, compreender a histéria de como as mulheres ocuparam as salas de aulas, é
fazer um esforgo tedrico a luz de estudos que trabalham as relacGes de género, para identificar
as representacfes que cercavam e cercam 0 universo feminino, e como os lugares sociais
previstos para cada um dos sexos sdo integrantes de um contexto historico e cultural em que a
interpretacdo tem que ir além de si mesma.

A partir da terceira década do século XIX, comecaram a ser criadas as primeiras
escolas normais para formacdo de docentes com a pretensdo de preparar professoras e
professores que pudessem atender a um esperado aumento na demanda escolar. Atualmente
h& o predominio feminino no espaco escolar e este fato é decorrente de um longo processo
histérico como analisaremos a seguir.

Segundo Louro (1997), tais escolas foram abertas para ambos os sexos, embora 0
regulamento estabelecesse que mocas e rapazes devessem estudar em classes separadas, em
turnos e até escolas diferentes. Entretanto, aos poucos 0s homens foram deixando este espago
e foi aumentando o nimero de mulheres. Presume-se que isto se deu devido o magistério ser
concebido como uma extenséo do lar.

O menosprezo feminino, ocultado no discurso, mas revelado, por exemplo, na
desvalorizacdo cultural e social e mais tarde na questdo econémica, marcaram o processo de
feminizacdo do magistério. As mulheres, cuja aptiddo natural considerava-se a educacéo,
entravam nos espacgos escolares ndo s6 como alunas, mas para cumprirem, segundo 0S
preceitos da época, uma verdadeira vocacao.

Discurso esse que, possivelmente, também contribuiu para a saida dos homens das
salas de aula. Com a crescente evasdo dos homens, as mulheres professoras foram assumindo

as salas de aula, o que Ihes imp0s diversas alteracdes nos dispositivos legais, como por

20 Sublimag&o - E o mais eficaz dos mecanismos de defesa, na medida em que canaliza os impulsos libidinais para
uma postura socialmente Util e aceitavel. Os objetos da sublimagdo sdo os desejos pré-genitais. Se estes, porém,
tiverem sido reprimidos e se permanecem no inconsciente, competindo com a primazia genital, ndo podem ser
sublimados. Ha casos em que a diversdo se limita a inibicdo do objetivo; a pessoa que haja feito a sublimagdo faz,
precisamente, aquilo que o seu instinto exige que faga, mas isso depois que o instinto se dessexualize e se subordine a
organizagdo do ego, este que faz parte da pessoa que esta em contato direto com a realidade externa, consciente. Ele
existe no pré-consciente sob a forma de memodrias, juntamente com os impulsos e influéncias que foram aceitas e estdo
sob controle, ou seja, sublimados. (FREUD, 1982).
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exemplo, para assumir classes masculinas, de criancas até 10 anos, deveriam ter mais de 23
anos.

Além disso, foram criados diversos arranjos para ndo tratar de questdes relacionadas
a sexo e sexualidade na escola. Casamento, gravidez ou qualquer contato fisico eram
recebidos por uma espécie de censura por explicitar a vida sexual e afetiva da mulher
professora e provocar a curiosidade da crianca. As professoras deviam estar acima de
qualquer suspeita no que se refere a compostura.

A atriz de cinema Doris Day, representando, na fotografia abaixo, uma discreta
professora da década de 1950, teria de se apresentar de modo ainda mais discreto, caso
estivesse duas ou trés décadas antes, conforme podemos observar no “Contrato de Professora”

elaborado pelo Conselho de Educacéo no inicio do século XX, em Minas Gerais.
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Figura 10 — A compostura e contrato de professora do inicio do século XX
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Buscava-se assim acautelar a sexualidade dos meninos e a da professora. Se as
professoras infligissem esse regulamento, seriam desligadas da instituicdo, o que contribuia

com a negacao de sua sexualidade, como destaca Louro (2001, p. 463):

Sem dulvida, a responsabilidade de manter-se acima do comportamento comum
representou um encargo social pesado e teve profundos efeitos sobre as vidas de
mestres e mestras. Para bem poder exercer o papel de modelo para as criangas e
jovens, eles se viram obrigados a um estrito controle sobre seus desejos, suas falas,
seus gestos e atitudes e tinham na comunidade o fiscal e censor de suas agdes.

As representacOes que se tinha a respeito das mulheres professoras, foram cada vez
mais se dirigindo as que ndo se casavam, as consideradas feias e retraidas, que abdicaram dos
cuidados do lar e da familia, 0 que nos permite acreditar que embora as professoras fossem
cercadas de diversos preconceitos e olhares pandpticos com relagdo a sua conduta e estilo de
vida, o trabalho fora de casa lhes permitiu a conquista de sua autonomia financeira,
possibilitando um maior nivel de instrucdo, além de adentrar em um universo até entdo
masculino.

Nas primeiras décadas do século XX, o magistério ja era demarcado como lugar
préprio para as mulheres e as normalistas ja sentiam os efeitos dessa transformacgdo. As
pioneiras da educacdo viam o direito de exercer uma profissdo como uma saida para romper
com 0s mecanismos de subordinacdo feminina, como destaca Almeida (1998). Contudo, a
profissdo que acabaram de conquistar revelou-se “[...] como mais um mecanismo de
opressdo”, pois 0 magistério de criangas era o espaco ideal para que os detentores do poder

(os homens) pudessem exercer o controle das mulheres:

A entrada das mulheres nas escolas normais e a feminizagdo do magistério primario
foi um fendmeno que aconteceu rapidamente e, em pouco tempo, elas eram a grande
maioria nesse nivel de ensino [...], mesmo assim, a concepcao implicita na freqiiéncia
das mulheres nas escolas normais pelas mulheres, e na educacdo feminina de modo
geral, continuava atrelada aos principios veiculados de ela ser necesséria ndo para seu
aperfeicoamento ou satisfacdo, mas para ser a esposa agradavel e a mée dedicada [...]
(ALMEIDA, 1998, p. 64).

Esse fendmeno consolidou-se de forma significativa nas primeiras décadas do seculo
XX, ganhando mais forca na década de 1930 com o escolavovismo, pois acreditava-se no
poder da educacgdo para o crescimento do pais, 0 que repercutiu na politica educacional e na
criacdo de novas escolas. De acordo com Almeida (1998, p.66):

[...] a retirada dos homens em busca de outros empregos mais bem remunerados teria
permitido que seus lugares fossem ocupados pelas mulheres, e alguns autores, alis,
arriscam a hipotese de que era desonroso e até humilhante para os homens exercer
essa profisséo.

Até entdo, a profissdo de professor propiciava um certo prestigio, visibilidade social,

0 exercicio do poder e influéncia nas esferas publicas. Mas, quando as mulheres comecaram a
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conquistar esse espaco no Brasil, os homens foram se afastando. No entanto, segundo Saffioti
(1987, p.22), em todas as classes sociais e em todas as religides observa-se a subordinacdo da
mulher pelo homem e, “em nenhuma classe social, 0 homem abre mao espontaneamente de
seus privilégios”.

Com o afastamento parcial dos homens dessa profissdo, iniciou-se outra
configuracdo social: a remuneracdo e a valorizagdo foram reduzindo-se para as mulheres.
Com isso, presume-se que as mulheres procurariam outras ocupacdes e, atualmente, cerca de
um terco da mao-de-obra constitui-se delas. Dessa forma, a “[...] discriminagdo contra a
mulher faz engordar os patrdes”, analisa Saffioti (1987, p.23), reforcando a dominagdo do
Estado capitalista.

Além dessa discriminacdo, Fernandez (1994) destaca que nosso sistema educativo
sanciona as diferencas sexuais de toda ordem e exige das professoras esconderem sua
sexualidade e anular sua corporeidade, e a situa em um lugar paradoxal de "senhorita virgem e
mée"”, ou seja, ao “ideal mariano”, equiparando, por um lado, passividade, dedicacdo e
capricho com feminilidade, e por outro, atividade, agressividade, rapidez e relaxamento com
masculinidade.

Para Fernandez (1994, p.110) “[...] a tarefa docente suporta uma sobrecarga
depreciativa. Por um lado por ser uma tarefa considerada dirigida principalmente as criancas,
desqualifica-se quem a exerce”. Considera que ndo apenas as criancas sdo infatilizadas, as
professoras também o sdo, “pois sdo usadas pelo sistema como agentes mantenedoras da
infantilizacdo do espaco educativo”.

Por outro lado, ao considerar o ‘cuidado’ das criangas e sua educacdo como
inerentes a ‘natureza’ feminina, o trabalho docente passa por um esvaziamento. Tal situacéo o
transforma em uma atividade ndo mediatizada, ndo criativa, ndo rentavel, ndo produtiva e até
invisivel, como uma extensdo do trabalho doméstico.

Surge ainda, o estereétipo da donzela austera e sisuda. Sobre esta questdo,
destacamos Nunes (2006, p. 207), quando fala do “ideal mariano” para o exercicio da
docéncia, este “ancorado na valorizacdo da virgindade [...] como meio de reabilitar as
mulheres solteiras, as chamadas ‘solteironas’”. Acrescenta que paralelo ao discurso da Igreja
Catolica sobre o valor moral da mulher, o celibato pedagogico passa a ser exigido em diversas
instituicBes educativas, ressaltando que:

A importancia dada ao celibato por esta sociedade decorreu do recolhimento do
magistério como um sacerdocio, com exclusiva dedicagdo ao servico da educagdo e
da instrucdo, sem quaisquer outras preocupagdes que pudessem afetar o desempenho
profissional de suas sécias (NUNES, 2006, p. 213).
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Dessa forma, a sexualidade da mulher professora era negada sob alegacdo de
incompatibilidade profissional e suposta necessidade de manter a moral e a virtuosidade
cristd. Todavia, a incompatibilidade da professora com qualquer manifestacdo de sua

sexualidade, foi ainda associada & homossexualidade conforme alude Louro (2001, p. 469):

A sexualidade da professora podia ainda ser representada como homossexualidade.
Restrita a conversas reservadas, a sexualidade de algumas professoras, principalmente
das solteiras e vilvas, foi alvo de condenacdo quando dirigida a outras mulheres e, de
modo especial, as proprias estudantes.

Muito provavelmente as mulheres que ousassem contrariar as normas, que tivessem
seu préprio sustento ou um nivel mais elevado de instrucao eram percebidas como desviantes,
uma ameaca a hierarquia dos géneros. De certa forma isso contribuia para escaparem da
representacdo do ser feminino na época — mulher submissa, docil e dependente do homem — o
que podia levar a outra representacao: a de mulher-homem. Frente a sexualidade aprisionada,
omitida, enclausuda, a proposta de bem-estar passa por reconhecer a diferenca como diferenca
e ndo como caréncia; ndo se excluir; legitimar o modo de producdo de saber e conhecer tipico
das mulheres, fazer visivel sua producdo invisivel e publica sua producdo doméstica. Em
sintese: autorizar-se a ser mulher.

Contudo, temos também a mulher professora audaciosa, conceito trabalhado, por
Motta (2003), quando desenvolveu uma pesquisa historica, resgatando a memdria de quatro
professoras maranhenses — Laura Rosa, Rosa Castro, Zoe Cerveira e Zuleide Bogéa —
ressaltando suas capacidades no enfrentamento de adversidades, “sem se tornarem passivas,
dependentes ou submissas”™?".

Outra questdo que nos chamou a atencdo foi o fato de nenhuma das professoras
desse estudo terem casado. Rosa Castro, por exemplo, sequer teve algum namorado, que se
tenha conhecimento, como fora constatado nas entrevistas concedidas durante o estudo. Em
evidéncia, portanto, o ideal mariano presente em algumas delas.

Ao que Motta (2003, p. 108) sugere a “[...] partir do ‘ideal mariano’ para refletirmos
sobre a antinomia da submissdo da mulher é o caminho que precisa ser problematizado pelos
estudos das mulheres, para que suas particularidades sejam evidenciadas. E a audécia possa

emergir”. Dai constatar que “[...] nenhuma mulher nasce audaciosa, ela se torna audaciosa. E

2 Dentre as caracteristicas dessas professoras apresentadas por Motta (2003) destacamos algumas: Laura Rosa,
professora de inglés na escola normal e poetisa, era descrita como mulher fragil que deve ter enfrentado muitas
dificuldades por ser afro-descendente e filha ilegitima numa sociedade preconceituosa; Rosa Castro, professora e
conselheira, ingressou na politica partidaria e foi candidata a deputada, embora ndo tenha sido eleita e atuou com
muito destaque nos colegiados do Estado; Zoe Cerveira, era uma mulher letrada que lia latim e francés, além de ser
excelente pintora e Zuleide Bogéa, mulher forte, muito religiosa e a primeira deputada eleita no Maranhdo, com uma
atuacdo “melhor do que muitos homens”.
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essa construcdo sé e possivel dentro de suas relagdes com o todo, ou seja, no seu espaco
familiar, social e cultural”. Assim, podemos entender que o exercicio do magistério, € um dos
espacos para essa construcdo, além de ser uma forma de ascensdo profissional da mulher,
conforme constatamos em nosso trabalho monografico desenvolvido para o Curso de
Especializagdo, quando estudamos as relacfes de género no Curso de Pedagogia da UFMA
(SILVA, 2004).

Neste estudo evidenciamos que, ainda hoje, o exercicio do magistério é relacionado
a maternidade, pois uma das discentes entrevistadas respondeu-nos que “a area da educagdo é
identificada na vida das mulheres, na educagdo familiar, no mercado de trabalho, tem a ver
com a maternidade, com a sensibilidade, com a preocupacdo com o outro”. (SILVA, 2004, p.
53).

A histéria do magistério priméario feminino brasileiro ¢ também uma histéria das
mulheres que lutaram “[...] consciente e espontaneamente em defesa de suas crencas e de sua
vontade [...]” (ALMEIDA (1998, p.77). Parte do feminino até entdo confinado aos afazeres
domeésticos, com uma educacao centrada numa cultura supérflua, passou a ter chance de fazer
parte da economia do pais, modificando, de certa forma a cultura da sociedade do inicio do
século XX, ate inicios do século XXI.

Mas, ao percorrermos algumas décadas da historia das mulheres, quando alunas e
como professoras, reconhecemos o tratamento dado a sexualidade feminina no ensino formal
e as diversas representagdes e praticas sociais que instituiram homens e mulheres em nossa
sociedade, demonstrando-se que tais praticas constituem-se em relagdes de poder, que
produzem e reproduzem discursos diversos e desiguais, controladores, passiveis a resisténcia
e transgresséo.

Apesar dos inumeros preconceitos em relagdo a mulher e a mulher professora, fomos
e somos capazes de subverter comportamentos, construir outras e novas histérias, podemos e
devemos viver nossa sexualidade da forma que melhor nos convier. Dessa forma, a feiticeira
se virou contra o feitico, vencendo desafios e conquistando espacos, outrora masculinos.

No capitulo seguinte, serd evidenciada a influéncia da sexualidade na prética
educativa das mulheres professoras, momento em que apresentamos as escolas onde as
professoras sujeitos desse estudo atuam, bem como suas historias de vida, suas representacdes
sobre sexualidade e de que forma essas representacdes influenciam as suas praticas

educativas.



4 A SEXUALIDADE E A PRATICA EDUCATIVA NAS ESCOLAS:
entre travessoes e reticéncias

Vivemos todos, ha muitos anos, no reino do principe
Mangoggul: presa de uma imensa curiosidade pelo
sexo, obstinados em questiona-lo, insaciaveis a ouvi-lo e
ouvir falar nele, prontos a inventar todos os anéis
magicos que possam forcar sua descricdo. Como se
fosse essencial podermos tirar desse pequeno fragmento
de nés mesmos, ndo somente prazer, mas saber e todo
um jogo sutil que passa de um para outro: saber do
prazer, prazer do saber o prazer, prazer-saber.

Michel Foucault
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4.1 A trajetoria nas escolas UEBSV e ESVP: breve contextualizacdo

Estivemos nas escolas, no turno matutino, durante os meses de janeiro, fevereiro e
marco de 2009, observando as préticas e entrevistando os sujeitos. Convém ressaltar que a
escolha pelo turno matutino se deu por dois motivos: primeiro, por ser esse o0 turno, nas duas
escolas, com maior nimero de docentes que participaram da realizacdo dos mini-cursos e do
debate; segundo, pela nossa disponibilidade nesse horario.

Simultaneamente, fizemos uma breve andlise de seus Projetos Politico Pedagdgico
(PPP), procurando perceber aspectos relacionados a insercdo do Tema Transversal
“Orientacdo Sexual”, de que forma desenvolvem a formacgédo continuada de seus docentes,
com énfase em aspectos relacionados a educacdo em sexualidade.

A opcdo pelo PPP é devido ser o plano mais abrangente numa instituicdo
educacional, que deve servir de instrumento para intervencio e mudanga da realidade. E
através dele que sdo tracadas os objetivos, a filosofia, os fundamentos didaticos pedagogicos,

dentre outros elementos que podem demonstrar a identidade da escola.

4.1.1 A escola UEBS:

Ao chegar a escola UEBS em janeiro de 2009,
fomos recepcionadas pelo especialista da educacdo, aqui
denominado APOLO, o deus da luz e do sol, da verdade e da
profecia, além de ser o deus que ajuda 0s rapazes mais jovens
na transicdo para a fase adulta e ser invocado nos
casamentos.

Escolhemos este pseudénimo pelas caracteristicas
associadas ao trabalho por ele desenvolvido na escola e na

Pastoral Familiar da igreja catolica, junto aos adolescentes e

no grupo de casais, além de ser um militante politico que luta
em favor dos marginalizados na sociedade, em busca de uma  Figura 11: Representago
« . . . ’ do deus Apolo
luz para iluminar seus caminhos”.

Para iniciar as investigacGes nas escolas, precisdvamos da autorizacdo, para isto,
apresentamos o0 objeto e 0s objetivos do estudo a Apolo e ele demonstrou bastante interesse
pela temética, prontificando-se a contribuir, com isso, agendamos um outro dia para 0

entrevistarmos.
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Em seguida, apresentamo-nos a diretora da escola, entregamos o oficio do Mestrado
em Educacdo, solicitando o apoio da escola na realizacdo do estudo. Prontamente ela
concordou, apenas fez ressalvas em relacdo as professoras, dizendo que elas teriam total
liberdade para aceitar, ou ndo, contribuir com o estudo. Também nos repassou alguns dos
documentos da escola: o PPP, construido em 2006 e o demonstrativo docente (2009).

O PPP foi construido com a participacdo da diretora geral, dois diretores adjuntos,
dois especialistas em educacdo e de alguns professores/as. Trata-se de um documento “[...]
norteador de todas as agOes desenvolvidas no espaco escolar [...]”. Apresenta um breve
histérico da escola, criada no ano de 1967, a partir de um abaixo assinado feito pela
comunidade, reivindicando uma escola que atendesse alunos/as até a 8 serie do antigo
“ginasio”, hoje ensino fundamental; as atividades dos profissionais, que atendem um total de
2.204 (dois mil, duzentos e quatro) alunos/as nos trés turnos: o matutino com 833 (oitocentos
e trinta e trés) alunos/as; o vespertino com 707 (setecentos e sete) alunos/as e 0 noturno com
664 (seiscentos e sessenta e quatro) alunos/as.

Destaca como Missdo “propiciar ema educacao gratuita, laica e de qualidade social,
contribuindo para a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e conscientes de seu papel na
sociedade”. Ressalta considerar as diferengas existentes entre os alunos e alunas, “frutos do
processo de socializacdo e do desenvolvimento individual”. Sobre o desenvolvimento
individual, a sexualidade deveria encontrar-se em destaque, visto ser intrinseco em cada
individuo.

A escola propde, dentre os objetivos gerais “contribuir para a formacéo de cidadaos
que saibam apreender e resolver problemas e a construir atitudes em relacdo as metas
pretendidas nas mais diversas situacdes da vida”. Quando deseja formar sujeitos que saibam
“resolver problemas” nas “mais diversas situacdes da vida”, também, podemos relacionar ao
desenvolvimento da sexualidade, dessa forma, a educagdo sexual deveria estar presente na
proposta curricular, o que ndo se encontra explicito e, por conseguinte, ndo acontece.

Embora destaque que 0s objetivos da escola estdo concernentes as propostas
apresentadas pela LDBEN, Lei 9394/96 e pelos PCN’s, ndo foi percebido a inser¢édo dos
Temas Transversais no curriculo da escola. Entretanto, durante a entrevista com Apolo, nos
foi relatado que esses Temas foram incluidos posteriormente, em anexos, e apresentados ao

MEC. Contudo, acrescentou:

[...] para a nossa tristeza esses Temas ndo séo trabalhados da forma como deveria.
Talvez por conta do investimento feito. VVocé, por exemplo, esteve aqui em 2007
falando do Tema Orientacdo Sexual. E, a partir dai, os professores atentaram para a
importancia de se trabalhar essas questoes e hoje ja fazem esse trabalho.
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Em relacdo aos fundamentos didaticos pedagogicos, ressalta a pretensdo de que
todos os/as alunos/as incorporem os quatro pilares da educagdo: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Logo, o professor e professora “deve exercer o papel de facilitador na construgcdo de
uma nova concepg¢do de mundo, oferecendo acesso aos diferentes saberes”. Entretanto, para
que isso aconteca, 0s mesmos devem superar diferentes desafios, dentre eles o tratamento de
questdes da sexualidade em sala de aula. Mas, sera que isso acontece na escola? E o que
veremos mais adiante.

No turno matutino, a escola possui atualmente 52 professoras/es, todos com curso
superior, sendo 32 do sexo feminino e 20 do sexo masculino. Deste total, 14 professoras e 2
professores estdo afastados do exercicio docente, seja por licenca salde, gestante ou
qualificagdo (mestrado), ou por estar em processo de aposentadoria. Dentre as professoras
com atividades em sala de aula, selecionamos 8 delas para serem sujeitos deste estudo.

Na sala da coordenacéo, encontramos alguns professores e professoras que estavam
no intervalo entre as aulas, ocasido em que comegcamos nossas observacfes causais, pois
entendemos ser “bastante Gtil na tomada de decisdes sobre a melhor situacéo para desenvolver
diferentes tipos de categorias necessarias a uma observacao sistematica” (VIANNA, 2007, p.
48), procurando perceber fatores relacionados a género e sexualidade que poderiam favorecer
a escolha das professoras sujeitos do estudo.

No estabelecimento dos vinculos para a obtengdo dos dados e informagdes junto as
professoras, inicialmente procuramos desenvolver um didlogo ndo formalizado com as
mesmas. E, certamente, a compreensdo de significados brotaram de seus siléncios, suas
atitudes e de suas falas, pois como diz o poeta Drumond de Andrade (1998, p. 11), “em cada
siléncio do corpo identifica-se a linha do sentido universal que a forma breve e transitiva
imprime a solene marca dos deuses e do sonho”. Encontramos oito professoras que nos
chamaram especial atencdo, sendo escolhidas, também pela area de conhecimento em que
atuam:

- Uma professora de Matematica, casada, 49 anos, especialmente pela sua area de
atuagdo, pouco comum as mulheres e pela discriminagdo que sofrem nas Ciéncias Exatas,
pois, historicamente estas areas sdo tidas como especificamente masculina, por acreditar-se
que os homens, sejam “objetivos” e possuidores de “mais habilidades com os calculos”,
enquanto as mulheres, “subjetivas” estariam mais relacionadas as areas das Ciéncias

Humanas.
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Além de licenciada em matematica, esta possui especializacdo em Psicopedagogia e
em Gestéo escolar.

No momento em que fizemos o convite para
participar da pesquisa, mostrou-se um tanto apreensiva, mas
concordou. Aqui ela sera denominada AFRODITE, porque esta
deusa teve o poder de transformar-se sozinha, ndo se deixou
vitimizar, buscando o prazer de viver e a beleza no cotidiano.

Quando termina um projeto, logo surge outro que a

envolve. Exemplo de forga e determinagdo femininas, que

neste caso ndo deixou de refletir o que atribui a mulher a
séculos: nutrir e cuidar. Figura 12: Representag&o
da deusa Afrodite

- Uma professora de Arte, por sua fala, quando retratou ser “despudorada”, com seu
jeito irreverente, suas brincadeiras com os colegas e quando destacou que havia trabalhado
questdes relacionadas a sexo e sexualidade com seus alunos e alunas.

Nesse estudo, terd o pseuddnimo de BAUBO, a deusa
do riso, energizadora, conhecida pela irreveréncia e pelos maus
modos. Além do que a professora aceitou, inicialmente,
participar do estudo, infelizmente, apds inimeras tentativas de
agendamento da entrevista, ela se recusou, alegando “falta de
tempo”. Entretanto, nas muitas de nossas visitas na escola,
constatamos que estava ociosa, na sala da coordenacéo.

Todavia, com as observacdes, presume-se demonstrar
fatores que influenciam a préatica educativa dessa professora,

apesar do seu aparente discurso, sua atitude contém resquicios

da opressdo, atraves do “temor” de falar sobre a questéo fora da

Figura 13: Representagdo da
sala de aula. deusa Baubo.

- Uma professora de Religido e Filosofia, 33 anos, que se mostrou, também muito
interessada em participar do estudo, sem mesmo solicitar quaisquer esclarecimentos sobre o
mesmo. Prontamente ela aceitou agendar a entrevista, sugerindo apenas que esta fosse

realizada no domingo, pois era o Gnico dia da semana com tempo livre.



Aqui serd chamada de HERA, a deusa do compromisso,
a esposa que procura, com coragem, o melhor caminho para ser
feliz junto aos seres amados.

Muito falante, enriqueceu nosso estudo, demonstrando
viver intensamente o amor e a busca por novos horizontes,
embora tenha evidenciado desconhecer questfes basicas sobre a
temética.Presumimos que a sua atuagdo no campo filoséfico Ihe
desperta a curiosidade pelo saber, entretanto, a religido oprime
seu aprofundamento, dai o desconhecimento dos fundamentos da

tematica.

- Uma professora de Ciéncias, com 45 anos,
denominada aqui de PERSEFONE, a deusa que representa a
mulher que sofre pelos conflitos nas interacdes humanas,
possui 0s papeéis tradicionais de esposa, mée e filha, além de
ser orientada para as relagdes significativas e seu bem estar
depender dessas analogias.

Percebemos essas necessidades na professora. A
principio, Perséfone mostrou-se apreensiva em relacdo ao
objeto de estudo, mas, ap6s algumas conversas informais,
aceitou conceder entrevista. Contudo, demonstrou contradi¢do
em alguns momentos de sua fala e desviou do assunto em

outros.

- Uma professora de Historia, 38 anos e 10 de
magistério, divorciada, denominada THEMIS, por suas
caracteristicas relacionadas a justica.

Procura em suas dificuldades a forga necessaria para
buscar a justica para todos, demonstrando ser uma grande
guerreira, representa a ordem, sendo uma grande mediadora em

situacOes conflituosas.
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Figura 14: Representacéo
da deusa Hera

Figura 15: Representacéo da
deusa Perséfone

Figura 16: Representacéo
da deusa Themis



- Uma professora de Geografia, 47 anos, casada, 2 filhos.
Aqui sera chamada GAIA, a deusa Mée, da Terra, do planeta vivo.
Escolhemos este nome, por dois motivos: primeiro pela sua area de
atuacdo, voltada a busca do conhecimento sobre a Terra, a natureza
e o0 planeta; segundo, pela construcdo dos significados e
representacdes voltadas a geracdo da vida, a reproducdo humana.
Gaia demonstra coragem no enfrentamento da dor e na superacgéo

de problemas ditos dificeis.

- HESTIA, professora de Portugués, 29 anos, assim
chamada pelo altruismo e dignidade. Muito alegre, sentimental,
valoriza as atitudes individuais e os lagos familiares. A deusa grega
é simbolizada pelo fogo da lareira, adorada como protetora das
cidades e das familias.

Embora valorize os sentimentos e as atitudes individuais,
é muito recatada, demonstrou muita resisténcia em participar do
estudo, especialmente quando perguntamos se trabalha e de que
forma trabalha questdes da sexualidade, evidenciando pudor e até
mesmo pavor diante da questdo, silenciando-se em diversos

momentos.

- Finalmente, encontramos na UEBS, uma mulher, em
seus 38 anos, professora de Informatica. Aqui serd chamada
ARIADNE, a deusa senhora dos labirintos.

Uma das caracteristicas do trabalho que desenvolve na
escola, é conduzir os alunos e alunas pelos “labirintos” das
tecnologias da comunicacdo e da informacgéo, da Internet, tida
como um labirinto moderno. Ariadne ensina a rota a percorrer,
demonstra a importancia do registro para o caminho de volta e no

vai e vem das navegacOes na Web.
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Figura 17: Representacéo
da deusa Gaia,

Figura 18: Representacédo
da deusa Héstia

Figura 19: Representacdo da
deusa Ariadne e a Pantera

A seguir apresentamos o0s caminhos percorridos na ESVP na busca das

representacdes construidas na escola sobre sexualidade e a pratica educativa de suas
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professoras, além de caracterizarmos 0s encontros com 0s sujeitos: uma coordenadora

pedagdgica e trés professoras.

4.1.2 A escola ESVP

Estivemos na escola em janeiro de 2009, a convite da coordenadora pedagdgica para
ministrar um mini-curso no Congresso sediado na mesma. Apos esse momento, escolhemos a
escola e suas professoras para integrarem nosso estudo, mas, para isso, precisariamos da
autorizacdo da diretora, Irma Maria. A mesma ja tinha apresentado resisténcia quanto a
tematica Sexualidade que seria discutida no evento.

Retornamos a escola com o oficio do Mestrado, solicitando que disponibilize
informagdes necessarias a realizacdo da pesquisa. Inicialmente, a Irm& ndo concordou,
alegando que como se tratava de uma escola particular, ndo poderia colocar em risco a
reputacao da mesma, pois, com nossas observacdes podiamos comprometer a escola.

Explicamos nosso objetivo, mostramos o texto apresentado na Qualificacdo e
dissemos que nosso intuito era conhecer as praticas educativas das professoras no que se
refere ao trabalho com questdes da sexualidade e como era desenvolvida a educacgdo sexual
em sala de aula, através de entrevistas com a coordenadora e as professoras, buscando-se
conhecer suas concepcles e praticas em relacdo a tematica. Enfatizamos que ndo iriamos
realizar observacgdes durante as aulas, pois isto era 0 que temia a Irma.

Ela concordou pela participacdo da escola, desde que apresentasse nosso Plano de
Trabalho. Foi o que fizemos. No dia seguinte, o plano foi entregue e, autorizou a
coordenadora a nos acompanhar e dispor o PPP para que pudéssemos conhecer a histdria,
filosofia e préticas curriculares desenvolvidas na mesma.

Acerca da historia da escola, esta iniciou suas atividades em agosto de 1941, apenas
com o “Jardim de Infancia”, denominacdo a época da Educacdo Infantil, atendendo apenas
meninas. Posteriormente instituiu o curso Ginasial, e em 1959, criou 0 Curso Normal. Durante
o0 periodo dos governos militares, passou a oferecer, além do 1° e 2° grau, também o ensino
profissionalizante em duas habilitacfes: Habilitacdo Basica em Administracdo e Técnico em
Laboratorio Médico, entretanto, estas duraram apenas trés anos.

Contextualiza a ESVP, como instituicdo que sofre as influéncias da realidade atual
profundamente marcada pela violéncia, inseguranca, preconceito, impunidade, consumismo
desenfreado, desgaste das relagdes familiares e dos valores, desrespeito ao ser humano, perda

da autoridade dos adultos e dificuldades na educacao das criancas e jovens.



98

Considera que estas demandas afetam diretamente as questBes pedagogicas da
Escola, como por exemplo, “o despertar para a sexualidade cada vez mais cedo [...]; as
lacunas na formacdo académica dos professores e a luta pela sobrevivéncia atropelando a
formagéo continuada destes, dentre outras”.

Percebemos, no entanto, que a escola tem a preocupacdo com o desenvolvimento da
sexualidade das criancas e adolescentes e com a formacédo inicial e continuada de seus
professores e professoras.

Todavia, embora o PPP tenha sido uma construcdo coletiva, a atual coordenadora
pedagdgica das séries finais do ensino fundamental, nossa mediadora tanto no momento do
mini curso, quanto na realizacdo das entrevistas, possui grande interesse no tema da
sexualidade, foi quem ficou responsavel em reorganizar a fundamentacdo e a estrutura do
Projeto. Ao que inferimos serem essas questdes por ela apresentada.

Com isto, a coordenadora pedagégica aqui
sera chamada IRIS. A deusa mensageira, com a
incumbéncia de unir o Céu e a Terra, 0s deuses e 0s
seres humanos. O arco-iris é o simbolo universal do
caminho entre o céu e a terra. Foi ela 0 nosso guia e
a defensora do estudo na escola.

Durante a entrevista, procuramos saber

sobre o processo de escolha do tema a ser

Figura 20: Representacio da deusa Iris

trabalhado durante o congresso: a principio, “o
desenvolvimento de valores”; posteriormente, o “desenvolvimento da sexualidade”. Ela nos

relatou:

Na época foi meio conflituoso. A irmd, a principio ndo entendeu muito bem o
objetivo do trabalho e ndo concordou, dizendo: “isso ndo vai dar certo”. Nos dissemos
que a abordagem seria justamente o como tratar essas questdes com as criancgas, de
forma que se respeitem os valores. A gente percebe que os professores também tem
muitos tabus, ndo sabem tratar essas questdes, até mesmo pela formagao que tiveram.
Entdo dissemos que seria importante que eles vissem como abordar essas questdes de
acordo com a faixa etaria da crianca.

Com os argumentos de iris, a irm4 concordou com a tematica e, também, com a
participacdo da escola na pesquisa. Temos muito que agradecer a Iris, ala enriqueceu nosso
estudo e nossa vida, com sua energia, sua contribuicdo, atencdo, disponibilidade, sua
coragem e acima de tudo sua perseveranga junto a diretora e as professoras da escola,
conduzindo e “convencendo” trés delas a participarem do estudo, concedendo entrevistas,

mas, solicitaram antecipadamente o roteiro com as questdes.
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Sobre esse fato, Foucault (2006, p. 9) destaca que toda sociedade possui uma serie
de procedimentos de controle, de selecdo, de organizacdo e de redistribuicio de enunciados?,
procedimentos estes que fazer com que os sujeitos afastem os poderes e os perigos do
discurso, para dominar seu “acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel
materialidade”.

Com isso, algumas das professoras optaram por ndo participar do estudo, as que
participaram, fizeram imposicdes, como forma de escamotear seus discursos, interditarem as
palavras. E, é nas regides da sexualidade, “que esse jogo de interdi¢des se manifesta de forma
privilegiada” (ibid, p. 75).

Sobre as professoras da ESVP que concederam entrevistas, apresentamos:

- Uma licenciada em letras, com Pos-graduagdo latu
sensu na é&rea, solteira, 30 anos de idade, trabalha como
professora de Portugués na escola ha 5 anos, no Ensino Médio.
Aqui serd chamada ARTEMIS, representada como uma jovem
virgem, a deusa cacadora. Dentre as caracteristicas dessa

professora, destacamos a timidez e o conservadorismo

religioso, demonstrando preconceitos e interpretacfes
“ultrapassadas” sobre sexualidade e sua vivéncia. Figura 21: Representacdo da
deusa Artemis

- Uma professora de Historia, 59 anos, casada, trés
filhos, leciona na escola ha 18 anos, atualmente nas 6% e 72
séries. Tida como a méae protetora, recebe neste estudo o
pseudénimo DEMETER, a mée terra que sempre permaneceu
em contato com os mortais a quem concedeu os beneficios da
civilizacdo. Possui caracteristicas marcantes, por ser direta e

precisa em suas respostas, mulher de poucas palavras que

procura escamotear seu discurso e o interdita em diversos

momentos, 0 que demonstra pavor em relagdo a tematica. Figura 22: Representacéo da
deusa Deméter

?2 para Foucault (1972), os enunciados ndo s&o frases ou proposicdes, mas condicdes que as possibilitam e possibilitam
também a transformagdo de sentido. Um enunciado é uma fungdo que incide sobre um conjunto de signos e possui
quatro caracteristicas que o definem: um referencial, um sujeito, um campo enunciativo e uma materialidade.



- Finalmente, apresentamos uma pedagoga e
professora de Ensino Religioso, 48 anos, solteira e sem filhos.
Aqui sera chamada ATENA, adorada como a deusa da guerra e
por sua inteligéncia prudente. Foi objeto de um culto especial.
Escolhemos esse pseudénimo por sua inteligéncia, sensatez e
prudéncia em suas ac¢des, exercendo com paciéncia e sabedoria
0 dominio de suas habilidades. Sua contribuicdo foi primordial

em nosso estudo.
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Figura 23 : Representacao
da deusa Atena

Apresentamos neste quadro o perfil dos sujeitos do estudo:

Pseudbnimo | Escola | Formacado | Licenciatura | Faixa | Estado | Religido | Filhos/
etaria civil as

Apolo UEBS | Graduagdo | Pedagogia 41 Casado Catolica 2

Iris ESVP | Pds- Pedagogia 32 Casada Catdlica 2
graduacao

Afrodite UEBS | Pés- Matematica 49 Separada | Evangélica | 2
graduagéo

Baubo UEBS | Graduagdo | Ed. Artistica 44 Divorciada | Catolica 3

Hera UEBS | Graduagdo | Filosofia/Ens. 33 Casada Catdlica 1

Religioso

Perséfone UEBS | Graduagdo | Ciéncias 45 Casada Catdlica 1

Themis UEBS | Graduagdo | Historia 38 Divorciada | Catolica 1

Gaia UEBS | Graduagdo | Geografia 47 Casada Catdlica 2

Héstia UEBS | Graduagdo | Portugués 29 Casada Catdlica 1

Ariadne UEBS | Graduagdo | Informética 38 Casada Catdlica 1

Artemis ESVP Péds- Portugués 30 Solteira Catolica -
graduagdo

Deméter ESVP Graduacdo | Histdria 59 Casada Catolica 3

Atena ESVP Graduacdo | Ens. Religioso | 48 Solteira Catdlica -

Quadro 2: Perfil socio-profissional dos sujeitos envolvidos no estudo
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As deusas Afrodite, Baubo, Hera, Perséfone, Themis, Gaia, Hestia, Ariadne, ris,
Artemis, Atena e o deus Apolo, foram pessoas sempre prontas a contribuir, socializar suas
experiéncias, estabelecendo, de forma instantanea, a interacdo conosco; nos deparamos com
uma delas, que a priori, demonstrou interesse pelo estudo, mas recusou-se, em seguida, a
conceder entrevista e, também, encontramos algumas delas que se moveram mais lentamente
nas reflexdes sobre suas representacbes e praticas, mas, que no decorrer da entrevista

revelaram importantes questdes sobre a tematica.

4.2 O “olhar” pedagdgico do coordenador e coordenadora: a sexualidade em foco

e Apolo:

Iniciamos esse “olhar” com a fala do Especialista da Educagéo, Apolo, trabalhando
na UEBS hé trés anos, licenciado em Pedagogia pela UFMA, em movimentos sindicais e na
pastoral familiar da Igreja catélica. Foi ele quem nos convidou, no ano de 2007 a realizar um
mini curso sobre sexualidade na escola.

No momento da entrevista perguntamos o porqué do convite a época e 0 objetivo da
escola em trabalhar a tematica sexualidade com seus professores. Apolo respondeu-nos:
“primeiro, seria para compreender a aplicabilidade desse tema, em demonstracOes praticas
para sala de aula; segundo, foi para tentar compreender um pouco melhor a prépria
discussdo”. Ressaltou que lidavam com adolescentes entre 11 e 16 anos de idade, “um
momento de explosdo hormonal, sei I, e os meninos ficam com a questdo da sensibilidade em
relagdo a sexualidade muito agucada”.

Percebemos que Apolo procurava enfatizar o papel da escola, como conciliadora e
cumpridora de sua funcéo social. Além disso, acrescentou que alguns dos alunos das 5% e 62
séries apresentavam manifestagdes homossexuais e, muitos professores ndo sabiam lidar com
a questdo. “Com o trabalho desenvolvido naquele momento, muitas dessas questdes foram

amenizadas”, pois,

[...] comecamos a perceber que os proprios meninos estavam com uma indefinicao
com referencia a sua sexualidade e que precisavam de uma orientacdo mais
especializada, para que independente da sua opc¢ao, pudesse conviver bem com isso.
Hoje, alguns desses alunos, concluintes do ensino fundamental, apresentam
comportamento social bem mais tranqilo... (grifo nosso).

Apolo refere-se a “opc¢do sexual” e ndo identidade ou orientacdo sexual dos meninos

na faixa etaria de 11 e 12 anos, como se as pessoas, e, neste caso as criangas, pudessem optar
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por uma identidade, ou seja, ser homossexual. Isto seria 0 mesmo que dizer que se opta por
ser discriminado.

Além disso, durante nossas observacgdes, na sala da coordenacdo, presenciamos um
comentario sobre a festa de carnaval da escola e o concurso “menino e menina mais alegre”.
Apolo destacou, com ar irdnico: “vocés tinham que ver o menino que ganhou o prémio,

deveria ser chamado de ‘menina alegre’”. Percebemos, portanto, a comparagcdo com um
modelo de comportamento, apresentado na sociedade como “normal”, o que Moscovici
(2007, p. 66) destaca como classificacdo, dizendo que “nos sempre fazemos comparagdes com
um prototipo, sempre nos perguntamos se o objeto comparado é normal, ou anormal, em
relacdo a ele e tentamos responder a questdo: ‘E ele como deve ser, ou ndo?’”.

Nessas comparacfes pairam preconceitos e discriminagbes. Estes, segundo
Moskovici (2007) s6 podem ser superados pelas representagdes sociais da cultura e da
“natureza humana”.

Embora Apolo tenha procurado evidenciar que procura tratar questbes da
sexualidade com tranquilidade, conversando com os pais e com os/as professores/as,
percebemos em seu discurso, a articulacdo entre manifestagcdes do poder e os “dispositivos de
verdade”, visto sua fala e suas a¢des oscilarem entre o verdadeiro e o falso. Trata-se, portanto,
como defende Foucault (1985) de analisar os “jogos de verdade” atraves dos quais o ser
humano se constitui como experiéncia. No espaco publico, aqui destacando a escola UEBS, as
representacfes que sdo construidas podem ser relacionadas com o que Jovchelovitch (2000, p.

26) apresenta:

De forma mais silenciosa e talvez menos brutal do que nas ruas, mas com a mesma
eficiéncia, a arena politica tem sido uma das maiores fontes de desconfianga e
desencanto com a vida publica [...]. A lacuna entre a retérica publica e privada é
enorme e a distancia entre a palavra e o ato atravessa grande parte das relacdes
sociais. Um discurso autonomizado, onde tudo pode ser dito e onde a palavra
veicula significados autbnomos, desligados do que realmente acontece, marcam a
producdo discursiva. E quando explicacBes para estas lacunas sdo discutidas em
publico, elas aparecem expressas através de razdes privadas. O que soa como
realismo mégico torna-se, de fato, a realidade. (grifos nossos)

Dessa forma, Apolo, como agente de uma instituicdo publica, atua como mecanismo
de controle social, da sexualidade, das atividades, dos ditos e ndo ditos, com dispositivos que
determinam possibilidades, regendo relacBes entre pessoas, suas representacdes, suas atitudes,
comportamentos... Como ndo poderia deixar de ser, por mais que tentasse demonstrar seus
anseios, suas duvidas, criticando e questionando seu posicionamento e o das professoras e
professores, acaba construindo representacfes, produzindo saber e gerando “distancia entre a

palavra e 0 ato”. Tais discursos e praticas sdo condizentes com a realidade em que atua.



103

o iris:

Em relagdo ao “olhar” pedagégico de iris, coordenadora da ESVP, licenciada em
Pedagogia ha seis anos, com Especializacdo em Coordenacdo Pedagdgica, apresentamos
algumas de suas falas sobre o trabalho desenvolvido na escola durante o tempo que la atua,
procurando destacar questdes referentes a tematica em estudo e a relacéo entre coordenacdo,
direcdo, professores/as e alunos/as.

fris tem uma relacdo bem diversificada na escola. Ela e a diretora possuem muita
afinidade e destaca que sempre que é preciso, uma pede ajuda para outra; quanto aos
professores e professoras, ressalta ser dificil o trabalho, por “terem enraizado uma relagéo
bem arcaica. Isso porque muitos estdo na escola a mais de 10 anos, enquanto que a direcéo
sempre muda. A atual diretora, como nao se preocupa muito com a questdo administrativa da
escola, por isso é criticada, ela da mais importancia a parte pedagdgica”.

Devido ao convivio amistoso com a diretora e a importancia dada as questfes
pedagogicas, dentre elas a formacdo continuada de seus professores e professoras e a
preocupacdo demonstrada desde o PPP sobre o desenvolvimento “precoce” da sexualidade,
embora com certa resisténcia, foi permitida a participacdo da escola em nosso estudo.

Logo, perguntamos o entendimento de Iris sobre o tema, ela demonstrou clareza,

relacionando a sexualidade a construcdo social e cultural:

A sexualidade é todo o desenvolvimento afetivo, social e cultural a respeito da
prépria identidade da pessoa, masculino ou feminino. Porém eu penso que isso se
desenvolve em cada pessoa, de acordo com o ambiente cultural em que ela foi ela
foi criada. Eu, por exemplo, fui criada num ambiente religioso, com um pai e uma
mée que criaram os filhos para o casamento e diziam, pela prépria filosofia
religiosa, que os filhos deviam casar virgem. Alguns fugiram a essa regra, inclusive
eu (risos). Eu também queria casar, mas, pensava: e se eu nao gostar dele, depois de
casar ndo tem mais jeito. Quando eu conheci meu atual marido, estava noiva de
outro.

A interpretacdo cultural dos acontecimentos, especialmente sobre a sexualidade, nos
auxilia para o cuidado com a pessoa, permitindo vislumbra-la como um ser social, cultural e
unico. No que se refere a sexualidade, é importante ndo acentuar o anormal e o patoldgico,
ndo falar de risco e sim de prazer, ndo reduzi-la ao ato sexual e a reproducdo, ja que tais
atitudes podem transformar individuos com vivéncias e historias singulares, em nimeros, em
dados, em problemas.

Com essa concepgdo, cada individuo possui sua visdo de mundo, reforcada pela

compreensdo cultural que possibilita a expressdo das diferencas, das caracteristicas; valoriza o
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individuo, enquanto sujeito de sua propria vivéncia; permite sua contextualizacdo e promove
um olhar dialético em relagdo ao nosso agir.

Entretanto, quando perguntamos sobre os PCN’s e se o Tema Transversal
“Orientacdo Sexual” ¢ trabalhado e de que forma é estudado na escola, Iris respondeu que
NAO se trabalha tais temas de forma transversal, nem mesmo sdo pensados quando da
preparacdo dos Planos de Ensino. Ressaltamos que para as escolas atingirem os objetivos
propostos pelos PCNSs, o trabalho com “orientacdo sexual” deve ocorrer de duas maneiras:
dentro da programacdo, através de contetdos transversalizados nas diferentes disciplinas do
curriculo; e, como extra programacao, sempre que surgirem questdes relacionadas ao tema.

Este tema deve ser tratado ao longo de todos os ciclos de escolarizacdo, todavia, “a
partir da quinta série, além da transversalizacdo [...], a Orientacdo Sexual comporta também
uma sistematizacdo e um espaco especifico (BRASIL, 2000, p. 308)”. Isso indica uma
intensificacdo dos trabalhos com educacdo sexual na escola a partir deste ciclo, visto que
devem ser organizados em torno de trés eixos norteadores: “Corpo: matriz da sexualidade”;
“RelacGes de género”; e “Prevencao de doencas sexualmente transmissiveis/AIDS”.

No entanto, na escola, segundo Iris este Tema é trabalhado “[...] apenas no oitavo
ano, como conteudo curricular (pois estdo integrados no livro didatico) atraves das questdes
bioldgicas, nas aulas de ciéncias”. Dessa forma, os Unicos conteudos estudados na escola sdo
os relacionados ao corpo, a reproducdo e prevencdo de DST’s para adolescentes na faixa
etaria entre 13 e 15 anos. Sdo deixados de lado, como questdo inferior, ndo necessaria, por
exemplo, “as relacdes de género” e o trabalho com as criangas da Educagdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Além disso, professores de Biologia e o de Ciéncias tém arcado sozinhos com a
responsabilidade de lidar com as ddvidas que surgem em sala de aula, principalmente aquelas
relativas a pratica e ao prazer sexual.

Muitas vezes sem preparacdo adequada, faltando-lhes formacdo especifica e
respaldo institucional, voltam-se para as acfes informativa, higienista e bioldgica da
sexualidade, vinculando a educagdo sexual somente as questfes do sistema reprodutivo, a
prevencdo de DST/AIDS e da gravidez indesejada na adolescéncia.

Em seguida, Iris destacou: “sempre que hd a necessidade, esses temas s&o
trabalhados, mas de maneira informal. As questbes da sexualidade, ndo estdo incluidas no
curriculo escolar. Quando sentimos a necessidade de trabalhar essas questfes sdo realizados
projeto extra-classe”. Contudo, ndo explicou que projetos sdo esses.

Perguntamos também o que entende por educacéo sexual e ela respondeu:
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Entendo como toda uma formagdo e uma preparacdo psiquica e biolGgica para
enfrentar vida a dois com sentimento de prazer. Ndo sé para 0 homem, como a
sociedade impde, mas para a mulher também. Nesse sentido, eu penso numa
preparacdo mais sedimentada para a mulher ndo ter a sensacdo de culpa, porque
normalmente quando a mulher perde a virgindade e ndo casa, a sociedade impde que
ela tem que casar, enquanto mulher. E ela fica com aquele medo: e se eu ndo casar
com aquela pessoa? E como vai ser a relagdo com outro? Pelo menos, eu vivi isso na
minha adolescéncia, e, ndo estd muito longe, porque hoje tenho colegas que vivem a
mesma situacéo.

Portanto, para que a educacéo sexual atinja um processo de formacéo individual, ela
necessita ser continua, sistematica e duradoura. Precisa de tempo, de reconhecimento, de
vinculo, precisam ser trabalhadas as quest@es de género e as imposi¢des da sociedade. Dar
uma palestra sobre sexualidade, isolada e ocasional, ou desenvolver um projeto apenas
qguando se “sente necessidade” € passar informacdo descontextualizada e em pequenos
fragmentos.

Embora as representacdes construidas por Iris sobre sexualidade e educagio sexual
estejam relacionadas a construgdo social e cultural, de forma critica e transformadora, a
propria escola e sociedade, com seus mecanismos de controle e discursos de poder impdem
praticas que legitimam a negacdo da sexualidade.

O enfoque no prazer, nas préaticas sexuais, no aprendizado da relacdo sexual, nas
emocdes e na reflexdo sobre os papéis sexuais € dificilmente adotado como objetivo do

trabalho no espaco escolar.

4.3 Mulheres professoras e suas representacdes da sexualidade

Embora a vivéncia da sexualidade ndo possua carater meramente procriador, em
diversos momentos de nossa histéria, este devia ser o Unico objetivo da relacdo sexual,
especialmente para a mulher.

Além disso, em diversas culturas, nem sempre a mulher fora tratada com
racionalidade no que concerne a deciséo de ter, com quem ter, ou ndo ter relagBes sexuais
como vimos anteriormente.

Na construcdo de representacdes sociais sobre sexualidade, foram destacadas

algumas de suas caracteristicas. Vejamos as apresentadas por Silva (1986, p. 1114):

a) E contida em um processo de selecéo, regido por normas, e controlada por ele.

b) S&o formadas unibes emocionalmente intensas e mais ou menos permanentes.

¢) O comportamento sexual ndo é forgosamente procriador.

d)O comportamento sexual é parcialmente racional no que concerne a decisdo de ter
ou ndo ter relagBes sexuais; essa decisdo abrange os dois participantes.
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e) A sexualidade humana é sujeita a variag@es culturais entre sociedades e subgrupos
de sociedades.

f) Em todas as sociedades humanas, a sexualidade se manifesta, até certo ponto, em
formas que contrariam os valores da sociedade.

Entendemos a sexualidade como possibilidade e caminho de alongamento de nos
mesmaos, por isso ndo podemos nos fechar, com medo, aos misterios dessa vivéncia e na busca
por sua compreensdo, 0 que nos motivou a conhecer as representacdes das professoras sobre
sexualidade e como elas desenvolvem esse tema em suas praticas educativas.

O discurso obtido por meio das entrevistas em relacdo ao tema sexualidade foi
significativo para conhecer as representacdes sociais das professoras. Para isso, classificamos
e categorizamos os exemplos apresentados pelas mesmas.

Conforme define Moscovici (2007, p. 66-68): “[...] quando néds classificamos, nds
estamos sempre fazendo comparag¢fes com um proto6tipo, sempre nos perguntamos se o objeto
comparado é normal, ou anormal [...]”. Da mesma forma, para classificar é preciso “dar
nomes” e, “[...] dar nomes s&o dois aspectos dessa ancoragem das representaces”. Categorias
e nomes partilham da chamada “sociedade de conceitos”.

Assim, partilhamos algumas das categorias construidas a partir de nossas
comparagOes, lembrando que “o resultado € sempre algo arbitrario, mas, desde que um
consenso seja estabelecido, a associacdo da palavra com a coisa se torna comum e necessaria”
(MOSCOVICI, 2007, p. 67). Fato que nos levou a selecionar, agrupar e apresentar algumas

das representacdes de professoras sobre sexualidade, neste quadro:

CATEGORIAS EXEMPLQOS

“Uma necessidade de dar e receber afeto e contato € uma sensacao
prazerosa para cada individuo, que pode ser um abraco, um beijo,

Ato sexual um carinho, relacéo sexual” (ARIADNE).

“E o despertar do desejo sexual” (GAIA)
“E tudo o que abrange a relag&o sexual” (DEMETER)

“[...] envolve todo o desenvolvimento fisico do corpo”. (HESTIA)

“E o conjunto de caracteristicas, comportamentos, acontecimentos
fisiologicos préprios do individuo”. (PERSEFONE)

“Sao caracteristicas fisicas apresentadas por individuos de acordo
com o sexo a qual pertence”. (ATENA)

Materialidade biol6gica
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“E toda uma manifestacdo do corpo, sdo fatores internos e externos, é

Género como homens e mulheres se comportam, se vestem, vivem [...]”
(THEMIS)

Sentimentos “E também um conjunto de sentimentos, emocdes [...]”. (HESTIA)

Identidade sexual “[...] para mim sexualidade € uma questdo opcional, que vai

determinar se um individuo € gay, ou ndo”. (AFRODITE)

Prazer “[...] é uma coisa que se ndo fosse para proporcionar prazer, Deus
nao tinha criado o “clitoris’ na mulher” (HERA)

“Conhecimento do fendmeno sexual em seus aspectos diversificados
Construcao social e como: orientacao para uma vida saudavel fisico — psicologico —
cultural emocional, auto conhecimento, aceitacdo propria e do outro, todas as
manifestacdes construidas através de informacdes e praticas sociais,
coerentes com o bem estar individual [...]” (ARTEMIS)

Quadro 3: Representacfes de professoras sobre Sexualidade

A representacdo da sexualidade como ato sexual, expressa nas falas de Ariadne,
Gaia e Deméter, mostram-nos uma rede de significados — transar, genitalidade, copula,
orgasmo, prazer, proibicao, heterossexualidade, homossexualidade. Esses significados estdo
dentro de uma logica da sexualidade reprodutiva, legitimada pelo moralismo vigente em nossa
sociedade que privilegia o ato sexual entre um homem e uma mulher,

Outra representacdo enfoca a questdo da materialidade bioldgica através de Héstia,
Perséfone e Atena. O corpo é concebido como pura anatomia, em que a sexualidade se reduz
ao conhecimento das estruturas dos sistemas reprodutores masculino e feminino. Nestes
discursos, ela € concebida como genitalidade — um atributo bioldégico — compartilhado por
todos os seres humanos independentemente de sua historia e cultura. Héstia também relaciona
sexualidade ao “conjunto de sentimentos”. As representagcdes de sentimentos relacionadas
aqui, fazem alusdo ao amor e a sexualidade como algo sublime, divino, emocionante.

A representagdo de sexualidade como género emergiu na fala de Themis. Nela
podemos perceber o carater hegemdnico das representacdes de masculino e feminino nas
quais o comportamento generificado corresponde aos atributos fisicos. Nocao reafirmada por
Louro (2000, p. 90), visto que:
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[...] esquecemos-nos que os corpos sdo significados, representados e interpretados
culturalmente, que diferentes sociedades e grupos atribuem significados também
diferentes as caracteristicas fisicas: que determinados tracos ou caracteristicas podem
ter importancia, serem considerados notaveis e, entdo, constituirem-se em “marcas”
definidoras, ou, ao contrario, permanecerem banais, irrelevantes.

Essas representagdes nos mostram a equivaléncia entre o corpo e as identidades
sexuais ditas "normais” como a heterossexualidade. Tanto que Afrodite representa a
sexualidade como “uma questdo opcional”, exemplificando o caso de uma menina da escola
que possui trejeitos masculinos, destacando ser “[...] um caso serissimo e o problema dela é
sexual. A gente diz que é uma questdo de opcdo, a gente tenta ser moderno, mas, 0 N0SSO
tradicional ndo deixa... ndo estamos preparados para admitir que nosso filho € gay”.

Podemos notar em sua fala, o desconhecimento acerca da sexualidade como toda e
qualquer atividade que proporciona prazer e que se encontra nas mais variadas formas de
atividades do ser humano, como: a amizade, a relacéo entre pais e filhos, o amor a si e a outra
pessoa, além de todas as sensacOes fisicas agradaveis. Sexualidade também se refere as
formas como os individuos se relacionam sexualmente, as op¢des que fazem e diz respeito as
identidades sexuais, que estdo a todo tempo em construgdo. Contudo, Afrodite faz apenas esta
relacao.

Hera relaciona a sexualidade ao prazer e referiu-se ao “clitoris’ e ndo clitéris, como
se este fosse 0 Unico 6rgdo que proporciona prazer. Convém ressaltar que a sexualidade nédo
designa apenas as atividades e o prazer que dependem do funcionamento dos 6rgdos genitais,
mas sim de todas as atividades que proporcionam prazer e que se encontra nas mais variadas
formas de atividades do ser humano, como: a amizade, a relacdo entre pais e filhos, 0 amor a
si e a outra pessoa, além de todas as sensacgdes fisicas agradaveis, segundo Roudinesco e Plon
(1998). Sexualidade se refere as maneiras como 0s sujeitos vivem seus desejos e prazeres
corporais; as formas como se relacionam sexualmente que estdo a todo tempo em construcao.

A sexualidade percebida como construcéo social e cultural foi destacado na fala de
Artemis, quando diz que sdo “as manifestacdes construidas através de informagdes e praticas
sociais [...]”. Essa narrativa mostra a perspectiva do carater construido, historico e cultural da
sexualidade que, segundo Weeks (1999, p. 43) tem a ver com a “série de crencas,
comportamentos, relacbes e identidades socialmente construidas e historicamente
modeladas”.

Logo, somos levadas a referéncia a sexualidade como o conjunto de fenémenos
relacionados a vida sexual da pessoa humana, constituindo-se em aspecto de sua identidade.

Trata-se de uma maneira de estabelecer relagdes com os outros, ter a possibilidade de amar,
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sentir prazer, procriar. Ndo se restringe apenas aos 0Orgdos genitais, envolve aspectos
psicossociais, que reconstroi constantemente a vida, sendo singular em cada individuo e
universal, porque € vivida por toda a humanidade. Sintetizamos abaixo a sexualidade como

construcdo cultural e social.

CONSTRUCAO SOCIAL DA
SEXUALIDADE
|
[ | | |

Sexo Sexo Sexo Sexo
Biologico Psicolégico Social Cultural

Sexo genético

Sexo anatémico Sexo de criagao Identidades sociais Patriarcado

Sexo fisiologico Papéis sexuais Papéis socio-sexuais Dominagéo
Sexo hormonal

Capitalismo
1 . a =
PSICOLOGIA
SOCIAL

Organograma 1: A construcéo social e cultural da sexualidade
Fonte: Adaptado de Jurberg, 2001.

O organograma demonstra a complexidade de que se revestem as diferentes
condigbes dos quais podemos estudar a sexualidade. Constatamos a multiplicidade de
determinac@es da construcdo da sexualidade. Esse estudo, portanto, ndo pode deixar de ter um
olhar interdisciplinar, podendo ser estudada por diversas areas do conhecimento: desde a
Biologia, a Psicologia, a Sociologia, a Historia, dentre outras.

Discutir sexualidade sugere instigar debates na sociedade, envolvendo as identidades
das pessoas e suas praticas sexuais. Como aponta Louro (2000, p. 86),

A sexualidade, ndo hd como negar, € mais do que uma questdo pessoal e privada, ela
se constitui num campo politico, discutido e disputado. Na atribui¢do do que € certo
ou errado, normal ou patolégico, aceitavel ou inadmissivel esta implicito um amplo
exercicio de poder que, socialmente, discrimina, separa e classifica.

O conhecimento da sexualidade entrelaca dados da historia dos individuos e dos
grupos sociais, envolvendo valores construidos socialmente e culturalmente. Mas, trata-se de
assunto presente no cotidiano, devido a sua relacdo com valores, tabus, crencas, cultura,

religido, visto que de acordo com Foucault (1993, p. 67):

A ‘sexualidade’ é o correlato dessa préatica discursiva desenvolvida lentamente, que é
a scientia sexualis. As caracteristicas fundamentais dessa sexualidade ndo traduzem
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uma representacdo mais ou menos confundida pela ideologia, ou um
desconhecimento induzido pelas interdi¢cdes; correspondem as exigéncias funcionais
do discurso que deve produzir sua verdade.

A maioria das professoras falou da importancia em se trabalhar a tematica na escola,
mostrando interesse em aprofundar a questdo para melhor aborda-la no universo escolar.
Porém, apresentam como grande entrave, as familias, que muitas vezes, “ndo concordam com
a discussédo do tema”.

De modo, também, explicito aparecem os tabus e preconceitos nas proprias
professoras, tendendo a reforcar esteredtipos e posturas que ndo contribuem para a reflexdo
abrangente do assunto.

Os preconceitos sexuais, como todo e qualquer pré-conceito, acabam por prejudicar

as pessoas as quais eles séo atribuidos. Conforme Jusberg (2001, p. 15):

Representam eles, no entanto, cognicdes baseadas em evidéncia, da mesma forma que
qualquer julgamento que venhamos a fazer, mas, no caso dos preconceitos, tais
evidéncias estdo baseadas em informacfes inadequadas (ou mesmo imaginérias),
resultantes de nossa falta de conhecimento sobre o assunto e/ou devidos a sua
disseminacdo na sociedade. Em funcdo desses preconceitos, que vém carregados ou
aos quais atribuimos valoracBes positivas ou negativas, é que avaliamos e
comparamos os diversos grupos que formam a sociedade. E serdo eles que nos
induzirdo a acdo, que nos dardo prontiddo para agir. Nossas acdes, portanto, serdo
dirigidas em funcdo de nossas valoracdes.

Por isso, falar sobre sexualidade ndo é uma tarefa facil para qualquer pessoa. Falar
da sexualidade do outro é falar de si, é se colocar davidas, é repensar as proprias concepgoes,
valores, preconceitos, dentre outras normas e formas de controle sociais utilizadas para
“reprimir” nossa sexualidade.

No entanto, precisamos ter clareza que o/a professor/a, sendo agente de poder
dentro da escola, nem sempre aceita mudancas. Com isso, a educacao sexual no ambito da
instituicdo educativa deve ser aceita inicialmente pelos/as docentes, que precisam quebrar
barreiras sociais e pessoais impostas.

Com essa preocupacao, procuramos perceber quais representacdes as professores
tém construidas sobre repressdo sexual. Entretanto, Afrodite diz ndo ter conhecimento do

assunto, isso porque ndo ha repressdo em sua familia:

[...] porque na minha familia, eu sou a tia maravilhosa, sou muito liberal, mas quando
precisa eu “puxo a orelha”... na minha familia eu tenho certeza que nao tem nenhum
tipo de repressdo sexual. Os filhos namoram na época certa, que eles acharam que
tinham que namorar, meus sobrinhos também [...].

Com essa fala, desviou do assunto e ndo respondeu a questdo. O quadro abaixo

demonstra algumas das representagcdes das demais professoras:
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CATEGORIAS EXEMPLOS

Pecado “E ver a sexualidade como algo sujo, “pecaminoso”, é quando
nao se pode viver algo de forma livre [...]”. (THEMIS)

“Tratar a sexualidade como tabu, algo proibido [..] ™.
(HESTIA)

Tabu / proibicéo “E ndo conversar sobre sexo e trata-lo como tabu, como coisa
proibida [..]”. (DEMETER)

“[...] € ainibi¢do, a proibicéo por parte da familia, religido [...] a
mulher sem ddvida se reprime mais e isso leva a mesma a ter
certos limites e controles [...]". (HERA)

Desrespeito ao “[...] desrespeitar e obstruir a possibilidade de
individuo autoconhecimento da sexualidade do individuo [...]".
(ARTEMIS)

“E um conjunto de normas estabelecidas ao longo da Historia
para controlar o comportamento sexual [...]”. (ARIADNE)

“E a luta contra os proprios desejos sexuais [...]”. (GAIA)
Limites e normas “[...] Qualquer atitude inibidora da sexualidade [...]”.
(PERSEFONE)

“Algo que leva ou faz as pessoas determinarem certos limites
em relagéo ao sexo e sua sexualidade”. (ATENA)

Quadro 4: Representac6es de professoras sobre Repressdo Sexual

As categorias descritas acima foram classificadas de acordo com as narrativas das
professoras, procurando-se comparar suas falas com as idéias de estudiosos discutidas no
decorrer desta investigacdo. Ao ouvir Themis, associamos sua fala a institucionalizacdo do
cristianismo e do catolicismo, especialmente da Idade Média, quando a associacao de sexo a
pecado ficou bem mais evidente. Dai inferirirmos que a Igreja, € um dos agentes
fundamentais da repressdo sexual presente até os dias atuais, através dos escritos na Biblia
Sagrada.

A Igreja determina comportamentos sexuais que oprimem a humanidade,
classificando-os como pecado: ndo se masturbar; ndo praticar sexo antes do casamento; ndo
desejar a mulher do préximo; ndo ter relagdes sexuais com pessoas do mesmo sexo, dentre

outros, sdo alguns dos pecados que as igrejas impdem a humanidade, que lhes é servil. A
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grande muralha que as religides levantam contra o sexo esta contida na palavra pecado, e 0
preco da desobediéncia aos preceitos € a perda de um virtual paraiso apds a morte, prometido

nas escrituras. Nas analises de Chaui (1984, p.86):

O pecado original possui duas faces: é o de deixar-se seduzir (tentagdo) pela promessa
de bens maiores do que os possuidos (como se houvesse alguém mais potente do que
Deus para destrui-los) e é transgressdo de um interdito concernente ao conhecimento
do bem e do mal. Seu primeiro efeito: a descoberta da nudez e o sentimento de
vergonha, de um lado, e 0 medo do castigo, de outro. Seu segundo efeito: a perda do
Paraiso.

Dessa forma, passa-se a vincular sexo com a morte, o que faz com que a religido
crista restrinja a sexualidade a funcdo reprodutora. Assim, todas as atividades relacionadas ao
sexo que nao tenha a funcgéo procriadora séo consideradas pecado mortal e luxdria.

E importante destacar que esses mecanismos tém efeitos de verdade, que podem
alcancar diferentes formas de aceitacdo em determinada sociedade. Logo, nos vém a tona
alguns questionamentos: Como o discurso religioso conseguiu alcangar efeitos de verdade a
ponto de assumir uma posicdo dominante frente as politicas e préaticas sociais do século XX?
Como esse discurso chegou a ser dominante dentro de uma instituicdo (a igreja Catdlica) que
teve/tem internamente que lidar com vérias divergéncias e conflitos?

Ao lado da Igreja, as familias, a escola, dentre outras institui¢des, atuam com seus
mecanismos de controle para dizer o que pode e que ndo pode falar e fazer em relacéo a
sexualidade.

Durante os séculos XVIII e XIX, a sexualidade tornou-se objeto de investigacdo
cientifica, de controle administrativo e de preocupacédo social, segundo os estudos de Silveira
(2004), passando receber uma importancia exagerada, transformando-se em discurso,
produzindo efeitos de poder em suas falas, criando-se mecanismos de coercdo e proibicédo.
Contudo, essa proibicdo era apenas para determinados lugares. De acordo com Foucault
(1993, p. 16):

Dai o fato de que o ponto essencial (pelo menos em primeira instancia) ndo é tanto
saber 0 que dizer sobre sexo, sim ou ndo, se Ihe formulam interdi¢cdes ou permissdes,
afirmam sua importancia ou negar seus efeitos, se policiar ou ndo as palavras
empregadas para designarmos; mas levar em consideracdo o fato de se falar de sexo,
quem fala, os lugares e os pontos de vista de que se fala, as instituicdes que incitam a
faze-lo, que armazenam e difundem o que se diz, em suma, o fato discursivo global, a
colocacéo do sexo em discusséo.

Temos a repressao sexual vista como tabu / proibicao nas falas de Héstia, Deméter
e Hera quando afirmam que o tratamento dado a sexualidade como algo proibido, demonstra-
se a repressdo sexual contida nas pessoas, especialmente na mulher como destaca Hera,

prevalecendo “o comportamento da discriminagéo e do preconceito para as palavras, atitudes,
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praticas e valores morais que a sociedade ndo aceita, conferindo-lhes significados negativos”
(FURLANI, 2007, p. 87).

Para esta autora, a existéncia de tabus sexuais, pode servir de fortificante para o
desenvolvimento da sexualidade de muitos individuos, isso porque as pessoas possuem um
grande potencial em transgredir as normas e valorais morais impostos, constituindo-se muitas
vezes em fantasias sexuais. Aquilo que esta socialmente definido como proibido, pode ser
fator de estimulo a “uma sexualidade mais criativa, menos monétona e mais prazerosa” (ibid,
p. 88).

Durante a entrevista com algumas das professoras, tivemos momentos de
descontracdo e de uma maior abertura, 0 que nos possibilitou, por exemplo, perguntar sobre

“fantasia sexual”, solicitando exemplos. Aqui destacamos um trecho da fala de Afrodite,

[...] num grupo de amigas, estdvamos comentando e falando das fantasias sexuais, que
toda mulher tem vontade... eu contava uma fantasia, elas contavam outra... nossa
supervisora geral contava uma fantasia que tinha vontade de fazer e até disse: Nos
somos pervertidas mesmo! Ela tava dizendo que néo perde pra essas meninas de hoje,
porque ela faz com o marido... ela da todo tipo de prazer que o marido quer, todas as
fantasias que o marido imagina... Estava até contando que foi uma dessas boates...
veio uma menina sem calcinha, sentou entre ela e 0 marido, mas ela ndo se sentiu
incomodada com aquela situacdo, ela viu aquele momento, como uma coisa boa, que
ela se sentiu muito bem juntamente com o marido.

Pudemos perceber momentos em que silenciava, momentos em contava exemplos de
outras pessoas, mas nao retratava suas proprias fantasias. 1sso porque, segundo Foucault
(1996), a producdo do discurso em nossa sociedade € indissocidvel de outros procedimentos
de controle e selecdo dos enunciados dos sujeitos. Esses procedimentos visam afastar os
poderes e 0s perigos do discurso, para dominar seu aparecimento aleatorio, para esquivar-se
da propria materialidade do discurso.

No momento em que Afrodite destacou a fala da colega: “n6s somos pervertidas
mesmo!”, percebemos o preconceito em relacdo a fantasia sexual, tida como algo proibido,
gue ndo se podia nem falar, muito menos fazer. Demonstra ainda, 0 homem como um sujeito
com direitos ao prazer, deixando transparecer que a mulher cabe proporcionar esse prazer, o
que reforca a dominagdo masculina, tratada por Bourdieu (2003).

As representacGes sociais engendradas pelo capital simbolico, traz como
consequiéncia, a crenca de que a mulher é o ser menos capaz, 0 “sexo fragil” que precisa a
todo tempo de um protetor. Assim, 0 homem € visto como a norma, partindo desta suposicéo,
as construcdes simbolicas. E posto pela sociedade que o simbélico avanca para o politico e
passa a ser a realidade objetivada. Em outras palavras, a imaginacdo objetivada torna-se

subjetiva por meio das instituicdes formadoras de consciéncia, fornecendo o nosso modo de
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viver e ver a realidade, como se esta fosse formada por uma unidade de sentindo
inquestionavel.
Perséfone destacou que a mulher € bem mais reprimida sexualmente do que o

homem, nesta fala:

Ainda h& muitos tabus sobre a sexualidade feminina. A sociedade continua machista,
ou seja, 0 que é permitido ao homem ainda ndo é para a mulher. Além do que, a
mulher estd muito mais preocupada com o trabalho e filhos do que com a prépria
sexualidade.

De acordo com o Bourdieu (2003, p. 16) esses esquemas sdo de aplicacdo universal,

pois acham-se...

[...] inscritos na objetividade das variacdes e dos tracos distintivos (por exemplo, em
matéria corporal) que eles contribuem para fazer existir, a0 mesmo tempo em que as
‘naturalizam’, inscrevendo-as em um sistema de diferencas, todas igualmente
naturais em aparéncia; de modo que as previsdes que elas engendram séo
incessantemente confirmadas pelo curso do mundo, sobretudo por todos os ciclos
bioldgicos e cosmicos.

As andlises do autor tornam-se importantes para apreendermos as questdes de
género, do sexismo presente na sociedade, e da prépria repressdo sexual em relacdo a mulher,
visto que seus conceitos, relacionados a dominagdo masculina, oferecem oportunidade de uma
posicdo epistemoldgica que ndo se situa no poélo dos determinismos estruturais como
tampouco no dos subjetivistas. Assim, podemos inferir que a dominacdo esta na base da
violéncia simbolica e sua eficacia estaria nos dominados se integrarem no processo de
dominacdo, muitas vezes, sem ter consciéncia de sua propria dominacéo.

O que percebemos na fala de Afrodite e num comentario de Artemis, quando diz que
“0 homem € orientado a ndo deixar transparecer aspectos ditos ‘somente femininos’, como,
por exemplo, demonstracdo de sensibilidade, e passa a limitar a mulher como a condicéo de
‘sexo fragil’, numa demonstracao de poder e aceitacdo social”.

O desrespeito ao individuo foi retratado na narrativa de Artemis, quando relaciona
repressdo sexual a obstrucdo da possibilidade de auconhecimento da sexualidade. Aqui
entendemos que se referiu a masturbacdo, tida durante séculos como algo proibido e ainda
cercada de tabus na atualidade.

De acordo com os preceitos religiosos, todas as praticas sexuais que nao
propiciassem a procriagdo passaram a ser reprimidas e passiveis de puni¢do. Ai comega uma
grande represséo as praticas homossexuais e a masturbacao.

Até hoje encontramos uma série de mitos que muitas pessoas, apesar das descobertas
cientificas, ainda tendem a acreditar ou a temer que possam ser “verdades”, como por

exemplo: a crenca de que pode ficar viciado na masturbacéo; de que as pessoas idosas nao se
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masturbam; de que a masturbacdo € um sinal de homossexualidade; de que a masturbacgéo é
para pessoas que nao tem parceiros; que 0 excesso de masturbacdo faz com que o homem
fiqgue com falta de esperma; que a masturbacdo é sinal de doenca emocional; ou que a
masturbacdo € sinal de que a pessoa é incapaz de manter relacfes sexuais. Como podemos
ver, a possibilidade da masturbacdo € sempre muito carregada de culpa e medos, construidos
pelos dispositivos de verdade no decorrer da Histdria.

Esses sdo, portanto, dispositivos que criam limites e normas sociais que interferem
no desenvolvimento natural da sexualidade, o que foi retratado nos discursos de Ariadne,
Persefone, Gaia e Atena. Foi demonstrado anteriormente que o conjunto de normas e regras
constituidas no decorrer da Histdria para controlar o exercicio da sexualidade denomina-se
Repressdo Sexual.

Todas essas representagdes estdo relacionadas aos mecanismos de controle
construidos na sociedade, fazendo com que o sujeito lute contra seus proprios desejos, iniba
suas atitudes relacionadas a sexualidade, impondo limites a si mesmo. A pessoa reprimida
sente dor e culpa ao infringir as normas que acredita ser correta, tendo que “lutar contra seus
proprios desejos sexuais” (GAIA); fazendo com que as pessoas determinem “limites em
relacdo ao sexo e sua sexualidade [...], por varias razdes a mulher sem ddvida se reprime
mais” (ATENA); “controlando e inibindo seu comportamento sexual e sua sexualidade”
(ARIADNE e PERSEFONE).

Todas as normas e regras impostas pela sociedade, transformaram-se em discursos e
provocaram um “contra-efeito”, valorizando e intensificando o “discurso indecente”. Segundo
Foucault (1993, pp. 21-22):

Novas regras de decéncia, sem ddvida alguma filtraram as palavras: policia dos
enunciados. Controle também das enunciacgGes: definiu-se de maneira muito mais
restrita onde e quando ndo era possivel falar dele; em que situacdo, entre quais
locutores, e em que relagdes sociais; estabeleceram-se, assim, regifes, sendo de
siléncio absoluto, pelo menos de tato e descri¢do; entre pais e filhos, por exemplo, ou
educadores e alunos, patr@es e servicais. (grifo nosso).

Esse assunto também foi tratado na entrevista com Afrodite. Abordamos que nas
conversas relacionadas a prazer, fantasias sexuais, dentre outras, temos muito mais liberdade
para tratar com amigos, mas 0 mesmo ndo acontece quando temos que lidar com os filhos,
com os alunos, com o proprio marido. Perguntamos sua opinido, acerca do por que isso

acontece? Sua resposta foi a seguinte:

Eu acho que tenha muito a ver com o tradicionalismo. Com os alunos, por exemplo,
se uma mée souber que estamos tratando um assunto desses dentro de uma sala de
aula, ela vem dizer que estamos incentivando o filho a fazer sexo. N6s ja tivemos um
problema assim. Uma professora estava tratando dos 6rgdos genitais, da reproducao, o
gue o adolescente teria que fazer na hora do relacionamento para prevenir a gravidez,
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uma doenga. O menino da 6% série contou em casa e a mée veio até a escola, na
coordenacdo, dizer que a professora estava incentivando o filho dela a transar
(AFRODITE). (grifo nosso)

Entendemos tradicionalismo como o0 apego aos costumes e ideais do passado. Dessa
forma, acreditamos que quando a professora refere-se ao termo, significa dizer que no passado
essas questdes ndo eram tratadas na familia e na escola, e ainda hoje ndo sdo. Quando se trata
da sexualidade, s6 sdo estudadas as questdes relacionadas ao biolégico. E, mesmo o trabalho
com o biologico na escola, € mal interpretado por algumas familias, atraves da chamada
“policia dos enunciados”, com suas regras de decéncia.

Chaui (1984, p. 182) mantém a idéia de que nossa sociedade é repressora em relacéo

ao sexo, destacando que:

Embora tenhamos insistido no fato de que a repressdo sexual ndo se realiza apenas
pelo conjunto explicito de interdi¢des e censuras, mas, sobretudo pelas préticas, idéias
e instituices que regulamentam o permitido, mantivemos presente a idéia da
repressdo como um processo de mutilacdo, desvalorizacdo e controle da sexualidade
como pecaminosa, imoral, viciosa.

Posteriormente, ela assinala que a sociedade civilizatoria depende da repressdo
sexual, devido ao “carater agressivo e destrutivo das pulsdes sexuais conflitantes e que
embora fosse necessario diminuir a ignorancia e 0s preconceitos sexuais, nao seria possivel,
para 0 bem da humanidade e para a ordem social, eliminar toda a repressio” (CHAUI, 1984,
p.20). Com isto ela mantém a perspectiva de que ha uma repressdo sexual na nossa sociedade,
da qual para Foucault, devemos nos libertar.

A sexualidade, entretanto, é um fenémeno que faz parte da vida de todas as pessoas,
como um evento singular e universal ao mesmo tempo. Singular quando se refere a
individualidade humana e universal porque é desenvolvida e vivenciada por toda a
humanidade.

As representagdes sociais sobre a sexualidade e repressédo sexual podem contribuir
para debates sobre a formagéo de educadores que lidam com o tema em seu cotidiano escolar
e como reflexdo para a préatica educativa.

A preocupacdo de buscar aprofundar a tematica sexualidade e seu trabalho no
contexto escolar, a partir da Educacdo Sexual, levou-nos a resgatar um outro conceito
apresentado nas obras de Foucault, em sua investigacdo sobre a verdade — a nogédo de cuidado
de si — o0 que fornece a compreensdo de alguns dos movimentos que apontam para a
construcdo das sexualidades dos/as escolares.

Ao resgatar a discussdo sobre a sexualidade e a educacdo sexual, apds inscrevé-la
nos fundamentos ja descritos, inferimos que a chamada pedagogizacdo do sexo da crianga se
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pode incluir no conjunto de estratégias relacionadas a toda uma vontade de saber, pois a dupla
afirmacdo de que as criancas sdo naturalmente sexuadas, mas impedidas de sua pratica,
justifica todo um aparato de adultos com seus saberes (pais, psicélogos, professores, médicos,
dentre outros), organizado para assumir o controle da crianca, do jovem, sujeito ameagado e
perigoso em seu sexo.

Com esse entendimento, buscamos nas falas das professoras, conhecer o0s
significados por elas construidos sobre Educacdo Sexual, com alguns exemplos no quadro

abaixo:

CATEGORIAS EXEMPLOS

“E um conjunto de normas que visa orientar, seja na escola, familia e
Conjunto de normas e | outros espagos”. (THEMIS)

medidas educacionais | “Sdo0 medidas educacionais que podem ajudar um jovem a
compreender o processo de amadurecimento sexual e a se preparar
para enfrentar os problemas relativos a esse processo”. (GAIA)

Reproducéo de “E a forma como vemos, lidamos e como repassamos aos alunos
informacGes assuntos relacionados a sexualidade”. (DEMETER)
(familia / escola) “S&o maneiras corretas de passar informacdes a outros, sobre 0 sexo

e sexualidade”. (ATENA)

“Qualquer discussédo e orientacéo sobre sexualidade que permitam ao
jovem um entendimento maior do proprio corpo e suas modificacdes
durante a puberdade e todo o processo de reproducdo”.
Materialidade bioldgica | (PERSEFONE)

“Conscientiza¢do do nosso corpo”. (HESTIA)

“E a busca por conhecer seu corpo, como ele funciona, saber
questbes, como: virgindade, homossexualismo, prevencéo,
reproducdo...” (HERA)

“[...] possibilidade em todos os espacgos (escola, familia, igreja,

trabalho, amigos...) de orientac@es e discursos espontaneos e naturais,

Construcao social e além de éticos, sobre o bem estar sexual e suas aplicagBes”.
cultural (ARTEMIS)

“A educacdo sexual perpassa por varios aspectos do ensino: anatomia

do corpo, psicologia, reproducdo humana, comportamento do

individuo em relacdo ao sexo, socioecondbmico e cultural”.

(ARIADNE)

“[...] em primeiro lugar deve vir da familia, com as primeiras

conversas, primeiras brincadeiras [...]” (AFRODITE)
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Quadro 5: Representacdes de Educacdo Sexual

A representacdo da Educacdo Sexual como conjunto de normas e medidas
expressa nas falas de Themis e Gaia nos remete aos mecanismos de controle social e ao
panoptismo descrito por Foucault (2000), quando demonstra que a escola se inscreve em meio
a uma rede de instituicdes disciplinares que além de permitir o aprendizado das interdicGes,
das proibices e das punicdes, estabelece praticas de um novo cuidado de si para si, associado
ao aprendizado da saude, a higiene do corpo e asseio das roupas, aos jeitos de se comportar, a
inocéncia da alma, dentre outros aprendizados relacionados, especialmente, ao controle da
manifestacdo da sexualidade, estando estritamente inter-relacionado ao enfoque biologicista
da sexualidade. Todavia, cabe indagar: trava-se uma luta contra a sexualidade a partir do
esforco para assumir seu controle? Trata-se da tentativa de reguléd-la para ocultar aquilo que
ela tem de indiscreto, perigoso ou pecaminoso?

Uma outra questdo que nos chamou a atencdo foi o significado dado por Gaia,
quando se refere sobre as medidas que podem “ajudar um jovem a compreender 0 processo de
amadurecimento sexual [...]”. A professora ndo fala de criancas, o que remete a crenca de que
a sexualidade somente é desenvolvida a partir da puberdade, argumento que fora derrubado
desde o século XIX com os estudos de Sigmund Freud (1982) e as fases do desenvolvimento
psicossexual da crianca (oral, anal, falica e genital), quando destaca que desde 0 nascimento,
o individuo desenvolve sua sexualidade, consequentemente vivencia variadas formas de
educacdo sexual, seja informal ou formal.

Sobre a representacdo da reproducdo de informacdes, nas falas de Deméter e
Atena nos deixa alguns questionamentos: estaria a escola e seus agentes, contribuindo na
formacédo cidadd de seus alunos e alunas? Com essa concepcdo, sera que a escola hoje,
contribui na formacao integral do sujeito? Entendemos a necessidade de a escola trabalhar de
forma a contribuir na constru¢do do conhecimento, com discussdes e troca de experiéncias, e
n&o como “reprodutora de informagdes”.

Os discursos de verdade sdo transmitidos as criancas, projetando sobre elas as
caracteristicas e estereotipos que socialmente sdo definidas de acordo com o sexo bioldgico,
contribuindo na definicdo da masculinidade ou da feminilidade do sujeito. Para Werebe
(1998, p. 26) “[...] a diferenciacdo entre os sexos ndo € simplesmente o resultado de uma
distingdo bioldgica nem, tampouco, o resultado de um fenémeno social, mas € modelada pela

interacdo dos dois fatores, no contexto de uma cultura determinada”.
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O que se evidencia nessa representacdo é a prépria construcdo da sexualidade,
enquanto dispositivo historico que marca ao dizer respeito a uma ampla rede de significados,
em que a excitacdo dos corpos, a formacdo de conhecimentos, a incitacdo dos discursos, o
refor¢co dos mecanismos de controle, encadeiam-se de acordo com as intervengdes presentes
em dispositivos de saber e poder, reproduzindo interesses da sociedade de controle. Nesta
dimensao se inscreve a Educacgédo Sexual, enquanto vontade de saber sobre o sexual e questdes
que se articulam ao cuidado de si nos processos de construcao dos sujeitos.

A representacdo da Educacdo Sexual como materialidade bioldgica, nos remete,
mais uma vez, a reconhecer a escola como terreno fértil para a semeadura e difusdo de
comportamentos sanitarios e higiénicos, voltados a um conjunto de habitos e atitudes sadias,
fisicas e morais adequados ao sistema politico da sociedade, tornando-se alvo das
preocupacdes do Estado e das politicas publicas que trazem como referéncia os ideais civis e
de utilidade produtiva.

Pensada dessa forma, a sexualidade estaria dissociada das outras dimensdes
humanas e sua composi¢do e seu objetivo estariam reduzidos a dimensdo biolégica e do
instinto, sem outras particularidades. Assim, a educacao baseada nessa representacédo social da
sexualidade teria como finalidade conhecer a anatomia e fisiologia dos 6rgéos reprodutores e
a resposta sexual. O foco principal seria o da informacéo, a partir dos pressupostos bioldgicos.

No entanto, é importante resgatar o prazer e a garantia de que as criangas e jovens
possuem um espaco, onde cada um possa falar de suas angustias, seus conflitos e medos. Ja
ndo se pode mais ter a idéia de que as questdes sexuais passam apenas pela questdo bioldgica.
Hoje, se tem a certeza que um trabalho de sexualidade que ndo contemple as questdes

socioculturais, histdricas, emocionais e de cidadania, entre outras, esta fadado a se fragmentar.

A abordagem da sexualidade numa perspectiva reducionista, formal, curricular e
restritiva, calcada em nogdes higienistas e médicas tem mostrado seus limites para
uma mudanga ético-comportamental de cunho emancipatorio, capaz de inferir
responsabilidade sobre seus desdobramentos e consequiéncias. NocGes de biologia,
anatomia humana, comparac@es entre reproducdo animal e o fendmeno humano de
nascer revelam as incompreensdes e desencontros de uma mentalidade fria e cartorial,
retrato desfocado de uma sociedade mecénica e deserotizada (NUNES, 2000, p.108).

E preciso, ter a clareza de que a sexualidade humana é resultante tanto dos
aspectos biologicos, quanto do meio em que vivemos, ou seja, da cultura, que influencia e
seleciona o comportamento sexual de cada individuo.

Nesse sentido, torna-se indispensavel que a professora tenha uma visdo global de

seu aluno e aluna, buscando responder suas duvidas, suas curiosidades, possuindo assim,
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papel fundamental no desenvolvimento de uma sexualidade ligada a vida, ao prazer, ao amor,

a saude, ao bem-estar, ou seja, contribuindo na formacao integral do ser humano. Contudo:

Toda educagdo sexual implica uma reeducacdo da propria sexualidade. SO
transmitimos com seguranca aqueles conceitos e valores que nos convencem. Os que
nos ouvem e conhecem nossas atitudes aprendem o envolvimento e o sentido que nos
impulsiona a tratar a sexualidade humana. Néo se faz educacdo sexual de maneira
dogmatica e doutrinria. Nem, todavia se pode sustentar um projeto de educacdo
sexual sobre o voluntarismo espontaneista, mesmo aquele carregado de boas
intencBes e altruismo. A vontade deve ser o motor das praticas transformadoras, mas
esta somente se completa com a consciéncia critica, que deve ser sistematicamente
buscada pela ciéncia e trabalho intelectual de pesquisa e aprofundamento (NUNES,
2000, p.106).

Dessa forma, para se iniciar o trabalho de Educacdo Sexual nas escolas, a
professora deve reconhecer sua importancia, tendo a clareza da reflexdo sobre a sexualidade a
partir das relagdes com a familia, 0 mundo e a cultura, ou seja, em todos os segmentos da
sociedade, a exemplo, as representacbes construidas por Artemis, Ariadne e Afrodite,
reconhecendo a Educacdo Sexual como construcdo social e cultural, devendo acontecer em
todos 0s espacos sociais, através de discursos espontaneos, de forma natural, ética, levando-se
em consideracdo os aspectos biologicos, psicologicos, econdémicos, culturais, dentre outros.

As inter-relacdes entre os fatores bioldgicos e culturais da sexualidade podem ser
consideradas como componentes com a funcdo de adaptar o individuo ao ambiente. Se a
cultura ¢ um modo de adaptacdo, isso porque as manifestacfes culturais produzidas pela
historia da sexualidade puderam ser transmitidas através dos tempos, por um lado, e a cultura
é construida sobre uma base biol6gica em permanente mudanca, por outro lado. As interacdes
que os sujeitos estabelecem entre si e com o0 outro sdo os fios que constroem a teia social e,
consequentemente, a cultura.

Das muitas representacGes da sexualidade, vimos que ela esta relacionada a
natureza (materialidade biol6gica), portanto, devem ser naturais, tratadas com naturalidade
aos seres humanos. Acreditamos que tratar com naturalidade ndo € uma atitude neutra,
devendo buscar o seu sentido, superando-se e ressifignificando-se.

Abordar a sexualidade da crianca, do adolescente e do jovem de forma
diferenciada do padrdo comum, (apenas aspectos biolégicos), questionando seus pressupostos
e apresentando possibilidades de superacao, criticando papéis “tradicionais” por praticas mais
igualitarias, significa ndo intregar-se diante da realidade reprodutivista das instiruicdes
familiares, escolares , religiosas, dentre outras.

A educacdo sexual, como processo social poderd ser considerada como processo
de mudanca, que parte do coletivo e atinge o individuo, cada um buscando o sentido da
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sexualidade, ou poderd permanecer como objeto de reproducdo social, legitimando os
mecanismos de controle sociais.

A tomada de decisdo passa por uma determinacdo ética: cada professor/a tem a
liberdade de agir para dar sentido a sexualidade, mas ndo pode interferir na liberdade e na
ressifignificacdo da sexualidade do outro. A sexualidade traz em si uma inércia garantida por
suas formas culturais de reproducdo que faz com que muitas das caracteristicas do periodo
colonial ainda estejam bastante arraigadas.

A partir desse entendimento, do olhar e das representacOes das professoras em
relacdo a sexualidade, repressdo sexual e educacdo sexual, podemos constatar que é preciso
rever velhos conceitos, muitas vezes ja consagrados, e suas possibilidades de explicacdo na
realidade contemporanea.

Na construcdo dessas representacdes, temos a Educacgdo, seja ela formal ou
informal, como forte mecanismo de controle, preservacao e reproducdo da cultura dominante.
Demonstramos a seguir como sdo desenvolvidas as praticas educativas quando o assunto €

sexualidade na escola.

4.3.1 RepresentacOes sobre o comportamento sexual na atualidade e o papel da escola

Nesse processo

A escola, como espago de normas, constituida por diversos mecanismos de controle,
também, é sustentada pelo sistema curricular, extracurricular, pelos profissionais que
coordenam e “orientam” suas praticas pedagogicas. Além disso, precisa estar em consonancia
com as mudancas sociais. Dentre elas destacamos as relacionadas ao comportamento sexual
de homens e mulheres, a influéncia da midia para a banalizacdo da sexualidade, “induzindo”
criangas, jovens e adultos a se comportarem de acordo com as “leis do mercado”, produzindo
homens e mulheres “bombados” e “siliconadas” e propagando a tdo sonhada “liberacéo
sexual”, dentre outras mudancas no comportamento humano.

Com isso, solicitamos que as professoras comentassem essas mudancas,
especialmente no que se referia as questdes sexuais. No entanto, mais uma vez, algumas
professoras preferiram néo responder, outras enfatizaram a importancia da familia e da escola
no controle mais rigoroso da questdo com as criangas e jovens. E, a materialidade bioldgica,

continuou como foco principal nas entrevistas:

Com o aparecimento da AIDS, notou-se uma mudancga de comportamento sexual, as
pessoas ficaram mais seletivas em relacdo aos parceiros. A escola e a familia
buscaram uma discussdo mais rigorosa sobre o assunto [...]. (ARIADNE)
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[...] parece que h& muita liberdade na escolha dos parceiros, porém pouco
envolvimento e preocupagdo com sentimentos. Em relagdo aos jovens, continuam
despreocupados com a gravidez e as DST’s [...]. (PERSEFONE)

[...] Podemos considera-las boas, porque trazem conhecimento, informacdes, porém
percebe-se uma banalizacdo do corpo e de préaticas sexuais, apesar das mudangas,
existem ainda muitas desinformacfes, principalmente por parte da juventude.
(THEMIS)

H& bem pouco tempo, sexo era tabu, assunto proibido, reprimido. Agora, a
impressdo que se tem € que ja ndo € mais assim, pois se fala de sexo a toda hora. “Virou
assunto publico — ou publicavel. A midia apresenta se esbalda. Nos jornais e revistas ha sexo
para todos os gostos, desde a pornografia pesada a nus artisticos, colunas de sexo,
especialistas dando conselhos...” (EGYPTO, 2002, p.8), entre outros; na TV, cenas de sexo
nas novelas, reportagens escandalosas e sensacionalistas; na internet, uma diversidade de
erotismo e pornografia.

Tem-se a impressdo de que o sexo esta liberado, que as pessoas estdo mais felizes,
que estdo mais bem informadas, que se passou de nada pode ao tudo pode sem nenhum
critério. Alguns até acreditam que a repressdo foi substituida pelo excesso. No entanto, o que
existe de fato € um obscurecimento da verdade sobre o homem, a banalizacdo do sexo e o
conceito individualista de liberdade, fazendo com que se crie um profundo contraste. De um
lado, a superexposicdo do corpo e da sexualidade humana; de outro, um moralismo
exacerbado impedindo a discussdo, a formacdo de consciéncia e de opinides.

Por outro lado, temos professoras que se preocupam com os valores repassados na
sociedade, e véem as mudangas sociais em relagdo a sexualidade como algo positivo e como
libertagcdo de “velhos” conceitos, de tabus, e da pratica reflexiva sobre as questdes sexuais, ou
seja, entendem as transformacdes, especialmente as relacionadas a sexualidade como

construcdo social e cultural.

Percebemos que hoje o ser humano esta mais a vontade para falar, demonstrar e se
expor em relacdo a sexualidade. O ser humano esta se libertando de conceitos, tabus,
em relacéo a sexualidade. (HESTIA)

Independente de transformacges, 0 homem é um ser predisposto a adaptagdo mediante
a pratica reflexiva sobre si mesmo e o outro. Portanto, potencializar essa habilidade é
permitir-se condutas que proporcionem 0 espago para O respeito dos valores
individuais e coletivos, visando o bem-estar de todos. (ARTEMIS)

As pessoas estdo tratando com mais espontaneidade assuntos relacionados a
sexualidade e vendo que o sexo é natural e inevitavel. (DEMETER)

Apesar desses discursos, voltados a construcao cultural, tratando da “libertacdo” de
(pré) conceitos acerca da sexualidade, faltam atitudes. A sexualidade ainda é tabu; o dialogo

sobre o assunto continua ausente ou superficialmente tratado na familia e na escola, como foi
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demonstrado no decorrer do estudo. Em contrapartida, os meios de comunicacdo muito
informam, mas, pouco educam.

A sexualidade continua sendo representada como algo meramente biol6gico; 0s
padrdes de comportamento, as “verdades”, se tornaram mais permissivos em relagdo ao sexo,
trazendo como resultados o sentido do sexo apenas pelo prazer, dissociado da
responsabilidade conjugal, fato este que se expressa no alto indice de gravidez na
adolescéncia, na espantosa disseminacdo da AIDS, no abuso sexual, no sexo comercial, entre
outros problemas vivenciados na sociedade.

Nas informagdes repassadas através da midia — um mecanismo de controle social —
falta clareza, objetividade, ndo séo desvinculadas de preconceitos, concepcbes moralistas,
mitos, crendices sobre a anatomia e a fisiologia da sexualidade. Procura demonstrar como
“verdade” a legitimacdo do amor livre; as campanhas de esclarecimento aconselham
simplesmente a pratica do sexo com poucos parceiros, no entanto sabe-se que nessas praticas
ha& pouca seguranca e muita liberalidade e risco. Nesse sentido, 0 que sempre se impediu e
continua sendo interditado, é a reflex&o critica sobre o tema, buscando entendé-lo, discutir os
mecanismos de controle e as relagfes entre poder — saber — verdade sobre sexo e sexualidade.

Hé& a necessidade de que a escola e seus agentes desenvolvam de fato a tomada de
decisOes reflexivas e responsaveis em torno da educacdo sexual. Dai a importancia de a
professora procurar desenvolver uma pratica educativa que busque superar seus limites,
possibilitando uma educacdo afetivo-sexual, ndo através de discursos “biologizantes”,
“moralistas” ou de cunho totalmente “liberal”, mas sim devendo ter a clareza de que seu papel
na escola, contribuindo na formacao integral das criancas e jovens.

E preciso ter a consciéncia de que a Educacdo Sexual se d& desde o nascimento, ou
mesmo antes dele, e os pais sdo a principal fonte de informagdo. Cada toque, caricia, beijo,
sorriso dirigido a crianca ndao é recebido apenas como uma estimulacdo mecéanica, mas sim
como sinal de que a crianca é respeitada, valorizada, € atraente e digna de ser querida. Assim
se promove a auto-estima da crianca, a0 mesmo tempo em que desenvolve sua sexualidade.
(PIRES, 2002)

Paralelamente a esta Educacdo Sexual, deve haver uma educacdo que se ocupe em
desenvolver e fortalecer os sentimentos, a “vontade de saber”, o “cuidado de si” e 0 “uso dos
prazeres”. A formacdo intelectual deve ser acompanhada de formacdo moral, formacdo do
carater e da personalidade.

E, na escola? Como se daria essa educagdo? Favorecendo a reflexdo sobre a

sexualidade, contemplando nédo sé a informacdo, mas também a discussdo sobre os valores,
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crencas, preconceitos, experiéncias individuais, entre outras. Ndo basta trabalhar apenas os
aspectos biologicos da reproducdo humana e a informacao cientifica, € necessario estabelecer

pontes entre afeto e caracteristicas individuais.

4.4 A prética educativa das mulheres professoras e sua relacdo com a sexualidade

Em primeiro lugar é preciso fazer referéncia ao que se configura pratica educativa,
entendendo-se que a reflexdo critica sobre a pratica € uma exigéncia da relacdo Teoria /
Prética, buscando-se, sobretudo, reconhecer o/a professor/a como sujeito de produgdo de
saber e ter a clareza que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
a sua producéo ou a sua construcao” (FREIRE, 2002, p. 25).

Dessa forma, a préatica educativa deve ser apreendida como reflexiva e a intervencao
pedagogica constitui peca fundamental nesse processo, ndo podendo ser entendida sem uma
analise que leve em conta “[...] as intengdes, as previsdes, as expectativas e a avaliacdo dos
resultados” (ZABALA, 1998, p. 17),

De acordo com o autor, a pratica educativa pode ser interpretada ndo somente a
partir da relacdo que se faz a uma teoria, mas também como decorréncia da adequacao as
possibilidades reais do meio em que se realiza. Entretanto, € comum encontrar professores e
professoras que argumentam sobre a impossibilidade de “realizar mudancgas”. Tais

argumentos sdo apoiados, para Zabala (2001, p. 23) na...

[...] desvalorizagédo dos referenciais tedricos que aconselhariam estas mudancas. Esta
forma de atuar, que evita considerar os condicionantes contextuais que impedem a
mudanca, se converte numa renuncia implicita para questionar as condi¢cdes que o
tornam inviavel. Nega-se a finalidade do ensino ou a concepgdo psicopedagdgica em
vez de identificar claramente quais sdo os motivos que dificultam a mudanga.

Essa “desvalorizagdo”, em relagcdo ao trabalho com questdes da sexualidade,
constatamos através de nossas observacdes nas escolas, convertida em renuncia no estudo da
tematica e em seu desenvolvimento durante as aulas, alegando diversos fatores, dentre eles a
ndo aceitacdo da familia. Mas, em nenhum momento, as professoras mostraram a preocupacao
em buscar alternativas para modificar o quadro, como veremos a seguir.

Através de conexdes formadas pelas dimensdes bioldgicas, psicoldgicas e socio-
culturais. Em meio a elas, exemplificamos os tragos hereditarios, o desenvolvimento
anatdmico, os niveis hormonais, os afetos familiares, o0 modelo politico e econdmico de nosso

pais, a religiosidade, as caracteristicas individuais e culturais, entre outros aspectos que dédo
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forma ao comportamento sexual de cada um, ao lado do desenvolvimento psicossexual unico
e pessoal, que o/a professor/a normalmente tem contato na sala de aula, buscamos conhecer
de que forma as professoras de nosso estudo desenvolvem as questfes da sexualidade em suas
praticas educativa.

Em outros casos, professores/as de Biologia e de Ciéncias tém arcados sozinhos/as
com a responsabilidade de lidar com as ddvidas que surgem em sala de aula, principalmente
aquelas relativas a pratica e ao prazer sexual. O enfoque nas praticas sexuais, nas emocgoes e
na reflexdo sobre os papéis sexuais é dificilmente adotado como objetivo do trabalho no
espaco escolar.

4.4.1 Praticas educativas das professoras em Educacéo sexual

Atualmente as praticas em educacdo sexual nas escolas tém sido propostas,
conforme ja assinalado, para enfrentar os problemas relacionados as mudangas nos
comportamentos e atitudes de criancas e jovens em relacdo a sexualidade. Nesse estudo
buscamos perceber algumas das atitudes de professoras diante da tematica.

Dentre as entrevistadas, apenas Héstia diz se sentir envergonhada quando uma
crianca ou jovem lhe faz algum questionamento sobre sexo, relacdo sexual ou apresenta
algumas manifestacdo da sexualidade. Por isso, ndo trabalha essas questfes com seus alunos e
alunas. Héstia, Hera, Deméter e Atena, também, disseram ndo trabalhar com a tematica na
escola, embora as demais tenham relatado tratar com naturalidade quando abordadas sobre a
questdo, seja na familia, entre amigos ou na escola. Embora Baubo ndo tenha concedido
entrevista, ouvimos relatar na sala da coordenacdo ter trabalhado com quest6es relacionadas
aos 0rgdos reprodutores e a prevencao das DST’s.

Perguntamos as que trabalham a questdo, os contetidos e as formas de abordagem da

tematica, vejamos as respostas:

CATEGORIAS EXEMPLOS

“Trabalho com temas relacionados a sexualidade: doencas,
comportamentos e satde”. (ARIADNE)

“[...] relacionada ao contetdo sobre reproducdo nas aulas de
Materialidade biolégica ciéncias e biologia”. (GAIA)
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“[...] trata algumas questdes relacionadas a reproducéo,
prevencdo de DST’s e AIDS (AFRODITE)

“Sendo professora de Ciéncias, além de uma boa exposi¢édo sobre
0 assunto, apresento videos, abro espago para discusséo sobre o
tema, pesquisas na Internet [...]”. (PERSEFONE)

“Quando existe a possibilidade, quando algo relacionado ao
assunto é mencionado [...]”. (THEMIS)

Mecanismos de controle “Quando questionamentos duvidosos e prejudiciais servem de
instrumentos de constrangimentos ou interpretacdo equivocada
da sexualidade entre os alunos”. (ARTEMIS)

Quadro 6: Préticas educativas em educacao sexual

Em ambas as escolas, na maioria dos casos, as professoras tendem a (re) produzir e a
representar a sexualidade, restringindo-a a sua dimensdo bioldgica (genital) e higiénico —
sanitaria, de maneira restrita, ou enfatizam, em seus discursos os elementos conservadores de
uma cultura repressiva, controladora e negativista do sexo, da sexualidade e suas dimensdes.

Vejamos alguns exemplos, de professoras das duas escolas:

Eu tento dizer pra eles que sexo é coisa séria [...] se permitir que comecem depois
ndo conseguem parar [...] e, dai, podem pegar doenca, perder a virgindade sem querer,
e até engravidar. (THEMIS)

Nos sabemos que € preciso orientar estes alunos, para que nao peguem doencas, para
gue as meninas nao fiquem gravidas [...] mas, é sempre importante saber que tem
idade pra tudo, que ndo pode deixar 0s meninos agarrar, beijar muito, porque sendo...
ndo demora muito e aparece “buchuda”. (ARTEMIS)

Atrelada a essas representacdes, as escolas e seus agentes tendem a reproduzir em
suas praticas, uma atitude de vigilancia, ndo s6 em relacdo aos alunos e alunas, mas como um
espaco onde todos sdo responsaveis em garantir o controle sobre qualquer agdo, seja de
alunos/as, de professores/as, dos/as funcionarios e mesmo da familia.

Uma outra questdo que chamou-nos atencao foi a “negacdo” de algumas professoras
em relacdo a sexualidade, a educacdo sexual e ao préprio corpo: Afrodite e Hera, por
exemplo, apesar de enfatizar ndo ter problema algum em tratar essas questdes com seus
alunos/as ou filhos, quando tém a oportunidade, tratam apenas dos érgdos genitais, da
reproducdo e da prevencdo de DST’s e AIDS. Nunca abordaram o prazer, o desejo, a
diversidade, dentre outras dimensdes da sexualidade, embora Hera tenha destacado o clitoris
como 6rgdo de prazer; Baubo, ao mesmo tempo em que se diz “despudorada”, fala de “sexo
selvagem” com os colegas de trabalho, mostra-se contraditdria, pois ndo aceitou conceder

entrevista para n0SSso estudo e apresenta-se receosa quando estamos na escola.
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Acreditamos que talvez tenha “medo” ou pense que iremos “invadir” sua
privacidade. Inclusive, Hera destacou, em sua fala, que algumas professoras dizem que com
este estudo, estamos sendo “invasivas”. Talvez, por esse motivo, muitas delas silenciaram
diante de algumas questBes, ou responderam de forma contraditéria, ndo revelando seu
posicionamento, o0 que nos faz ter a clareza de que este é um assunto complexo, que influencia
na pratica educativa na sala de aula e no espaco escolar.

Com esse entendimento tentamos apreender de que forma a sexualidade ou
repressdo sexual pode influenciar na pratica docente, tratando essa questdo durante as
entrevistas. Convém ressaltar que sentimos o desconhecimento ou o ndo entendimento da
questdo pela maioria das entrevistadas: Afrodite disse ndo saber responder e Gaia falou que
ndo ha influéncia de “nenhuma forma”; as demais falas foram classificadas de acordo com as

duas categorias que julgamos mais se aproximar.

CATEGORIAS EXEMPLOS

“[...] como a mulher é mais reprimida do que o homem,
acredito que isso faz que tenha certos limites e controles em
sua pratica docente”. (HERA)

“O professor é um referencial para os alunos, portanto, o seu
comportamento perante a sexualidade é um fator relevante
dentro da sala de aula”. (ARIADNE)

“[...] quando alunos querem saber ou tirar duvidas, quando néo
aceitam comportamentos de outros em relagdo ao sexo ou
sexualidade”. (ATENA)

Comportamento

“Caso esse professor tenha sido vitima de repressdo sexual, ele
ndo desenvolvera determinados conteldos de forma integral,
portanto ndo podera amenizar a caréncia de seus alunos”.
(THEMIS)

“Acredito que as pessoas (docentes) bem resolvidas sexualmente
conseguem transmitir uma imagem positiva e incentivadora de
relacbes humanas saudaveis que envolvem, principalmente,
sentimentos, afeto, prazer [...]”. (PERSEFONE)
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“A sexualidade de forma geral pode influenciar na prética
docente, no sentido de conscientizacdo do corpo, do’ sexo e do
prazer, quebrando o tabu em volta desse assunto”. (HESTIA)

“O auto conhecimento acerca da sexualidade pode representar,
para o docente, a seguran¢a no sentido de suprir a caréncia na
orientacdo saudavel e natural de eventos corriqueiros
provenientes das davidas dos alunos”. (ARTEMIS)

Conhecimento

“Professores esclarecidos em relacdo a sexualidade podem
contribuir mais com a educacéo e orientac¢éo sexual dos alunos”.
(DEMETER)

Quadro 7: Influéncias da sexualidade na Préatica educativa

e Comportamento:

O comportamento é definido como o “modo de agir, em geral, ou em uma
determinada situacdo” (AULETE, 2008, p.241). De acordo com a Psicologia, comportamento
é conduta, procedimento, ou o conjunto de rea¢Bes que podem ser observadas nos individuos,
em determinadas circunstancias, inseridos em ambientes controlados. Podendo ser descrito
como uma contingéncia triplice composta de antecedentes-respostas-consequliéncias, ou
respostas de um membro da contingéncia (BOCK et al, 2002). E também a expressdo da acio
manifestada pelo resultado da interacdo de diversos fatores internos e externos que vivemos,
tais como: personalidade,cultura, expectativas, papéis sociais e experiéncias.

Em primeiro lugar, destacamos nas falas das professoras um comportamento
relacionado a cultura e a linguagem: a linguagem sexista utilizada pela maioria das
professoras, 0 que remete ao forte impacto cultural de “dominacdo masculina” que ainda esta
presente na atualidade. Com excecdo de Hera e Perséfone, as demais professoras referiram-se
apenas ao masculino para tratar das professoras e das alunas, o que ird influenciar seus alunos
e alunas a também reproduzirem a linguagem e o comportamento sexista.

Hera relata que por ser mais reprimida, a mulher apresenta mais dificuldade para
tratar a questdo em sala de aula, apresentando “certos limites” quando o assunto é sexo,
relacdo sexual. Conhece professores que respondem, sem problemas, perguntas “das mais
cabeludas”, enquanto as professoras, “fogem do assunto”.

Ariadne destaca que “o professor é um referencial para os alunos”, por isso deve ter
um comportamento adequado perante a sexualidade e seus alunos. Inferimos tratar-se de

comportamento “recatado”, que se aproxime do “ideal mariano”, de cunho ideoldgico, cuja




129

ternura e abnegacdo sdo questdes essenciais para referendar o comportamento da professora,
embora tenha mencionado apenas a figura masculina.

Quando perguntamos a Atena de que forma a sexualidade influencia na pratica
educativa, ela faz um relato do tempo em que trabalhava com jovens e adultos, dizendo que
no grupo, havia pessoas que tinham uma vida sexual ativa, “praticando naturalmente sua vida
sexual” e havia, também, alunos/as que ainda ndo estavam definidos em relacdo a sua
sexualidade, “tinham trejeitos homossexuais”. Para ela, “essas questbes e situacdes
influenciam no seu trabalho em sala de aula”, especialmente quando “querem saber ou tirar
duvidas, quando ndo aceitam comportamentos de outros em relacdo ao sexo ou sexualidade”.

Atena fez referéncia a comportamentos de alunos e alunas, ndo mencionou a
sexualidade do/a professor/a e sua influéncia na pratica educativa. Themis disse “[...] caso
esse professor tenha sido vitima de repressdo sexual [...] ndo poderda amenizar a caréncia dos
alunos [...]”. Entretanto sua representacdo acerca da repressdo sexual é como algo “sujo”,
“pecaminoso”, relacionamos esse discurso a crenca de que caso o/a docente tenha sofrido
algum tipo de agressédo fisica ou moral em relacdo a sexualidade, tera dificuldades em tratar a
tematica com seus alunos e alunas.

Quando Perséfone diz acreditar que “as pessoas (docentes) bem resolvidas
sexualmente conseguem transmitir uma imagem positiva e incentivadora de relacbes humanas
saudaveis que envolvem, principalmente, sentimentos, afeto, prazer [...]”, entendemos que
esse/a docente desenvolve sua sexualidade em consonéncia com Lins (2002, p. 4), quando
diz:

[...] que quanto mais a pessoa amplia, aprofunda e diversifica sua vida sexual, mais
corajosa se torna. Vive com mais vontade, mais alegria, esperanca e decisdo. Pode vir
a representar perigo do ponto de vista da ordem estabelecida. Por ser arriscado, a
maior parte das pessoas renuncia a sexualidade e fica quieta no seu canto e vai se
apagando de vida, de corpo e de espirito.

Diante dessas representagdes, presumimos que o comportamento do/a docente
pode influenciar em sua pratica em relacdo a sexualidade. Observamos, entretanto, que
reconhecer a situacdo sexual como algo que interfere em sua acdo docente constitui-se em
tarefa dificil, devido aos valores culturais impostos pela sociedade.

Dentre o0s elementos relacionados ao comportamento docente que devem ser
pensadas na intervencdo pedagdgica, destacamos aqui, especialmente, o papel das professoras
e as relacbes que produzem entre elas e seus alunos e alunas. Os tipos de comunicagédo e 0s

vinculos que fazem na constru¢do da aprendizagem nem sempre estdo de acordo com as
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necessidades das criancas e adolescentes aprendizes (especialmente quando se trata da
educacdo em sexualidade).

A abordagem da tematica, muitas vezes, entra no campo dos “interditos”. Essa
interdigdo esta relacionada com o jogo do poder, que segundo Foucault (1993, p. 82) oprime o
sexo e joga com a alternativa entre duas inexisténcias: “a logica da censura” e a “unidade do

dispositivo”. A primeira sup8e que a interdicdo tome trés formas:

[...] afirmar que ndo é permitido, impedir que se diga, negar que exista. Formas
dificeis de conciliar [...]: 0 que é interdito ndo se deve falar até ser anulado no real; o
que é inexistente ndo tem direito a manifestagdo nenhuma, mesmo na ordem da
palavra que anuncia sua existéncia; e o que deve ser calado encontra-se banido do real
como o interdito da exceléncia. A légica do poder sobre o sexo seria a légica
paradoxal de uma lei que poderia ser enunciada como injun¢do de existéncia, de ndo
manifestacdo, e de mutismo.

Na segunda, o poder sobre o sexo seria exercido do mesmo modo a todos o0s niveis:

[...] Essa forma é o direito, com o jogo entre o licito e o ilicito, a transgressdo e o
castigo [...]. Em face de um poder, que é a lei, o sujeito que é constituido como sujeito
— que é “sujeitado” — é aquele que obedece. [...]. Quer se trate do sudito ante o
monarca, do cidaddo ante o Estado, da crianga ante os pais, do discipulo ante o mestre
— a forma geral de submissdo. Poder legislador, de um lado, e sujeito obediente do
outro.

Nas escolas, apresentadas, aqui e nas falas das professoras, também nos deparamos
com as duas formas de interdi¢do: por um lado, ndo ha em suas propostas curriculares a
insercdo da tematica, o que reforca a negacdo da sexualidade, a ndo conciliagdo nas diversas
areas de conhecimento e ndo abordagem durante as aulas; por outro lado, temos a escola
como mecanismo de controle social e o discurso mediador entre o poder soberano, aqui

entendido como a proposta dos PCN’s e o poder disciplinar.

e Conhecimento:

Héstia, Artemis e Deméter relacionaram o conhecimento que a/o docente construiu
no decorrer de sua formacdo, com as influéncias em suas praticas educativas. Entretanto,
precisamos entender o que significa conhecer e conhecimento.

Sabemos que o ser humano, diferente dos outros animais, esforca-se para entender a
natureza e, embora possua limitagOes, tenta dominar a realidade, agindo sobre ela, tentando
modifica-la para que possa adequéa-la as suas proprias necessidades. E justamente esse
processo de acumulo de conhecimentos capaz de transformar a realidade que se denomina
“ciéncia”. Contudo, a ciéncia estad sempre limitada as condicdes de cada época. O que era tido

como verdade ha tempos atras, ja ndo o € hoje.
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De acordo com Galliano (1986, p. 17), conhecer é “estabelecer uma relacdo entre a
pessoa que conhece e 0 objeto que passa a ser conhecido” (1986, p, 17). Assim, quem
conhece algo, transforma o objeto em conceito, reconstituindo-o em sua mente.

O conhecimento que construimos, nasce através dos sentidos (conhecimento
sensivel) e se desenvolve através do pensamento (conhecimento intelectual). Ambos nos
levam a apropriacdo da realidade, permitindo que atuemos nela para modifica-la em nosso
beneficio, ou em beneficio daquilo que desejamos. No entanto, a realidade € tdo complexa que
para o ser humano apropriar-se dela, foi preciso aceitar diferentes tipos de conhecimento: o
vulgar (senso comum), o filoséfico, o teoldgico (religioso) e o cientifico.

Nas falas das professoras, percebemos a prevaléncia do conhecimento do senso
comum atrelado ao conhecimento cientifico biologicista. Héstia, por exemplo destaca a “...]
conscientizacdo do corpo, do sexo e do prazer, quebrando o tabu em volta desse assunto”.
Percebemos mais uma vez a representacdo relacionada ao conhecimento da materialidade
bioldgica, voltando-se a quebra de tabus sobre o corpo, 0 sexo, o prazer. Mas, nao deixa claro
de que forma esse entendimento influencia na pratica docente.

Artemis e Deméter enfatizam a importancia do conhecimento, neste caso 0
cientifico, para que possam contribuir na “orientacdo sexual dos alunos”.  Aqui, convém
ressaltar que os PCN’s fazem uma distincdo entre os termos Educacdo e Orientagéo,
apontando que o termo Educacdo ndo seria adequado para tratar do sexual, como descrito
abaixo:

A orientacdo sexual na escola deve ser entendida como um processo de intervengdo
pedagdgica que tem como objetivo transmitir informacgdes e problematizar questdes
relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crencas, tabus e valores a ela
associadas. Tal intervencdo ocorre no &mbito coletivo, diferenciando-se de um
trabalho individual, de cunho psicoterapéutico e enfocando a dimensao sociologica,
psicoldgica e fisioldgica da sexualidade. Diferencia-se também da educacao realizada
pela familia, pois possibilita a discussdo de diferentes pontos de vista associados a
sexualidade, sem a imposi¢do de determinados valores sobre outros (BRASIL, 1998,
pp. 299-300).

Nesse interim, entendemos que a op¢do pelo termo orientacdo pde a escola num
lugar “neutro” em relacdo aos valores e determinagOes relacionadas a sexualidade, ou seja,
enguanto a responsabilidade da familia é educar a partir de seus valores, a escola cabe apenas
orientar, problematizando e ampliando as informagdes, isentando-se da responsabilidade
desse processo em relagdo aos discentes, docentes e suas praticas pedagogicas.

Assim, o discurso dos PCN’s também deve ser trabalhado de forma a reprimir o

sexo, 0 que de acordo com Foucault (1993, p. 83) se “trataria de um poder pobre em seus
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recursos, econémico em seus procedimentos, mondtono nas taticas que utiliza, como incapaz
de invengdo e como que condenado a se repetir sempre”.

Compreendemos o silenciar, o omitir, o proibir, como formas de reprimir a/s
manifestacdes da sexualidade no espaco escolar, além de proporcionar algum prejuizo pessoal
a outrem, ou mesmo um problema social, pois, 0 conhecimento e o controle que uma pessoa
tem de seu corpo, de sua sexualidade, norteia suas relacbes com a sociedade, delineando
inclusive o seu papel como cidaddo e cidadd na sociedade. A professora que ndo consegue se
libertar dessas dificuldades, acaba por refletir na eficiéncia de seu trabalho, necessitando, estar
atento:

A sua vida pessoal, aos seus conceitos morais para que, ao obter, ou transmitir uma
informacdo, seja o mais isento possivel de preconceitos. E importante que os
educadores procurem se informar, amar a vida, acreditar nas alegrias que podem vir
do amor e do sexo, que seja capaz de trocar emoc0es, inspiracdes e respeito e que ndo
agrida os conceitos morais e religiosos do educando (BOECHAT FILHO, 2000, p.39)

Nesse sentido, para que a professora possa desenvolver um trabalho que leve em
conta a educacdo sexual na escola, precisa refletir acerca de sua prépria sexualidade, precisa
trabalha-la, rever seus préprios valores, conceitos, tabus, entre outros. E, isso, ndo apenas a
nivel racional, mas ao nivel do emocional. Isso porque as professoras possuem suas proprias
limitagBes, medos, vergonha, conflitos, ou seja, suas proprias representacdes, construida a

partir da diversidade e das contradigdes sociais.

4.4.2 ManifestacOes da sexualidade no espaco escolar

A partir da preocupacdo em relagdo ao tratamento dado as manifestacBes da
sexualidade no espaco escolar, solicitamos que os/as sujeitos do estudo relatassem alguma
manifestacdo da sexualidade na escola, contando-nos de que forma agiram naquele momento.
Convém ressaltar que Héstia optou por ndo responder a pergunta, destacando apenas que
atualmente as criangas, “estdo mais atentas, curiosas, agucadas em relacdo a sexualidade. 1sso
acontece principalmente em relacdo ao desenvolvimento do corpo e as alteragdes hormonais

gue acontecem”.



133

Manifestacao da sexualidade nas

escolas
I I
UEBS ESVP
I [ I I
Gravidez na Homossexualidadel Atos Beijos e Masturbacao Conduta
adolescéncia “obscenos” abracos infantil “negativa”

Atitudes e Desenhos '
brincadeiras “imorais” Homossexualidade I

“imoroprias”

Permissividade
sexual

Masturbacdo

Organograma 2: ManifestacOes da sexualidade nas escolas

Através de seus ditos, elencamos algumas categorias, apresentadas no organograma

e comentadas a seguir, separando-as por escolas e destacando as falas dos sujeitos:

e Escola UEBS

0 Gravidez na adolescéncia:

No relato de Apolo, destacou que na escola aconteceu um caso de gravidez na

adolescéncia que gerou, segundo ele, uma discussdo interessante, especialmente quando,

Os meninos queriam fazer na escola um baby cha. O que parecia uma agéo solidaria
acabou gerando polémica. Na discusséo gerou o seguinte: fazer um baby ché em sala
de aula para meninas que sdo adolescentes, e todos contribuirem, darem presentes...
ndo seria também uma forma de incentivar... as outras meninas, no caso, ou 0s outros
jovens? Isso gerou uma polémica e foi dissolvida depois de uma longa discussao.
Fizeram o baby chd, mas foi na casa da menina. O ponto positivo nessa questao foi a
abertura dos olhos para a questdo da sexualidade de forma mais clara.

Apolo ressalta que o fato de a escola permitir que se fizesse o baby cha, em seu

espaco, com contribuicdo dos colegas, com presentes, poderia incentivar outras meninas a

engravidarem. Entretanto ha na escola outras atividades festivas, com a contribuicéo,
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organizacdo e envolvimento de alunos e alunas. Entdo refletimos: ndo seria essa atitude
também uma forma de exclusdo, discriminando a adolescente, ou tentando puni-la por uma
ato “impensado”? Sabemos que ndo existem subsidios e conhecimentos suficientes para uma
adolescente compreender a complexidade da maternidade.

Vemos neste caso “o poder disciplinar” da escola, descrito por Foucault (2000). Este
poder tem a funcdo maior “adestrar” os comportamentos, procurando ligar as forcas para
multiplica-las e utiliza-las num todo. Naquele momento, todo o corpo docente e gestor da
escola uniram suas forgas para impedir o suposto “incentivo” para a gravidez na adolescéncia.
Ou, seria uma forma de evitar maiores discussdes sobre o assunto? Visto que o poder

disciplinar, segundo Foucault (2000, p. 143):

[...] separa, analisa, diferencia, leva seus processos de decomposicao as singularidades
necessarias e suficientes [...]. A disciplina ‘fabrica’ individuos; ela é a técnica
especifica de um poder que toma os individuos a0 mesmo tempo como objetos e
como instrumentos de seu exercicio. Ndo é um poder triunfante que, a partir de seu
préprio excesso, pode-se fiar em seu superpoderio; é um poder modesto, desconfiado,
que funciona a modo de uma economia calculada, mas permanente.

Portanto, a escola atua muito mais com a funcao de sentinela, ou trata essas questdes
ressaltando apenas o aspecto bioldgico ou dos valores, do que os sentimentos, conflitos,
prazeres e desprazeres que 0 exercicio da sexualidade proporciona aos sujeitos.

A gravidez na adolescéncia pode acontecer por diversos fatores, segundo as analises
de Maia (2001), dentre eles, destacamos: por descuido; pela crenca de que “ndo deve
acontecer”; para legitimar a relagdo sexual; pelo desejo de “agredir” a autoridade dos pais;
pelo desejo de “segurar” o parceiro; desejo de sair de casa; dentre outros fatores. Na
adolescéncia ainda ndo se compreende a dimensédo da responsabilidade em ser mée.

A escola e seus educadores poderiam aproveitar a situacdo para desenvolver um
trabalho que propiciasse a construgdo de posturas criticas em relacdo a gravidez precoce, a
importancia em se tomar decisdes seguras acerca da sexualidade e da relacdo sexual,
procurando assim evitar uma situacdo inoportuna e indesejavel, destacando-se a
responsabilidade do pai e da méae diante de um novo ser que estar por vir, 0os cuidados consigo
e com o bebé, enfatizando-se as perdas que irdo advir diante do peso social da situacéo.

Contudo, para Apolo, ficou um ponto positivo diante da questdo, a “abertura dos
olhos” para questdes da sexualidade, encadeando outras discussdes sobre o assunto. Entdo
perguntamos: com quem ficou e quem se tornou responsavel por essas discusses na escola?

Ele respondeu:

Os professores em sala de aula. Algumas disciplinas trabalham essas questfes de
forma mais especifica, a exemplo, a educacdo religiosa que vem gerando essa
discussdo por conta da construcdo do proprio comportamento dos jovens; a Educacéo



135

Artistica, a professora tem feito uma discussao interessante e a propria professora de
Ciéncias, ndo como tema transversal, mas a pratica é essa. Alguns professores
trabalham mais do que outros. Na verdade os professores trabalham muito mais a
questdo biolégica e dos valores. Por exemplo, os alunos menores de 11, 12 anos
tratam muito mais como curiosidade, entdo os professores aproveitam para tentar
desmistificar isso. JA os meninos maiores, alguns professores ja véem como
comportamentos inadequados... (grifo nosso)

Verificamos estar objetivado em sua resposta, algumas questdes que merecem
destaque: primeiro, 0 sexismo em sua fala, quando utiliza o masculino para designar
professores e professoras. Além disso, as disciplinas mencionadas sdo trabalhadas por
mulheres professoras, de acordo com o quadro docente da escola. Portanto, sua linguagem,
construida pelos mecanismos de controle sociais, demonstra o consenso social e histérico na
construcdo da imagem e mitos da identidade masculina e feminina, o qual desde os
primordios, é fator preponderante na continuidade do “poder do macho”, na concepc¢do de
Safiotti (1987). N&o obstante temos as pressdes para se modificar as estruturas linguisticas,
mas, seu enraizamento é extremamente profundo, exigindo uma incidéncia maior de acoes
educativas.

Apolo destacou, dentre outras disciplinas, a Educacdo Religiosa como geradora de
discussdes acerca da sexualidade por conta da “prépria constru¢cdo do comportamento dos
jovens”, entretanto, Hera, uma das professoras de Ensino Religioso, disse ndo trabalhar
questdes relacionadas a sexualidade com seus alunos, “por ndo fazer parte dos conteddos
propostos em seu livro didatico”, mas ressalta nao ter dificuldades para tratar a questdo com
criangas e jovens. Dessa forma, podemos associar sua fala e a de Apolo, ao que Foucault
(1997, pp 173-174) apresenta:

[...] o discurso é o caminho de uma contradi¢cdo a outra [...] fazer com que
desaparecam e reaparecam as contradicdes &€ mostrar o jogo que nele elas
desempenham; é mostrar como ele pode exprimi-las, dar-lhe corpo ou emprestrar-lhe
uma fugidia aparéncia.

Hera acrescenta que ainda ndo teve “nenhuma oportunidade e nunca vivenciou
manifestacdo da sexualidade entre os alunos”, o que é contraditorio, visto que posteriormente

comentou situacdes relacionadas a “posturas” homossexuais entre seus alunos.
0 Atos obscenos — desenhos imorais:
Quanto a referéncia feita por Apolo sobre “comportamentos inadequados”, pedimos

que exemplificasse. Assim, acrescentou uma outra manifestacdo da sexualidade na escola:

“atos obscenos... desenhos imorais... ou, coisas desse tipo...”. Mas, ndo completou a
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resposta. Entdo questionamos: o que vem ser “moral”? E, “imoral”? Onde termina a moral e
comeca o imoral? O que pode ser definido como “ato obsceno”?

O Cddigo Penal brasileiro, datado de 1940, no art. 233, “ato obsceno” é tido como
crime com a seguinte redacdo: “praticar ato obsceno em lugar publico, ou aberto ou exposto
ao publico”, com pena de trés meses a um ano (BRASIL, 1940). Entretanto, “obscenidade” é
um conceito estritamente subjetivo. Logo, em cada caso concreto € que poderemos decidir se
0 ato realizado pode ou ndo ser considerado ofensivo ao pudor de terceiros.

Na verdade, cada pessoa tem seu conceito de obscenidade, moralidade e
imoralidade, de acordo com sua cultura e educagéo, sua religido, sua etnia, dentre outras.
Entendemos que imoral é algo que agride a uns e outros ndo. Talvez o ato “imoral” tenha
agredido certos professores ou professoras “conservadores”.

O discurso “ancorado” de Apolo pode ser relacionado por um lado, ao que
Moscovici (2007, p.61), denomina “algo estranho e perturbador”, quando tentava comparar as
manifestacdes das criancas e adolescentes a uma categoria que “pensava ser apropriada”,
tentando “garantir um minimo de coeréncia entre o desconhecido e o conhecido”, conforme se
expressa.

Por outro lado, pudemos perceber nesta colocagdo o que Foucault (1993), designou
regra da polivaléncia tatica dos discursos. Para o autor, é justamente no discurso que se
articulam poder e saber, visto que admitir a complexidade e a instabilidade de um jogo em
gue o discurso pode ser simultaneamente, instrumento e efeito de poder e, também ponto de
resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta. Enfim, o que devemos ter como alvo

sdo os efeitos reciprocos de poder e saber que os discursos produzem.

E essa distribuicio que é preciso compor, com o que admite em coisas ditas e ocultas,
em enunciacOes exigidas e interditas; com o que supde de variante e de efeitos
diferentes segundo quem fala, sua posi¢do de poder, o contexto institucional em que
se encontra [...] e o de reutilizagdes de férmulas idénticas para objetivos opostos.
(idem, 96).

Ainda devemos perguntar qual é a conjuntura e correlagdes de forgas que tornam
imprescritivel a utilizacdo do discurso como articulacdo entre poder e saber. Assim, alem da
vontade de saber e da vontade de poder que atravessam os discursos, a vontade de verdade
constitui e, simultaneamente, é constituida pelos discursos.

Durante a entrevista com Themis, ela também destacou haver encontrado “desenhos
repassados entre alunos com gestos obscenos”, relatando que sua atitude foi “pegar o bilhete,

falar do corpo humano, enfatizar que ndo se pode falar do nosso corpo de forma imoral...”.
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Mais uma vez vemos a énfase dada apenas a materialidade bioldgica, o corpo
imével, com suas propriedades morais e eternas, dissociado das diferentes formas de prazer,
sua histdria, sua estética, sua politica, seu ideal, dentre outros aspectos relacionados ao corpo
e a sexualidade. Isto porque, “[...] os significados que damos a sexualidade e ao corpo sdo
socialmente organizados, sendo sustentados por uma variedade de linguagens que buscam nos

dizer 0 que 0 sexo &, o que ele deve ser e 0 que ele pode ser” (LOURO, 2003, p. 43).

0 Homossexualidade:

A outra manifestacdo apresentada por Apolo, Afrodite, Hera e Gaia relaciona-se a

homossexualidade. O primeiro comenta:

[...] um outro caso interessante € o de um grupo de meninos, com comportamento
homossexual que gerou outro problema. Alunos da 5% e 6 série, com comportamento
afeminados, que criavam tumultos em sala de aula com brincadeiras, do tipo: antes de
o professor chegar em sala, ou na hora do recreio, subiam na mesa, dangavam,
rebolavam, ai criava o maior tumulto, porque todos os outros alunos iam a “loucura”.

A atitude da escola sobre o caso foi conversar com o0s pais e pedir orientacdo de uma
assistente social, na tentativa, segundo Apolo de compreender o que estava acontecendo.
Depois de muitas conversas com 0S meninos, perceberam gque 0S mesmos estavam com uma
“indefinicdo com referencia a sua sexualidade e que precisavam de uma orientacdo mais
especializada, para que independente da sua op¢do sexual, pudessem conviver bem com
isso”. Apolo destacou que hoje, alguns desses alunos, estdo concluindo o Ensino Fundamental
e apresentam um “comportamento social bem mais tranquilo”. N&o explicou o porqué, mas,
talvez, possamos dizer que ndo fazem mais as referidas “brincadeiras”.

Afrodite relata um caso de uma jovem que possui trejeitos masculinos, dizendo:
“[...] estamos com um problema seriissimo com uma menina da escola [...] e o problema dela
é sexual. A gente diz que é uma questdo de opcdo, a gente tenta ser moderno, mas, 0 nN0SsO
tradicional ndo deixa... ndo estamos preparados para admitir que nosso filho é gay”.

Em sua fala, percebemos a ignorancia sobre a sexualidade, baseando-se em mitos e
preconceitos relacionados a heterossexualidade. E destaca ser uma questdo de opc¢éo, opcdo €
escolha e, escolher uma vida que leva a rejei¢do, a discriminacéo, tanto por parte da familia,
como dos amigos e da sociedade, nos parece uma idéia um tanto contraditéria. A Unica
escolha que o homossexual pode tomar € viver de acordo com a sua natureza, ou de acordo

com o que a sociedade espera dele/a.
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Hera, disse que soube por alguns professores que no ano passado havia meninos da
52 série que “até queriam ser chamados por nomes femininos” e acrescenta que, também,
tinha alunos da 72 e 8? séries com “tendéncia homossexual”, destacando: “[...] aqueles mais
bagunceiros, aqueles que tentam parecer mais machdes, estavam no final da sala agarrados, de
bracos dados, um com a cabega no ombro do outro... isso me chamou a aten¢do, mas nao falei
nada para evitar chacotas na sala”.

Nessa fala, percebemos outra contradicdo, visto ser ela professora de Ensino
Religioso e Filosofia, duas &reas do conhecimento voltadas a reflexdo sobre o comportamento
humano: a primeira, relacionada ao ensino e aprendizado dos valores religiosos, trabalhando o
respeito a si e ao outro; a segunda, envolve analise e discussdo sobre problemas da
humanidade, devendo questionar e explicar nossa existéncia no mundo, baseada na vivéncia e
nos anseios do ser humano, discutindo os porqués e tentando encontrar uma melhor resposta
para os fendmenos, acontecimentos e comportamento das pessoas.

A professora ndo utilizou os conhecimentos adquiridos na universidade e na
licenciatura durante sua formacéo, para conduzir uma discussao critica do assunto. Preferiu
silenciar, omitir, procedimentos estes “[...] que tém por funcdo conjurar seus poderes e
perigos, dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade”
(FOUCAULT, 2006, p. 9).

Gaia ressalta como manifestacdo da sexualidade na escola apenas ter ouvido um
depoimento de um aluno sobre os colegas que estavam chamando-o de homossexual. Sua
atitude foi conversar com os alunos, enfatizando que deviamos respeitar todas as pessoas € a
sua “opcao” sexual.

Convem ressaltar o porqué de termos grifado o termo homossexual e “op¢éo”
sexual: sobre o primeiro, inferimos que entre criangas ou adolescentes ndo séo utilizadas
termos cientificos, como por exemplo, “homossexual” e sim, termos populares (“gay”,
“bicha”, “qualira”, “viado”, dentre outros). Contudo, Gaia optou por ndo reproduzir o discurso
dos/as alunos/as; o segundo, por entendermos, como ressaltado anteriormente, que “op¢éo”
refere-se a escolha feita pelo individuo. Assim, 0s objetos de desejo ndo pode ser resultado de
uma simples opc¢do, efetuada de maneira mecénica, linear e voluntariosa.

O que vemos na escola & um tratamento uniforme, como se houvesse 0
desconhecimento da diversidade cultural e sexual, com isso, muitos alunos e alunas escondem
dos professores, dos colegas de sala, dos funcionarios, a sua religido, sua origem regional e

principalmente, pelo receio de sofrer discriminagdo, por terem outra orientacdo sexual que
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ndo a esperada pela sociedade. Muitos professores e professoras trazem consigo uma
definicdo engessada e conservadora, de como 0s jovens deveriam ser e agir.

Um fato interessante refere-se a dificuldade de convivéncia, socializacdo ou angustia
do/a aluno/a que ndo tem o comportamento esperado por esses professores e pelos colegas,
sendo alvo de preconceito, proibidos de se expressarem, sofrem com os bullyings
homofobicos, ou seja, de “brincadeirinhas” de mau gosto, tanto por parte dos colegas quanto
dos professores, como aconteceu com o caso descrito por Gaia.

Nos quatro casos citados acima, podemos perceber que mais importante do que
ouvir o que é dito sobre os sujeitos, é perceber o ndo dito. O que é silenciado, ocultado é

destacado por Louro (1997, pp. 67-68) quando diz:

[...] os sujeitos que ndo sdo, seja porque ndo podem ser associados aos tributos
desejados, seja porque ndo podem existir por ndo poderem ser nomeados.
Provavelmente nada € mais exemplar disso do que o ocultamento ou a negacédo dos/as
homossexuais — e da homossexualidade — pela escola [..]. A negacdo dos/as
homossexuais no espago legitimado da sala de aula acaba por confina-los as
“gozacBes” e aos “insultos” dos recreios e dos jogos, fazendo com que, deste modo,
jovens gays e lésbicas s6 possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou
ridiculos.

E, a escola ainda mostra certa auséncia de conhecimento sobre a sexualidade, ela
que deveria ser um lugar de construcdo do saber, produz, o seu ocultamento, evidenciando
também, negligéncia em relacdo ao tema, que se apdia em mitos baseados na
heterossexualidade.

0 Beijos e abracos

Persefone traduziu a manifestacdo da sexualidade através de “beijos e abracos” na
escola. Embora ndo estivesse presente no momento, disse que “recomendaria que evitassem
os beijos nas dependéncias da escola e conversaria sobre as atitudes responsaveis e o
amadurecimento necessarios para 0 estabelecimento de relacbes como o namoro”. Em
momento algum, destacou os beijos e abracos como manifestacdo de carinho, afeto, e o
namoro como algo natural na adolescéncia. Tratou a manifestacdo do beijo e abragco como
atitudes irresponsaveis e 0 namoro, proibido antes do “amadurecimento necessario”.

Sabemos que o namoro é algo natural na adolescéncia, muitas escolas tentam
estabelecer um limite que ndo atrapalhe seu funcionamento e, a0 mesmo tempo, nao gere
constrangimento aos jovens, explicando a diferenca entre o publico e o privado e que é
preciso respeito ao coletivo. Escola é um ambiente pedagdgico e o namoro € algo

extremamente natural, mas & preciso respeitar o limite da instituicdo, do local publico.
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Quando a escola proibe, incentiva 0 namoro em locais ndo propicios. O papel da escola é

disciplinar e nao proibir.

e FEscola ESPV

o Conduta negativa  (permissividade sexual, = homossexualidade,
marturbacéo):

As significagOes apresentadas anteriormente sobre Sexualidade e Educacdo Sexual
por Artemis, demonstra sua preocupacdo com o desenvolvimento social e cultural do sujeito,
entretanto, quando solicitamos que exemplificasse alguma manifestacdo da sexualidade na
escola, relatou que em certos momentos existem “[...] brincadeiras acerca da conduta e
praticas sexuais negativas, dentre elas a marturbacéo, a homossexualidade e permissividade
sexual [...]".

Embora a educacgéo por si, ndo possua poder de modificar grande parte das condutas
negativas relacionadas a sexualidade, como por exemplo, a prostituicdo, a pedofilia e 0 abuso
sexual, considerar a permissividade sexual, a homossexualidade e a masturbagéo, como
“conduta negativa” é algo que nos inquieta.

Sabemos que para grupos religiosos mais conservadores (como o Papa Bento XVI),
“a permissividade sexual entre os jovens € condenavel”, contudo estudiosos/as da area, a
exemplo, Werebe (1998, p. 159) diz que esta pode ser aceita desde que nao “[...] tenha
consequiéncias nefastas se estes jovens tomarem certas precaucdes (a contracepgdo evita as
gravidezes precoces, ndo desejadas — e é para evitar tais consequiéncias que a educacgéo sexual
pode contribuir)”.

Em relacdo ao homossexualismo, ndo ha consenso entre cientistas sociais,
antropodlogos, médicos, psicologos e outros especialistas acerca de suas origens e causas,
apesar de haver inUmeras pesquisas cientificas destinadas a encontrar uma resposta. Muito ja
se afirmou sobre supostas causas e origens do desejo homossexual, por meio de “teorias” que
privilegiam, ora de forma isolada, ora combinando aspectos endocrinolégicos, genéticos e
ambientais, o que ndo justifica ser atribuido como “conduta negativa”.

Quanto a masturbacéo, sabemos que faz parte da vida das pessoas desde a infancia,
mas continua sendo tabu em qualquer fase. Na ldade Média, incutia-se nas criancas e jovens
“males” causados pela pratica, como loucura, isolamento, espinhas no rosto e até pélos nas

mé&os. Mas, nem por isso deve-se considerar como “conduta negativa”, desde que a crianga ou
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jovem saiba a diferenca entre o publico e o privado, um dos objetivos da educacédo sexual. Em
qualquer manifestacdo da sexualidade dever haver “dialogo centrado no respeito as opinides,
buscando a orientacdo saudavel através do carater natural da sexualidade para com o ser

humano”, conforme aponta Artemis.

0 Masturbacéo infantil

Um outro relato, bastante interessante, foi feito por Atena, quando nos contou o caso
de uma aluna do segundo periodo da educacdo infantil, com aproximadamente 5 anos,

dizendo que ela,

[...] realizava um movimento rapido e constante na sala de aula, esfregando-se na
cadeira. Aquilo me chamou a atencdo, quando perguntei porque fazia aquilo, ela
respondeu que gostava de brincar com a “cocota”, que era bom. Ela nem se importava
com os coleguinhas que estavam ao lado e quando realizava 0 movimento, a mesma
suava tanto que chegava a pingar. Sinto que era sem maldade e com pura inocéncia,
pois estava se descobrindo através dos gestos realizados.

Dentre suas atitudes, inicialmente chamou a coordenadora para ver 0 que estava
acontecendo e conversar com a menina. Atena acreditava que em conjunto poderiam resolver
o0 problema. Em seguida, solicitou que convidasse a mée para que fosse explicada a questéo e
ela relatou que a filha também realizava esses gestos em casa, demonstrando muita
preocupacdo. Apos muitas conversas, segundo a professora, a aluna deixou de realizar 0s
gestos.

Sobre este caso, buscamos apoio em Adrido (2003), procurando alternativas de
trabalho pedagogico na escola: em primeiro lugar, a professora deve explicar a crianca que ha
coisas que nao devem ser feitas na frente das pessoas, como cocd e Xixi ou brincar com 0s
Orgdos sexuais, mostrando a diferenca entre publico e privado e ndo entre certo e errado.

Recriminar pode ser desastroso, pois & possivel que a crianca acabe por misturar
sentimento de prazer e satisfagdo com complexo de culpa. Em segundo lugar, a professora
deve desviar a atencdo dessa crianca para outros afazeres da escola, como pintar, tocar um
instrumento, brincar, correr, dancar e jogar, valorizando a imagem e melhorando a auto-
estima dela, elogiando suas tarefas e dando-lhe atencéo.

Na entrevista com Deméter, ela disse que nunca havia sido abordada sobre este
assunto na escola, o que também é contraditorio. Além disso, acrescenta que ndo trabalha

questdes relacionadas a sexualidade com seus alunos e alunas e diz que “por conta de séculos
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de repressdo, a sociedade ainda vé com maus olhos a liberdade sexual da mulher”.
Percebemos que quando diz que a sociedade vé “com maus olhos”, demonstra certo temor,
talvez por isso tenha preferido silenciar diante da questao.

Podemos relacionar essa postura as anélises feitas por Foucault (2000) ao destacar
que guando uma atitude, mesmo que de forma sutil, como um gesto, um olhar, uma palavra
em relacdo a sexualidade ndo esteja de acordo com a esperada pela escola, o/a agente do
processo disciplinar, emprega-se a san¢do normalizadora, a fim de torna-las cada vez mais
proximo das regras impostas por ela.

Esse exercicio tem dupla funcdo: servir de castigo a comportamentos consideradas
desviantes e exercitar a pratica daquilo que estaria de acordo com a regra. Inferimos que o
“medo” de aplicar a punicao faz com que a professora prefira se omitir.

Ao pensar que essas profissionais possuem formagdo em nivel de graduacdo e pos-
graduacdo, e, “desconhecem” a importancia do trabalho com educacgdo sexual na escola, ou
tratam a questdo de forma superficial, enfatizando apenas questdes biologicas, ou com
atitudes preconceituosas em relacdo a homossexualidade, questionamos: Como as instituicdes
de educacdo superior que formam profissionais para a educacdo, ensinam a sexualidade? (Se é
gue ensinam). Quais 0s conhecimentos dessas professoras para abordarem assuntos
relacionados a sexualidade em sala de aula, refletindo sobre suas praticas educativas?

Temos o proposito de ao concluir este estudo, discutimos a questdo da formacéo
inicial e continuada de professoras/es, com énfase na formacdo para a educacdo em
sexualidade, visto que, para além dos valores individuais, é responsabilidade da escola e seus
agentes, respeitar e promover o direito de cada pessoa viver, procurar sua felicidade e
manifestar-se de acordo com seu desejo. Esta responsabilidade implica um trabalho de
reflexdo e aprendizado individual e coletivo, a partir de situagcdes e conhecimentos sobre a
sexualidade e as relagdes de género.

2
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5 ENFIM... O PONTO DE CHEGADA...

De tudo,

ficaram trés coisas:

a certeza de que estamos comegando,

a certeza de que é preciso continuar,

a certeza de que nao podemos ser interrompidos
antes de terminar.

Fazer da interrup¢do um caminho novo,
da queda um passo de danca,

do medo uma escada,

do sonho uma ponte,

da procura um encontro.

Fica o desejo de boa sorte,

fica a vontade que lutes e vengas.

Fernando Sabino
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5.1 As (in) conclusoes...

O ponto de partida do presente estudo foi o trabalho realizado para a conclusdo do
Curso de Pedagogia e nossa inser¢cdo no GEMGe. A partir dai, sentimo-nos instigada em
aprofundar a questéo da sexualidade, tendo como pardmetro o cruzamento entre a educagéo, a
sexualidade e a mulher professora em sua pratica educativa voltada para educacgéo sexual.

O vies histérico foi determinante para que pudéssemos nos aprofundar na questao e
compreender como se deu e se da a repressdo sexual e a opressdo da mulher na sociedade,
bem como o porqué de muitas professoras, ainda hoje, se recusarem a tratar a questéo, seja na
familia, em sala de aula ou mesmo participando de estudo cientifico, a exemplo quando da
empiria desta dissertacdo de Mestrado.

Os conceitos construidos por Foucault sobre relagdes de poder, saber e dispositivo
de verdade, além da Teoria das RepresentacBes Sociais foram os embasamentos tedricos
metodologicos, nesse percurso. As representacdes dos objetos sociais se estabelecem e
demonstram o compartilhamento de saberes, idéias e expectativas que podem ser devidamente
expostas e analisadas.

Ao nos debrucarmos neste estudo, buscdvamos encontrar concepcdes gerais sobre
sexualidade e as praticas educativas das mulheres professoras e nos deparamos com o que
procuravamos, reconhecendo que tais representaces permanecem fortemente condicionadas a
normas de conduta e a materialidade bioldgica.

Identificamos na Historia da Sexualidade e na Histéria da Educacgdo, os diversos
mecanismos de controle sociais, dentre eles o religioso, o politico e o0 escolar, que oprimem,
reprimem e excluem a mulher, tanto para a vivéncia de sua sexualidade de forma mais
autdbnoma, como na construgdo de sua identidade profissional, neste caso no exercicio do
magistério. Tais mecanismos impdem normas e impedem a reflexdo critica sobre a temética e
sobre a “escolha” da profissao docente.

Reconhecemos que a mulher fora excluida da educacéo escolarizada durante séculos
tendo acesso a escola, somente na segunda metade do século XIX, apesar da timida defesa de
estudiosos/as da educagdo, em prol da escolarizagdo da mulher, das classes privilegiadas, a
partir do seculo XVII. Entretanto, esta defesa era por uma educacéo diferenciada da oferecida
para os homens, sendo voltada aos afazeres domeésticos, preparando-as para 0 matrimonio,
controlando quaisquer manifestacGes relacionadas a sexualidade.

Relacionamos algumas das representacdes de mulheres professoras acerca da

sexualidade, repressdao sexual e educacdo sexual, exemplificando-se manifestacdes da
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sexualidade no espaco escolar e a/s formas como a escola e seus profissionais tratam a
questdo, ratificando-se que as mulheres professoras oprimidas e reprimidas sexualmente, ndo
sabem lidar com a questdo. Encontramos representacdes impregnadas por uma forte
delimitacdo sexista, que apontam a mulher como um corpo a ser controlado, corpo este que
deve ser julgado pelas instancias sociais, como a religiosa, €, de tantos outros tabus voltados
para a mulher ao longo da historia da humanidade.

Confirmamos que embora os PCN’s e os Temas Transversais, dentre eles a
Sexualidade, tenham sido aprovados a mais de dez anos, ainda hoje € um tema pouco
discutido nas escolas. E, quando h& essa discussdo, s6 sdo trabalhados as questBes
disciplinares, atuando como vigilancia das praticas sexuais, de acordo com os ideais do
Estado e da sociedade, utilizando-se de seus diversos mecanismos, dentre eles a escola, para
controlar o exercicio da sexualidade, tratando apenas questdes bioldgicas, como reproducéo,
aparelho genital e prevencao da gravidez precoce, as DST’s e AIDS.

Além de que o saber médico que expande suas fronteiras desde o seculo XIX, em
alianca com o Estado, vai muito além do corpo biolégico. E o corpo “moralizével” que esta
em questdo, usando com essa finalidade a prerrogativa das doencas sexualmente
transmissiveis para a propagacdo das normas de conduta.

O que observamos em nossas analises € a prevaléncia dos argumentos higienistas
sobre os outros, como por exemplo, 0s sentimentos, o prazer. Este que € visto como sendo o
prazer pelo prazer, sem medir as consequéncias, que reproduz, de maneira quase oculta, a
ideologia catdlica, a qual fica mais pungente no debate a respeito das préaticas contraceptivas.
Isso ocorre até a atualidade, impedindo o saber critico reflexivo sobre a construcdo social e
cultural da sexualidade, também apontado pelas representacdes de algumas das professoras
nas entrevistas.

A escola se constitui em espa¢o de poder onde se fala em sexo e sexualidade, porém,
valorizando-o como O segredo, falando-se do assunto de maneira (re) velada. A educacédo
sexual escolar, quando acontece, geralmente no nono ano, devido fazer parte do conteido do
livro didatico de Ciéncias, apenas informa como se constitui anatomicamente a genitélia
feminina e masculina, suas func@es bioldgicas e reprodutivas; destaca o uso de a prevenc¢éo da
gravidez, das DSTs e da Aids. Sdo questdes que devem ser discutidas, mas nao isoladamente,
devendo ser associadas a uma analise critica, questionadora e global.

Como a sexualidade é uma questdo da prépria sociedade, uma questdo de cidadania,
a educacdo sexual escolar deveria proporcionar uma reflexdo voltada para as diferentes

formas de manifestacdes da sexualidade humana e os lugares que estas manifesta¢cdes ocupam
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na sociedade: o sexo, 0 prazer, o desejo, 0 medo, as angustias, o0 corpo biologico, o corpo
social, o corpo cultural, os sentimentos, a sensibilidade, os papéis e identidades
sociais/sexuais. E necesséario conhecer a perspectiva historica, social e cultural sobre a
sexualidade humana para se analisar as questdes atuais de forma critica, e assim, se repensar o
espaco da educacdo sexual escolar; refletindo e questionando preconceitos, tabus, interditos e
valores postos que, numa concep¢do foucaultiana, foram construidos e acumulados, em
discursos nos ultimos séculos.

Ainda h& nos cursos que formam professores/as, nas universidades e nas faculdades
de educacdo, certo mutismo sobre a questdo. Pedagogas/os e professoras/es ndo se colocam
como interlocutores com outros profissionais que de alguma forma falam sobre sexualidade.
Dessa maneira, ha omissdo em refletir sobre uma das mais antigas e importantes formas de
expressao humana — a sexualidade.

Convém ressaltar que a analise apresentada ndo visa esgotar todas as questdes sobre
a tematica sexualidade, mas sim, contribuir para que seja repensada a pratica educativa
voltada a Educacdo Sexual e como ela vem sendo desenvolvida no espaco escolar, cabendo

aqui “Certas palavras”:

Certas palavras ndo podem ser ditas

Em qualquer lugar e hora qualquer
Estritamente reservadas

Para companheiros de confianga,
Devem ser sacramente pronunciadas
Em tom muito especial

L& onde a policia dos adultos

N&o adivinha nem alcanca.

Entretanto sdo palavras simples:
Definem partes do corpo, movimento, atos
Do viver que s6 os grandes se permitem
E a nds é defendido por sentenca

Dos séculos.

E tudo é proibido.

Entéo, falamos.

Carlos Drumond de Andrade (1998) insere a sexualidade, em seu significado
linguistico, apelando, chamando para que ela se desoculte da sociedade. E o que esperamos a

partir da instituicdo escola, em todos o0s niveis.

— . =\
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Apéndice A - Roteiro de entrevista com o especialista da educagéo

Dados de identificacao:

Formacao: Tempo de formacao: (anos)
Escola: Tempo na Escola: (anos)
Faixa etaria: Estado Civil: Religido:

Filhos (as): (  )NAO  ( )SIM, quantos:

Questdes:

1. Sabemos que desde 1997, o MEC instituiu os PCN’s, dentre eles os Temas
Transversais que devem ser trabalhado nas demais disciplinas, entretanto analisando o
PPP da escola ndo percebemos a inser¢do desses Temas no curriculo escolar, dentre
eles a sexualidade. VVocé pode nos dizer 0 porqué.

2. Qual o tratamento dado pela escola e seus docentes quando as criangas ou jovens
apresentam alguma manifestacdo da sexualidade.

3. Voceé pode citar algum exemplo de manifestacdo da sexualidade e a atuagédo da escola.

4. O que vocé entende por SEXUALIDADE e EDUCAGCAO SEXUAL?

5. Em sua opinido quem é mais reprimido atualmente: o0 homem ou a mulher? Comente:

6. Atualmente estamos vivenciando diversas transformacgdes em nossa sociedade, dentre
elas, citamos as mudancas relacionadas ao comportamento sexual de homens e
mulheres. Comente:
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Apéndice B - Roteiro de entrevista com a coordenadora pedagogica

Dados de identificacao:

Formacao: Tempo de formacao: (anos)
Escola: Tempo na Escola: (anos)
Faixa etéria: Estado Civil: Religido:

Filhos (as): (  )NAO  ( )SIM, quantos:

Questdes:

1. Nos PCN’s a “Orientacdo Sexual” é apresentada como um dos Temas Transversais.
As professoras (es) trabalham esses temas, incluindo-os em seus planejamentos de
ensino?

2. O PPP da escola destaca alguns fatores que afetam as questdes pedagdgicas, como por
exemplo, o despertar da sexualidade cada vez mais cedo.Vocé pode comentar alguma
manifestacdo da sexualidade na crianca ou adolescente e como as (0s) professoras (es)
trataram a questé&o.

3. Para vocé o que significa SEXUALIDADE e EDUCACAO SEXUAL?

4. Em sua opinido, de que forma a sexualidade e / ou represséo sexual pode interferir na
pratica educativa das mulheres professoras?

5. Atualmente estamos vivenciando diversas transformacdes em nossa sociedade, dentre
elas, citamos as mudangas relacionadas ao comportamento sexual de homens e
mulheres. Comente:

6. Que sugestdes vocé daria para as (0s) professoras (es) em relacdo ao tratamento dado
as questdes relacionadas a sexualidade em sala de aula.
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Apéndice C - Roteiro de entrevista com as professoras

Dados de identificacao:

Formagéo: Escola que trabalha:

Area de conhecimento:

Série que leciona: Faixa etéria: Estado Civil:

Religido: Filhos (as): (  )NAO  ( )SIM, quantos:

Questoes:

1. O que vocé entende por sexualidade?

2. E por repressao sexual?

3. Sobre Educacéo sexual?

4. Qual a sua opinido acerca da Educacéo Sexual na escola?

5. Vocé trabalha questdes relacionadas a sexualidade com seus alunos (as)? Como?

6. Destaque algum acontecimento relacionado a manifestacdo da sexualidade das
criancas ou jovens na escola. Como lidou com a questao?

7. De que forma a sexualidade e a repressdo sexual podem interferir na pratica educativa
das mulheres professoras?

8. Atualmente estamos vivenciando diversas transformagdes em nossa sociedade, dentre

elas, citamos as mudancas relacionadas ao comportamento sexual de homens e
mulheres. Comente:

Muito obrigada!



Apéndice D — Termo de consentimento livre e esclarecido

Este documento visa solicitar sua participacdo na Pesquisa “A SEXUALIDADE
E MULHER PROFESSORA: REPRESENTACOES E PRATICAS NO ESPACO
ESCOLAR” que objetiva “Analisar as representacdes de professoras sobre
sexualidade, repressdo sexual e educacgédo sexual, destacando como 0s mecanismos de
controle sociais e os discursos de verdade influenciam no trabalho por elas
desenvolvido no cotidiano escolar”

Por intermédio deste Termo sdo-lhes garantidos os seguintes direitos: (1)
solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) sigilo
absoluto sobre nomes, apelidos, datas de nascimento, local de trabalho, bem como
quaisquer outras informacGes que possam levar a identificacdo pessoal; (3) ampla
possibilidade de negar-se a responder a quaisquer questdes ou a fornecer informagdes
que julguem prejudiciais a sua integridade fisica, moral e social; (4) op¢éo de solicitar
que determinadas falas e/ou declaracdes nao sejam incluidas em nenhum documento
oficial, o que sera prontamente atendido; (5) desistir, a qualquer tempo, de participar

da Pesquisa.

“Declaro estar ciente das informagdes constantes neste ‘Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido’, e entender que serei resguardado pelo sigilo absoluto de meus
dados pessoais e de minha participagdo na Pesquisa. Poderei pedir, a qualquer
tempo, esclarecimentos sobre esta Pesquisa; recusar a dar informacdes que julgue
prejudiciais a minha pessoa, solicitar a ndo inclusdo em documentos de quaisquer
informacdes que ja tenha fornecido e desistir, a qualquer momento, de participar da

Pesquisa”.
Séo Luis, de de 200
Participante:
Endereco:
Tel.: e-mail:

Assinatura da pesquisadora Assinatura da/o Participante
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