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RESUMO

O trabalho apresenta a andlise da producdo escrita em Lingua Portuguesa como L2
desenvolvida por surdos usudrios da Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS como L1, nas redes
sociais. O objetivo foi analisar o emprego do verbo na estrutura frasal do portugués escrito
como segunda lingua dos surdos usudrios das redes sociais. Partimos da seguinte questdao
norteadora: De que modo os surdos que tém a LIBRAS como sua primeira lingua empregam
o verbo no portugués escrito nas redes sociais? Para responder a questdo norteadora,
recorremos, primeiramente, aos tedricos cujos trabalhos versavam sobre LIBRAS, lingua
portuguesa, portugués escrito, portugués como segunda lingua, verbo, redes sociais, escrita e
surdez, destacando-se autores como: Almeida (2007), Bagno (2011); Felipe (2013), Peixoto
(2004), Quadros (2004, 2006), Recuero (2011), Zeni (2010), dentre outros tedricos que
discutem o tema em destaque. Num segundo momento, realizamos a cria¢cdo de um grupo na
rede social WhatsApp composto por 20 (vinte) surdos usudrios de LIBRAS como L1. Os
componentes do grupo participavam de “conversas didrias” sobre temas do cotidiano na rede
social WhatsApp. Essas “conversas”, escritas em portugués, foram capturadas da referida rede
social e constituiram o corpus da pesquisa, o qual foi analisado a luz da Fenomenologia,
vivenciando dois momentos: o da andlise ideografica e o da andlise nomotética. Nesse
processo, emergiram das “conversas” dos componentes do grupo 5 (cinco) categorias de
andlise: verbo no infinitivo, verbo auxiliar acompanhado de principal, verbo com marca de
oralidade, verbo com emprego inadequado e verbo com flexdo adequada. Os dados analisados
revelam os seguintes resultados: a rede social WhatsApp € uma ferramenta a ser considerada
para auxiliar na aquisi¢cdo do portugués como L2; os surdos se apropriam do portugués como
L2, quando usam a rede social da web, adquirindo na escrita uma flexao verbal adequada para
a compreensdo da sentenca e se valendo, em seus escritos, até de registros préprios do
portugués falado, como as marcas de oralidade. A partir da compreensao/interpretacdo que a
atitude de reflex@o e de desvelamento nos proporcionou, sugerimos novos estudos, no sentido
de estreitar os lacos entre a LIBRAS como L1 e o portugués como L2, para que o surdo possa
estabelecer uma relacdo interativa mais proficiente na sociedade que tem o portugués como
L1.

Palavras-chave: Surdo na era digital. LIBRAS como L1. Portugués como L2. Emprego do
verbo.



ABSTRACT

The paper shows the analysis writing result in Portuguese as Second Language, performed by
the deaf in Brazilian sign language as First Language in networks. The aim was to analyse the
verb usage in Portuguese phrasal writing structure as the deaf Second Language in networks.
Take as a guideline: How do the Deaf who have Brazilian sign language as First Language
employ the verb in Portuguese writing in networks? To answer this question, we go first to
theorists whose work deal with Brazilian sign language, Portuguese, Portuguese writing,
Portuguese as Second Language, verb, networks, writings and deafness, highlighting authors
as Almeida (2007), Bagno (2011), Felipe (2013), Peixoto (2004), Quadros (2004, 2006),
Recuero (2011), Zeni (2010), among others who discuss about the theme. In the second place,
we gathered together a group in the net WhatsApp of about 20 deaf users of Brazilian sign
language as First Language. That group took part in “daily chats” about ordinary subjects in
the network WhatsApp. Those “chats” written in Portuguese were picked up from the above
mentioned network and established the research corpus that was analysed under the
Phenomenology standard experienced in two moments: graphic idea analysis and nomothetics
analysis (abstract and unrelated ideas. From those processes arose five different rates of
analysis: Verb in the Infinitive, Auxiliar Followed by main Verb, Verb with Oral sign, Unfit
Verb and Unfit Usage and Inflection Verb. The analysed results showed: the network
WhatsApp is considered a tool to help the acquisition of Portuguese as Second language, the
deaf acquire Portuguese language as Second Language when they use the web, having in their
writing a suitable verb inflection to understand the sentence and in their writings in spoken
Portuguese as oral signifying. Starting from the understanding\interpretation that the
inflection and finding attitude brought us, we suggest new studies in order to make closer the
relation between. Brazilian sign language as First Language and Portuguese as Second
Language so that the deaf can establish an interactive linking more proficient in the society
that has Portuguese as First Language.

Keywords: The Deaf in digital age. Brazilian Sign language as First Language. Portuguese as
Second Language. The Verb Usage.
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1 INTRODUCAO

A audigdo é considerada uma das portas de entrada para o rico mundo sociointerativo
e € também por meio dela que somos capazes de obter um ndmero infinito de informagdes
que auxiliam no desenvolvimento da linguagem oral. Sendo ouvintes', fica dificil
imaginarmos como pessoas surdas podem desenvolver sua capacidade linguistica e serem
capazes de viver socialmente num universo feito para quem ouve.

Meu primeiro contato com o surdo” e sua lingua foi ao final da graduagdo em
Fonoaudiologia. Naquela época, com uma visdo oralista, representada pela rejeicao da lingua
de sinais e por utilizar técnicas especificas, dada a minha formacdo como fonoaudiéloga para
fazer o surdo falar, eu acreditava que apenas a fala pudesse proporcionar uma sociointeragao
eficaz, mesmo entre as pessoas surdas. Os gestos sem som que os surdos empregavam para se
comunicar ndo tinham, para mim, significado algum. Eu olhava para aqueles movimentos
realizados com as maos com receio e curiosidade, ndo acreditava que, com aqueles gestos, o
surdo pudesse exprimir ideias, estruturar frases completas, contar piadas, fazer ironias dentre
outras coisas que fazemos por meio de uma lingua oral. Tudo era novo para mim e a
descoberta dessa nova forma sociointerativa me fascinava.

Por meio do convivio com os surdos e da realizacdo de cursos de Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS?), pude comecar a minha caminhada na drea da surdez. A descoberta da
lingua que fazia as maos dancarem no ar era maravilhosa. Minha crescente aquisicdo de
conhecimento sobre a LIBRAS e a possibilidade de conseguir interagir e entender o outro por
meio desta lingua me impusionava a continuar a aprender e saber mais sobre ela.

Ao longo desses 20 anos de contato com a lingua de sinais, cada vez mais me
encanto com ela. O que antes era curiosidade para o aprendizado da lingua passou a ser
vontade de saber como ela € realizada, articulada. Comecei entdo a pesquisar sua estrutura,
verificar como seus usudrios se comunicavam, realizar leituras sobre a lingua de sinais,
escrever e publicar trabalhos nessa drea de conhecimento e, como docente de uma instituicao

de ensino superior, a orientar trabalhos de pesquisa.

' O termo “ouvintes”, neste trabalho, refere-se as pessoas com integridade auditiva que utilizam uma lingua oral-
auditiva para se comunicar. Alguns autores ja utilizaram essa terminologia em seus trabalhos como: Salles et al
(2004) e Pereira (2009).

2 0 termo “surdo”, neste trabalho, tem o sentido de “pessoa com dificuldade sensorial auditiva que interage
através de experiéncias visuais, manifestada pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS”, conforme
descrito no Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005b).

? A sigla LIBRAS foi oficializada no Brasil com a Lei 5626/05, fugindo da forma empregada nas siglas de outras
linguas de sinais em diferentes paises, como ASL — Lingua de Sinais Americana, LSF — Lingua de Sinais
Francesa dentre outras.
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Foi durante minha pesquisa sobre a gramatica da LIBRAS, enquanto docente de uma
Instituicdo de Ensino Superior, que me deparei com as descobertas linguisticas do tedrico
William C. Stokoe, realizadas nos anos 60. Foram essas descobertas que possibilitaram a
primeira grande mudanga na forma como os ouvintes se relacionavam com a surdez. Nas
décadas seguintes, as descobertas desse tedrico norte-americano foram retomadas e
aprofundadas por muitos outros linguistas, contribuindo, dessa forma, para dirimir o grave
equivoco de se considerar as linguas de sinais como mero acimulo de gestos, mimica ou
pantomima. Os estudos de William Stokoe* descreviam a American Sing Language (ASL) em
sua complexa estrutura gramatical, conferindo-lhe um verdadeiro estatuto linguistico, tal qual
o das linguas orais.

No Brasil, as pesquisas sobre a lingua de sinais se iniciaram na década de 90. Dentre
os tedricos que desenvolvem pesquisas nessa area de conhecimento, podemos citar Lucinda
Ferreira Brito (1995), Ronice Miiller de Quadros (1997, 2004 e 2006), Tania Felipe (2004 e
2013), dentre outros. Essas pesquisas revelam que por muito tempo os surdos utilizavam,
dentre outros recursos, o apoio da leitura orofacial para se comunicar na Lingua Portuguesa na
modalidade oral. Marchesi (1991) registra que, como os surdos tinham pouco conhecimento
do portugués, apresentavam dificuldade para compreender a fala por meio da percepcao e da
discriminacdo visual do movimento dos ldbios e da face, ao fazerem a leitura orofacial. Esse
fato resultou em niveis baixos de compreensdo e de expressao oral em Lingua Portuguesa.

Como a maioria dos surdos, principalmente os filhos de ouvintes, chegavam a escola
sem uma lingua constituida, eles eram ensinados a inicialmente utilizar palavras, para depois
emprega-las em estruturas frasais, primeiramente simples, depois complexas, tal como expde

Pereira (2014, p.146):

Por meio de copias, ditados, exercicios de repeti¢do e de substituicdo de elementos
da frase, esperava-se que os alunos memorizassem as estruturas frasais trabalhadas e
as usassem. Quando eram apresentados textos, os mesmos eram curtos, com
vocabuldrio e estruturas frasais adaptados pelo professor ao nivel linguistico dos
alunos.

Ainda segundo Pereira (2014), quando os professores trabalhavam os textos,
solicitavam que os alunos sublinhassem as palavras desconhecidas, procurassem seu
significado no diciondrio e escrevessem frases com as palavras pesquisadas. Essa forma de
trabalhar a Lingua Portuguesa contribuiu para que os alunos surdos se ativessem a cada

palavra individualmente, prendendo-se, assim, ao sentido literal e dicionarizado da palavra. O

* William C. Stokoe Jr. é considerado o Pai da lingua de sinais americana (ASL). Ele foi uma das primeiras
pessoas a considerar a ASL como lingua.
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que percebemos € a influéncia dessa abordagem nos textos escritos que os surdos produzem.
Assim, o contexto em que os surdos vivem se configura diante da realidade existencial da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e da Lingua Portuguesa (QUADROS, 2006).
Deparamo-nos, portanto, com o surdo utilizando duas linguas: a de sinais, considerada sua
lingua materna — L1, e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como L2, aquela que o
surdo deve aprender, ao ingressar na escola.

Nesse sentido, o aprendizado de uma segunda lingua ou L2 pelo surdo ndo €
opcional. Vivendo em duas comunidades, a surda e a ouvinte, ele € compelido a aprender as
duas linguas para se comunicar com as pessoas, fazer compras, realizar atendimento de sauide,
dentre outras atividades do cotidiano (MESQUITA, 2008). A prépria legislagdo da Lingua
Brasileira de Sinais, a Lei n. 10.436, publicada em 24 de abril de 2002, que institui a LIBRAS
(ANEXO A) como meio legal de comunicacio e expressdo das comunidades surdas do Brasil,
determina que essa lingua ndo poderd substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2002).

Para construirmos uma andlise sobre a LIBRAS como primeira lingua dos surdos,
necessitamos conhecé-la. Ela nio é o portugués falado com as maos nem os sinais
correspondem as palavras. Muitas pessoas, antes de iniciarem seus estudos sobre ela
(LIBRAS), chegam a pensar que é um tipo de linguagem, como a do corpo ou das abelhas, ou
que tdo somente gestos iguais aos da Lingua Portuguesa oral.

Encontramos autores brasileiros que a defendem como uma lingua legitima, como
Quadros e Karnoop (2004), Audrei Gesser (2009), dentre outros. Esses autores acreditam,
assim como Stokoe (2005) acreditou, quando teorizou sobre a ASL, que a LIBRAS ¢
completa, sendo capaz de representar ideias abstratas, assim como as linguas orais, como € o
caso da Lingua Portuguesa. Reconhecemos, no entanto, que a LIBRAS apresenta diferencas
em relacdo as linguas orais e sua principal diferenca esta no canal, que € gestual/visual, em
oposi¢do ao canal oral/auditivo das linguas orais (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Esses mesmos autores afirmam existirem mitos em torno da LIBRAS que precisam
ser desmistificados. Dentre eles, citamos os seguintes: se a LIBRAS € exclusivamente icOnica
ou se ¢ mimica; se ela pode expressar conceitos abstratos; se € universal; se possui gramética;
se € uma versao sinalizada da lingua oral. (GESSER, 2009)

Quadros e Karnoop (2004) revelam que, somente na ultima década do século XX,
com a ampliagdo de estudos sobre a LIBRAS, esses mitos podem ser refutados, por ndo

apresentarem fundamentagdo que os sustente. Os usuarios da lingua de sinais podem
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conversar sobre politica, economia e outros saberes evidenciando um grau de abstracdo que
permeia a lingua de sinais de cada pais.

Brito (1995, p.108), fazendo referéncia a iconicidade das linguas de sinais, relata que
“ela ¢ utilizada nessas linguas de forma convencional e sistematica”. Esse pensamento se
manifesta por ser a LIBRAS uma lingua de modalidade espaciovisual, incorrendo na crenga
de que seriam utilizados gestos icOnicos e pantomimicas, no processo de comunicagao.

Gesser (2009) afirma que cada pais possui a sua lingua de sinais com caracteristicas
préprias e com estrutura gramatical independente da lingua oral e que dentro de um mesmo
pais, também encontramos diversidade de sinais. Nesse sentido, podemos afirmar que a lingua
de sinais, como qualquer outra lingua, apresenta a “capacidade de expressar qualquer ideia,
desde que para isso se adotem procedimentos especificos” (SLOMSKI, 2012, p.51).

A ideia de que o surdo precisa aprender a lingua utilizada pela sociedade brasileira
ouvinte na modalidade escrita, como afirmam Salles (2004) e Slomski (2012), evidencia
como € essencial estabelecer a relacdo entre a LIBRAS e a Lingua Portuguesa, uma vez que o
aprendizado da modalidade escrita do portugués contribuird para o surdo interagir com a
sociedade ouvinte.

Na pesquisa realizada por Skliar (1997), foi comprovado que a aprendizagem da
lingua de sinais se efetiva da mesma forma que a das linguas orais, € que os surdos que
tinham a lingua de sinais como primeira lingua conseguiam aprender melhor uma segunda.
Nesse sentido, a aprendizagem da lingua de sinais como primeira lingua torna-se "essencial,
pois sem esta o surdo ndo conseguird compreender a necessidade do seu aprendizado da
Lingua Portuguesa” (SKLIAR, 1997,p.101).

No convivio com surdos, percebemos que existe especificidade na forma como eles
escrevem em Lingua Portuguesa. O exemplo 1(hum), abaixo, extraido de uma conversa de um
grupo de amigos surdos e ouvintes nas redes sociais da web, serve para ilustrar a escrita dos

surdos em portugués:

(amigo 1- ouvinte): Vocé pode me encontrar amanha ou segunda feira? (amigo 2-
surdo): Me pergunto, t6 seu combinado como amanhd vou certeza vocé€ quer
encontrar segunda feira manha quando hora onde?

(amigo 1- ouvinte): segunda feira pela manha é melhor no shopping Rio Anil, vocé
pode?

(amigo 2- surdo): Ta certeza ir junto combinado segunda [...]

A primeira vista, para as pessoas que nao conhecem a LIBRAS, parece que as
respostas dadas pelo amigo 2-surdo estdo desconexas, com algumas categorias gramaticais

empregadas de forma a comprometer o sentido da sentenca, como é o caso da primeira

resposta:
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(amigo 2- surdo): Me pergunto, t6 seu combinado como amanhi vou certeza. vocé
quer encontrar segunda feira manha quando hora onde?

O leitor compreenderd melhor a sentenca escrita pelo surdo, se conhecer algumas
caracteristicas da LIBRAS, como a ndo existéncia de um sinal especifico para artigo,
preposicao e conjuncdo, por exemplo. O fato de ndo haver a presenga de artigos, preposi¢des
e conjuncdes na produgdo escrita do portugués dos alunos surdos leva a constatar a grande
influéncia que a lingua natural tem sobre a segunda lingua (ZENI, 2010).

As possibilidades de os surdos aprenderem e utilizarem a escrita da lingua oral do
seu pafs aumentou com a chegada da internet. Os softwares adaptados a comunicacido por
meio da lingua de sinais, com tradutores para o portugués, tornaram-se uma realidade, uma
vez que essa tecnologia revela para o surdo uma nova forma de ver a Lingua Portuguesa. A
internet, por meio das redes sociais, possibilita a0 surdo escrever o portugués e pensar em
portugués, fazendo uso social da linguagem escrita incorporada a uma necessidade
comunicativa (ARCOVERDE, 2006). Isto porque as redes sociais sao constituidas de espacos
de interacdo e conversagdes que, por vezes, podem ser visualizadas pelo publico em geral,
constituindo-se como um arquivo da e sobre a lingua, em sua materialidade especifica. Nesse
sentido, podemos afirmar que as redes sociais promovem praticas comunicativas coletivas que
apresentam diferentes aspectos, tais como: uma unidade temporal eldstica; presenca de
agentes; rompimento da barreira entre o publico e o privado na conversacdo; uma escrita
diferenciada e com registros de oralizagdo, conforme afirmam Recuero (2011) e Aradjo e
Leffa (2016).

Face ao exposto, na tentativa de desvelar como o surdo se apropria da Lingua
Portuguesa como L2, na modalidade escrita para interagir nas redes sociais, nosso objetivo
geral, realizamos a presente investigacdo. O trabalho também tem o objetivo especifico de
analisar o emprego do verbo na estrutura frasal do portugués escrito como segunda lingua dos
surdos usudrios das redes sociais. Partimos da seguinte questdo: De que modo os surdos que
tém a LIBRAS como sua primeira lingua empregam o verbo no portugués escrito das redes
sociais?

Essa nossa inquietacdo surge da percepcao de que, para a LIBRAS, existe uma forma
especifica na realizacdo dos sinais, na estruturacao frasal, no emprego dos verbos e de outras
categorias gramaticais que difere das da Lingua Portuguesa. Tomando como exemplo o verbo,
enquanto no portugués a flex@o se realiza por meio de morfemas, cabendo ao verbo, durante a
constru¢do da oragdo, ser a base na qual se apoiam os demais constituintes, uma vez que essa
categoria gramatical “¢ a garantia formal da existéncia do predicado, que € a parte essencial

da oracao.” (AZEREDO, 2007, p.118), na LIBRAS, a utilizagdo do movimento, a direcao da
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mao e sua configuracdo, a expressao facial, a utilizacdo de uma ou duas maos e a repeticao
fazem parte da flexao verbal.

Na relacio com a escrita em Lingua Portuguesa, o surdo encontra algumas
singularidades para o uso do verbo. Retratamos as caracteristicas que se fazem necessdrias
para sua compreensdo, baseada em algumas identificagdes relevantes da escrita do verbo em
portugués pelos surdos nas redes sociais. Partimos da concep¢do de que na atualidade o surdo
tem se apropriado da internet como uma ferramenta que registra o portugués escrito de forma
espontanea, revelando fendmenos linguisticos que em outra situacdo sociointerativa nao
seriam evidenciados e que podem ser investigados a luz das teorias linguisticas.

Para desvelamento de nosso objeto de estudo, optamos pela trajetéria metodolégica
fundamentada na Fenomenologia. A escolha do método deve-se a natureza da pesquisa que
realizamos e da postura que assumimos como pesquisadora: uma atribuidora de significados.
Esse pesquisador deve ser livre de qualquer traco preconcebido que possa atrapalhar/mascarar
os resultados da investigacdo. A fenomenologia descreve os fendmenos “[...] sem teorias
sobre sua explicacdo causal e tdo livre quanto possivel de pressupostos e de preconceitos”
(MARTINS, 1992, p. 46). Essa trajetoria metodologica busca desvelar o fendmeno, voltando
seu rigor cientifico para a esséncia do fendmeno, indo “a coisa mesma” (HUSSERL, 2000,
p.42). Assim, pesquisar em Fenomenologia significa “ter uma interrogacao e andar em torno
dela, em todos os sentidos, sempre buscando todas as suas dimensdes e andar outra vez e
outra ainda, buscando mais sentido, mais dimensdes [...]” (MARTINS, 1992, p. 42).

O instrumento de coleta de dados da pesquisa se constitui na constru¢do de um
corpus composto por producdes escritas coletadas na rede social no aplicativo WhatsApp. As
producdes sao frutos dos bate-papos desenvolvidos por sujeitos surdos, usudrios da LIBRAS
como primeira lingua. O perfil dos sujeitos da pesquisa foi construido com base na aplicagao
de um questiondrio, cujos critérios foram: surdos que concluiram o ensino médio, t€ém a
LIBRAS como primeira lingua e manifestaram interesse em participar da pesquisa.

Registro aqui a compreensdo de rede social como a unido de atores e suas conexoes
(RECUERO, 2011), no espaco virtual, ou seja, um grupo de pessoas com interesses comuns,
que estdo abertas 2 comunicacdo. E nesse contexto que se insere o WhatsApp, um aplicativo
que oferece aos seus atores, de forma rdpida e gratuita, uma articulacdo comunicativa, numa
troca continua de informagdes, seja através de videos, seja por meio de mensagens, emotions,

dentre outros recursos disponiveis na Rede.
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O trabalho estd organizado em cinco capitulos. No Primeiro Capitulo, a Introducdo
situa nosso objeto de estudo, procurando destacar a importancia do assunto, o objetivo do
trabalho e como foi tratado.

No Segundo Capitulo, apresentamos discussdes sobre a pessoa surda e suas
especificidades, destacando os seguintes aspectos: o contexto histérico dos surdos, com fatos
relevantes na busca de uma educagdo bilingue; as redes sociais que configuram um novo
aspecto de interacdo comunicativa e socializagdo com o uso do portugués escrito; a LIBRAS
como uma lingua legitima e de uso natural pelos surdos, inserindo questdes gramaticais
gerais, e questdes especificas como o verbo. Este registro se faz necessario para conhecer
melhor o surdo e sua lingua, sujeito de nosso trabalho, seus caminhos educacionais e sociais
até o advento da internet € com ela, o das redes sociais.

No Terceiro Capitulo, apresentamos questdes que circundam a escrita do surdo e o
ato de escrever, visto como um processo complexo para a aprendizagem da L2, os
fundamentos epistemoldgicos do portugués escrito como L2, numa relacdo de interlingua com
as fases de aquisicdo da lingua alvo, na concep¢do de trés autoras que consideramos
relevantes para nossa andlise: Brochado (2003 apud QUADROS 2006), Sabanai e Alvarez
(2012) e Almeida (2007). Apresentamos, também, consideragdes sobre a estrutura da sentenca
do portugués, dando énfase ao verbo como elemento de anélise. E relevante mencionar que a
concepcdo de interlingua ndo € vista aqui como um processo que apresenta uma completude,
no qual o surdo ird passar pelas etapas ou fases e chegara a atingir a lingua alvo, mas sim
como um trabalho continuo em relacdo a Lingua Portuguesa como L2, embora os sujeitos da
pesquisa apresentem o nivel de ensino bdsico completo. Acreditamos assim que o leitor
poderd relacionar os argumentos apresentados no Capitulo 2 com os argumentos deste
Capitulo, tracando ideias que convergirdo para estreitar uma melhor percep¢do da analise dos
registros escritos € da metodologia apresentada no Capitulo a posteriori.

No Quarto Capitulo, apresentamos a trajetéria metodolégica percorrida, seguida da
pesquisa e dos procedimentos metodoldgicos para a constru¢do do corpus que adotamos para
chegarmos ao tratamento dos dados coletados e a construcdo dos resultados sobre a
modalidade escrita do portugués como segunda lingua por surdos, na rede social.

Nas Consideracdes Finais, apontamos diferencas e similaridades no uso da
modalidade escrita do portugués como segunda lingua pelos surdos, destacando os
mecanismos de articulagc@o entre os elementos constituintes da sentenca. Os resultados deste
trabalho possibilitam uma melhor compreensdo do emprego do verbo no portugués, em sua

modalidade escrita como L2 por surdos usudrios de LIBRAS, apontando caminhos que
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possam contribuir para facilitar e otimizar a aquisicdo do portugués como L2 pelo surdo.
Destacamos também que a escrita da rede social vem favorecer a sociointeragdo do surdo no
processo de comunicacdo em portugués tanto com a sociedade ouvinte que ndo domina a
LIBRAS, quanto com outros surdos nas suas trocas comunicativas, sendo uma ferramenta
com subsidios imprescindiveis no auxilio da aquisi¢cdo de uma segunda lingua, contribuindo,
assim, para a formacdo dos surdos como cidaddos mais conscientes e integrados numa
sociedade que tem o portugués como L1.

O trabalho se constitui um ponto de partida para novos estudos e pesquisa tanto na
drea da Linguistica, incluindo a Linguistica da Internet, como em outras dreas que se
preocupam em investigar os elementos que expliquem a estrutura das linguas de sinais, como

a LIBRAS, relacionando-os com os das linguas orais, como a Lingua Portuguesa.
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2 O SURDO, SUAS RELACOES SOCIOINTERATIVAS E A LINGUA BRASILEIRA

DE SINAIS: sujeito participativo, sim, espectador, nao

Quando pensamos no surdo, fica dificil ndo questionar quao complicado deve ser
para ele se comunicar numa sociedade de ouvintes e como aquela “linguagem com as maos”
pode ajudé-lo neste processo.

Novaes (2014) afirma que dos 190 milhdes de pessoas cadastradas no Brasil, no
senso de 2010, cerca de 5,75 milhdes sdo surdas, o equivalente a popula¢do inteira da
Dinamarca; aproximadamente 796 mil tém idade inferior a 24 anos e apenas 344 alunos
surdos sdo matriculados nas universidades brasileiras. Esses dados contribuem para que
afirmemos que o surdo ainda nao faz parte, de fato, das politicas de inclusdo social.

O preconceito contra a surdez e contra o proprio surdo, durante muito tempo,
prevaleceu e estd atrelado a dificuldade de comunicac¢@o do surdo. Isso decorre provavelmente
porque a comunicagao foi algo conquistado por meio de um processo de aperfeicoamento da
espécie humana ao longo de milhares de anos (SOUSA, 1982), por isso, € dificil conviver
com alguém que ndo compartilhe desse mesmo processo de comunicagao.

Diante das dificuldades que acompanham o surdo, na sua busca de identificacdo, a
comunidade surda se apresenta como um porto seguro, onde ele poderd encontrar pessoas,
com a mesma faixa etdria, que compartilham pensamento e lingua iguais a dele e que
vivenciam os mesmos conflitos. Isto porque a comunidade surda representa as pessoas que
sdo unidas nas questdes referentes a lingua de sinais, na luta por escolas bilingues, nos
movimentos por melhorias na sociedade, lutas por espaco e poder que ndo pertencem somente
aos ouvintes (RAMOS, 2007).

O pensamento de que poderiamos experimentar diversas situacdes que nos
colocariam como cegos ou deficientes fisicos ndo acontece no caso da surdez, pois, mesmo
que coloquemos objetos nos ouvidos, na tentativa de impedir a audi¢cdo, ndo conseguiremos
chegar a condi¢do do surdo. Isso acontece por possuirmos uma memoria auditiva e uma
lingua, que servirdo de suporte para a estruturagdo de pensamentos. Ouvir constitui, ainda, um
elemento fundamental para inser¢do social do individuo, porque tudo concorre a favor dos
que escutam (SOUSA, 1982; SKLIAR, 1997 e CONRAD; BARANI, 201 1).5

A retrospectiva histérica da educacdo dos surdos revela que os surdos tiveram
diferentes tratamentos: no Egito, as pessoas surdas eram consideradas especialmente

escolhidas (PEREIRA, 2011); na Grécia antiga, os surdos eram tratados com desprezo e

5 ~ . ~ .
No trabalho ndo entrarei nas questdes referentes a Linguagem e pensamento.
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rejeicdo; durante o Renascimento, havia a impossibilidade de educagdo para os surdos. Essa
forma de tratar o surdo se apresenta pautada em duas fases distintas, em relacio ao estudo do
desenvolvimento cognitivo das criancas surdas: a primeira corresponde a fase em que o surdo
ndo era visto como pessoa dotada de pensamento, por isso deveria ser oralizada para ter
direito a educacdo e a herancga; a segunda fase se refere ao uso concomitante da oralizagdo e
dos sinais. E, segundo Quadros (1997), hd também uma terceira fase que ainda estd em
processo e se caracteriza pela priorizag@o no uso da lingua de sinais na educagio do surdo.

Moura et al (2008), discordando de Quadros (1997), afirmam que podemos
considerar essa divisdo apenas em duas fases: a primeira correspondendo ao periodo em que
se iniciaram os estudos sobre a lingua de sinais, até 1960; a segunda inicia a partir desta data,
transcorrendo até a atualidade. Apesar de discordarem com relacdo a quatidade de fases, os
autores concordam com as caracteristicas pontuadas nas duas primeiras. O oralismo se insere
na primeira fase e buscava a “recuperacdo da pessoa surda” (QUADROS, 1997, p. 23). Com a
proposta do oralismo, o surdo comecou a ter dificuldades, tanto escolares quanto para o
mercado de trabalho. Assim, a ideia de que eram mais apropriados a difusdo e o uso da
proposta oralista somente com a aquisi¢ao da lingua oral passou a ser criticada. A segunda
fase se chamava comunicacdo total. Essa fase enfatizava a lingua de sinais e o portugués
como idiomas auténticos, dando ao surdo a opcdo do bimodalismo — uso do portugués
sinalizado. Esta proposta também foi criticada, pelo fato de ndo permitir que a crianca surda
desenvolva a capacidade natural para linguagem, utilizando uma espécie de adaptacdo da
modalidade oral-auditiva (portugués) em uma modalidade espaco-visual (lingua de sinais).

Mais antiga que a histéria da educacdo dos surdos, a lingua de sinais surge pela
necessidade de comunicac¢do nas suas comunidades e se estabelece no cendrio da educagdo de
surdos como um sistema linguistico diferente daquele utilizado pelos ouvintes, capaz de
proporcionar ao surdo, a base linguistica necessdria para estabelecer o processo de
comunicacdo entre e com 0s seus pares, ou com aqueles que se interessam por ela (VIANA,
2000). A mesma autora considera a Lingua Brasileira de Sinais um sistema linguistico de
modalidade gestual-visual, oriundo das comunidades surdas do Brasil, com estrutura
gramatical propria. Como uma lingua completa, possibilita o desenvolvimento cognitivo do
surdo, favorecendo seu acesso a conceitos € conhecimentos existentes na sociedade de
ouvintes.

ApO6s anos de lutas em prol de uma educacao bilingue, e com a oficializacdo da Lei
da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, a Lei N° 10436/02, o surdo ainda se depara com

muitas barreiras que precisam ser vencidas no campo educacional, politico e social. Nao basta
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o Brasil ter uma lingua de sinais oficial, se seu reconhecimento ndo gerar contribui¢des para
uma melhor qualidade de educagdo e inclusdo em todas as dreas, como ja acontece em outros
paises, como os EUA e a Franca, onde pessoas surdas conseguem se profissionalizar e ter
garantido seu direito de comunicagd@o e expressdo por meio da relacdo bilingue entre a lingua
de sinais e a modalidade escrita da lingua oral utilizada no pais (CONRAD; BARANI, 2011).
Para compreendermos melhor a condi¢do do surdo na sociedade em que ele vive,
fazemos um sobrevoo na histéria, situando a posi¢do do surdo antes e depois do advento da

internet.

2.1 O Surdo: contexto historico e caracteristicas sociais

Nas mais remotas €pocas e até€ na contemporaneidade, a surdez foi confundida com a
deficiéncia mental (SOUSA, 1982). Seus portadores sdo erroneamente chamados de mudos ou
surdos-mudos. Sabemos, entretanto, que a surdez ndo afeta o desenvolvimento cognitivo do
individuo e que pessoas surdas nao sdo mudas, pois elas emitem sons e tém a capacidade de
se comunicar por meio da lingua de sinais.

A surdez € uma caracteristica que interfere no desenvolvimento € no comportamento
do homem (FERNANDES, 1990), uma patologia que afeta o 6rgao responsavel pela audicao,
caracterizando o individuo como surdo. Considerada uma perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da dificuldade de compreender a fala por intermédio do ouvido, ndo limita a
capacidade do individuo para a aprendizagem (SANTOS, 2009). Ela apresenta-se rodeada de
duas principais concepgdes: a clinica e a social. Para a concepg¢do clinica, ela é vista como
uma patologia, “um deficit bioldgico” que necessita de profissionais especializados para
favorecer a cura de sua limitacdo e assim o surdo ser trazido para “a normalidade” e
conseguiria integrar-se a sociedade ouvinte. Para a concepg¢do social, a surdez € vista como
uma “caracterisica natural” deslocada para uma perspectiva sociolinguistica e cultural®
(SLOMSKI, 2012, p.29 e 39).

Concordando com Quadros (1997) e Moura et al (2008), surdas sdo aquelas pessoas
que utilizam a comunicacdo espago-visual — a lingua de sinais — como principal meio de
conhecer o mundo. Na concepg¢ao clinico-terapéutica, a surdez sugere a reduciao ou auséncia

da capacidade para ouvir determinados sons, devido a fatores que afetam o aparelho auditivo.

® Interessa para este trabalho a concepcdo social da surdez, entendendo-a, ndo como patologia ou um fendmeno
negativo, mas como diferenca, implicando em aspectos culturais e de identidade com lingua, cultura e
comunidade. Por questdes terminologicas, serd empregado o termo ‘surdo’, compreendendo que essa palavra
retrata um referencial s6cio-histérico-interativo que caracteriza a visao multidimensional da surdez.
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Nao designa o grupo cultural dos surdos. Na concep¢do do modelo sécio-antropoldgico, a
surdez € uma condi¢do natural e ndo uma deficiéncia/doenga que necessita de cura.

As questdes relacionadas a surdez e ao proprio surdo, apesar de perpassarem por
questdes fisioldgicas, apresentam-se imersas em pressupostos ainda mais profundos, que
envolvem situagdes socioculturais e que provocam desde a antiguidade reflexdes e estudos na
area. Suas consequéncias ndo se limitam apenas as dificuldades auditivas, mas também a
aspectos linguisticos, emocionais, educacionais, sociais e culturais (GOLDFELD, 2002).
Parece em parte ser associado ao problema do surdo nao poder estar a par do “topico do
momento ou do assunto da semana” (MIGLIOLI; SOUZA, 2015, p.58). A web vem auxiliar a
inclusdo do surdo, abrindo caminho para que ele participe do processo social e promovendo a
autoconfianga necessdria, para que o surdo tenha uma situacdo de equidade. Esse recurso, que
ja faz parte de nossa vida social, proporciona a seu usudrio um processo de comunicagdo
aberto, de participacdo pessoal e de grupos.

Melo, Feitosa e Silva (2013) afirmam que a web é

um espago publico, sem fronteiras, onde se formam grupos, comunidades através de
perfis, conversas, videos, e muitas outras possibilidades de onde os surdos aprendem
e se desenvolvem, conhecem outras pessoas, outras realidades, exercitam, treinam e
participam do mundo ativamente se inserindo no mundo virtual, real, se preparando
para a vida pessoal, académica e profissional (MELO; FEITOSA; SILVA, 2013,
p.6).

A surdez é um estigma social rodeado de tantos preconceitos, a ponto de familiares
de natissurdos se julgarem vitimas de castigos sobrenaturais. A surdez e o proprio surdo tem
uma histéria de rejeicdo, assistencialismo e dependéncia (FINAU, 1996). Essas
representacdes sociais datam da Antiguidade, quando os surdos ou eram langados ao mar, ou
sacrificados, jogados do alto dos rochedos, enjeitados ou abandonados nas pracas e campos.
Eles também eram enviados a locais especiais para seu ‘tratamento’, ou simplesmente
recebiam o apelido de mudinho, surdinho, aquele que necessita de apoio e ndo consegue andar
por suas proprias pernas (SOUSA, 1982; QUADROS, 2004; SPINELLI, 2013).

Circundado pela ideia de que o pensamento ndo podia se desenvolver sem a
linguagem, a qual era materializada pela fala e desenvolvida por meio da audic¢do, o surdo
sofreu exclusao social por muito tempo. Esse fato levou os surdos a serem considerados sub-
humanos para os ouvintes, pois ndo tinham a possibilidade de desenvolver faculdades
intelectuais (VIANA, 2000). Dessa forma, de acordo com Honora e Frizanco (2009), os
surdos na Antiguidade eram privados de todos os seus direitos legais: ndo tinham direito a

testamentos, a escolarizagdo e a frequentar os mesmo lugares que os ouvintes.
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Levando em consideracio minha experiéncia profissional como fonoaudiéloga,
trabalhando com grupos de familias nos programas de satde publica, percebo que as familias
dos surdos sempre sdo as primeiras a se depararem com um problema de surdez e, tomadas
pela surpresa, muitas vezes ndo sabem o que fazer. Assim, sem apoio, se desesperam e
encaram o problema como sem solucdo, agravando ainda mais a socializacdo do surdo. Isso
ocorre pela desinformagdo aliada ao preconceito.

Emmanuelle Laborit (1994), uma surda, que escreveu um livro, registra esse

sofrimento familiar:

Minha mée conta que ndo sabia mais o que fazer comigo. Olhava-me, incapaz de
inventar qualquer coisa para criar uma ligacdo entre nés. As vezes, chegava até
mesmo a brincar. Ndo me dizia nada. Pensava: ‘ndo posso lhe dizer que a amo
porque ela ndo me escuta’. Estava em estado de choque. Bestificada. Nao podia mais
pensar (LABORIT, 1994, p.14).

Essa reacdo da familia infelizmente ndo acontecia s6 no passado. Hoje, apesar de os
veiculos de informacdo trabalharem com base no construto de completude dos fatos que
veiculam, ainda sdo registrados casos semelhantes, ainda € preservada a cultura da oralizagcdo
por especialistas da drea da saude, que sdo os primeiros a darem o diagnéstico de surdez,
contribuindo, assim, para a rejeicdo aos sinais. Isso se da, dentre outros fatores, pela
desinformacao e preconceito sobre a lingua de sinais.

Behares (1996), Slomski (2012) e Guarinello et al (2013) afirmam que cerca de 95%
das criangas surdas congénitas, ou que ficaram surdas nos primeiros meses de vida, pertencem
a lares ouvintes. A falta de comunicacdo entre os pais e o filho surdo impede o
desenvolvimento de relacdes de cumplicidade, além de comprometer o processo de
comunicacdo e de ndo favorecer o aprendizado da lingua natural permanecendo numa
condi¢do monolingue.

Dizeu e Caporali (2005, p.588) afirmam que

A partir da aquisicdo de uma lingua, a crianga passa a construir sua subjetividade,
pois ela terd recursos para sua inser¢do no processo dialégico de sua comunidade,
trocando ideias, sentimentos, compreendendo 0 que se passa em seu meio e
adquirindo, entdo, novas concepg¢des de mundo.

No caso de criangas surdas, filhas de pais ouvintes, o processo de comunicacdo nao
acontecerd naturalmente, ja que as modalidades linguisticas utilizadas nas interacdes mae-
crianga, por exemplo, ndo sdo facilmente adquiridas por elas. O processo de aprendizagem da
lingua de sinais pelos surdos, se ndo acompanhado pelos pais, estabelece crises que na

adolescéncia se tornam mais visiveis e intensas (PEIXOTO, 2004).
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Em meio as incertezas socioculturais que permeiam as familias das pessoas surdas,
na atualidade, surgem as comunidades de surdos e trazem consigo um ambiente de
descontrag¢do para o surdo, sem medo de ser apontado ou julgado como diferente das demais
pessoas. Na comunidade, ele se sente livre para pensar, crescer e aprender. Moglioli e Souza
(2015) afirmam que as comunidades de surdos, apesar de serem grandes e diversas, possuem
um ponto em comum: a experiéncia visual expressada por meio do uso das linguas de sinais.

Filgueira (2011) afirma que o ano de 1834 ¢é tido como uma época de inicio das
organizagdes surdas e com elas, surgiram as comunidades de surdos. Os professores surdos
Ferdinand Berthier, membro da sociedade dos homens de Letras de Paris, escritor e professor
do Instituto Nacional de Paris, e seu amigo Lenoir decidiram mobilizar os surdos, com o
intuito inicial de festejar o aniversario do abade de LEpee, o que mais tarde se constituiria em
reunido de surdos vindos de todos os locais do pais e de todas as classes sociais. Com o0s
encontros e o constante estudo sobre a lingua de sinais e como ela se organizava no seu modo
de expressdo, fortaleceu-se a percep¢ao da necessidade da continuidade das reunides, criando-
se as associacoes que se espalharam pelo mundo.

Nas comunidades de surdos, os critérios sdo sociais € nao fisioldgicos; a participacao
na comunidade se define pelo uso comum da lingua de sinais, pelos sentimentos de identidade
grupal, o autoconhecimento e a identificagdo como surdos. N@o € levado em consideracio o
grau da perda auditiva de seus membros. A lingua de sinais surge para anular a deficiéncia e
permitir que os surdos constituam uma comunidade linguistica minoritdria diferente, mas ndo
como um desvio da normalidade (SKLIAR, 1997, GOES, 2002).

A comunidade de surdos ndo mantém, como sua razdo de ser, atitude negativa em
relagdo aos ouvintes, mas considera uma forma positiva de encontrar-se com outros surdos
para conversar, trocar informagdes. Nela ndo existe restricdo quanto a presenga de ouvintes,
todos sdo aceitos. Os problemas advindos com a surdez, como a dificuldade de intera¢ao, nao
sdo atribuidos diretamente a sua audicdo. Eles s@o atribuidos a falta de oportunidade de
educagdo, interagdo social, aquisicdo e utilizagdo da sua prépria lingua precocemente, nos
segmentos sociais, religiosos, culturais, esportivos, politicos dentre outros (NOVAES, 2014).

No Brasil, a primeira associacdo de surdos foi fundada por Brasil Silva Junior. Em
viagem ao exterior, ele conheceu as associacdes de surdos e, ao retornar ao Brasil, fundou a
primeira associa¢do de surdos, no Rio de Janeiro, seguida da criacdo no Distrito Federal e em
Sao Paulo. Essas associagdes participaram das lutas e movimentos em prol da educacio dos
surdos, passando pelas ideias vividas na época: oralismo, comunicacdo total e bilinguismo

(FILGUEIRA, 2011).
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Da antiguidade até o advento do uso da lingua de sinais, a educacdo dos surdos
sofreu grandes mudancas e tem sido palco de muitas controvérsias (QUADROS, 2004).
Durante séculos, a crenga de que o surdo nao seria educdvel ou responsavel pelos seus atos foi
justificada com base nos textos cldssicos e sacros, persistindo até o século XV. No século
XVI, aparecem as primeiras tentativas de “educar” os surdos, para torna-los falantes por meio
da escrita, tendo inicio o ‘preceptorado’, muito comum entre os nobres que se propunham a
educar e desenvolver a fala dos surdos da nobreza (SLOMSKI, 2012).

Compartilhando essa perspectiva, temos o monge Benedito Pedro Ponce de Léon
(1510-1584), Manuel Ramirez de Carrién’ (1579-1652), Juan Pablo Bonet (1579-1633),
Jacob Rodriguez Pereira (1715-1780), o alemdo Samuel Heinicke (1729-1790), o francés
Abade de L’Epée (1712-1789) e o inglés Thomas Braidwood (1712-1806), que
desenvolveram diferentes metodologias para a educagdo dos surdos.

O trabalho do monge beneditino Pedro Ponce de Léon, contratado por familias
nobres para educar seus filhos surdos, contribuiu com a educagdo dos surdos. O principal
objetivo dessa educacdo era ensind-los a ler e escrever. Ele criou uma escola para surdos, no
seu monastério e, no ensino, empregava um alfabeto bi-manual, em que utilizava as duas
maos com alguns sinais simples. Ele é considerado o primeiro professor de surdos da Historia,
apesar desse reconhecimento ter sido oficializado somente em 1986, “ano em que foi
encontrado, no Arquivo Histérico Nacional de Madri (Espanha), um manuscrito com relatos
rudimentares de seu método” (GOMES, 2008, p.9 apud CONRAD; BARANI, 2011 e
PEREIRA, 2011).

No século XVIII®, a educagdo dos surdos teve um grande avanco como consequéncia
do trabalho desenvolvido por Charles Michel L’Epée (1712-1789) ou como era conhecido
Abade Charles de L’Epeé, um homem humilde, que comegou a se preocupar com os surdos
que viviam perambulando pelas ruas de Paris. A partir da observacdo de grupos surdos, € ndo
conseguindo aceitar o fato de os surdos viverem e morrerem sem ser ouvidos em confissao,

privados, assim, da vida religiosa e social, L’Epée teve a oportunidade de aprender a lingua de

7 Manuel Ramirez de Carrién foi um inventor da terapia da fala para as pessoas surdas. Ensinou Marqués de
Priego em Montilla, Espanha. (Disponivel em <http://www.porsinal.pt/index.php?ps=historia> Acesso em 20 de
fevereiro de 2015.)

8 Este século é considerado por muitos estudiosos da drea da surdez, como Oliver Sacks (1998, p. 34), uma
espécie de “época aurea na historia dos surdos”, com a criagdo de escolas para surdos em todo o mundo e a
saida dos surdos da “negligéncia ¢ da obscuridade”, fornecendo a oportunidade de encontrarmos na sociedade
surdos escritores, engenheiros, filésofos e intelectuais.
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sinais e criou os “‘sinais metodicos”, uma combinagdo da Lingua de Sinais e a gramatica
francesa sinalizada’ (GOLDFELD, 2002; MOURA et al, 2008 e PEREIRA, 2011).

O ano de 1880 se constitui como um marco negativo na histéria da educacdo dos
surdos, quando em Mildo aconteceu o Segundo Congresso Internacional de Educadores de
Surdos. Nesse Congresso, foi considerado o método oral como o mais indicado para educacao
do surdo, abolindo oficialmente o uso da lingua de sinais. Esse momento histérico, para os
surdos e para a lingua de sinais que jid vinha sendo estudada, foi crucial em termos de
desenvolvimento.

O mundo passou a acreditar apenas na oralidade, esquecendo-se do que j4 tinha sido
conquistado com a lingua de sinais. As escolas que tinham seguido o método frances
delineado por D’Lépée passaram a modificar seu quadro docente, substituindo professores
surdos por professores ouvintes. A lingua de sinais aos poucos foi sendo conduzida a
clandestinidade, sendo considerada uma inimiga para a aquisi¢do das linguas orais (MOURA
et al, 2008). Observamos claramente na fala de Dizeu e Caparali (2005) que ndo € dificil

compreender essa opgao:

Vivemos em uma sociedade na qual a lingua oral é imperativa e, por consequéncia,
caberd a todos que fazem parte dela se adequarem aos seus meios de comunicagao,
independentemente de suas possibilidades. Qualquer outra forma de comunicagéo,
como ocorre com a lingua de sinais, é considerada inferior e impossivel de ser
comparada com as linguas orais (DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 584).

Os mesmos autores comentam que a consequéncia do predominio dessa visdo
oralista sobre a lingua de sinais e sobre surdez é revelado na ndo participacdo desse sujeito, no
processo de integracdo social. O oralismo mantinha o discurso de que por meio da fala o
surdo poderia se inserir na sociedade ouvinte, pois considerava a surdez uma defici€ncia que
deveria ser corrigida e a Unica forma de fazé-lo era através da leitura labial, da estimulagdo
auditiva e da articulagdo das palavras. Embora a premissa mais forte sustentada pelo oralismo
fosse a da integracdo do surdo na comunidade ouvinte, ela ndo consegue ser alcancada na
pratica, pelo menos pela grande maioria de surdos.

Na educacio oralista, € necessdria dedicacao exclusiva de pais e profissionais, pois o
tempo de aprendizagem da lingua oral € muito longo. Ao se colocar a lingua oral como ponto
fundamental para a educagdo de surdos, muitos aspectos importantes para o seu
desenvolvimento sdo deixados de lado. Isto porque “a lingua de sinais ou fica excluida do

processo de ensino/aprendizagem, sendo vista como um fendmeno negativo, ou € utilizada

° O abade de L’Epée, embora nio adotando na integra a lingua gestual praticada a época pela comunidade surda
de Paris, compreendeu bem seus mecanismos. Em seu modelo educativo, ele usava os gestos que foi buscar na
comunidade surda, aos quais juntou os que ele proprio inventou para as inflexdes, os tempos verbais, 0s artigos e
outras caracteristicas gramaticais do francés (VIANA, 2000).
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dentro da estrutura da lingua oral, para fazer com que a fala se torne mais perceptivel”
(SLOMSKI, 2012, p.34).

O surgimento do oralismo culminou com o surgimento dos avancos tecnoldgicos,
como o telefone. Alexander Graham Bell, inventor do telefone, influenciou fortemente a
ascensdo do oralismo no Congresso de Mildo. Nao hd como se negarem os avangos que a
tecnologia trouxe para a deteccdo precoce da surdez e para a intervengao nesse processo, com
o uso de aparelhos de amplificacdo sonora'. O surgimento dos programas de Screening
Auditivo Neonatal Universal (Teste da orelhinha) contribuiu para o diagndstico e intevengao
precoce da surdez, abrangendo o bebé e a familia. Os implantes cocleares multicanais'', que
podem ser utilizados nas duas orelhas, em criancas, a partir dos 6 meses de vida, também tém
sido uma opcao para os que ndo se beneficiam da prétese auditiva. Além disso, na area da
informatica, a quantidade de softwares que exploram a imagem visual € cada vez maior no
mercado, facilitando uma série de acessos aos educadores de surdos.

Concordando com Dizeu e Caporali (2005, p.596), afirmamos que, mesmo que toda
tecnologia disponivel hoje fosse acessivel a populagdo surda, ela por si s6 ndo garantiria “o
desenvolvimento linguistico, identificatorio e cultural do sujeito surdo. A utilizacdo destes
recursos ndo garantird que esses sujeitos serdo oralizados e integrados na sociedade, como
assim defende a premissa oralista”.

O oralismo foi o grande responsavel pelas “notaveis caréncias de informacdo e o
vital estado de analfabetismo funcional que os surdos padecem até hoje” (SKLIAR, 1997, p.
40) sobreviveu cerca de um século e suas ideias eram inquestiondveis. Com os inimeros
insucessos encontrados nessa proposta, como vocabulério restrito, uso de palavras soltas,
frases curtas e articulacdo lenta das palavras, outras estratégias em prol da educagdo dos
surdos foram surgindo (PEREIRA, 2011). Passa-se a compreender que ndo ¢ a “ardua, penosa
e muitas vezes inatingivel aquisi¢do da fala que ird possibilitar a integracdo do surdo a
sociedade e, sim, o desenvolvimento do racioncinio, das mais diversas habilidades e a
aquisicdo de conhecimento, especialmente da leitura e da escrita.” (PEIXOTO, 2004 p. 14).
Mais ainda, a imposi¢ao social de uma maioria de usudrios da Lingua Portuguesa sobre uma
minoria que utiliza a LIBRAS, através do oralismo, gerou um problema social de propor¢des

ainda ndo imagindveis (QUADROS, 1997; CONRAD, 2011 e LACERDA, 2016). Isto

10 2 .. e e, . el s1e . N . .
Atualmente, as préteses auditivas digitais possibilitam maior poténcia, com melhor qualidade sonora, sendo
adaptadas em criancas com idades cada vez menores.
11 . . N ~ . . . .
Implante coclear diz respeito a colocag¢do de aparelhos na orelha interna do surdo, por meio de cirurgia. Esses
aparelhos t€m a capacidade de fornecer a sensacdo do som através de impulsos elétricos, préximos aos
percebidos em niveis de audi¢do normal.
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porque, nos dias atuais, ainda encontramos escolas, pessoas e profissionais que acreditam
ainda que o surdo precisa falar, pois ‘aqueles gestos’ de nada valem.

Slomski (2012, p. 36) considera que enfatizar a aprendizagem dos surdos através da
fala, ou utilizd-la como “lingua-meio” para a aquisi¢do dos conhecimentos escolares, dificulta
o processo de ensino-aprendizagem, o que contribui para que o acesso “a cultura, a
informacdo, a comunica¢do e ao conhecimento global” seja deixado de lado. Na fala de

Peixoto (2004) verificamos que:

Mais de um século depois da ascensdo do oralismo, torna-se visivel a queda de
estatus social, académico, intelectual e profissioanl que os surdos sofreram desde
entdo. Como o veneno que carrega seu préprio antidoto, o fracasso na escolarizagdo
dos surdos abre espaco para que se questionem as premissas oralistas e que,
portanto, se reveja a antiga verdade aristotélica de que para aprender € preciso falar
(PEIXOTO, 2004, p.13).

As limitacdes dos métodos orais somadas aos estudos sobre lingua de sinais
impulsionaram, nos anos 70, uma tendéncia chamada comunicacio totallz, uma forma de
educagdo de surdos que exige a incorporacdo de diversos modos de comunicagdo auditiva,
manual e oral, com o objetivo de promover a comunicacdo efetiva com e entre as pessoas
surdas (BRILL apud NORTHERN, 1989; NOGUEIRA, 1997).

Na busca de uma melhor qualificacdo no campo afetivo, cognitivo e social, a
comunicacdo total langa mao de qualquer recurso linguistico: lingua de sinais, linguagem oral,
cddigos manuais, escrita, leitura labial, desenho, dramatizagcdo dentre outros, associado ao uso
do aparelho auditivo, para o surdo se expressar por meio da fala, dos sinais e do alfabeto

1'* (PERERIA, 2011). Criticas surgem 2 comunicacdo total e a maior delas é a de que

manua
essa tendéncia almejaria como produto final a aquisi¢do da lingua oral, igualando-se ao
oralismo, e a lingua de sinais ‘“‘serviria apenas como um suporte para se chegar a esse
objetivo” (VIANA, 2000, p. 42).

Segundo Martins (2014), mesmo com as praticas de comunicagdo total, os estudos
sobre as linguas de sinais ndo cessaram e, cada vez mais estruturados, deram origem a
propostas educacionais bih’ngues14 que, em oposi¢do ao modelo oralista, propdem o ensino
posterior de uma segunda lingua (a lingua majoritaria no grupo ouvinte), separada da lingua
de sinais, contrapondo-se a mistura das duas, como ocorria na comunicacao total.

O bilinguismo € uma filosofia de ensino, que propde uma diversidade cultural e

aceitacdo social de surdo por meio da utilizacdo de duas linguas. Concebe o surdo como ser

2 Batizada como ‘Total Approach” (Abordagem Total), sendo denominada em 1968, por Roy Holcom, como
“Total Communication” (GOLDFELD, 2002).

13 Alfabeto da lingua de sinais, realizado através das maos.

“0 bilinguismo j4 foi adotado em vérios paises, como USA, Canad4, Suécia, Venezuela, onde existem escolas e
universidades realizando pesquisas sobre a lingua de sinais na 6tica bilingue.
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diferente e a surdez como uma caracateristica humana resultado de uma deficiéncia orgéanica.
(SKLIAR, 1997 apud SLOMSKI, 2012).

Dialogando com Dizeu e Caporali (2005, p.596), percebemos que “em paralelo ao
sistema formal de educacdo vigente na época, os surdos desenvolviam clandestinamente
formas proprias de comunicagdo pelos sinais”, as quais comegaram a ser estudadas, a partir da
década de 1960, com as pesquisas de William Stokoe.

Configurando a necessidade de uma educagdo bilingue, a surdez revela uma
experiéncia visual que traz ao sujeito surdo a possibilidade de constituir sua subjetividade por
meio de experiéncias cognitivo-linguisticas diversas, mediadas por formas alternativas de
comunicacdo simbdlica, que encontram na lingua de sinais seu principal meio de
concretizagao.

O bilinguismo quer dar direito e condi¢cdes ao individuo surdo de poder utilizar duas
linguas: a primeira — lingua de sinais, considerada natural; a segunda — a lingua oral do seu
pais, em sua modalidade escrita. Fernandes (1990) destaca que uma proposta bilingue exige
aceitar, em principio, que o surdo possui caracteristicas culturais proprias, € que nio é apenas
uma proposta voltada para si mesmo, e sim para a utilizacdo de duas linguas, o que vai
possibilitar a integracdo do surdo no meio social e cultural tanto da comunidade surda quanto
da ouvinte. “Os estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o
ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural
e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita” (QUADROS, 1997, p.27).

Slomski (2012), sobre o bilinguismo, nos diz:

O bilinguismo se insere no modelo sociocultural de surdez e a educacdo bilingue,
por sua vez, representa a organizacdo metodoldgica desse modelo, pois considera
que a crianca surda ja possui uma primeira lingua para socializacio e essa lingua se
constitui num instrumento de acesso aos conhecimentos, a informacao, a cultura e a
aprendizagem de uma segunda lingua na escola (SLOMSKI, 2012 p.44).

O consenso de que a educacao de surdos deveria ser direcionada para o aprendizado
da lingua dos ouvintes foi quebrado no inicio do século XVIII, considerado um divisor de
aguas, pois foi o século que deu origem as pesquisas em lingua de sinais, separando os
educadores em duas correntes que, mesmo com as mudancgas propostas ao longo do tempo, se
mantém até hoje: oralismo e gestualismo. Os primeiros defendem a superacdo da surdez,
impondo a oralizacdo como condi¢cao fundamental para o desenvolvimento e para a aceitacao
social do surdo. Os segundos reconhecem a lingua de sinais desenvolvida pelos surdos e sua
eficacia para a aquisicdo de conhecimentos, inclusive para o aprendizado da lingua oral em

sua modalidade escrita (MARTINS, 2014).
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A realidade que permeia a educacdo dos surdos e necessita ser mencionada € a de
que os surdos nunca deixaram de se comunicar e usar a lingua de sinais, desde os seus
primérdios. Mesmo na época da obrigatoriedade da oralizacdo, a lingua de sinais continuou
viva nas comunidades surdas. Isso foi decisivo para que a lingua ndo parasse de se
desenvolver e ganhasse for¢a através das pesquisas, anos mais tarde.

No Brasil, a educacdo do surdo inicia-se quando Dom Pedro II convida Edward
Hernest Huet, adepto de L’Epée, que usava a lingua de sinais e o ensino da fala, através do
Método Combinado, para criar uma escola para meninos denominada Instituto Imperial de
Surdos-Mudos, no ano de 1857, no Rio de Janeiro. Hoje, a escola para meninos chama-se
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES) e atende a todos, independente de sexo e
idade, numa perspectiva bilingue (PEREIRA, 2011).

O Instituto Imperial de Surdos-Mudos comegou atendendo a sete alunos, que foram
alfabetizados por meio da lingua de sinais, e passou por vdrias transformacdes educacionais,
como a mudanca do método oral para o bilingue, através dos anos. Hoje, o INES, como ¢
conhecido, € referéncia nacional na educacdo de surdos, utilizando a lingua de sinais como
primeira lingua e fornecendo suporte educacional ao surdo e seus familiares quanto ao ensino
e pesquisa na/sobre LIBRAS.

Apesar de reconhecermos que ainda existem escolas que sustentam a educagio oral
ou bimodal, o surdo em suas comunidades e os profissionais que trabalham com educacdo de
surdos estdo percebendo que ja foram muito prejudicados com as propostas de ensino que nao
reconheciam a LIBRAS como lingua. Com isso, a proposta bilingue estd ganhando mais
forca.

Um grande marco na historia da educacido do surdo que veio alavancar a luta pelo
bilinguismo no Brasil foi o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
forma de comunicacdo e expressdo. A Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, em seu Artigo 1°,
faz esse reconhecimento da LIBRAS como lingua com estrutura gramatical propria
pertencente as comunidades surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

A oficializacdo da LIBRAS, em abril de 2002, favorece a abertura de novos
caminhos, sem, no entanto, “deixar de gerar polémicas” (DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 584).
Hoje, por forca da lei, ndo se pode negar que a LIBRAS ¢ a lingua do surdo. Contudo, para
gerar toda uma mudancga educacional, politica e cultural na populacdo ouvinte, a partir do uso
da LIBRAS, sdo necessdrias ndo sé leis, mas também pessoas que provoquem a difusdo e o

cumprimento da lei.
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Novaes (2014), ao se referir a lei da LIBRAS, ressalta que no Artigo 4° ocorre a
defesa da educacdo bilingue, mas que é a educacdo que deve ser encarada como bilingue e
ndo a “politica pedagdgica formadora do espago educacional” (NOVAES, 2014, p. 72), ou
seja, € a educacdo dos surdos que deve envolver as duas linguas e ndo somente agrupar em
uma sala de aula surdos e ouvintes.

Corroborando essa ideia, Slomski (2012, p. 47) considera que a educagdo bilingue
consiste em “reconhecer a coexisténcia de duas linguas ao redor da crianca surda” e o direito
que esta tem de adquirir uma lingua natural, bem como aprender a lingua oficial do pais em
sua modalidade escrita. Assim, numa situag@o bilingue ideal, a educacdo deveria caracterizar-

se, conforme o quadro abaixo:

Quadro 1: Caracterizagio da forma ideal de educag@o bilingue

Lingua de Sinais Lingua Portuguesa — Brasil
(Modalidade espaco — visual) (Modalidade escrita)
a) Lingua bdsica na comunicag¢ao didria; a) Usada principalmente no contexto escrito;
b) Ferramenta bdsica para adquirir b) Preenche a funcdo de uma lingua escrita
conhecimento e habilidades; (colhendo informacdes e conhecimentos).
¢) Usada na comunidade direta com os outros
surdos;
d) O estudante desenvolve-se social e
emocionalmente.

Fonte: Adaptado de Slomski (2012, p. 47).

Partindo deste pensamento, o surdo se encontra envolvido com duas linguas: a de
sinais que se configura como sua primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, considerada sua segunda lingua (L2). Com a consciéncia do uso das duas linguas, os
surdos e pessoas envolvidas com essa comunidade se motivaram a desenvolver o ensino e a
difusdo da LIBRAS no pais e a apropriagdo da modalidade escrita do portugués para situacoes
que a requeiram. Novos cursos de graduacdo e de pds-graduacdo para formagdo de
professores em LIBRAS surgiram. Assim, os surdos, ao se depararem com a nova realidade,
com mais ouvintes aprendendo sua lingua e competindo no mercado de trabalho, iniciaram o

registro de um novo caminho em sua histéria educacional, descrita no topico seguinte.

2.2 O Surdo no Contexto da Era Digital

Os avangos tecnologicos e a chegada dos chamados short message service (SMS)
dos telefones celulares, fizeram com que os surdos modificassem o tipo de interacdo e
comunicacdo entre si e os ouvintes. Quer para bater papo, quer para solicitar informagao, os

surdos descobriram nesse recurso, de pouco uso pelos ouvintes, uma forma de se comunicar
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com mais pessoas e conseguir o que desejam, sem depender do recurso de voz, nas ligagdes
tradicionais (MOGLIOLI; SOUZA, 2015).

A internet tem motivado mudancas em diversas dreas de atuacdo e tem sido utilizada
para viabilizar formas de interacdo entre pessoas, entre consumidores, entre produtores, entre
intelectuais, entre cidaddos, e o surdo vem se inserindo cada vez mais nesse universo digital
(CORRADI; VIDOTTI, 2014), abandonando as antigas mensagens de texto, para aderir a
natureza “ubiqua da web” (MOGLIOLI; SOUZA, 2015, p. 59), provando, assim que a
sociedade muda a cada dia por meio de novas inven¢des que surgem a todo o momento. Se
pensarmos que, na época dos nossos avos, o radio era uma tecnologia de ponta, o surgimento
da TV em preto e branco causou imenso impacto social, o que ndo pensar do surgimento do
celular e do computador, se sdo tecnologias que nos possibilitam a condi¢do do inimaginavel?
Hoje, quando olhamos para eles, ndo questionamos qual sua contribui¢do, simplesmente
utilizamos os recursos que deles subtraimos e buscamos outros com novas propostas e
ferramentas (SHEPHERD; SALIES, 2013).

O surdo reconheceu a importancia das tecnologias nos dias atuais e estd fazendo uso
largamente de instrumentos que o auxiliam na sua comunica¢do: o computador e a internet
com suas redes sociais, os sites, blogs, dentre outros que surgem como ferramentas de
comunicacdo e interagdo social. Assim, o uso da escrita passou a ser fundamental para que ele
participe desse mundo virtual/real novo, capaz de fornecer resultados antes ndo sonhados.

Shepherd e Saliés (2013) afirmam que a internet € a tecnologia que no momento vem
impactando a sociedade com mais de 1000 linguas representadas, somando cerca de sete
milhdes de internautas engajados social e culturalmente, pois “atende a necessidades de
comunica¢do, criando novas formas de colaboracdo, compartilhamento e intera¢do”
(SHEPHERD; SALIES, 2013, p.- 7). Recuero (2011) registra que a internet é uma ferramenta
que traz a possibilidade de expressao e socializacdo mediada pelo computador.

Spadaro (2013) afirma que a tecnologia era vista antigamente como sindnimo de
progresso, desenvolvimento industrial e ndo tinha nada a ver com conceito e experiéncias de
amizade e relacdes. O autor destaca que as tecnologias digitais, presentes nos dias atuais, sao
causas de mudancas fundamentais nos modos de comunicacdo e nas proprias relacdes
pessoais. Elas satisfazem as necessidades mais antigas do ser humano: a da comunicagdo,
como também o desejo enraizado da nossa prépria natureza humana, das pessoas se
relacionarem umas com as outras e estabelecerem amizade.

Xavier et al (2011) registram que € incontestdvel o nimero de pessoas que passaram

a utilizar as tecnologias no Brasil e no mundo, ndo s6 motivada pelo sentimento, mas
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seduzidas pelos dispositivos tecnolégicos que surgem a cada momento como os telefones
celulares, com cada vez mais fungdes interativas, os computadores, avides ultravelozes, entre
outros.

O modelo atual das tecnologias enfatiza a influéncia das estruturas organizacionais
na transformacgdo, desenvolvimento, implementacdo e no seu uso (CASTELLS; CARDOSO,
2005). Nesse sentido, podemos afirmar que as tecnologias hoje movem o homem para a
promocao e desenvolvimento social, cultural e econdmico (XAVIER et al, 2011). Os
ambientes informacionais digitais acessiveis promovem condi¢des ampliadas, tanto de acesso
quanto de uso, a usudrios heterogéneos e interativos diante de interfaces digitais
(MORVILLE; ROSENFELD, 2007).

Na contemporaneidade,

As midias possuem um potencial para facilitar as conexdes, a comunicacio e a
compreensdo entre individuos e comunidades e as usam para se comunicar com 0s
proprios amigos, para encontrar outros novos, para criar comunidades e redes, para
buscar informacgdes e noticias, para compartilhar as préprias ideias e opinides
(SPADARO, 2013, p.6).

Araujo e Leffa (2016) explicam que os cendrios digitais que eclodem na web sao
diversificados e trazem novas perspectivas de estudos da linguagem humana através de suas
interacdes. Xavier et al (2011) consideram a linguagem a tecnologia matriz do homem. Por
meio dela ocorre a viabilizagdo da criagdo de outras tecnologias, pois “sem ela ¢ impossivel
pensar inventivamente artefatos e muito menos montd-los, pois palavras encapsulam
conceitos, matéria-prima essencial para por o raciocinio em funcionamento” (XAVIER et al,
2011, p. 32).

Na atualidade, encontramos vérias tecnologias, tanto softwares quanto hardwares,
que podem ser desenvolvidas para ajudar as pessoas com alguma dificuldade sensorial a
realizarem atividades cotidianas com independéncia em suas capacidades funcionais,
melhorando, assim, sua qualidade de vida. Entre elas, estio as chamadas tecnologias
assistivas que possibilitam o acesso autonomo e independente dessas pessoas. Para os
surdos, existem, nos ambientes informacionais digitais, exemplos de softwares
internacionais, tais quais o SignStream15 e o iCommunicator'® (CORRADI; VIDOTTI,
2014).

e SignStream é uma ferramenta que tem como objetivo ampliar a base de dados do cédigo da Lingua de
Sinais Americana para estudantes surdos e ouvintes, professores e linguistas que precisem de traducdo em lingua
de sinais. A ferramenta possui c6digo aberto e faz uma andlise de dados linguisticos capturados em video,
divide-os em diversos segmentos e traduz cada um desses para a Lingua de Sinais Americana, de acordo com o
contexto (CORRADI; VIDOTT]I, 2014, p.7).

'® 0 iCommunicator é um software proprietario americano que promove a comunicacdo independente de pessoas
surdas, sendo considerado motivador do crescimento da alfabetizagdo entre os surdos, pelas possibilidades de
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Essas tecnologias, que surgem com a inser¢do do computador na educacao de surdos,
sdo utilizadas para facilitar a comunicacdo por meio da LIBRAS. Com o surgimento da
internet e com ela das redes sociais, o surdo langou mao de videos, para comunica¢do em
LIBRAS, e do portugués em sua modalidade escrita, para seus bate-papos, quer seja com
surdos, quer com ouvintes. O uso da Lingua Portuguesa na modalidade escrita se intensifica,
neste novo cendrio que se descortina para o surdo.

De acordo com os ultimos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, publicado em 2010, conforme Miglioli e Souza (2015), sdo mais de nove milhdes de
surdos brasileiros utilizando a web. Sua variada rede de segmentos possibilita ao seu usudrio
transmitir suas praticas identitdrias a sua comunidade, promovendo a experiéncia da
“onipresenca e da portabilidade da web”, antes ndo conseguida pelo surdo que era segregado
em uma “bolha invisivel” da sociedade (MIGLIOLI; SOUZA, 2015, p.50).

Convém destacar que a internet pode ser considerada como um ambiente
comunicativo formativo ou informativo, ndo como um meio a ser usado. A rede nio é apenas
o “entrelacamento de ramos, mas também a raiz”, fazendo com que a internet que traz a tona
anseios, desejos e expressdo de valores tdo antigos quanto o ser humano. A internet nao é um
simples instrumento de comunica¢do, mas um ambiente cultural que cria novos territérios e
faz parte da realidade de qualquer pessoa (SPADARO, 2013, p.26).

Para Recuero (2011), a rede € considerada uma metafora que serve para observar os
padrdes de conexdo de um grupo social, estabelecidos entre os seus diversos atores. Nesta
perspectiva, a autora percebe que a rede tem o foco na estrutura social, ndo sendo possivel
isolar os atores sociais nem suas conexoes. “As redes sdo sistemas dindmicos e, como tais,
sujeitos a processos de ordem, caos, agregacdo, desagregagdo e ruptura” (NICOLIS &
PRIGOGINE, 1989 apud RECUERO, 2011, p. 80).

Na rede, a evolucio da web e as tecnologias ndo sdo consideradas ultrapassadas, mas
acabam por se integrar em um nivel superior de desenvolvimento a uma nova que aparece. Na
compreensdo de web como rede de contatos sociais, podemos fazer com que “pessoas
compartilhem com outros seus proprios recursos, indo muito além de qualquer ganho
imediato e direto” (SPADARO, 2013, p. 28).

Uma rede social “¢ definida como um conjunto de dois elementos: atores (pessoas,
institui¢des ou grupos; os nos da rede) e suas conexdes” (RECUERO, 2011, p. 25). Spadaro

(2013) considera que a rede social € constituida por “um grupo de pessoas ligadas por

traducio em tempo real para o Inglés. E um software considerado eficiente na comunicagio, promovendo
igualdade de acesso as informagdes em lingua de sinais (CORRADI; VIDOTTI, 2014, p.7).



37

interesses comuns, abertas a compartilhar os pensamentos, conhecimentos e, também, trechos
de suas vidas”. S3o compostas de pessoas comuns que distribuem conteudos relativos aos
proprios interesses. Sua caracteristica principal é estar aberta a todos de forma gratuita para
uso. Além dos computadores, “os telefones, as camaras fotograficas, os videocamaras digitais
e os gravadores digitais de som, podem fornecer conteido a serem compartilhados na rede”,
disponibilizados em blogs, youtube, facebook, dentre outros que identificam plataformas nas
redes sociais (SPADARO, 2013, p.5¢e 7).

Ressaltamos que o estudo da rede social nao € novo. Conforme Recuero (2011),
esses estudos iniciaram no século XX, a partir do conceito de rede e ganhou forca no inicio
deste mesmo século, com os estudos que trazem o foco para o fendmeno das interagdes entre
as partes. As ferramentas utilizadas na internet fazem com que seus usudrios construam, na
rede de computadores, “suas proprias marcas que permitam o reconhecimento dos padroes de
suas conexoes”, construindo, interagindo e se comunicando pelas redes sociais (RECUERO,
2011, p. 24).

Araujo e Leffa (2016, p. 9) afirmam que as redes sociais sdo atualmente o ambiente
mais fecundo para estudo e pesquisas sobre a linguagem, pois elas “sorvem e reinterpretam
uma infinidade de esferas de atividades humanas [...] e expandem nichos que se mostram
como ambientes adequados para a realizacdo de uma diversidade de praticas discursivas”. Os
autores afirmam ainda que as redes sociais, na questao dos estudos da linguagem, cumprem o
papel semelhante aos primeiros hipertextos online.

A linguagem tem e teve um papel fundamental para a eclosio e evolucdo da
tecnologia e cabe a ela a responsabilidade de coordenar o processo de dados acessados pelas
vias sensoriais do ser humano, ela gerencia “a racionalidade, condi¢do essencial a evolucao
tecnologica da humanidade” (XAVIER et al, 2011, p. 32). Recuero (2011) comenta que o
estudo da linguagem pode ser realizado de diversas maneiras: ter seu foco no surgimento das
estruturas sociais; perceber como as interacdes mediadas pela rede social sdo capazes de gerar
fluxos de informacdes e como as trocas sociais impactam essas estruturas.

Em nosso trabalho, exploraremos os registros escritos produzidos pelos atores surdos
que tém a LIBRAS como L1, reconhecendo que nas redes sociais as interagdes podem ser

. , ., 1 fet . ~
realizadas de forma sincrona ou assincrona'’, permitindo ao pesquisador a percepcdo das

z

Y Uma comunicagdo sincrona é aquela que simula uma interacdio em tempo real. Deste modo, os agentes
envolvidos t€ém uma expectativa de resposta imediata ou quase imediata, estio ambos presentes (on-line, através
da mediacdo do computador) no mesmo momento temporal. Nas que t€m caracteristicas mais assincronas, a
expectativa de resposta ndo € imediata. Espera-se que o agente leve algum tempo para responder ao que foi
escrito. Espera-se que o ator, por ndo estar presente no momento temporal da interacdo, possa respondé-la depois
(RECUERGO, 2011, p. 31).
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trocas sociais, mesmo distante no tempo e no espago, de onde foram realizadas, e que essas
interacOes sdo fadadas a permanecer no ciberespaco, auxiliando o pesquisador a observar o
todo (RECUERO, 2011).

Estas relacdes de interacdo sincrona e assincrona por meio de tecnologias de
informacdo e comunicacdo foram resultados dos avancos da informadtica e da internet
(CORRADI; VIDOTTI, 2014) e, a partir da interacdo homem-computador, considerando-se
as intersecc¢oes ‘“usudrio-contetido-contexto” destacadas por Morville e Rosenfeld (2007), o
surdo passou de mero paciente para agente, participando ativamente no processo
comunicativo, por meio da modalidade escrita do portugués e de videos em LIBRAS. O
portugués, que antigamente se apresentava como imposi¢ao para o surdo, com a comunicagao
mediada por computador, tornou-se necessidade, pois ele passou a ter um maior acesso as
informacdes por meio das redes sociais, nos mais variados segmentos interativos:
computador, tablets e smartphones.

Neste sentido, o processo de interacdo promovido pelas redes sociais, com a
utilizacdo desses segmentos interativos, fizeram com que houvesse tanto a geracdo como a
manutencdo de relagdes complexas com tipos de valores que se constroem e se mantém por
meio das redes sociais da internet e que modelam o funcionamento de um conjunto social a
partir das interacdes (ARAUJO; LEFFA, 2016). Recuero (2011, p. 36) considera que vai
mais além, “a interacdo mediada pelo computador ¢ geradora de relagdes sociais que, por sua
vez, vao gerar lacos sociais”.

Com isso, podemos afirmar que a rede social possibilita ao seu usudrio a op¢do e a
liberdade de escolha, e a formacdo de interacdes entre pessoas conhecidas e outras que, por
afinidade de assunto, comecaram a interagir. Shepherd e Saliés (2013) corroboram esta
assertiva, deixando claro que o pressuposto bdsico da existéncia das redes sociais € o da
interacionalidade para a troca de informacdes de pessoas que, independente das diferencas
ndo virtuais humanas, geram mudancgas na forma de interacdo através de textos e de discursos.

Nesta relacdo de democratizagdo ao acesso e ao uso das informagdes disponiveis em
ambientes digitais, encontramos o surdo que opta pelo uso de ferramentas que melhor lhe
agradem, “‘significando a mediagdo para a constru¢do da liberdade e da consciéncia social,
que inclui todos os meios e esfor¢os que se utilizam para concretizar o entendimento entre
grupos e pessoas, a partir de valores construidos historicamente” (CORRADI; VIDOTTI,
2014, p.9).

Vaentine, Skelton e Levy (2010 apud MIGLIOLI E SOUZA, 2015) ainda comentam

que os surdos estdo mais propensos que os ouvintes a utilizar a internet todos os dias. Esta
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afirmativa nos remete a necessidade de comunicagdo e socializa¢do negada ao surdo durante
muito tempo e, agora com a criagdo de novas formas de redes sociais, principalmente, as on-
line, os surdos podem utilizar as mais diferentes possibilidades de interacdo oferecidas pela
web.

Nesse contexto, Recuero (2011) diz que a mediacdo utilizada pelo computador
proporciona anonimato sob muitas formas, j4 que a relacdo entre o corpo fisico e a
personalidade do ator ja ndo € imediatamente dada a conhecer. Logo, o surdo que vem de um
histérico de segregacdo e exclusdo vé uma oportunidade de estabelecer a comunica¢do com
outras pessoas sem envolver o “eu fisico do ator e as barreiras, como sexualidade, cor,
limitacdes fisicas e outras que ndo sdo imediatamente dadas a conhecer na rede social,
proporcionando uma maior liberdade aos atores envolvidos na relacdo, que podem
reconstruir-se no ciberespaco” (RECUERO, 2011, p.38).

Esta relacdo de anonimato, preferida pela maioria surda que utiliza a web e as redes
sociais assumindo um avatar'® que os representa, acaba por revelar o desconforto social
vivenciado por eles, pela ndo identificacdo, como surdos, pois muitos preferem esconder sua
identidade surda online (MIGLIOLI; SOUZA, 2015). Nesse sentido, a ligacdo do surdo com o
computador promovendo interacdo pessoa-computador-pessoa permitiu que houvesse
mudancas sociais e culturais desses individuos e de suas comunidades (MIGLIOLI; SOUZA,
2015).

As préaticas comunicativas desenvolvidas pelo surdo estdo eclodindo em todos os
segmentos da web, seja no Facebook, seja no WhatsApp, Telegram, dentre outros ambientes,
permitem que na modalidade escrita o portugués seja realizado em larga escala, sem
predefinicdes ou determinacdes. As facilidades oferecidas pela rede social na digitacdo do
texto, com seus corretores automdticos, as imagens, a possibilidade de gravar videos e até a
aceitacdo do texto escrito com algumas inadequacdes, como falta de letras e troca de uma
letra por outra, fazem com que o surdo se arrisque na escrita de uma segunda lingua.

A internet, como ferramenta auxiliar no processo de comunicagdo, possibilita ao
aluno vivenciar situagdes que facilitam o desenvolvimento de suas potencialidades de maneira
ludica. A nova sociedade € informatizada, assim, para os surdos, o uso de redes sociais, 0s
chats e as paginas www favorecem a comunicagdo a distancia, dentro da mesma cidade ou
ndo, com seus pares, sem intermedidrios e em tempo instantdneo. O horizonte de

possibilidades € tao amplo quanto o mundo (MIGLIOLI; SOUZA, 2015). Nesses ambientes

® Em informética, avatar é um cibercorpo inteiramente digital, uma figura grafica de complexidade variada que
empresta sua vida simulada para o transporte identificatério de cibernautas para dentro dos mundos paralelos
do ciberespaco. Pode ser uma foto de perfil. ( https://pt.wikipedia.org/wiki/Avatar_(realidade_virtual))


https://pt.wikipedia.org/wiki/Inform%C3%A1tica
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Cibernauta&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ciberespa%C3%A7o
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digitais, encontramos o WhatsApp, um aplicativo que se tornou popular entre as pessoas, com
o0 objetivo de promover a comunicagdo rapida de forma particular ou em grupos.

Por ser uma ferramenta nova na rede social, ainda ndo existem muitas publicacdes na
drea. Encontramos, na literatura, artigos, trabalhos de conclusdo de cursos e sites na propria
web que ja falam do WhatsApp, como é o caso dos wiki'” (SPADARO, 2013), que sdo
enciclopédias abertas circulantes na rede nas quais, a todo momento, pessoas interessadas
acrescentam verbetes, explicacdes, documentos cujos conteidos podem ser distribuidos
livremente.

O Wiki mais conhecido € a Wikipédiazo, uma enciclopédia aberta, fundada em 2001,
administrada por usudrios voluntérios. Essa enciclopédia contém mais de nove milhdes de
verbetes e centenas de linguas e ¢ descrita por Shepherd e Saliés (2013, p.80) como “uma
importante rede social da atualidade funcionando como enciclopédia virtual aberta a
participacdo de pessoas que se interessam por algum tema ou verbete”. Foi dessa enciclopédia
e do site oficial do WhatsApp que extraimos o conceito de WhatsApp para compor o corpo
do trabalho.

No site de Wiki*', o WhatsApp foi definido como "um aplicativo multiplataforma
de mensagens instantineas e chamadas de voz para smartphones.” Esse aplicativo realiza
mensagens de texto, envio de imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer ligacGes
grétis por meio de uma conexdo com a internet.

O site oficial do Wha\tsApp22 registra que o nome WhatsApp € um trocadilho com a
frase "What's Up" em inglés. Segundo o site, esse aplicativo foi criado por Jan Koum e Brian
Acton, objetivando construir um servico de mensagens rapido, gratuito e funcionando em

qualquer lugar do mundo.

O WhatsApp comecou como uma alternativa ao sistema de SMS, e atualmente
oferece suporte ao envio e recebimento de uma variedade de arquivos de midia:
fotos, videos, documentos, compartilhamento de localizagdo e também textos e
chamadas de voz (Em < https://www.whatsapp.com> Acesso em: 15 jan. 2017).

Encontramos ainda no site a informa¢do de que mais de um bilhdo de pessoas em
mais de 180 paises usam o aplicativo para manter contato com familiares e amigos, a qualquer

hora e em qualquer lugar.

"0 termo wiki provém de wiki wiki uma expressdo havaiana que significa rapido. O norte americano Ward
Cunningham foi o inventor do wiki, em 1995. (SPADARO, 2013).

* Wikipédia é uma enciclopédia virtual onde podemos escolher por assunto ou buscar uma palavra digitando a
palavra-chave na caixa de texto. E possivel ver artigos que existem com a palavra solicitada, incluir um verbete,
caso ndo exista a palavra, e também melhorar a que j4 existe. As informagdes fornecidas nao tem comprovacio
cientifica e devem ser acrescidas de outras fontes caso seja possivel.

*! https://pt.wikipedia.org/wiki/Whats App

** https://www.whatsapp.com


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mensageiro_instant%C3%A2neo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Smartphone
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
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Araujo e Bottentuit Junior (2015) caracterizam o WhatsApp como um aplicativo de
comunicacdo que permite troca de mensagens de texto, imagens, sons e videos. Para Reis
(2013), o WhatsApp Messenger é um aplicativo de mensagens multiplataforma sem custos
para o usudrio, que permite trocar mensagens pelo celular, criar grupos, enviar e receber
imagens, videos, localizacdo, contatos e dudio.

Como um aplicativo largamente utilizado no contexto social, segundo Reis (2013), o
WhatsApp € hoje o aplicativo mais popular em 140 paises, apontado como o aplicativo de
celular mais importante para os usudrios brasileiros. Neste contexto, é cada vez mais comum
uma pessoa pedir seu nimero de WhatsApp e ndo somente o nimero telefonico. Esta
ferramenta, mesmo que timidamente, ja comeca a despertar interesse nos estudos e pesquisas
para auxiliar na difusdo de estratégias de aprendizagem e interacio entre os alunos, dentro e
fora de sala de aula.

Por meio do WhatsApp, os surdos de diferentes comunidades espalhadas pelo mundo
tém comentado os mais diversos assuntos; tém se comunicado e modificado seu modo de
comunicacdo, escrevendo na rede, enviando convites e mensagens, revelando que é possivel
se comunicar nas redes sociais, empregando o portugués em sua modalidade escrita como
segunda lingua.

Dentre os contetidos considerados de interesse dos surdos em ambientes
informacionais digitais, destacam-se as informacdes sobre os seguintes temas: cultura surda
(piadas, historias, contos, poesias); rede de surdos conectados a internet; mercado de trabalho
para os surdos; tecnologias criadas para facilitar o acesso dos surdos em ambientes digitais;
informacdes histdricas sobre a lingua de sinais e os surdos; informacao sobre educacdo, lazer
e saude para surdos; profissionais surdos bem sucedidos e surdos famosos da historia, dentre
outros topicos (CORRACI; VIDOTTI, 2014).

Vale ressaltar que € facil para os surdos navegarem na web na busca de informacgao,
contudo ndo € tao simples acessar sites que exijam do usudrio um nivel de conhecimento da
Lingua Portuguesa que, por vezes, ultrapassa seus parametros e dificulta a compreensao da
mensagem. As dificuldades se apresentam quando o surdo se depara com textos densos e
complexos que exigem um nivel mais alto de decodificacdo da lingua escrita, ja que para ele a
lingua de sinais € a lingua materna (MIGLIOLI; SOUZA, 2015).

Os mesmos autores reforcam que a web e a rede social se configuram como um
espaco para a transferéncia de informacdes que, mesmo ndo tendo os surdos como publico-

alvo direto, podem ser utilizadas para incluir essas pessoas nas questdes voltadas para a
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interagcdo, informagdo e comunicagdo, tornando-se essencial ao acesso a informacdo das

comunidades surdas e a afirma¢do de sua identidade.

2.3 O Surdo e a Lingua Brasileira de Sinais

Como resultado das lutas e da defesa em prol do direito de o surdo aprender em sua
lingua natural, a lingua de sinais comeca a galgar novos horizontes. A reivindicagdo ampliou-
se com o reconhecimento e a oficializacio da LIBRAS como meio de comunicacdo e de
expressao dos surdos brasileiros.

A Lei 10.436/02, ou como € mais conhecida, a lei da LIBRAS, foi sancionada em
24 de abril de 2002 pelo entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso e
regulamentada pelo Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Ela pode ser considerada
uma das mais importantes conquistas da comunidade surda brasileira™, uma vez que essa Lei

contribuiu com o desenvolvimento da lingua relacionada a educacdo dos surdos como

cidaddos. Na Lei, a LIBRAS € definida da seguinte forma:

Entende-se como LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico, de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de

ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002, p.1).

Vemos assim que essa Lei reconhece e legaliza a LIBRAS como meio de
comunicac¢do e expressdo das comunidades surdas no Brasil que, conforme Pereira (2011), ja
era reconhecida nos municipios brasileiros, desde a década de 1990. Pelo Decreto 5626/05, a
LIBRAS se torna a primeira lingua para os surdos e ela é reconhecida cientificamente como
um sistema linguistico de comunicagdo gestual-visual, pois possui uma estrutura, apresenta
uma gramadtica propria, possibilitando o desenvolvimento cognitivo do surdo e favorecendo
seu acesso a conceitos e conhecimentos existentes na sociedade em que se insere (BRASIL,
2005b).

O Decreto propde a necessidade de capacitar professores ao acesso a literatura e as
informacdes sobre as especificidades linguisticas dos alunos surdos, para que sejam capazes
nao s6 de utilizar a lingua de sinais, mas também de estabelecer relacdes com fatores
histéricos e com o contexto social que eles vivem. Com a Lei, a LIBRAS foi considerada

lingua oficial e seu uso passou a ser um direito dos surdos. (NOVAES, 2014).

% Consideramos importante mencionar que a comunidade surda realizou diversas manifesta¢cdes no Congresso
Nacional e em diferentes partes do pais, em defesa da oficializagdo da LIBRAS (SLOMSKI, 2012).
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Como a lingua oficial dos surdos, a LIBRAS passou a ser incluida nos curriculos dos
cursos de formacdo de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério em seus niveis

médio e superior. Com isso,

As instituicdes de ensino comecaram a contratar tradutores-intérpretes, o que
possibilitou a muitos surdos ingressar no ensino superior. Hoje, ha no Brasil um
nimero grande de surdos graduados e um numero crescente de pds-graduagdo -
mestres e doutores (PEREIRA, 2011, p. 97).

Ao considerarmos a LIBRAS como uma lingua, fundamentamo-nos nos conceitos de
lingua(gem) propostos por alguns tedricos, no sentido de demarcarmos a perspectiva em que
focaremos a lingua de sinais como lingua.

Slomski (2012) considera a linguagem, dentro da proposta atual da educagdo dos
surdos — o bilinguismo, a “forma de interacdo social, como um fendmeno social e historico,
manifestado nas linguas através dos discursos resultantes da interagdo humana, servindo a
finalidades multiplas”. (SLOMSKI, 2012, p.44). Para o autor, a lingua ¢ um dos elementos
essenciais ao processo de desenvolvimento da crianga como ser social que lhe permite
interagir entre si, codificando suas experiéncias e as dos outros. Assim, em relacdo a pessoa
surda, a linguagem tem sido considerada, dentro dos estudos linguisticos, como um simples
instrumento de comunicagao.

Givén (1995 apud KENEDY; MARTELOTTA, 2003) caracteriza a linguagem numa

~ . . 24
concepcao funcionalista™, comentando que
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a linguagem € uma atividade sociocultural cuja estrutura serve a fungdes
cognitivas e comunicativas; com a estrutura ndo-arbitrdria, motivada,
iconica; de mudanca e variacdo sempre presentes; onde o sentido é
contextualmente dependente e ndo-atdmico; as categorias nao sdo discretas;
a estrutura é maledvel e ndo rigida; as gramaticas s3o emergentes e as regras
de gramdtica permitem algumas excecdes (GIVON,1995 apud KENEDY;

MARTELOTTA, 2003, p. 26).

Pezatti (2011, p. 165) complementa, inferindo que a linguagem neste conceito torna
“imperativa a necessidade de estabelecer uma sele¢@o entre fendmenos a serem descritos”. O
autor considera a “lingua como um instrumento de intera¢dao social que apresenta propdsitos
comunicativos”, revelando que, para ser lingua ndo basta apenas comunicar, ¢ necessario um

meio no qual ela se insere, com pessoas usudrias € com regras gramaticais que se articulam

* A teoria funcionalista retrata, na gramdtica funcional da linguagem, tr€s principios de adequacdo: a
pragmadtica, a psicoldgica e a tipoldgica. Delas, interessa-nos a pragmdtica que tem a “interacdo verbal como
objeto de andlise” e a tipoldgica, que além de fornecer gramdticas para linguas tipologicamente diferentes — aqui
a lingua de sinais e a lingua portuguesa — explica as “similaridades e as diferencas entre os diferentes sistemas
linguisticos” (PEZATTI, 2011, p. 171).
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nas relacdes funcionais em trés diferentes niveis, configurando as funcdes semanticas,
sintdticas e pragmadticas.

A lingua, na vis@o funcionalista, caracteriza-se como um instrumento de
comunicagao e, como tal, “nao pode ser analisada como um objeto autbnomo, mas como uma
estrutura maledvel, sujeita a pressdes oriundas das diferentes situacdes comunicativas, que
ajudam a determinar sua estrutura gramatical” (KENEDY; MARTELOTTA, 2003, p. 4).

Salles (2004, p.100) concebe a lingua “como um meio para a expressao de
significados funcionais”, sinalizando que nao basta conhecer as estruturas ou os itens lexicais;
€ preciso conhecer, também, as regras pragmaticas e sociais (HYMES, 1979 apud SALLES,
2004).

Sendo a lingua uma manifestacdo cultural, a lingua de sinais, em particular,
representa todo um histérico de luta e resisténcia desde os tempos antigos até os dias atuais,
para se legitimar enquanto lingua e destacar um marcador de resisténcia, de identidade
cultural (BAGNO, 2011).

Quadros (2004, p. 60) considera as “linguas de sinais como linguas naturais, pois
possuem propriedades especificas e algumas semelhancas que as identificam como lingua” e
ndo apenas como linguagem. Nesse sentido, podemos afirmar que a LIBRAS ¢ uma “lingua
natural dos surdos” (DIZEU; CAPORALLI, 2005 p. 585), pois € por meio dessa lingua que a
linguagem da maior parte das criancas surdas evolui; por meio dessa lingua, o surdo tem
possibilidades cognitivas e conceituais de nomear e categorizar a realidade e, assim, ele tem
acesso a cultura, ao conhecimento e a integragdo social.

E bom ressaltar que a crianca ouvinte, desde seu nascimento, é exposta 2 lingua oral.
Dessa forma, as possibilidades de adquirir essa lingua sdo maiores, pois ela vai ser exposta as
mais difererentes situagdes comunicacionais que irdo permitir realizar trocas comunicativas,
vivenciar situacdes do seu meio e, assim, possuir uma lingua efetiva e constituir sua
linguagem (DIZEU; CAPORALI, 2005 p. 587). A crianca surda deveria ser dada a mesma
oportunidade, o que ndo acontece, pois a sociedade ndo estd preparada para receber o
individuo surdo, ndo lhe oferecendo as condi¢cdes necessdrias para que se desenvolva e
consolide sua linguagem. Sendo assim, podemos depreciar relatos que afirmam ser a surdez
causadora de limita¢des cognitivas e afetivas, pois a verdadeira limitacdo estd nas condig¢des
oferecidas a esse sujeito surdo.

Convém ressaltar que a lingua natural é capaz de estabelecer o sistema matriz de
desenvolvimento linguistico e cognitivo do individuo, e sobre ele pode ser instalada uma ou

varias linguas (SLOMSKI, 2012). Entendendo a lingua de sinais como lingua natural dos
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surdos, ela deve ser adquirida precocemente para, a partir dela, serem possibilitadas as
condig¢des necessdrias as demais aquisicoes linguisticas.

Kyle (1999), concordando com Quadros (2004), afirma que a lingua de sinais é
natural para o surdo, pois é adquirida de forma rdpida e espontanea, por isso a crianga surda
precisa ter acesso a lingua de sinais o mais cedo possivel, antes mesmo do seu ingresso na
escola. Dai a necessidade de a crianga surda, filha de pais ouvintes, e de sua familia terem
contato com adultos surdos, usudrios de lingua de sinais.

A retérica que circunda o surdo e a lingua de sinais vem se arrastando desde a
Antiguidade e, ainda na contemporaneidade, é palco de desinformagdo e preconceito. As
fortes marcas deixadas pela educacdo Oralista, consolidada no século IX, levaram a
concepgodes equivocadas em relacdo ao surdo e a sua lingua (HONORA; FRIZANCO, 2009).
Até o fim da década de 50, a lingua de sinais ndo possuia stafus de lingua. Somente a partir da
década de 60, ficou comprovado que a lingua de sinais atendia aos critérios linguisticos de
uma lingua genuina, no 1éxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de
sentencas.

Ao contrério do que muitos pensam, a lingua de sinais nao € universal, ou seja, ndo €
algo que possa ser utilizado por todos os surdos da sociedade de forma uniforme e sem
influéncias do uso (GESSER, 2009). Cada comunidade surda e cada pais possuem a sua
lingua de sinais, como acontece com as linguas orais, como Portugués, Inglés, Espanhol,
dentre outras. Temos entdo a ASL (Lingua de Sinais Americana); BSL (Lingua de Sinais
Britanica), LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), entre outras (QUADROS; KARNOPP,
2004; BRASIL, 2005a).

No caso da LIBRAS, a lingua natural dos surdos brasileiros, se organiza como um
sistema e codigo em todos os niveis gramaticais, prestando-se as mesmas fungdes das linguas
orais. Ela € realizada por intermédio de recursos gestuais e espaciais e sua percepg¢ao €
realizada por meio de processos visuais, por isso é denominada uma lingua de modalidade
gestual-visual-espacial. Nesse sentido, afirmamos que a LIBRAS ndo é uma versao sinalizada
da linguagem oral e, sim, "uma lingua, pois apresenta caracteristicas presentes em outras
linguas naturais e, essencialmente, porque é humana." (GESSER, 2009, p.27).

Nao poderiamos deixar de registrar uma inquietacdo que acompanha linguistas, no
tocante a terminologia referente ao nivel fonético-fonolégico da lingua de sinais.
Encontramos na literatura um trabalho baseado nas pesquisas de William C. Stokoe (1965), o

primeiro linguista moderno que propds uma descri¢do da lingua de sinais (neste caso, o ASL),
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em termos de fonemas. Esse trabalho foi retomado na Franca, em meados de 1983 que
resultou na elaboragdo de uma gramatica francesa de sinais.

Stokoe publicou em 1965 o diciondrio da ASL, explicando que fonemas em lingua
de sinais deveriam ser nomeados de chéremes, termo proveniente do grego kheir - que
significa mao (VERGES, 2006). Em seu estudo Chérologie, o autor incluiu trés chérémes
identificados como: o local da execu¢do ou 7ab (TAB), a configuracdo manual
ou designador (DEZ) e movimento (GIS) que comporiam a formacdo dos sinais da lingua
americana.

A partir dos estudos de Stokoe, numa edicdo revisada na Lingua de Sinais Francesa,
o mesmo autor relata que sdo estabelecidas na Franca, as bases dessa lingua abrindo o
caminho para uma pesquisa revitalizada sobre linguagens gestuais, ao adotar o registro da
mesma terminologia de Stokoe para fonema, dando continuidade a percepcao de que, se nao
ha som e sim sinais com a mao em evidéncia, 0 nome correto seria chéréemes.

A gramdtica da Lingua de Sinais Francesa teve a colabora¢do de Francois-Xavier
Neve de Mevergnies e foi reeditada em 2000 pelo Comité Internacional Permanente de
Linguistica e pelo Conselho Internacional de Filosofia e, em 2004, foi publicada pela Kluwer
Academia.

No Brasil, esses estudos ndo chegaram a influenciar tdo fortemente as questdes
tedricas no campo da fonética e da fonologia. Weirich (2013) recentemente retomou a
questdo, registrando que enquanto a lingua falada € composta por fonemas, a LIBRAS €
composta por sinais (queremas). Estes, por sua vez, sdo formados a partir da combinagdo da
forma e do movimento das maos e do ponto no corpo (ou no espago) onde sao realizados.

Como uma lingua natural, o surdo pode se apropriar da LIBRAS de forma
espontinea, nao sO por substituir um 6rgao sensorial por outro, no processo de aquisi¢cao, mas
também por permitir que ele atribua significacgdo a0 mundo em que se insere. A
espontaneidade na aquisi¢do da lingua de sinais evita retardos de linguagem e atrasos no
desenvolvimento da percepcdo, generalizacdo, formacdo de conceitos, atencdo, memoria e
educagdo escolar (GOLDFELD, 2002).

Convém ressaltar que, quando afirmamos que a LIBRAS é uma lingua natural,

partimos

[...] do principio de que todos os seres humanos nascem com a capacidade inata de
desenvolver um instrumento para o desenvolvimento do processo intelectual préprio
da espécie, que 4 a linguagem. Isso quer dizer que em todos os seres humanos a
linguagem se expressa por meio de uma lingua. Dessa forma, todas as linguas
possuem os mesmos universais linguisticos, variando apenas a modalidade, e
transformando-se de acordo com a comunidade que a utiliza (FELIPE, 1988 apud
SLOMSKI, 2012, p.50).


https://tel.archives-ouvertes.fr/file/index/docid/45535/filename/glossaire.htm#phoneme
https://tel.archives-ouvertes.fr/file/index/docid/45535/filename/glossaire.htm#chereme
https://tel.archives-ouvertes.fr/file/index/docid/45535/filename/glossaire.htm#chereme
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Como uma lingua natural, a LIBRAS apresenta variagdes. Existem assim os dialetos
regionais, incluindo, também, as suas mudancas histéricas, uma vez que, com o passar do
tempo, um sinal pode sofrer alteracdes decorrentes dos costumes das geragdes que o utilizam
(BANHO, 2011). Por exemplo, o sinal da palavra cerveja, no Cear4, é realizado com a palma
da mao para cima e os dedos fechando e abrindo, em direcdo ao polegar. J4 em Sao Paulo, o
sinal dessa mesma palavra € realizado com a mao fechada, como se estivesse segurando uma
caneca de chopp, com o movimento circular (VIANA, 2000).

Ressaltamos, no entanto, que

A variacdo lexical ocorre em diferentes estados, entretanto, sempre haverd uma
relacdo ndo neutra, assimétrica e conflituosa que torna uma variedade mais
prestigiosa que a outra. Esses valores sdo atribuidos socialmente, em fungdes de
fatores que determinam a drea geografica, o status social, o gé€nero etc. Mas
certamente as variedades sdo ensinadas na escola (SALLES et al, 2004, p 105).

Moura et al (2008) afirmam que a LIBRAS é dotada também de componentes
pragmaticos convencionais, codificados no 1éxico e nas estruturas sintaticas. E dotada, ainda,
de principios pragmaticos que permitem a geracao de implicitos, sentidos metafdricos, ironias
e outros significados ndo literais, permitindo aos seus usudrios empregar estruturas nos
diferentes contextos que se lhes apresentam, de forma a corresponder as diversas funcdes
linguisticas que emergem da interacdo do dia a dia e dos outros tipos de uso da lingua. As
expressoes faciais expressam sentidos gramaticais, denominados marcagdes nao-manuais.
Essas expressoes podem ser aprendidas facilmente por uma crianga surda, proporcionando-lhe
a oportunidade de desenvolver a percepc¢do da realidade que a cerca e a elaboracdo do
pensamento, pois destaca o que a crianca tem de mais integro — a visdao (MOURA et al, 2008).

No Brasil, encontramos duas linguas de sinais distintas: a Lingua dos Sinais dos
Centros Urbanos Brasileiros (LSCB) e a Lingua de Sinais Kaapor Brasileiro (LSKB)
(QUADROS, 2006). Esta tltima serve de comunicagdo entre os proprios surdos, e surdos e
ouvintes da tribo indigena Urubu-Kaapor, no Estado do Maranhio.”

Feitas estas consideracdes sobre a lingua de sinais e, particularmente, sobre a
LIBRAS como lingua natural, consideramos importante abordar a relacdo entre gesto e sinal,
pois, segundo Finau (1996), antes de analisarmos a estrutura das linguas de sinais, é preciso
verificar a diferenca entre gesto e sinal, para que possamos compreender melhor sua estrutura
como lingua. Isso porque o uso das maos ganha uma importdncia nesse processo,

representando o nivel fonoldgico da lingua, por meio de trés parametros principais que sio: a

z

25 . - , . . .

Registramos o trabalho de doutorado de Everton Luis Pereira cujo tema € “Fazendo cena na cidade dos mudos:
surdez, praticas sociais e uso da lingua em uma localidade no sertdo do piaui”, que constitui uma 6tima fonte de
aprofundar o conhecimento sobre as formas de sociabilidade e de uso de uma linguagem gesto-visual, conhecida

como cena, trabalho posterior a este da tribo Urubu Kaapor de Quadros (2004).
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configuracdo da(s) mao(s) — a forma que a mdo assume para um sinal; o ponto de articulagao
— o local onde o sinal é realizado; o movimento — o deslocamento da m@o no espaco para
realizar um sinal (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Concordando com Finau (1996), retratamos algumas consideragdes sobre a diferenga
entre gesto e sinal, destancando a visao de alguns autores.

Emmorey, Bellugi e Klima (1993) afirmam que a diferenca entre gesto (pantomima)
e sinal ocorre da seguinte forma: no gesto, as maos podem se mover diretamente de uma
posicdo de repouso para outros movimentos; o sinal se caracteriza por uma breve suspensao
temporal ("holding") da configuracdo das maos na sua posicdo inicial e, frequentemente,
também no final. Estas suspensdes breves antes de executar um movimento sdo inerentes ao
sinal.

Meil et al (2006) afirmam que nos sinais “as maos possuem uma forma especifica,
em uma orientacdo especifica e se movem de uma maneira especifica e em uma direcdo
especifica” (MEIL et al, 2006, p.82-83). Afirma, também, que as maos assumem cada vez
mais “papéis nos niveis lexicais e gramaticais das linguas de sinais”, na medida em que o
1éxico se expande.

Pereira (2011) se refere a outras diferencas entre gesto (pantomima) e sinal: o gesto
inclui movimento de cabeca e de corpo; no caso dos sinais, s6 a mdo se move; os sinais sao
condensados, com suas configuragdes obedecendo a movimentos dentro de um espago
limitado, que pode ter suas dimensdes alteradas, reduzidas, reestruturadas e
convencionalizadas.

Com base nestas observacdes, podemos afirmar que a diferenca entre sinais e gestos,
na realidade, se concentra na estrutura dos movimentos que, no caso dos sinais, € mais rica,
com mais recursos. Assim, nas linguas de sinais, o processo de articulacdo dos sinais se
realiza pela combinagdo do movimento e da articulagdo das maos no espaco a frente do
emissor. Este espaco € chamado de espaco neutro e pode ser situado em alguma regido de
contato no corpo.

Um aspecto a destacar diz respeito a representacdo dos sinais na escrita. Neste
trabalho, para uma melhor compreensdo dos sinais da LIBRAS, os sinais sdo representados
em Lingua Portuguesa e com todas as letras maidsculas, para descrever o processo de
articulacdo. Esse processo é realizado por meio de pardmetros e os principais sao:

a) Configuragdo da(s) mao(s) (CM)

Este parametro diz respeito a forma que a mdo assume para um sinal. A partir deste

parametro, foi criado o alfabeto manual que permite a datilografia ou soletracdo de palavras
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da lingua oral, como € o caso das palavras CANETA e BORRACHA (Figuras 1 e 2).

Atualmente, existem 79 configuragcdes de mao registradas pelo INES (Anexo B).

Figuras 1 e 2 — Sinais com diferente configuracdo das maos

Fig. 1 ' L Fig. 2
Sinal CANETA e, D \ Sinal BORRACHA

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

b) Ponto de Articulagcao (PA)

O segundo parametro € o Ponto de Articulagdo que corresponde ao local onde o sinal
€ realizado. Esse parametro pode ser de dois tipos: o espago neutro, correspondente a qualquer
area diante do corpo; o local que se articula proximo as regides do corpo. (QUADROS, 2006).

As Figuras 3 e 4 demonstram os sinais TRABALHAR, APRENDER, SABADO e

AMAR, nos pontos de articulacdo em que sdo produzidos.

Figura 3: Sinal com Pontos de Articulagdo do tipo “Espago Neutro”

Fig. 3
Sinal TRABALHAR
Articulado no espaco neutro

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

Figura 4 — Sinais com Pontos de Articulacdo préximos as regides do Corpo
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Sinal APRENDER Sinal SABADO Sinal AMAR
Articulado na cabeca Articulado em frente a boca Articulado no tronco
%y W ; )
"""—"' ’ .4-'|-. & . = B =d
ez |y

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

¢) Movimento (M)

O movimento € o terceiro parametro, caracterizado pelo deslocamento da mao no
espaco para realizar um sinal. Esse parametro a mao pode ndo apresentar movimento ou ser
realizado com movimentos diversos, como os semicirculares, os circulares, os retilineos, os

sinuosos, dentre outros, como podemos verificar nos sinais da Figura 5.

Figura 5 - Sinais distintos quanto ao Movimento

Sinal AGUA Sinal BICICLETA Sinal AVIAO Sinal BARCO
Semicircular Circular Retilineo Sinuoso

a1 X : N i L-::.:I'
A (L "N . = o=
AR Y i % 7 i
1 , Sl i k 1- ._ll"'

. - " oy

J | . 4-: ey | | B l ‘! JIII
:.j:; - - - Ll Q_T __._._.'

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

Encontramos ainda, na literatura, outro parametro que foi incorporado recentemente
aos estudos sobre a gramdtica da lingua de sinais. Esse parametro recebeu o nome de
Orientacdo ou Dire¢do da palma da mao (OR) e, conforme Quadros (2014), ele representa a
forma como a palma da mao se encontra na realizagao do sinal: para cima, para baixo, para o

lado. A Figura 6 demonstra sinais que representam esse parametro.
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Figura 6 — Sinais com Orientacao e Dire¢do das maos diferentes

y

CEN r 'f:_; Y -
Sinal \ = ok ,.F'l D ¢ Sinal
ABRIR e NP P i FECHAR
.‘I'If | r"t?_.: \'\ / I:dl\l '-].F!--\'H. ‘I:.a :: |
'.—| — L ) P LG
| | |

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

Os sinais podem ser acompanhados por marca¢des ndo-manuais, como as expressoes
faciais e os movimentos de cabeca que podem representar negacdo, interrogacdo e
concordancia gramatical através da direcdo dos olhos. Essas marcagdes se configuram como o
quinto parametro ndo-manual da LIBRAS. Quando realizamos um sinal, podemos encontrar
todos os outros pardmetros iguais, com excecdo da expressao facial que atua distintivamente

auxiliando a identificar o que foi sinalizado. E o que est4 representado na Figura 7.

Figura 7- Sinais com expressdes faciais diferentes

CALAR A BOCA

SILENCIO

Fonte: Quadros (2006)

Encontramos, na literatura atual, um sexto parametro denominado arranjo das maos
que, embora existente desde a década de setenta, por meio dos estudos de Edward Klima e
Ursula Bellugi (1979), ndo teve a continuidade de pesquisas e divulgacdo pelos estudiosos
que vieram anos mais tarde. Com os estudos de André Nogueira Xavier, esse parametro
reaparece com o nome de nimero de maos (XAVIER, 2014).

Esse parametro descreve o nimero de maos com que os sinais sdo articulados e se

caracteriza na LIBRAS, de acordo com acordo com as figuras a seguir:
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Figura 8 - Sinais com pardmetro nimero das mios equilibrados ou nao

Sinal Equilibrado
BRINCAR

Sinal Néo-Equilibrado
ARVORE

Fonte: Xavier e Barbosa (2014)

Em um estudo mais recente, Xavier e Barbosa (2014) falam da existéncia de pares de
sinais da LIBRAS, em que o contraste lexical se estabelece, preferencialmente, com base no

nimero de maos e apresentam uma relacdo semantica entre si, como podem observar nos

sinais IDADE e ANIVERSARIO (Figura 9)*°.

Figura 9 - Sinais com parametro nimero das maos com rela¢do semantica

Sinal
ANIVERSARIO

Fonte: Xavier e Barbosa (2014)

O parametro numero das maos também se apresenta nos verbos, conforme Padden

(apud XAVIER; BARBOSA, 2014, p.54):

Observa-se que alguns verbos da libras, tipicamente articulados com uma méao, sdo
realizados com duas quando um de seus argumentos faz referéncia a mais de uma
entidade. Isso parece ocorrer tanto com os chamados verbos direcionais (directional
verbs) quanto com verbos néo direcionais (plain verbs).

As relacdes gramaticais em LIBRAS, por sua vez, s@o marcadas por meio da
execugdo dos sinais em um espago linguistico determinado na frente do corpo e delimitado
pela area que vai do topo da cabeca até os quadris. Além disso, essas relacdes se apresentam

simultaneamente junto com o sinal, por meio de mecanismos como a incorpora¢do —

 Anilise realizada com base nos estudo de Xavier (2006) por meio do corpus constituido de 2.274 sinais,
selecionados do diciondrio de Capovilla e Raphael (2001), encontrando do primeiro tipo 44% sinais e do
segundo 56%.
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expressar localizagcdo, nimero e pessoa — € o0 uso de sinais ndo-manuais — movimentacdo do
corpo e expressoes faciais (QUADROS, 1997, 2004, 2006).

Zeni (2010) afirma ser importante considerarmos que, na LIBRAS, ndo hé artigo e
que as preposicdes sdo rarissimas. A flexdo de género de um substantivo, por sua vez, ndo €
marcada pela desinéncia de género -a. Quando desejamos determinar o género do substantivo,
em determinados contextos, a indicacdo € feita por meio do acréscimo dos sinais HOMEM e
MULHER, apés o sinal realizado. Por exemplo, se sinalizarmos TIO e nos referirmos a
pessoa do sexo masculino, o sinal serd acompanhado do sinal HOMEM. A flexao de niimero
do substantivo, marca de plural e de singular, é feita por meio da repeticio do sinal ou do
acréscimo do sinal MUITO. Tomando como exemplo o sinal CADEIRA, para a formagao do
plural, repetimos o sinal vdrias vezes ou podemos colocar o sinal MUITO, apds o sinal
CADEIRA.

Como toda lingua, as linguas de sinais aumentam seu vocabuldrio com novos sinais
introduzidos pela comunidade surda, em resposta as mudangas culturais e tecnoldgicas.
Assim, a cada necessidade de comunicagdo do surdo, surge um novo sinal que, se for aceito
pela comunidade em relagdo ao uso, serd incorporado ao vocabuldrio da lingua de sinais
(SALLES et al, 2004).

Dentro das caracteristicas estruturais da LIBRAS, registramos o emprego do verbo,
uma categoria gramatical flexional, por exceléncia, dada a complexidade e a multiplicidade
das suas flexdes. Os verbos, na lingua de sinais, sdo flexionados através dos movimentos das
maos, da configuracdo de mao e do espago sinalizado, por isso afirmamos que existe a flexao
verbal em LIBRAS.

A ideia de que ndo ha flexdo verbal parece ter acompanhado, ao longo do tempo, a
escrita dos surdos. No sistema de transcrigdo em LIBRAS, os verbos se apresentam na forma
infinitiva. O sinal sem seu referente presente, ou seja, sem o sinal que o acompanha e que traz
a flexao verbal parece ndo fazer sentido na traducdo para o portugués e € descrito como sinal
isolado, como no exemplo 2 (dois) a seguir:

Sujeito Verbo Complemento
J
LIBRAS: EU LER LIVRO AMANHA?’ (marcador temporal)
PORTUGUES: Eu lerei o livro amanha

277 ¢ . . . - . . . .

E relevante mencionar que existe o sistema de transcricdo de Lingua Brasileira de Sinais, mencionado por
Tanya Felipe (2013), e que isso ndo se refere a traducdo para o portugués, como queremos demonstrar com o
exemplo.
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Este exemplo retrata uma escrita da sinalizacdo do surdo em lingua de sinais, € ndo
sua tradugdo para o portugués. Isso revela uma caracteristica que nos remete a uma lingua
com flexdo verbal diferente, presente no registro escrito produzido pelo surdo. Percebermos
que, na frase “EU LER LIVRO AMANHA”, a palavra, indica sinal de tempo, representando
um marcador temporal que, no portugués, contribui para flexionar o verbo no tempo futuro®.

Concordando com alguns autores, dentre eles Quadros (2006), Stumpf et al (2014),
afirmamos que as pesquisas em LIBRAS tém avangado e revelado que ela possui em sua
gramdtica os registros para flexdo verbal, mas que eles ndo s@o tdo amplamente encontrados
como na Lingua Portuguesa. Sendo outra lingua, a LIBRAS possui seus préprios registros que
necessitam ser divulgados, para corrigir vieses epistemoldgicos em relacdo a propria
LIBRAS, como estes de que realizagdes escritas do surdo devem ser feitas com o verbo no
infinitivo, mesmo aparecendo um sinal que denotaria o tempo verbal da ora¢do. Na flexdo dos
verbos em LIBRAS, segundo Brito (1995, p. 48), “o ponto inicial do movimento ¢ o sujeito e
o ponto final é a flexdo do objeto, sendo estabelecidos como tais através do movimento
direcional no espago”.

Os verbos na lingua de sinais sdo divididos em duas categorias: direcionais e nao-
direcionais. De acordo com Padden (apud MEIR et al, 2006), os verbos de muitas linguas de
sinais, incluindo a brasileira, podem ser categorizados em uma das seguintes classes: verbos
simples, verbos espaciais e verbos de concordancia. Ja para Pereira (2011), existem na
LIBRAS trés tipos de verbos: simples, assim chamados por nado se flexionarem em nimero e
pessoa; direcionais e espaciais, estes direcionais sdo os de concordancia mencionados por
Padden (apud MEIR et al 2006). No nosso trabalho, utilizamos a classificacdo de verbos
simples, espaciais e de concordancia, proposta por Padden.

Os verbos simples ou sem concordancia ndo possuem afixos locativos®
(QUADROS;KARNOPP, 2004), como € o caso dos verbos DIRIGIR, COMER, PARECER,
AMAR, APRENDER.

A Figura 10 demonstra como os verbos simples sdo articulados na LIBRAS.

** Antes mesmo de ser pensadas pesquisas sobre a escrita dos surdos, autores, como Felipe (2007), ja
mencionavam que, para fazermos um registro escrito da sinaliza¢do do surdo, em eventos em que o emissor seja
um surdo usudrio de LIBRAS, ou mesmo um intérprete realizando a sinalizacdo para o surdo de uma plateia,
esse registro ou esta sinalizagdo deveriam ser feito em letras em caixa alta e o verbo vir no infinitivo. Assim, o
sistema de notacdo em palavras, ou o sistema de transcricdo para a LIBRAS, “vem sendo adotado por
pesquisadores de lingua de sinais em outros paises e aqui, no Brasil, tem esse nome porque as palavras de uma
lingua oral-auditiva sdo utilizadas para representar aproximadamente os sinais.” (FELIPE, 2007, p.21)

29 . . . ~ . P
Afixo: um elemento que se junta a um radical para formacdo de uma palavra, alterando o sentido bdsico da
palavra. O locativo é um caso gramatical geralmente usado para indicar o nome referente a um lugar.
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Figura 10 — Verbos Simples

DIRIGIR (ca;"ro) PARECER
Fonte: Pereira (2011)

Os verbos direcionais (PEREIRA, 2011) ou de concordancia (PADDEN apud MEIR
et al, 2006; QUADROS; KARNOPP, 2004) se flexionam em pessoa, nimero € aspecto, como
os verbos PERGUNTAR, DAR e RESPONDER (PEREIRA, 2011) e n3o possuem afixos
locativos (QUADROS & KARNOPP, 2004). Nestes verbos, a flexdo em nimero e pessoa se
realiza por meio da mudanca de direcdo da realizacdo do sinal. Esses verbos, para serem
flexionados, movem-se do ponto de onde foi estabelecido o sujeito ao ponto onde foi
estabelecido o objeto. Sao verbos que apresentam a direcionalidade, orientagdo e concordam
com a orientacao da mao.

Os verbos direcionais ou com concordincia apresentam a seguinte estrutura: raiz —
representada pela configuragao de mao; afixo verbal — representado pela orientacdo da palma
da mao e morfema direcional (DIR) — correspondente ao parametro Movimento (MEIR et al,
2006).

Na Figura 11, os sinais estdo sendo realizados em direcdo a pessoa que fala,
indicando:

EU PERGUNTO A VOCE ALGO.

EU DOU A VOCE ALGO.
EU RESPONDO A VOCE ALGO.

Se a direcdo fosse inversa, o sinal indicaria:
VOCE ME PERGUNTA ALGO.
VOCE ME DA ALGO.
VOCE ME RESPONDE ALGO.
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Figura 11 - Verbos Direcionais

Sinal PERGUNTAR Sinal DAR
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Fonte: Pereira (2011)
Os verbos direcionais/com concordancia ainda apresentam o que Quadros e Karnopp
(2004) chamam de backward verbs, é quando a trajetdria do sinal inicia na posi¢ao do objeto e
finaliza na posi¢ao do sujeito. Como exemplo desses verbos, temos BUSCAR e CHAMAR

apresentados na figura 12.

Figura 12 - Backward Verbs

BUSCAR CHAMAR

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.203)

Xavier e Barbosa (2014) comentam que tanto os verbos direcionais como 0s nao-
direcionais (simples) podem apresentar a duplicacdo do nimero das maos pela representacao
de pluralidade. Esse fato é percebido em verbos direcionais da LIBRAS, tais como:
AVISAR, ACUSAR, BEIJAR, CHAMAR, IGNORAR e IR/VIR (Figura 13) e com verbos
nao direcionais, tais como: IR-EMBORA, COLAR-NA-PROVA e ENTENDER (Figura 14).
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Figura 13 — Verbo direcionais com duplicacdo do nimero das maos.

Sinal AVISAR
Sinal AVISAR Na frase:
Na frase: Eu aviso varias
Eu aviso vocé pessoas

Fonte: Xavier e Barbosa (2014, p.116)

Figura 14 — Verbo nao direcionais com duplica¢do do nimero das maos.

Sinal IR- EMBORA

Sinal IR-
EMBORA Na frase:
Na frase: Eles foram embora.

(um depois do
outro)

Eu fui embora

Fonte: Xavier e Barbosa (2014, p.117).

Quadros e Karnopp (2004) afirmam que a flexdo de pessoa, nas formas verbais, é
estabelecida por meio do inicio e do fim do movimento e da direcdo do sinal do verbo,
incorporando os pontos previamente indicados no espaco. As mesmas autoras explicam que a
flexdo verbal de pessoa na LIBRAS se refere 2 Déixis®” que muda as referéncias pessoais no
verbo. A funcdo déitica em lingua de sinais é marcada pela apontagdo propriamente dita. Os
referentes sdo introduzidos no espago a frente do sinalizador, por meio da apontagdo em
diferentes locais (KLIMA; BELLUGI, 1979 apud QUADROS e KARNOPP, 2004).

Brito (1995, p. 47) afirma que a LIBRAS apresenta trés pessoas gramaticais, no
singular e no plural. Em todos os casos do singular, a configuracdo usada é a mao em [G1], ou
seja, o indicador estendido e os outros dedos flexionados/unidos a palma da mao. Na primeira
pessoa, o indicador aponta para o peito do locutor; na segunda, para o interlocutor; as terceiras
pessoas sdo representadas por pontos no espaco, estabelecidos durante o didlogo, ou pela
localizacao do referente presente.

Os pontos existentes no espaco de sinalizacdo de que trata a autora acima citada

podem representar 1%, 2% e 3* pessoas do singular e plural, conforme verificamos na figura 15.

30 A . . . . . . . .
déixis € uma palavra grega que significa apontar, ou indicar uma forma particular de estabelecer nominais no
espaco que sdo utilizados pelos verbos com concordancia como parte de sua flexao.
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Figura 15 - Formas verbais para 1%, 2* e 3® pessoas do singular e plural

Fonte: Quadros & karnopp (2004)

Quadros & Karnopp (2004, p. 130) afirmam que “na LSB®', os sinalizadores
estabelecem os referentes associados a localizacdo no espago [...]. Depois de serem
introduzidos no espaco, os pontos especificos podem ser referidos posteriormente no
discurso.” Quando os referentes estdo presentes, os pontos sdo estabelecidos na posicdo real e
quando ausentes sdo estabelecidos pontos abstratos no espaco.

Pires (2010) explica que, na LIBRAS, o morfema afixado ao verbo que indica o
sujeito e inicia o movimento pode ser estabelecido no espago, indicando a primeira pessoa
(eu) préxima ao corpo do sinalizador; préxima ou em dire¢do ao interlocutor, para estabelecer
a segunda pessoa (tu/voc€); em ponto especifico ou a frente e ao lado do sinalizador, para a
terceira pessoa do singular (ele/ela).

Na LIBRAS, os locais estabelecidos no espago de sinalizagcdo sdo referenciados de
forma que fica estabelecido durante todo o didlogo. Para a terceira pessoa, quando esta ndo
estiver presente no momento da enunciacdo, € estabelecido um ponto especifico para essa
pessoa, localizando-se a frente e ao lado do térax do enunciador. Cabe também considerar que
utilizamos a orientacdo das maos e as expressdes ndo-manuais, identificadas pela dire¢do do
olhar e do movimento do térax, “considerados morfema afixado ao verbo DAR que indica o
objeto (ponto final do movimento) e que corresponde as la., 2a. e 3a. pessoas do singular”
(PIRES, 2010, p.2).

A flexdo verbal em nimero pode ser realizada pela repeticio do sinal ou pela
distin¢do do verbo para um, dois, trés ou mais referentes. O verbo que apresenta concordancia
direciona-se para um, dois, trés pontos estabelecidos no espago ou para uma referéncia
generalizada, incluindo os referentes integrantes do didlogo (QUADROS & KARNOPP,
2004).

Pereira (2011, p. 84) considera o fato de encontrarmos uma “flexdo de nimero nos

verbos” e a ilustra interpretando as ag¢des para o sinal DAR nas seguintes situagdes:

! LSB= Lingua de Sinais Brasileira — sigla utilizada pela autora.
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DAR PARA UMA PESSOA.
DAR PARA DUAS PESSOAS.
DAR PARA TRES PESSOAS.

A Figura 16 demonstra o sinal DAR flexionado em nimero.
Figura 16 — Flexdo em Numero do Verbo DAR

©

Y

S DAR PARA UMA
PESSOA
/“?
DAR PARA DUAS DAR PARA TRES
PESSOAS PESSOAS

Fonte: Pereira (2011)

Vemos, assim, que a LIBRAS apresenta caracteristicas flexionais para pessoa e
numero, centrados no que lhe € relevante: o uso do espago, das maos e do corpo com
movimentos especificos ao local e ao interlocutor, durante sua comunicagdo. Esses registros
sdo representados pela direcdo em localizacdes fixas a qual as determina, com movimentos
simples e repetitivos ao objeto a que se refere.

O verbo em LIBRAS também se flexiona em tempo. Quadros & Karnopp (2004)
afirmam que o tempo verbal € manifestado por meio do sinal do préprio verbo junto aos sinais
AGORA, PASSADO e FUTURO e a concordancia pode ser marcada, também, pela direcdo
do olhar.

Pereira (2011) indica que o tempo verbal, em LIBRAS, € marcado pelo advérbio de
tempo que vai indicar se a acdo verbal ocorreu no presente, com a colocagcdo dos sinais
AGORA/HOJE; no passado, inserindo os sinais ONTEM/ANTEONTEM ou no futuro, com

os sinais AMANHA. A Figura 17 revela a flexdo verbal em tempo.
Figura 17 - Sinais de Marca de Tempo

Sinal HOJE Sinal ONTEM Sinal AMANHA

Fonte: Honora e Frizanco (2009)
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Pereira (2011 apud BRITO, 2001) comenta que, para um tempo verbal indefinido,
usam-se os sinais de PASSADO, PRESENTE e FUTURO préximo ao verbo da oracdo.
Também podem ser usados os seguintes sinais, para a indicagdo de tempo indeterminado:
AINDA/SEMPRE para a ideia de presente; JA e o manejo afirmativo com a cabeca, para a
ideia de passado; VAI, para o futuro. A Figura 16 demonstra a flexdo de verbos em tempo

indefinido.

Figura 18 - Flexdo verbal em tempo indefinido

Sinal Sinal Sinal
PRESENTE PASSADO FUTURO

' Hhh‘.l
EE_:“'\ lI| (—‘ ‘\
X

N

SENED

Fonte: Honora e Frizanco (2009)

Os verbos de concordancia também apresentam a categoria de aspecto, quando de
sua flexdo em tempo. Na LIBRAS, o aspecto verbal corresponde a maneira de flexionar o
verbo utilizando o corpo e a face (PEREIRA, 2011) e estd relacionado com as formas e a
duracdo dos movimentos. O mesmo autor considera que, por meio da configuracdo da mao
e/ou do movimento, podem ser encontrados os aspectos pontual, continuativo, durativo e
iterativo.

Convém ressaltar que aspecto € a

propriedade que tem uma forma verbal de designar a DURACAO DO PROCESSO
(momentaneo ou durativo) ou o aspecto propriamente dito sob que ele é considerado
pelo falante (ex: em seu comeco- incoativo; em seu curso e ainda inconcluso-
imperfeito; em seu fim ja concluso-perfeito; concluso mas permanente em seus
efeitos- permansivo). O aspecto coexiste ao lado da categoria de tempo constituindo
com esta um sistema complexo de categorias verbais, em que, conforme a lingua,
predomina o aspecto ou o tempo (CAMARA JR, 1974, p84).

Xavier e Barbosa (2014) incluem a duplicacdo do niimero de maos na LIBRAS entre
as modulagdes que um verbo pode sofrer, para expressar diferencas entre o aspecto

continuativo e o iterativo. Exemplos disso sdo os sinais APRENDER (Figura 19) que podem

ser produzidos com duas maos (movendo-se alternadamente), quando expressam aspecto
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continuativo e o sinal FALAR, realizado com duas maos, para expressar o aspecto iterativo

(Figura 20).

Figura 19 — Aspecto continuativo pela duplicacdo das maos

Sinal
APRENDER
Fonte: Xavier e Barbosa (2014)
Figura 20 — Aspecto interativo pela duplica¢do das maos
Sinal
FALAR

Fonte: Xavier e Barbosa (2014)

Felipe (2013) inclui o aspecto distribucional. Assim o aspecto verbal é marcado por
meio da alteracdo da raiz, de um movimento de um sinal ou da frequéncia desse movimento.
Ja Quadros & Karnopp (2004, p.203) revelam que os “verbos associados com aspecto na

Lingua Brasileira de Sinais necessariamente aparecem em posicao final”.

Essa flexdo para aspectualidade, através da alteragdo na frequéncia, da repeti¢do, do
alongamento, da tensdo ou mudanga da velocidade da raiz movimento, pode ser
coarticulada com uma mudanga do ponto de articulagio do verbo e com uma
determinada marca ndo manual, como baixar e levantar as sobrancelhas, o
movimento dos olhos e a posi¢do da boca (FELIPE, 2013, p.83).

Tomando como exemplo o verbo OLHAR, na representacdo da flexdo verbal de
aspecto, sao empregadas a expressao facial e a direcao do olhar, as quais marcam os aspectos
pontual e durativo. O aspecto pontual é interpretado como EU OLHO; o aspecto durativo €

interpretado como ELE ME OLHA e ELE FICA ME OLHANDO DE CIMA A BAIXO. E o

que demonstra a Figura 21.
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Figura 21 - Flexao Verbal de Aspecto

FICAR OLHANDO/
OBSERVANDO

OLHAR DE£ CIMA
A BAIXO

Fonte: Pereira (2011)

Quadros e Karnopp (2004), concordando com Felipe (2013), consideram que a
marcagdo de aspecto distributivo estd relacionada com a flexdo de nimero nos verbos que
apresentam concordancia, como € o caso do seguinte exemplo:

ENTREGAR LIVRO CARLOS MARIA JOAO.
Nesse verbo, a acdo de distribuicao € utilizada para um referente especifico, no caso

Carlos, representada na Figura 22.

Figura 22 — Aspecto Distributivo especifico

Fonte: Quadros e Karnopp (2004)

O aspecto verbal também se revela como distributivo ndo-especifico, em que a agao
de distribuicio é empregada para referentes indeterminados. No exemplo ENTREGAR
TODOS LIVRO, pode ser configurar um exemplo do aspecto distributivos ndo —especifico,
conforme o ilustrado na Figura 23.

Figura 23 — Aspecto Distributivo ndo-especifico

Fonte: Quadros e Karnopp (2004)
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H4 ainda a flexdo de aspecto exaustivo, cuja acdo € repetida exaustivamente. A
figura 24 explicita esse tipo de aspecto que pode ser exemplificado pela frase ENTREGAR -
VARIAS-VEZES LIVRO.

Figura 24 — Aspecto Exaustivo

Fonte: Quadros e Karnopp (2004)

Nos verbos CUIDAR e GASTAR, encontramos variagdes de aspecto temporal da
seguinte forma: incessante, ininterrupto, habitual, continuo e duracional, como veremos nas
ilustracdes a seguir.

a) Aspecto Incessante, cuja realizacdo da agdo verbal € incessante. Um exemplo na

figura 25 € o verbo CUIDAR realizado vérias vezes de forma rdpida

Figura 25 — Aspecto Incessante

Fonte: Quadros e Karnopp (2004)

b) Aspecto Ininterrupto — a acdo verbal se inicia e continua de forma ininterrupta. O

verbo CUIDAR € um exemplo desse tipo de aspecto.

Figura 26 — Aspecto Ininterrupto

~.
by
.
M Ay

Fonte: Quadros e Karnopp (2004)

c) Aspecto Habitual — a agdo verbal apresenta recorréncia. O verbo CUIDAR
apresenta esse tipo de aspecto: € executado vdarias vezes com movimentos mais devagar,

conforme o demonstrado na Figura 27.



64

Figura 27 — Aspecto Habitual

Fonte: Quadros e Karnopp (2004)

d) Aspecto Continuo — a agdo verbal apresenta recorréncia sistemdtica. Citamos
como exemplo o verbo GASTAR, articulado com movimento circular maior, conforme o

demonstrado na Figura 28.

Figura 28— Aspecto Continuo

Fonte: Quadros e Karnopp (2004)

e) Aspecto Duracional — a acdo verbal tem um cardter durativo. Como exemplo,
citamos o verbo GASTAR, realizado com movimento circular com uma e outra mao

consecutiva.

Figura 29— Aspecto Duracional

(&)
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S

Fonte: Quadros e Karnopp (2004)
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H4, também, os verbos que possuem movimento e locomog¢do determinada. Esses
verbos sd@o chamados verbos espaciais. Dentre eles, destacamos os verbos IR, CHEGAR e

POR. Em relacio ao verbo POR, na demonstracio desse sinal, a mio faz a forma do objeto a
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ser colocado. No caso de um copo, a mao fica arredondada, ao colocar o copo sobre uma

mesa, por exemplo. Esses sinais estdo demonstrados na Figura 30.

Figura 30 - verbos Espaciais
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Fonte: Pereira (2011)

Brito (1995) afirma que os verbos espaciais que denotam movimento ou localizacdo
apresentam classificadores, elementos linguisticos que funcionam na sentenca como parte dos
verbos. Para Felipe (2013), os classificadores sdo formas que podem vir junto ao verbo para
classificar o sujeito ou o objeto ligado a acdo do verbo.

Os classificadores sdo utilizados para descrever pessoas, animais e objetos. Eles sdo
usados para representar categorias que revelam tamanho, forma de um objeto, ou como um
instrumento € manipulado (PEREIRA, 2011). As expressoOes faciais que acompanham os
classificadores proporcionam uma melhor leitura ou complementam o sentido do sinal
realizado.

Os classificadores possuem formas peculiares para a configuracdo de mao. Quando
se deseja sinalizar animais e pessoas, a configuracdo da mao se realiza em V ou em D*%; para
um objeto cilindrico, a configuracdo da mao € em C e para superficies planas, a configuracao
da mdo é em B (BRITO, 1995).

Na figura 31, apresentamos o classificador para o objeto COPO, realizado com

configuracdo de mao em C. Também apresentamos a representa¢do do verbo CAIR para esse

objeto na frase “O copo caiu”.

Figura 31 - Classificador do sinal COPO e sua representacdo com o verbo CAIR.

coro COoPO CAIR

Fonte: Pereira (2011.p.83)

32 . 2 . . . . o
Esta diferenca estd na quantidade de elementos a serem inseridos no classificador. No caso da mio em D,
utilizamos para 1(uma) pessoa, oul( um) animal, e para a mao em V para 2 (duas) pessoas, ou 2 ( dois) animais.



66

Na figura 32, apresentamos o classificador para pessoa, em que a configuragcdo de
mao ¢ em V. Também apresentamos a representacdo do verbo ANDAR na frase “Duas

pessoas andam”.

Figura 32 - Classificador do sinal PESSOA e sua representagdo com o verbo ANDAR

DUAS PESSOAS  DUAS PESSOAS ANDAM

Fonte: Pereira (2011.p.83)

Quadros e Karnopp (2004) mencionam que os classificadores podem incorporar
numero e grau e estariam incluidos na classificagdo de verbos manuais, que, por sua vez,
estdo associados ao aspecto verbal. As autoras explicam que esses verbos envolvem uma
configuracdo de mao cuja representacdo do objeto demonstra que a pessoa estd segurando
um objeto na mao.

O exemplo abaixo ilustra a representacdo do verbo BATER associado ao objeto na

frase “Jodo bateu a bola com o toco”.

Figura 33 - Verbo Manual

BOLA JOAO BATER-COM-TACO

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.207).

Apés realizarmos nossa reflexdo sobre o surdo, sua relacdo interativa com a
sociedade e com a LIBRAS, percebemos que a valorizagdo dessa lingua, bem como as
pesquisas na drea, estdo em constante crescimento. Com o surgimento da rede social e com
ela a possibilidade de o surdo se comunicar com pessoas, em espagos diferentes, nos leva a
considerar que o surdo na atualidade faz parte da sociedade como ser participativo,
interativo, que estd sendo capaz de utilizar a tecnologia a seu favor, contribuindo para deixar

registrada sua marca como ser social.
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3 0 SURDO E O PORTUGUES ESCRITO COMO SEGUNDA LINGUA

Na sociedade atual, a escrita torna-se um instrumento insubstituivel de acesso ao
conhecimento cientifico, tecnoldgico e histdrico, ndo sé para os surdos, mas também para os
ouvintes. A aquisicdo da escrita facilita o cotidiano das pessoas, permitindo que elas
participem ativamente das mais diversas praticas sociais, “como ler o nome do 6nibus que vai
pegar, preparar um prato seguindo as instrucdes da receita, ou saber a forma adequada de
tomar um remédio a partir das orientacdes lidas na bula.” (PEIXOTO, 2004, p.14)

Moura et al (2008, p.122) afirmam que o conhecimento e uso da escrita para surdos é
ndo sO importante para comunica¢do intragrupos, como também para participar da “vida
oficial/cultural da sociedade que os cerca por meio da literatura, jornais, revistas e
documentos” (MOURA et al, 2008, p.122), com a escrita tendo uma fungdo instrumental para
o individuo, ou seja, como meio de planejar e lembrar as coisas.

A escrita se tornou um bem social indispensdvel ao homem e pode ser vista como
essencial para a sobrevivéncia no mundo moderno, considerando a forma como se impds,
penetrou nas sociedades e impregnou as culturas de um modo geral, elevando-se a um status
mais alto na prética e na avaliacdo social MARCHUSCHI, 2001). Como um bem social, ela
possibilita aos individuos o acesso as variadas informagdes, amplia e constréi novos
conhecimentos, aumenta € promove a comunicagao.

Para os surdos, a escrita possibilita o acesso a lingua de uma comunidade ouvinte
que, em sua maioria, ndo sabe se comunicar por meio da lingua de sinais, a0 mesmo tempo
em que amplia o universo sociocomunicativo da pessoa surda (SANTOS, 2014). Isto porque a

escrita, segundo Svartholm (1999, p. 41),

[...] vai além da interacdo face a face em contextos comunicativos, ela permite a
comunicagdo sem depender de tempo e lugar. Isto se reflete na sua estrutura e nas
suas necessidades de explicitacdo. Isto deve ser profundamente compreendido pela
crianga surda. Caso contrdrio a lingua escrita poderd ser inicialmente considerada
pela crianca como um outro modo de comportamento estranho e confuso em
situacdes comunicativas.

Peixoto (2004) esclarece que a escrita veio substituir o espago deixado pela
oralizacdo como principal instrumento da integracdo do surdo, e passou a ser uma das
principais preocupagdes da escola, da familia e de todos os que, de alguma forma, pertencem
a comunidade dos surdos.

Na realidade, a tarefa de escrever ndo se limita a simples aprendizagem dos cédigos

de uma lingua, € um processo através do qual o individuo (seja surdo, seja ouvinte) reflete a
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respeito dos fatos do proprio sistema de escrita, combinando os elementos de maneira singular
(SANTOS, 2014).

Desta forma, o processo de apropriacdo da escrita de uma lingua ocorre de maneira
distinta para surdos e ouvintes. “A lingua que o surdo tem como legitima e usa ndo ¢ a mesma
que serve como base ao sistema escrito, por ser um sistema visuo-manual, portanto, muito
diferente do oral-auditivo” (SILVA, 2001, p. 48). Nesse sentido, o processo de aprendizagem
da lingua escrita ¢ diferente para o surdo, quando comparado com o ouvinte. “A grande
diferenca estd no fato de os surdos terem de utilizar outra lingua que nio a que usam para a
fala como a lingua em que escrevem” (MOURA et al, 2008, p.123).

O conhecimento da lingua falada e o decorrente dominio da escrita ndo ocorrem de
maneira natural para as pessoas surdas. Peixoto (2004) afirma que o surdo tem que aprender
uma modalidade especifica de uma lingua que ndo € a sua, muitas vezes a0 mesmo tempo em
que aprende a sua primeira lingua.

Para Fernandes (2003), o aprendizado da escrita pelo surdo € dificultado pelas
metodologias de ensino, as quais partem do ponto de que a escrita inicialmente se da pela
associacdo grafema-fonema e, muitas vezes, € ensinada de forma descontextualizada e
mecanica.

E necessdrio considerar que a escrita exige habilidades que s6 podem ser
desenvolvidas quando temos o dominio de uma linguagem e, por conseguinte, da lingua. Para
os surdos, a lingua de sinais oferece os subsidios necessarios para o dominio da linguagem,
pois ¢ a sua lingua materna. “E nessa lingua que eles aprendem que palavras, frases, sentengas
e pardgrafos significam algo e que palavras devem ser situadas em um contexto”
(QUADROS, 1997, p. 99).

No caso do Brasil, os surdos tém como lingua materna a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) na maioria dos casos. Assim, o contato do surdo como a Lingua Portuguesa, lingua
materna de ouvintes brasileiros, na maioria das vezes, € tardio. Nesse sentido, o portugués
passa a ser para o surdo uma segunda lingua (L2).

Podemos considerar como L2 a lingua que aprendemos nas comunidades que
dispdem de dois sistemas linguisticos em contato, numa situacao de bilinguismo, ou seja, de
diglossia. A L2 € a lingua que podemos adquirir em um contexto natural sem grandes esforcos
e estudos, quando a pessoa € exposta ao contato de duas linguas. Pode ser ensinada nas
institui¢des, parecida com a aquisi¢do de lingua materna, mas nesse caso, € necessdrio para

seu aprendizado o conhecimento de uma L1 (BARALO, 1999). No caso dos surdos, eles
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vivenciam uma situacdo de bilinguismo, porque, a0 mesmo tempo em que aprendem a lingua
de sinais, eles também devem aprender a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Nesse sentido, como afirma Spinassé (2006, p.6),

Uma Segunda Lingua é uma ndo-primeira-lingua que € adquirida sob a necessidade
de comunicag@o e dentro de um processo de socializagdo. A situagdo tem que ser
favordvel: um novo meio, um contato mais intensivo com uma nova lingua que seja
importante para a comunicagdo e para a integragdo social. Para o dominio de uma
(segunda lingua) SL € exigido que a comunica¢do seja didria e que a lingua
desempenhe um papel na integragdo em sociedade.

Peixoto (2004) esclarece que ¢ importante o surdo dominar a escrita da L2 para que
tenha autonomia, se pensarmos ser este o unico canal de acesso as informacdes e
comunicacdo com os ouvintes. Para Quadros (2006), o uso da escrita faz parte do cotidiano
dos surdos fluentes em portugués, por meio de diferentes tipos de producdo textual, como
acontece com a comunicacao através do celular, da internet em que o portugués é reconhecido
como elemento chave para a comunicac¢do e interacao do surdo com ouvintes, na realidade de
uma segunda lingua.

O topico a seguir trata do portugués como L2 para os usudrios de LIBRAS.
Ressaltamos que o termo segunda lingua se refere a aprendizagem de qualquer lingua depois
da primeira ou L1, independentemente do estatuto dessa lingua em relacdo a quem aprende ou

ao pais em que essa lingua estd a ser aprendida (RICHARDS, 1987 apud LEIRIA, 1999).

3.1 O Surdo e a Aprendizagem do Portugués: um processo complexo

A aquisi¢do de uma lingua se dé pela combinagao de dois fatores: “o estado inicial da
faculdade de linguagem e o curso da experiéncia da crianga que estd adquirindo sua L1”
(MESQUITA, 2008, p.10).

Quadros (1997 e 2006) afirma que, para a aquisi¢do da L1, tanto para surdos como
para ouvintes, os tracos semanticos t€ém importante papel (nessa aquisi¢do) € O processo
completo de aquisi¢do da L1 € concluido na puberdade, por volta de 12 anos. Para a autora, o
desenvolvimento cognitivo e a proficiéncia na primeira lingua sdo fundamentais para a
aprendizagem de uma L2, seja por pessoas ouvintes, seja por pessoas surdas. No caso da
aprendizagem de L2, € mais eficiente para criangas entre oito e doze anos, podendo ocorrer de
trés maneiras: simultaneamente com a aquisicdo da L1, como acontece com criangas as quais
convivem com pais que falam duas linguas ou falam uma lingua diferente da comunidade em
que vivem; espontaneamente e ndo simultdnea a aquisi¢do da L1, como no caso de pessoas

que passam a morar em outro pais em que ndo € utilizada a sua lingua materna; como forma
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de aprendizagem sistemadtica, como acontece nas escolas de linguas estrangeiras, em que o
aluno € exposto a lingua em um ambiente artificial, por meio de metodologias de ensino.

Salles et al (2004) registram que existem trés propriedades que se manifestam na
aquisicdo de L1: a universalidade, que corresponde ao fato de que, em condi¢cdes normais,
todas as criancas adquirem uma lingua natural; a uniformidade, que se refere as semelhancas
no processo de aquisi¢do a despeito das considerdveis diferencas nos estimulos do ambiente, e
a rapidez, que se define em comparagdao com a manifestagdo de outras habilidades como o
raciocinio com nimeros, entre outras. Ja para aprendizagem de L2 os autores afirmam que ela
€ regida por outros fatores determinantes, que se assemelha a aprendizagem de habilidades
como dirigir carros, tocar violdo, os quais sdo aprendidas por meio de algum tipo de instrugdo,
ou por meio de estratégias de resolucdo de problemas, nio em fun¢do de capacidades de
dominio especifico, como na aquisi¢do de L1.

Para a aprendizagem da L2, até bem pouco tempo, as abordagens estavam ligadas
somente as questdes de ensino. Ndo havia a preocupagdo em entender como a aprendizagem
da L2 ocorria e a inten¢do era oferecer melhores métodos de aprendizagem. Com as
crescentes pesquisas que falam da aprendizagem de segunda lingua, surgiram maiores
possibilidades de compreensdo sobre o desenvolvimento da linguagem, das situacdes de
bilinguismo ou de imersao linguistica, quando o nicleo familiar estd imerso em outro idioma,
€ outros processos cognitivos que nao estdo ainda concluidos na aquisicao da L1, pela idade
da criancga, durante essa fase (BARALO, 1999 e MENEZES, 2008).

A aprendizagem de uma segunda lingua, portanto, ¢ “um sistema dindmico
adaptativo e complexo, onde ha muitos elementos em interagao” (PAIVA, 2014, p. 145). Esse
processo ndo € visto como algo com comeco e fim, em “progressao sequencial, mas como um
fendmeno irregular, nao linear, iterativo e auto-organizado, em que o output de um ciclo € o
input do seguinte” (PAIVA, 2014, p. 146). Novos elementos vdo entrando no processo de
aprendizagem que vai permanentemente se auto-organizando por meio de contatos sociais que
sdao imprescindiveis para o desenvolvimento da L2, pois oferecem experiéncias variadas de
uso da lingua.

Moura et al (2008), partindo da perspectiva de aprendizagem da segunda lingua
como processo, afirmam que “desde que Selinker (2001) introduziu o termo interlinguagem”,
as pesquisas por meio de modelos e teorias tém sido desenvolvidas com o propdsito de
compreender o processo de aprendizagem de segunda lingua, em diferentes base tedricas, nao

sO linguisticas mas também cognitivas.
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Existem diversas teorias que procuram explicar como se dd o processo de
aprendizagem de uma segunda lingua: Behaviorista-Estrutural, Modelo da Aculturacio,
Modelo Monitor, Hipétese do Input ou da Compreensao, Modelo da Gramaética Universal,
Modelo Conexionista, Teoria Sociocultural, Teoria da Complexidade, dentre outras (PAIVA,
2014). Deter-nos-emos na Teoria da Complexidade por considerd-la aquela que corrobora
com nossa concep¢do de linguagem, j4 abordada no segundo capitulo. A aprendizagem de
segunda lingua, na perspectiva da Teoria da Complexidade, se desenvolve com base em vdrias
outras teorias que contribuem para uma visdo complexa dos fendmenos (LARSEN-
FREEMAN, 2007).

A ciéncia da complexidade parte do estudo dos fenomenos que emergem das “inter-
relagdes entre as partes de um sistema ou de sistemas heterogéneos, dindmicos, nio lineares,
adaptativos e abertos” (JOHNSON, 2009 apud PAIVA 2014, p.142). Nesse sentido, a
aprendizagem de uma segunda lingua € vista em termos de desenvolvimento da linguagem
que emerge da interacdo com outros seres humanos dentro de um contexto social, onde a
lingua € um sistema culturalmente transmitido. Assim, o processo de aprendizagem é
determinado por elementos como: a lingua fonte, a lingua alvo, elementos marcados na L1 e
L2, a quantidade de input e de interacdo, o tipo e quantidade de feedback recebido, se é
adquirida sem ou com ensino formal, dentre outros elementos.

Nessa teoria, é possivel perceber que, na aprendizagem de uma L2, existe um sistema
complexo, fruto da inter-relagc@o entre as partes, onde € necessdrio que o ser humano apresente

variadas representacdes, como podemos acompanhar na fala de Paiva (2014, p.148-149):

As estruturas mentais inatas, condi¢do inicial para o desenvolvimento da L2; os
habitos automdticos, responsdveis, por exemplo, pela aquisicio de expressdes
formulaicas e por prontncia; a afiliacdo, termo que uso para substituir aculturacao,
responsdvel por maior ou menor aproximacao com as comunidades de priticas e
também pelas questdes identitdrias; input, pois é essencial que o aprendiz seja
exposto ao idioma e tenha contato com diversos registros orais e escritos; a interacio
para que o aprendiz possa ter experiéncias de uso da lingua na comunidade com o
outro e, consequentemente, o output, quando o aprendiz negocia sentido, testa
hipéteses e reflete sobre a lingua; as conexdes neurais que vao gerar as sinapses; € a
mediagdo sociocultural, essencial para o desenvolvimento da L2 e que se da pela
interacdo com outras pessoas (conversas face a face, aulas e outras praticas sociais)
ou pelo uso de artefatos culturais (livros video, internet, etc.).

Aprender uma L2 na perspectiva da Teoria da Complexidade, segundo Paiva (2014),
¢ entender que aprender uma lingua ndo é uma questdo de formar habitos automaticos de
estruturas linguisticas nem de acumular informacdes gramaticais; € um processo de
transformacao, de mudancgas, envolvendo muitos fatores. O aprendiz precisa agir no ambiente

buscando se apropriar da linguagem nas suas praticas sociais, impulsionar as mudangas no
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processo de aprendizagem da lingua, com experiéncias identitdrias, sendo capaz cada vez
mais de usar a nova lingua, no processo de comunicacgao.

Segundo Lima (2011), uma das possibilidades do aprendizado de uma segunda
lingua estd vinculada a experiéncia de uma primeira lingua na mente. Para ele, com base em
Cook e Newson (1996), a crianca inicia a aquisicdo de L1 no estado inicial, indo para a fase
estaciondria. Os aprendizes de L2 partem de uma primeira lingua, da fase inicial, de
determinados conjuntos de principios e parametros atualizados na sua primeira lingua.

Para uma crianca aprender uma segunda lingua, € necessdrio que ela ja possua um
sistema linguistico formado (COLLIER, 1989 apud QUADROS, 1997). Assim, o processo de
aprendizagem de L2 sé deve comecar apds a pessoa ter maturidade na L1. Isto porque o
processo de aprendizagem de L2 de pessoas que ja adquiriram a L1 se torna mais répido33.

Quadros (1997) destaca a importancia da interacdo com o ambiente linguistico para a
aprendizagem da L2 em trés situacdes: o input, o output e o feedback. O input seria a
recepcdo, ou seja, € a linguagem oferecida ao aprendiz da segunda lingua por meio dos
falantes nativos ou dos proprios aprendizes dessa lingua. O output seria a produgdo do falante,
ou seja, a linguagem falada por ele; através da propria produgdo, o falante pode testar suas
hipéteses. Ja o feedback “é a reagdo oferecida na conversagdo diante da producdo do aluno; o
feedback ajuda os alunos a avaliarem suas hipoteses” (QUADROS, 1997, p.86)

A crianca surda, assim como qualquer outra crianga, também tem a capacidade de
adquirir uma lingua, mas devido as limitacdes sensoriais necessita que seja oferecido a ela o
input na modalidade visual-espacial (MESQUITA, 2008). Assim, a lingua de sinais, por suas
caracteristicas de lingua viso-espacial, constitui a modalidade ideal na aquisicdo de L1 pelo
surdo. “As caracteristicas e os estagios da aquisi¢do da lingua de sinais por surdos podem ser
comparados aos da aquisi¢do da lingua oral por ouvintes” (SALLES et al, 2004, p.77).

No aprendizado da L2 pelos surdos, os estudos t€ém apontado que o processo nao se
dd de forma natural, e que questdes como ambiente social, idade e estratégias de
aprendizagem interferem nesse processo (LIMA, 2011). Tomando como exemplo a
aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 pelo surdo, o input da L2 € basicamente visual
e seu aprendizado s pode ocorrer, se ele tiver acesso a sua representacdo escrita, realizada
por meio da exposicdo do surdo aos textos escritos em Lingua Portuguesa (SPINELLI, 2013)
e o output pode ser realizado por meio dos proprios textos escritos em portugués.

Qualquer lingua, seja falada, seja sinalizada ou escrita, representa manifestacoes da

faculdade da linguagem. A aquisicio da L1 ou o aprendizado da L2, independente da

33 ~ P .
Tema ndo sera discutido no nosso trabalho.
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modalidade, envolvem fatores internos, como capacidade para a linguagem, sequéncia natural
e periodo sensivel de aquisicdo da linguagem. Para a aprendizagem da L2 pelos surdos,
Lingua Portuguesa escrita, “pode-se supor que tal processo também seja regido por principios
universais” (LIMA, 2011, p. 30).

O ensino da L2 envolve fendmenos multidimensionais, com muitas varidveis que
determinam o processo e o produto. Assim, a aquisi¢do da L1 pelo surdo € essencial para
aprendizagem da L2 que € necessdria, para que ele possa estabelecer interacdo com o mundo
que o rodeia. A “tarefa de ensino da lingua portuguesa tornar-se-4 possivel, se o processo de
aprendizagem for de segunda lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida e efetivamente a
primeira lingua” (QUADROS, 2006, p.24).

A aquisi¢do da L2,

na perspectiva do desenvolvimento cognitivo, [...] € similar ao processo de aquisicdo
da primeira lingua. No entanto, deve ser considerada a inexisténcia de letramento na
primeira lingua. Os surdos ndo sdo letrados na sua lingua quando se deparam com o
portugués escrito. A escrita passa a ter uma representagdo na lingua portuguesa ao
ser mediada por uma lingua em que haja significacdo. As palavras ndo s@o ouvidas
pelos surdos, eles ndo discutem sobre as coisas e seus significados no portugués,
mas isso acontece na lingua de sinais. Assim, a escrita do portugués € significada a
partir da lingua de sinais (QUADROS, 2006, p.33).

Nesse sentido, o surdo que tem proficiéncia na LIBRAS como L1 entenderd com
mais facilidade as estruturas gramaticais da Lingua Portuguesa, como L2. Porém ‘¢ natural
que existam aprendizes de L2 que atingem alto grau de proficiéncia e outros em que a ndo-
convergéncia € flagrante, a que se associa a fossilizagéo34”(SALLES et al, 2004, p75).

Para o surdo, a Lingua Portuguesa € sua L2. Essa condicdo

[...] promove nesse sujeito um estranhamento semelhante ao que nds, ouvintes,
temos quando nos deparamos com uma lingua estrangeira. Interpretar ou produzir
uma escrita estranha a prépria lingua confronta nossa organizacdo de linguagem e
nosso conhecimento gramatical, exigindo uma produg@o de novas significacdes que
s6 conseguiremos construir tendo como base a nossa lingua materna (PEIXOTO,
2006, p.209).

Virias tentativas de ensinar o portugués a crianga surda ja foram realizadas no Brasil,
desde a utilizacdo de métodos artificiais de estruturacao de linguagem até o uso do portugués
sinalizado, e todos obtiveram fracasso (LIMA, 2011). Apesar de a atual legislacdo assegurar
como direito do aluno surdo um atendimento adequado (BRASIL, 2005b), poucos sdo os
locais no Brasil que t€ém experiéncia com a prética de ensino de portugués como segunda

lingua para essa parcela da populacdo, em qualquer nivel de ensino.

34 . . L, . . - .
Termo utilizado para caracterizar o estagio em que o aprendiz ndo consegue desenvolver o aprendizado da L2.

Em alguns casos, ele consegue se expressar na lingua de alguma forma, mas desconhece as regras gramaticais
(SALLES et al, 2004, p.75).
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Preocupado com os indmeros insucessos do ensino do portugués para surdos, o
MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Especial, lanca a partir do ano de 1997 literaturas
voltadas para os profissionais que trabalham com o surdo, como parte da capacitacdo de
recursos humanos para o ensino fundamental, enfocando desde o conceito de lingua de sinais,
até o papel do professor e da familia na educagdo do surdo e a aquisi¢dao do portugués como
segunda lingua (BRASIL, 1997, 2005a, 2006 e 2009). Essa Secretaria também apoia diversos
programas implementados no pais, com o objetivo de se trabalhar o portugués para surdos.
Dentre esses programas, destacamos o Projeto de Ensino do Portugués como Segunda Lingua,
do Departamento de Linguistica, Linguas Classicas e Verndculas (LIV), da Universidade de
Brasilia, em 2000, e as Orientacdes Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa para
Surdos, da Secretaria de Educagdo do Municipio de Sao Paulo, em 2008.

O projeto do Departamento de Linguistica, Linguas Cléssicas e Verndculas (LIV), da
Universidade de Brasilia, propds um projeto de ensino do portugués como segunda lingua a
comunidades que ndo tinham o portugués como lingua materna. Nesse contexto, os surdos se
inserem no grupo de trabalho denominado Comunidades de Lingua Brasileira de Sinais, o
qual tinha como objetivo “o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos brasileiros
surdos por meio do ensino sistemdtico da Lingua Portuguesa ao lado da Lingua Brasileira de
Sinais.” (SALLES et al, 2004 p.33). Esse trabalho, pioneiro no Brasil, a partir de uma politica
inclusiva, inicia uma nova etapa na educacao surda bilingue, assumindo a tarefa de instaurar o
bilinguismo nas comunidades de usudrios de LIBRAS.

O trabalho da Secretaria de Educa¢ao do Municipio de Sdo Paulo, langado em 2008,
publicou as Orientacdes Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos,
visando mudar o cenario predominante na educagdo de surdos. Com uma proposta inovadora,
o trabalho “sugere que a escola oferega oportunidade aos alunos surdos de participarem de
praticas sociais que envolvem a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, para que possam
elaborar suas hipdteses sobre o funcionamento desta lingua” (ANDRADE, 2012, p.42).

Por meio dessas e outras iniciativas nacionais, € do Decreto n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, o surdo ganha o direito de ter uma educag@o bilingue: LIBRAS como L1 e
portugués como L2. Nesse processo, os surdos mant€m um desafio de aprender o portugués
escrito como L2, a0 mesmo tempo em que tem de conviver com significantes formados por
parametros manuais, corporais préprios da L1. O surdo demora a compreender esta relacdo da
L1 com a escrita da L2, restringindo seu desenvolvimento, em relacdo a sua grande

potencialidade para a escrita (PEIXOTO, 2006).
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Spinelli (2013) considera que a crianga surda, no processo de aprendizagem do
portugués escrito, realiza uma andlise visual, buscando no préprio texto elementos
norteadores de como escrever, pensando o “texto como imagem, da mesma forma que
pensamos a imagem como texto” (MOURA et al, 2008, p.165). Assim, no processo de escrita
de L2, o surdo apresenta um sistema linguistico que ndo mais representa a L1, e ainda ndo
representa a lingua-alvo, mas uma relacdo de interlingua. Ele cria uma espécie de sistema
linguistico préprio durante o processo de aprendizagem da L2, entremeando os dois sistemas,
corroborando o entendimento de que a interlingua € um processo real pelo qual todos os
aparendizes de L2 passam (SALLES et al, 2004).

A partir da década de 1970, a terminologia utilizada para os “erros>” dos aprendizes
de segunda lingua evoluiu com o passar dos anos, pois esses “erros” comegaram a Ser
percebidos de maneira diferente. Corder (1971) denominou esse processo de ‘dialeto
idiossincratico’; Nemser (1971), de ‘sistema aproximativo’ e Selinker (1972), de interlingua.
Somente em 1976, houve uma mudanga de perspectiva, com os trabalhos de Krashen (1976).
Esse autor emprega ‘aquisicdo versus aprendizagem’ de linguas, em detrimento ao modelo
que vinha sendo apresentado: ensino versus aprendizagem.

A concepcao de interlingua adotada por Selinker, em 1969, e reelaborada, em 1972,
contribuiu para que atualmente possamos considerar duas concepgdes diferentes: uma que
pensa a interlingua como um sistema estruturado que se constréi durante o aprendizado de
uma lingua estrangeira, em um dado estdgio de desenvolvimento da aprendizagem; outra que
considera a interlingua como um sistema entrelacado que se forma a partir de dois sistemas
distintos, constituindo um “continuum interlinguistico”36 (BARALO, 1999, p. 39).

Para Shutz (2010, p.55), a interlingua “€ o sistema de transi¢do criado pela pessoa ao
longo de seu processo de assimilacdo de uma lingua estrangeira”. Esse processo ndo ¢ cadtico
nem desorganizado, possui algumas caracteristicas como simplificagdo, sistematizagdo,
dinamismo, fossilizagdo e variedade, apresentando ‘“hipoteses e regras que comegam a
delinear uma outra lingua que ja ndo € mais a primeira lingua daquele que estd no processo de

aquisi¢do da segunda lingua.” (QUADROS, 2006, p.34). Essas hipoteses se constituem

* De acordo com LENNON (1991), o erro é uma forma linguistica ou combinacdo de formas que, no mesmo
contexto e sob condi¢des similares de producdo, nio seriam produzidas por falantes nativos, ndo sao julgados
erros completos pelos nativos, mas apenas de ndo conformidade com o uso convencional. A maioria das formas
errOneas sdo, na verdade, ndo totalmente errdneas, mas inapropriadas ao contexto das unidades linguisticas
maiores nas quais elas ocorrem.

*® Neste trabalho, posicionamo-nos a partir da segunda concepcio de Baralo (1999), quando pensamos no surdo.
Isto porque consideramos o processo de aprendizagem da segunda lingua, para a maioria dos surdos, algo
constante, no qual podemos determinar um inicio, mas nao um fim absoluto.



76

“etapas sucessivas de aproximacdo cada vez mais diretamente orientada ao estudo global da
lingua produzida pelo estudante de segunda lingua” (SANTOS GARGALLO, 1993, p.125).

A interlingua é um processo constituido por fases ou etapas, cujo momento inicial se
dd na L1 e o final na L2, onde cada etapa se refere ao sistema linguistico empregado por um
falante ndo nativo no processo de aprendizagem de L2 (LIMA, 2011). Essas fases ndo sio
previsiveis e ndo podemos precisar quantas serdo. O certo € que quanto maior o nivel de
exposicdo do usudrio a L2, mais rdpido serd esse processo de aprendizagem.

Nas etapas de interlingua, encontramos caracteristicas de um sistema linguistico com
regras proprias que vao em direcdo a segunda lingua. Nesse processo, o surdo revela vérios
estdgios de interlingua, uma vez que na escrita ele apresenta um sistema linguistico que nao
mais representa a L1 nem a lingua-alvo. (BROCHADO, 2003 apud QUADROS, 2006, p.34-
36).

Os estdgios de interlingua, segundo Brochado (2003 apud QUADROS, 2006, p.34-

36), sdo divididos em trés blocos, conforme o quadro a seguir:

Quadro 2 — Estdgios de Interlingua

Estagio [ Estagio II Estagio III

. Predominio de | Emprego de estrutura | e Emprego predominante
construgdes frasais sintéticas; linguisticas da LIBRAS; da gramdtica da lingua portuguesa
. Estrutura da frase mais | @ Uso indiscriminado da | em todos 0s niveis,
semelhante a L1(LIBRAS) e na | lingua- alvo na tentativa de se | principalmente o sintitico;
ordem tipo tdpico-comentdrio | aproximar dessa lingua numa | e Frases com estrutura na
com alguns registros SVO; sintaxe indefinida; ordem direta do portugués com
. Predominio de | o Emprego de verbos no | predominante de estruturas frasais
substantivos, adjetivos e verbos; infinitivo e as vezes flexionado; SVO;
o Uso inadequado de | e Uso de verbos de| e Aparecimento maior de
artigos, preposicio e conjungio; ligacdo; estruturas complexas;
J Uso de verbos | ® Emprego de | o Emprego  maior  de
preferencialmente no infinitivo substantivos, adjetivos e verbos; artigos, conjungio e preposicao;
. Emprego raro de verbos | e Emprego do  artigo | ® Uso consciente de artigos
de ligagio e as  vezes | concordando com os nomes que o | definidos e as vezes indefinidos;
incorretamente e pouca flexdo | acompanham . Flexdo nominal com
verbal de pessoa, tempo e modo ° Frases com palavras | consisténcia;
. Frases semanticamente | apenas justapostas e com sentido | e Flexao verbal com maior
com sentido. comprometido adequacio;

. Uso de algumas | e Marcas morfoldgicas de

preposicdes e conjuncdes nem
sempre adequadas

desinéncias nominais de género e
ndmero;

. Uso de verbos de ligacdo
ser estar e ficar com maior
frequéncia e correcao,

. Desinéncia verbal de 1* e
3% pessoa, de ntmero (1* e 3?
pessoa do singular e 1* do plural)
e de tempo (presente e pretérito
perfeito) com consisténcia;

. Uso de algumas
conjungdes como ‘e’, ‘ou’, ‘mas’,
‘se’, ‘porque’ e pronome relativo
‘que’.

Fonte: Adaptado de Brochado (2003 apud QUADROS, 2006).
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Sabanai e Alvarez (2012) realizaram uma pesquisa, com o objetivo de analisar a

evolugdo da interlingua no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa na sua

modalidade escrita, no sentido de contribuir para a melhoria da qualidade de aprendizagem do

surdo no contexto da educacdo bilingue (LIBRAS e Lingua Portuguesa). Os sujeitos da

. ~ . . . L. . 37
pesquisa foram trés criancas surdas profundas, bilaterais, pre—hngua1s3. A elas foram

oferecidos inputs visuais nas aulas de Lingua Portuguesa, juntamente com as explicagdes em

LIBRAS. Os resultados da pesquisa revelaram cinco fases de interlingua, caracterizadas,

conforme Quadro 3:

Quadro 3 — Fases de Interlingua

Interlingua I Interlingua II Interlingua III Interlingua IV Interlingua V
. Iniciodo | e Inicio da . Inicio das | Inicio do | e Inicio da
entendimento, leitura e producdes uso de artigos | producdo coletiva de
identificagdo e compreensdo de individuais de frases | adequadamente frases em portugués
leitura de palavras | algumas frases curtas | escritas em lingua | mas com algumas | escrito sem ajuda;
escritas na lingua | em revistas, livros, portuguesa; inadequagdes . Substituigdo
portuguesa, sites dentre outros; . Registro do | quando a frase era | do substantivo préprio
mediante ouso da | e Inicio de uso inadequado de | ampliada; pelo pronome pessoal
lingua de sinais e | produgdes escritas preposicado e| e Uso de | ‘ele’ na tentativa de
de desenhos; coletivas com apoio | conjungdes; adjetivos nas | ampliar o texto;
o Aumento | da professora; . Predominio | frases ainda curta; | e Uso de
do interesse em . Aprendizage | de frases curtas; . Uso do | adjetivos para
aprender e m crescente com . Uso ponto final do | qualificar o sujeito da
participar de assimilacéio de novos | excessivo da | ponto de | oragdo;
atividades conhecimentos em primeira pessoa do | interrogagcdo nas | e Utilizagdo
propostas torno da lingua-alvo. | singular (eu); frases; verbal no presente do
. Inicio . Apresenta | ® Uso da | indicativo;
da compreensio estruturas letra maidscula no | e Insercdo de
das frases escritas gramaticais inicio das frases € | uma maior quantidade
em portugués nas influenciadas  pela | em  substantivos | de dados a
tiras estudadas LIBRAS; proprios; informagdo, na
fazendo uso das . Auséncia . Uso da | tentativa de aumentar
mesmas no de artigos; terceira pessoa do | o texto escrito.
cotidiano. . Estrutura singular (ele e
frasal em SVO; ela);
. Verbos . Inicio do
escritos no | uso de pronome
infinitivo. possessivo €
elementos de
ligagdo;
. Uso de

verbos conjugados

37 Santos e Russo citados por Nascimento (2002) e Goldfeld (2003), propdem a classificacdo da deficiéncia
auditiva da seguinte forma: a) segundo o momento do aparecimento da surdez: pré-natal - se ocorre durante a
vida gestacional; peri-natal — se ocorre durante o nascimento e pds-natal — se ocorre apds o nascimento; b)
segundo a parte do sistema auditivo afetado: perda auditiva condutiva — se ocorre no ouvido externo e/ou ouvido
médio; perda auditiva neuro-sensorial — se ocorre no ouvido interno e/ou nervo vestibulo-coclear; central — se a
drea afetada é o tronco cerebral e/ou cérebro; e c) segundo o grau audiométrico: leve — de 26 a 40 dBNA,;
moderada — de 41 a 55 dBNA; severa - 56 a 70 dBNA; profunda — acima de 71 dBNA. Além destas divisdes, é
comum também classificar a surdez como pré-lingual (aparece antes da aquisicao da linguagem) ou pés-lingual
(aparece apds a aquisi¢do da linguagem).
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na forma infinitiva
as com ocorréncia
de variagdes de
tempos verbais

° Aumento
de vocabuldrio na
lingua portuguesa.

Fonte: Adaptado de Sabanai e Alvarez (2012)

Os estdgios/fases de interlingua mostram que o surdo, a medida que vai se
apropriando da L2, apresenta maior interesse e se arrisca na formagao de textos escritos que
muitas vezes apresentam “uma estrutura de dificil compreensdo, pois ainda ndo estdo usando
a estrutura ou regras do portugués escrito e lembram um pouco a lingua de sinais”
(VALENTINI; BISOL, 2011, p. 02).

Outros estudos foram desenvolvidos, com o objetivo de analisar como o surdo se
apropria da Lingua Portuguesa como L2. Guarinello et al (2007) realizaram um estudo sobre
as producdes escritas em L2 de surdos e observaram que, nessas producgdes, em conformidade
com Pereira (2014), os surdos constroem textos usando estratégias com coeréncia e coesao, a
partir de sua primeira lingua. Silva (2001) e Gées (2002) ja haviam constatado a interferéncia
da LIBRAS nas produgdes escritas de surdos que t€m a Lingua Portuguesa como 2* lingua.
Fernandes (2003) afirma que os textos escritos por surdos que t€ém a LIBRAS como L1 ndo
apresentam as mesmas caracteristicas dos textos de um falante de portugués, e sim de um
sujeito que tem o portugués como segunda lingua.

Durante o processo de aprendizagem da L2, o surdo pode se equivocar em algum
aspecto da lingua-alvo, principalmente o morfossintatico (LIMA, 2011). Esse fato também foi
evidenciado por Quadros (1997), quando discute os “erros” produzidos por alunos surdos no
uso da escrita em L2. Esses “erros” ndo sdo de fato “erros”, quando pensamos na
aprendizagem da escrita de uma segunda lingua, um vez que eles evidenciam uma condi¢@o
necessdria a aquisicao da L2 (QUADROS, 1997).

Uma das dificuldades que o surdo tem apresentado na sua producdo textual em
portugués escrito € a de organizar sequencialmente o pensamento em cadeias coesivas na
Lingua Portuguesa. Pereira (2009) observou que os textos de surdos que adquirem portugués
como segunda lingua apresentam as seguintes caracteristicas: uso de enunciados curtos, que
costumam apresentar vocabuldrio reduzido; auséncia de artigos, de preposi¢cdes, de
concordancia nominal e verbal; uso reduzido de diferentes tempos verbais; falta de elementos
formadores de palavras (afixos); auséncia de verbos de ligacdo (ser, estar, ficar etc.); auséncia
de conectivos, tais como conjungdes e pronomes relativos, dentre outros elementos

linguisticos, além de uma colocacdo aparentemente aleatéria de elementos na oracao.
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Os enunciados dos textos escritos por surdos se tornam mais complexos € os
processos gramaticais, antes ausentes, passam a ocorrer com mais frequéncia, a medida que o
conhecimento da L2 se desenvolve. Aspectos como o tempo de exposi¢cdo a lingua-alvo, a
existéncia de instrucdo formal, a imersdo cultural sao fatores decisivos no processo de
aprendizagem de L2. As condicdes que cercam os surdos sdo claramente diferentes das que
cercam os ouvintes: por um lado, “aprender a nova lingua coincide com aprender a ler e
escrever, € por outro, faltam-lhes as 'pistas’ que o conhecimento de outra lingua oral
geralmente fornece aos aprendizes de segunda lingua” (SALLES et al, 2004, p.122).

Peixoto (2004), apds analisar textos de alunos surdos, revela que muitas
impropriedades textuais e gramaticais ndo eram aleatérias, mas refletiam a estrutura
morfossintatica da LIBRAS. Foi observado, por exemplo, que o “erro” recorrente na produg¢ao
da escrita desses alunos era a omissdo ou uso inadequado do artigo. Ou ainda “auséncia de
concordancia verbal, com flexdes verbais erradas e excesso de verbos na forma infinitiva”
(PEIXOTO, 2004 p.18).

Almeida (2007) fez a anédlise de interlingua de surdos aprendizes de portugués por
escrito. Na pesquisa, ficou constatado que, na utilizacdo dos verbos ser, estar, ficar e ter, os
surdos registraram 4 estigios de interlingua. No estdgio de interlingua 1, o surdo registra o
verbo no presente do indicativo e no infinitivo; no estdgio de interlingua 2, o uso do verbo
ocorre no presente do indicativo, no infinitivo e no pretérito perfeito; no estagio de interlingua
3, o uso do verbo se revela no presente do indicativo, no infinitivo, no pretérito perfeito € no
futuro composto; no estdgio de interlingua 4, o uso do verbo se manifesta no presente do
indicativo, no infinitivo, no pretérito perfeito, no futuro composto e nas formas consideradas
pela autora como complexas, que sdo: pretérito imperfeito do indicativo, pretérito imperfeito
do subjuntivo, futuro do pretérito e gertndio.

E relevante esclarecer que o uso da LIBRAS como primeira lingua e o consequente
emprego do portugués como segunda lingua ndo resolve as diferencas e os problemas
encontrados na producdo escrita em portugués desenvolvida pelos surdos. Isto porque o surdo
ndo se apropria do portugués de modo natural, como, por exemplo, construindo didlogos
espontaneos, mas sim, por meio de aprendizagem formal na escola, em que ¢ priorizado “o
portugués por escrito, ou seja, a compreensdo e a produgdo escritas, considerando-se os

efeitos das modalidades e o acesso a elas pelos surdos” (SALLES et al, 2004, p.123).
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3.2 O Portugués Escrito como L2

No item anterior, apresentamos a aprendizagem do portugués pelo surdo como um
processo complexo. Isto porque aprender o portugués significa aprender a ler e escrever textos
em portugués; significa entender como as palavras sdo efetivamente usadas na interagdo
comunicativa e saber como se estruturam em uma sentenca, uma vez que este conhecimento é
a parte central da competéncia linguistica do usudrio de uma lingua.

Negrao et al (2003) afirmam que, desde muito cedo, percebemos que uma palavra
como mesa € diferente de cair. Assim, uma crianca diz caiu, mas ndo diz mesou. Isso indica

que

ela sabe que cair faz parte de um grupo de palavras — como chorar, querer, papar —
que pode combinar-se com um tipo particular de sufixos, como -ou, -eu, -iu. Ao
mesmo tempo, ela sabe que mesa faz parte de um outro grupo de palavras — como
cadeira, berco, brinquedo — que, por sua vez, pode se combinar com outro tipo de
sufixo (NEGRAO et al, 2003, p.81).

A competéncia linguistica também contribui para que o usudrio de uma lingua
perceba que as sentencas nio se constituem uma sequéncia de itens lexicais aleatdria e
linearmente organizada. Para a formacdo de uma sentenca, o usudrio da lingua necessita
realizar combinacdes entre as palavras. Tomando como exemplo uma sequéncia de palavras
como menino macd comeu o a, temos a clareza de que ndo se trata de uma sentenca em
portugués. Para ser uma sentencga, devemos combinar as palavras entre si da seguinte forma: o
+ menino=o0 menino; comeu + a + magd=comeu a magd. O resultado dessa combinacdo € a
sentenca O menino comeu a magd.

Em portugués, a sentenca

se constitui de dois tipos de itens lexicais: de um lado, estdo aqueles que fazem um
tipo particular de exigéncia e determinam os elementos que podem satisfazé-la; e de
outro, estdo os itens lexicais que satisfazem as exigéncias impostas pelos primeiros.
Tomemos, como exemplo, uma sentenga como ‘O Jodo construiu uma casa’.
Intuitivamente, sabemos que o verbo construir € um item lexical do tipo que faz
exigéncias. Construir precisa ser acompanhado de duas outras expressdes
linguisticas: uma que corresponda ao objeto construido e outra, ao agente construtor.
Na sentenca em exame, as expressdes uma casa € o Jodo sdo as expressdes que,
respectivamente, satisfazem essas exigéncias impostas por construir (NEGRAO et
al, 2003, p. 82).

Retomando a sentenga O menino comeu a magd, podemos afirmar que € uma
sentenca bem formada, composta por dois constituintes oracionais: O menino € comeu a
magd. Nessa sentenca, o verbo aparece como elemento essencial, pois € a partir dele que

podemos determinar a funcdo sintatica dos constituintes: “a posi¢ao-antes indica o sujeito e a
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posi¢do-depois, o objeto direto” (MACAMBIRA apud PEZATTI, 2014, p.15), o que nos leva
a afirmar que, em portugués, a funcdo sintdtica é marcada pela posicdo. Assim, na sentenga
referida anteriormente, “O menino”, por estar na posi¢do-antes, ¢ o sujeito e “a magd”, por
estar na posicao-depois, € o objeto direto. Tanto “O menino” quanto “a mag¢d” preenchem as
exigéncias impostas pelo verbo comer.

Bagno (2012) afirma que o portugués se revela cada vez mais como uma lingua
sintagmadtica, em que a posi¢do dos constituintes é de fundamental importancia para expressar
as intencdes comunicativas dos usudrios da lingua. Como uma lingua derivada do latim, a
qual tinha a ordem sujeito-complemento-verbo, o portugués € predominantemente sujeito-
verbo-complemento (PEZATTI, 2014).

Para Garcia (2010, p.276),

todas as linguas tém o seu sistema préprio de ordenar termos e oracdes dentro do
periodo, mas em geral a disposi¢do desses elementos estd condicionada ao rumo do
raciocinio, a sequéncia légica, a clareza e a énfase. No que se refere ao portugués, a
chamada ordem direta consiste, teoricamente pelo menos, em antepor-se o sujeito ao
verbo e este aos seus complementos essenciais. Mas a prépria gramdtica admite uma
série de excecoes [...]

Essas excecdes sdo denominadas de modo geral de inversdo. Assim, quando
qualquer termo ndo se encontra na ordem direta — SVO — tem-se a inversdo. Em uma
sentenca, essa forma de ordenar os constituintes “pode dar a frase mais vigor e mais energia, o
que ¢ o mesmo que dizer: mais énfase, realce ou relevo” (GARCIA, 2010, p.276).

Othero (2009) afirma que a ordem dos constituintes em portugués é relativamente
livre e que existem mecanismos bastante especificos que “autorizam” a inversao de sua ordem
dentro da sentenca. Numa sentenga do tipo “Maria comeu fruta durante o lanche”, podemos
inverter a ordem dos seus constituintes, sem que perca o sentido:

a) Comeu fruta durante o lanche Maria — inversao do sintagma verbal.

b) Durante o lanche, Maria comeu fruta — inversiao do adjunto adverbial.

¢) Fruta, Maria comeu durante o lanche — inversdo do objeto direto.

Podemos, entdo, afirmar que a colocagdo dos constituintes em uma sentenga obedece
a principios tanto morfossintaticos quanto pragmaticos e semanticos.

Assim, os elementos que constituem a sentenca podem ser ordenados de diversas
formas, sem perder o sentido. Na interacdo verbal, o emissor estd “sempre dando ou
solicitando informagdes de seu receptor, [...] de forma que na interagdo entre 0 emissor € o
receptor dar implica receber e solicitar implica dar uma resposta” (BOER, 2008, p.152). Isto
porque “as relagdes entre as categorias — a unidade, a estrutura, a classe e o sistema — e 0s

eventos comunicativos” (BOER, 2008, p. 151) sdo componentes que devem ser considerados,
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para estabelecer uma estrutura funcional necessdria, representativa dos processos, estados,
acdes e demais eventos de uma sentenga, como 0 que acontece em “Maria comeu fruta
durante o lanche”.

Mathesius (1945 apud PEZATTI, 2011 p.178) deixa claro que, conforme as
exigéncias do contexto, “as unidades lexicais adquirem significados especificos, e a sentenca,
que gramaticalmente consiste de sujeito e predicado, divide-se em tema e rema”, o tema
sendo o sujeito e o rema o predicado.

Retomando a sentenca “Maria comeu fruta durante o lanche” e suas diversas formas
comunicativas apresentadas anteriormente (itens a, b, ¢), percebemos que a forma com que o
falante a utiliza na sua comunicacdo reflete o maior ou menor grau de dinamismo
comunicativo (DC), entendido como “a extensdo com que determinado elemento linguistico
contribui para o desenvolvimento da comunicacao” (PEZATTI, 2011, p.178). A distribui¢ao
do grau de dinamismo comunicativo entre os elementos da sentenca em “Comeu fruta durante
o lanche Maria” ou “Durante o lanche, Maria comeu fruta” ou “Fruta, Maria comeu durante o
lanche” revela a tensdo entre a tendéncia para a distribui¢do bdsica, por um lado, e a estrutura
semantica e contextual, por outro.

Nesse sentido, os usudrios da lingua necessitam construir um conjunto de abstracdes
e significados resultante do exercicio de interacao verbal desenvolvido ao longo de suas trocas
comunicativas “e isso, mesmo que formalmente ensinado, s6 se aprende efetivamente nas
vivéncias soOcio-historicas, nas interlocu¢des, nas priticas comunicativas em que
mergulhamos” (FERNANDES, 2003. p. 141). E o que acontece com os surdos nas redes
sociais.

A preocupacdo com a estrutura da sentenca e a €nfase no verbo como elemento de
andlise, neste trabalho, se fundamentam na percep¢do de que os constituintes presentes na
sentenca dialogam entre si, ndo somente inseridos formalmente, mas também primando pela
significacdo e compreensdo que o leitor terd. A ordem dos constituintes poderd ser
apresentada na ordem direta ou na ordem inversa dos elementos da sentenca. Ambas se
caracterizam pela existéncia de significado e, dependendo dos elementos da sentenca,

encontramos um grau mais alto de dinamismo comunicativo entre seus constituintes:

0 objeto veicula um grau mais alto de DC que o verbo; este, por sua vez, carrega um
grau mais alto do que o sujeito, pois o agente, conhecido ou ndo, parece ser
comunicativamente menos importante do que uma agdo, um efeito ou resultado nao
conhecidos (PEZATTI, 2011 p.178).

Assim, analisar a sentenca produzida por um surdo no portugués escrito como L2

significa analisa-la enquanto representacdo analitica de um contetido que articula o principio
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do dinamismo comunicativo e as “func¢des de sujeito e predicado, e, no predicado, o processo

verbal e a época de sua ocorréncia relativamente ao momento da enunciagdo [...]”

(AZEREDO, 1999, p.30), tomando como ponto de partida o processo verbal que tem no verbo

uma categoria gramatical de fundamental importincia, pois ele € a base sobre a qual se

apoiam os demais constituintes da oracdo. O verbo, segundo Camara Jr. (2013, p.78),

apresenta as nocdes gramaticais, e morfemas gramaticais correspondentes, de tempo
e modo, referentes a si mesmos, e de pessoa referente ao seu sujeito, ou ser a que ele
€ associado como ponto de partida do processo que designa. Enquanto \S\ no nome
cantos significa plural, o morfema homo6nimo \S\ em cantas indica a 2* pessoa do
singular.

Para nocdo gramatical de pessoa, consideramos as seis pessoas gramaticais, sabendo

que a 5% ou a segunda pessoa do plural, é de rendimento minimo, estando circunscrita a

registros especiais da escrita (CAMARA JR. 2013). O conceito de pessoa gramatical esta

ligado a

comunicagdo das pessoas com o uso da lingua. Podemos até imaginar uma conversa
entre pessoas para entender bem isso. Assim, a 1? pessoa se refere a “quem fala”, a
2% se refere a “com quem se fala” e a 3% a “de quem” ou sobre “o que se fala. A
terceira pessoa também ¢ utilizada toda vez que um nome (um substantivo) estd
servindo de base de concordéncia para o verbo, pois todos os nomes (substantivos)
de nossa lingua sdo marcados em 3* pessoa” (FERRAREZI JR, 2014, p.34).

Nos verbos, as pessoas gramaticais se manifestam no singular e no plural e sio

marcadas por morfemas denominados desinéncias nimero-pessoais. As nogdes de tempo e

modo sdo indicadas pelos morfemas modo-temporais. Sdo esses morfemas que vao indicar a

flexdo do verbo. Essa flexao consiste num sufixo modo-temporal (SMT) associado com outro,

seguinte, referente a0 numero e pessoa gramatical do sujeito, sufixo nimero-pessoal (SNP)

(CAMARA JR, 1998), conforme indicados no Quadro 4.

Quadro 4: Demonstrativo de sufixos que indicam a flexdo do verbo.

Modo-temporais (SMT)

Nilmero-pessoais (SNP)

Pretérito Imperfeito do indicativo
-va (1* conjugacio)
-ia (2° e 3 conjugacio)

-0 (1* pessoa do singular, presente do indicativo)
-1 (1* pessoa do singular, pretérito perfeito e futuro
do presente do indicativo)

Mais que perfeito do indicativo
-ra (1%, 2* e 3* conjugagdo) — 4tono

-s (2° pessoa do singular)
-ste (2% pessoa do singular do pretérito perfeito do
indicativo)

Futuro do presente do indicativo
-ra/-re — tdnico

-u (3* pessoa do singular do pretérito perfeito do
indicativo)

Futuro do pretérito do indicativo
-ria

-mos (1* pessoa do plural)

Presente do subjuntivo
-e (1? conjugacdo)
-a (2* e 3" conjugacgdo)

-is (2* pessoa do plural)

-stes (2% pessoa do plural do pretérito perfeito do
indicativo)

-des (2% pessoa do plural futuro do subjuntivo e
infinitivo flexionado)




84

Imperfeito do subjuntivo -m (3* pessoa do plural)
-sse

Futuro do subjuntivo
-r

Fonte: Adaptado de Ramos (2007) e Bechara (2009).

Convém ressaltar que atualmente os falantes da Lingua Portuguesa ndo estdo
utilizando as flexdes tradicionais para as trés pessoas gramaticais do singular e plural. No
portugués brasileiro padrio, utilizamos formas diferentes para representar a pessoa € o
ndmero gramatical, contudo em muitos falares localizados estd acontecendo uma
uniformiza¢do em quase todas as pessoas verbais, para a 3* pessoa do singular. Isso significa
que o verbo no portugués brasileiro estd caminhando para uma simplificacdo da conjugacao
verbal, conforme podemos evidenciar nos exemplos a seguir, extraido de Ferrarezi Jr (2014,

p-35 e 36):

Eu comi todo o doce (1°pessoa do singular);

Tu estava reclamando disso ou Vocé estava reclamando disso (2%pessoa do
singular);

Ele ndo estd nem ai com o caso (3* pessoa do singular);

No6s brigamos por causa do doce ou A gente brigou por causa do doce ou Nds
brigou por causa do doce (1* pessoa do plural);

Vocés ndo se intrometeram (2* pessoa do plural) e

Eles estdo rindo até agora ou_Eles estd rindo até agora (3® pessoa do plural).

Um elemento que pode ser considerado na flexdo verbal, e que ndo esté registrado no
quadro acima, € o aspecto “a visdo objetiva da relacdo entre o processo € o estado expressos
pelo verbo e a ideia de duragdo ou desenvolvimento”. (CASTILHO, 1968, pl14). O autor
considera o aspecto uma categoria de natureza léxico-sintética, que interagem o sentido que a
raiz do verbo contém e elementos sintdticos. Afirma que a acdo verbal pode indicar uma
duracdo, uma acdo acabada, contraria a nocao de duracdo, uma acao repetida, onde teremos
respectivamente o aspecto imperfectivo; o aspecto perfectivo; o aspecto iterativo e o aspecto
indeterminado.

Em estudos mais recentes o0 mesmo autor propde uma tipologia do aspecto com duas
faces: a qualitativa e a quantitativa. Para a face qualitativa encontramos o aspecto
imperfectivo e o perfectivo. O aspecto imperfectivo apresenta uma predicacdo dinamica de
sujeito especifico na maior parte dos casos. Essa predicacdo registra as seguintes
propriedades: o inceptivo, que corresponde a uma fase inicial; o cursivo, que € a fase expressa
em pleno curso e o terminativo, a fase final do estado de coisas. O aspecto perfectivo
apresenta a predicacdo em sua completude sem qualquer mencdo as fases. Registra as
seguintes propriedades: pontual, que confirma a pontualidade da acdo verbal, e resultativo que

associam uma ac¢do a um estado: a acdo € pressuposta e o estado presente decorre da acdo.
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Para a face quantitativa o autor registra o semelfactivo e o interativo na qual encontramos o
imperfectivo /perfectivo (CASTILHO, 2010).

Menon (2008) afirma que o portugués ndo herdou das demais linguas romanicas a
classificacdo dos verbos segundo a concepgao aspectual. Isso ocasionou a falta de morfemas
modo-temporais especificos, fazendo com que aparecessem os “verbos ditos auxiliares, ou a
presenca de advérbios para expressar nuances aspectuais ou mesmo temporais” (MENON,
2008, p.45).

Na organizagdo dos tempos e modos dos verbos, a no¢do de aspecto praticamente se
perdeu, embora estejam presentes em algumas flexdes verbais. Assim, sdo considerados como
aspectos os valores semanticos pertinentes /atribuidos ao verbo ou ao contexto, o que
possibilita a existéncia, segundo Vargas (2011), de trés aspectos bésicos dos verbos da Lingua
Portuguesa encontrados na literatura: o durativo, o pontual e o resultativo, sendo possivel
distinguir nas expressdoes verbais os graus do tempo (presente, passado e futuro) e as
qualidades do tempo (a¢@o durativa, incipiente e completa).

Bechara (2009), comentando sobre a visdo de aspecto segundo Eugenio Coseriu,
afirma que o tempo costuma andar ligado ao aspecto no portugués e nas linguas romanicas,
quer se trate de formas simples, quer de formas perifrasticas. Assim, para o tempo, é
considerada a posi¢do verbal no percurso, j& para o aspecto é relevante a maneira de
considerar a acao do verbo no tempo.

Rodriguez  (2016) explica que no  aspecto existe a  Oposigdo
perfectividade/imperfectividade, como vemos as seguir:

[...] o perfeito indica primordialmente a acdo terminada, a pontualidade, em
oposicdo ao imperfeito, que representa a acdo durativa, a acdo exercida
durante um espaco temporal, caracteristico de imperfectividade, duracdo
indicada pelo aspecto. [...] No perfectivo incluem-se as formas verbais que
indicam momentaneidade, ou seja, que a agdo verbal foi concluida, sem
implicar duracdo da mesma. O imperfectivo é caracteristico das formas
verbais imperfeitas, particularmente do imperfeito de indicativo [...]
(RODRIGUEZ, 2016, p.2).

Pelo exposto, podemos afirmar que no portugués brasileiro encontramos flexdes
verbais para pessoa, nimero, tempo, modo e aspecto. Em relacdo a flexdo de pessoa e
nimero, reafirmamos que ao longo do tempo sofre com o desuso associado ao
enfraquecimento da morfologia verbal que é responsavel pela perda das marcas de pessoa no
verbo, jd que hd uso de flexdes idénticas para vdrias pessoas gramaticais. Este fendmeno

acontece largamente na fala e estd se refletindo no portugués escrito (KATO, 1999).
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Registramos que o portugués como L2, tem um papel institucional e social
consolidado na comunidade em que o aprendiz estd inserido, e € reconhecido como
importante instrumento promotor de comunicacdo entre os membros da sociedade. A
interlingua, que faz parte desse processo de apropriacdo e que, apesar de possuir etapas ou
fases, se constitui como um processo continuo que depende da interacdo com a populacio que
dela se vale como L1. Outro ponto € a escrita que, no caso do surdo, se apresenta como a
ferramenta primordial para a aquisi¢do da L2, o portugués escrito, para, assim, ele conseguir

ser um participante ativo nos mais variados contextos comunicativos da L2, lingua da

sociedade em que estd inserido.



87

4 A ESCRITA DOS SURDOS NAS REDES SOCIAIS

No decorrer de nossa busca a procura de caminhos para responder a inquietacdo
sobre a escrita dos surdos nas redes sociais e desvelar o processo que 0s sujeitos percorrem
para se chegar no portugués escrito como L2, encontramos a Fenomenologia, uma trajetéria
metodolégica que nos possibilita estar inteiramente no ato de pesquisar, descrevendo o
fendmeno investigado “[...] sem teorias sobre sua explicacdo causal e tao livre quanto possivel
de pressupostos e de preconceitos” (MARTINS, 1992, p. 46).

Nao quer dizer que outras abordagens metodolégicas de natureza qualitativa ndo
dessem conta de desvelar o fendmeno investigado. Nossa escolha pela Fenomenologia
decorre de nossa maneira de fazer ciéncia: o pesquisador € um atribuidor de significados, por
isso estabelece com o objeto de investigacdo uma relacdo de intersubjetividade, ao procurar
responder as questdes norteadoras da pesquisa. Isto porque pesquisar em Fenomenologia
significa, segundo Martins (1992, p.43), “ter uma interroga¢do e andar em torno dela em
todos os sentidos, sempre buscando todas as suas dimensdes e andar outra vez e outra ainda,
buscando mais sentido, mais dimensoes, € outra vez [...]".

E essa trajetéria metodoldgica que descrevemos no item a seguir.

4.1 A Trajetoria Metodolégica

A trajetéria fenomenoldgica caracteriza-se como descritiva e intuitiva, procura
desvelar o objeto de estudo por meio da descricdo®® dos sujeitos, suas experiéncias, o
significado que elas representam para os sujeitos envolvidos, sem se preocupar em explicar o
fendmeno, mas, sim, compreendé-lo.

O termo Fenomenologia vem de duas palavras gregas: PHAINOMENON e LOGOS.
Phainomenon ou fendomeno significa aquilo que se mostra por si mesmo; logos significa
discurso, “pois € como discurso que o logos se constitui a revelacdo de um sentido de ser e do
existir humano. E o logos enquanto discurso que permite algo ser visto (fainesthai), a partir do
seu proprio ser” (SANTOS, 1997, p. 28).

Critelli (1996) faz a seguinte recomendacdo a respeito do conceito de

Fenomenologia:

A fenomenologia ndo pode ser compreendida por nés como uma “escola filos6fica”
entre outras, mas como um pensamento provocado pelo descompasso de uma

38 o~ . . . o pe P . .

“Descri¢do”, em Fenomenologia, vem de des ex-crivere e significa algo que € escrito para fora. Nesse sentido,
“descrigdo”, neste trabalho, esta sendo empregada como a expressao natural do registro do sujeito da pesquisa, a
maneira como esse sujeito representa o mundo para si mesmo (MARTINS, 1992).
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civilizacdo, pelo seu esgotamento, pelo esvaziamento, pela nadificacdo do sentido
em que ser nela se fazia possivel e solicitante. E o sentido de se ser no mundo, como
homens cuidando concreta e expressamente de habitar o mundo e interagindo com
os outros homens, o que provoca o pensar fenomenoldgico [...] compreendendo de
antemdo que todo saber a seu respeito nunca é sendo relativo e provisério
(CRITELLI, 1996, p.23).

A Fenomenologia, como corrente filoséfica fundada por Edmund Husserl39, surgiu
inicialmente como filosofia da consciéncia fundamentada na ldgica e na matematica
(HUSSERL, 2000). Como filosofia da consciéncia, essa trajetéria se desenvolve sob a
orientacdo de percebermos, por um lado, o objeto a ser estudado, e por outro, a metodologia a
ser pretendida (PAISANA, 1992).

Husserl (2000, p. 22) caracteriza a fenomenologia como uma “doutrina universal das
esséncias” que se integra a ciéncia da esséncia do conhecimento. O autor esclarece a propria
no¢do de fendmeno (Erscheinung) que a seu ver ultrapassa as concepgdes de seu tempo,
considerando que o fendmeno “ndo € todo o objeto de uma experiéncia possivel, mas sim o
aparecer do proprio objeto, [...] da propria vivéncia intencional em que o objeto aparece”
(PAISANA, 1992, p.42).

Com isso, a Fenomenologia instaura a angustia da ndo precisdo metodoldgica:
“enquanto a metafisica fala de forma logica do ser, a fenomenologia fala dos modos
infindaveis de se ser” (CRITELLI, 1996, p.15). Sua preocupacgdo nao ¢ dizer em que sentido
ha sentido, e sim nos fazer perceber que sempre existe mais sentido além de tudo aquilo que
podemos dizer (REZENDE, 1990).

Por meio do olhar de Husserl, a Fenomenologia “designa um método e uma atitude
intelectual: a atitude intelectual especificamente filoséfica, o método especificamente
filosofico” (HUSSERL, 2000, p.46). Essa trajetéria metodoldgica, segundo Santos (2006),
posteriormente foi apresentando faces especificas como método de apreensdo da realidade
com outros autores, como Martin Heidegger (Hermenéutica Fenomenoldgica), Paul Ricoeur
(Fenomenologia Hermenéutica), Maurice Merleau-Ponty (Fenomenologia da Percepgao),
Gadamer (Hermenéutica Filoséfica), os quais nos fazem constatar que, enquanto método
filosofico, a Fenomenologia € possivel de ser aplicada as Ciéncias Humanas, configurando-se
como op¢do a ser utilizada pelos investigadores contemporaneos.

Podemos assim afirmar que a Fenomenologia possui movimentos simultaneos de

apreensao do real que nos auxiliam a percorré-la como trajetéria metodoldgica desta pesquisa,

*Husserl foi um filésofo alemdo nascido em Prosznitz, em 1859. Sua filosofia inicialmente se desenvolveu
como reac¢do contrdria ao psicologismo e ao naturalismo. (PAISANA, 1992.)
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possibilitando-nos desvelar, revelar, testemunhar e veracizar (CRITELLI, 1996) como os
surdos estdo utilizando o portugués escrito como segunda lingua nas redes sociais da web.

Para isso, foi necessario situar o fenomeno que desejamos conhecer, ‘colocando-o
entre parénteses’, para que assim pudesse ser desvelado em sua esséncia, buscando
“exclusivamente aquilo que se mostra, analisando o fendmeno na sua estrutura € nas suas
conexdes intrinsecas” (MARTINS, 1992, p.56) que, no caso do objeto desta pesquisa, escrita
do portugués como L2, estd recortado pela possibilidade de compreensdo do pesquisador, a
partir das percepgdes expressas pela escrita dos surdos nas redes sociais.

Como trajetéria metodoldgica, a Fenomenologia registra trés momentos que ndo se
constituem etapas delimitadas: a descricdo, a reducdo fenomenoldgica ou epoché e a
compreensao/interpretacao.

A descrig¢do fenomenologica é o primeiro momento da trajetdria da pesquisa, que
consiste em enumerar 0os aspectos indispensaveis a revelagdo do fendomeno. Para que esse
momento ocorra, € necessdrio que haja a percepgdo, a consciéncia do corps propre40 e o
sujeito. A percepgdo se manifesta como um elemento fundamental do processo reflexivo; a
consciéncia do corps propre € a descoberta da subjetividade e da intersubjetividade, o que
possibilita, segundo Ricoeur (1989), o rompimento da relacdo dicotdmica sujeito-objeto; o
sujeito € o elemento capaz de experienciar o corpo vivido através da consciéncia, com
capacidade de dialogar com os outros e com 0 mundo®'.

O segundo momento da trajetoria € a redugdo fenomenoldgica ou epoché. Esse
momento consiste na mudanca de atitude, ou seja, determinar, selecionar quais as partes da
descricdo dos sujeitos que sdo essenciais para a pesquisa (MARTINS, 1992). Neste segundo
momento, € importante que o pesquisador deixe de lado quaisquer conceitos pré-concebidos e
Juizos de valor a respeito do que deseja investigar.

A redugdo fenomenoldgica ou epoché pensada por Husserl (2000) coloca entre
parénteses o fendmeno investigado, procurando isolar o objeto da consciéncia e reduzir a
realidade exterior. O pesquisador se volta para a experiéncia vivida num investigar cuidadoso,
sempre interrogando e procurando ver além das aparéncias, ver o que € essencial para o
fendmeno (PAISANA, 1992), num movimento de afastamento/aproximac¢do em relacdo ao
fendmeno, utilizando a ‘variagdo imaginativa’, técnica de pesquisa que consiste em “refletir

sobre as partes da experiéncia que nos parecem possuir significados cognitivos, afetivos e

“ Expressao utilizada por Merleau-Ponty, para referir-se a experiéncia do sujeito percebedor; significa corpo
vivido.

*10 mundo, em Fenomenologia, ¢ “o sentido que transcende a intersecgdo de minhas experiéncias com as do

outro, pela engrenagem de uma sobre as outras” (MERLEAU-PONTY, 1990, p.49).
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conativos e, sistematicamente, imaginar cada parte como estando presente ou ausente na
experiéncia” (MARTINS, 1992, p.60).

Nesse movimento de afastamento/aproximacgao, o pesquisador procura selecionar as
partes da descricio dos sujeitos que sdo consideradas essenciais para desvelamento do
fendmeno, deslocando o olhar do mundo natural para o sentido do mundo (RICOEUR, 1989).

Essas partes sdo denominadas Unidades de Significado e sao entendidas como

discriminacgdes espontaneamente percebidas nas descrigdes dos sujeitos quando o
pesquisador assume uma atitude psicoldgica e a certeza de que o texto € um exemplo
do fendmeno pesquisado. [...] As unidades de significado também ndo estdo prontas
no texto. Existem somente em relagdo a atitude, disposi¢do e perspectiva do
pesquisador (MARTINS; BICUDO, 1989, p.99).

Inicia-se, nesse momento, a andlise ideogrdfica, que consiste na identificacdo das
Unidades de Significado, por meio da redugdo fenomenolégica ou epoché, e na convergéncia
das descrigdes dos sujeitos da pesquisa para a constru¢do das “nocdes primeiras ou categorias
sem as quais seria impossivel dar a acdo o seu sentido de agcdo” (RICOEUR, 1989, p.11).

A compreensdo fenomenologica € o terceiro momento da trajetéria e se constitui em
uma tentativa de especificar o significado “como uma forma de investigacao da experiéncia”
(MARTINS, 1992, p.60). Esse momento s6 se torna possivel quando o pesquisador se
apropria do conjunto das proposi¢des significativas para ele, fruto da reducdo
fenomenologica. Essas proposi¢des ou Unidades de Significado s@o tomadas tal como foram
escritas pelos sujeitos da pesquisa.

Quando o pesquisador passa a compreender o fendmeno, ele organiza uma sintese
das unidades significativas, buscando, conforme Sousa (1997, p.39),“as convergéncias, as
divergéncias e as idiossincrasias reveladas nas descri¢des para trazé-las a luz pela linguagem,
pois s6 podemos desvelar o fendmeno passando por ela, ou seja, € no exercicio da linguagem
que aprendemos a compreender”. Esse movimento ¢ possibilitado pela andlise nomotética, a
qual € resultante da interpretacdo de convergéncias e idiossincrasias dos aspectos que se

mostraram na andlise ideogrdfica.

4.2 A Pesquisa e os Procedimentos Metodolégicos

No item anterior, descrevemos a trajetéria metodolégica que optamos para
desvelamento do objeto de nossa pesquisa que € ‘a escrita do portugués como L2, realizada
por surdos que tém a LIBRAS como L1°. Escolhemos como principio alternativo de coleta de

dados a construcdo de um corpus, que tem a sua validade e representa com seguranga a
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pesquisa dentro da esfera publica, sujeitando-a as exigéncias de cientificidade e de
credibilidade, em que poderdo ser utilizados os mesmos textos e arquivos em andlises
subsequentes dentro da trajetéria fenomenolégica (SOUSA, 1997).

A construcdo do corpus foi baseada na defini¢do proposta por Barthes (1992, p.104):
“uma colecdo finita de materiais, determinada de antemdo pelo analista, conforme certa
arbitrariedade (inevitdvel) em torno da qual ele vai trabalhar”. Uma vez definido o corpus,
devemos nos deter a ele rigorosamente, “isto ¢, de um lado, nada acrescentar-lhe no decurso
da pesquisa, mas também esgotar-lhe completamente a andlise, sendo que qualquer fato
incluido no corpus deve reencontrar-se no sistema” (BARTHES, 1992, p.104).

Para a constru¢do do corpus, partimos de questdes norteadoras que impulsionaram a
pesquisa. Elegemos duas questdes: Como o surdo que tem a LIBRAS como primeira lingua
estd escrevendo em portugué€s como segunda lingua? De que modo o surdo emprega o verbo
no portugués escrito das redes sociais?

Para responder a essas questdes, optamos por utilizar o WhatsApp como locus da
pesquisa, por ser um aplicativo gratuito de facil uso, tanto por surdo como por ouvintes. Esse
aplicativo gera informacgdes atemporais, de forma simultinea e imediata, favorecendo a escrita
digital por seus usudrios. Concomitantemente a esse processo, submetemos nosso projeto ao
Comité de Etica da Universidade Federal do Maranhdo (ANEXO D), para que pudéssemos
utilizar a produgdo escrita dos sujeitos da pesquisa, capturada do WhatsApp.

J& como usudria dessa rede social e participante de varios grupos, nesse ambiente
digital, incluindo pessoas surdas ou ndo, partimos entdo para a criagdo de um grupo formado
por surdos usudrios de LIBRAS como primeira lingua. Os critérios de formacdo do grupo
foram definidos da seguinte forma: aplicamos um questiondrio aos surdos de outros grupos de
WhatsApp de que participamos como membro da comunidade surda. Esse questiondrio serviu
de instrumento para procedermos a sele¢do dos sujeitos que comporiam o grupo na rede social
WhatsApp, para a construcdo do corpus da pesquisa. O questiondrio foi disponibilizado no
préoprio ambiente da rede e continha as seguintes questdes:

1. Voce que € surdo tem interesse em participar de uma pesquisa sobre a escrita
em Lingua Portuguesa no WhatsApp?

2. Para que possa contribuir com a pesquisa, vocé deve ser usudrio de Lingua
Brasileira de Sinais como primeira lingua. Vocé se insere nesse critério?

3. Voce ja concluiu o Ensino Médio?
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A fim de manter a fidedignidade dos registros escritos mais proximos quanto
possivel da construg@o espontanea do portugués como L2, procuramos deixar que os sujeitos
se sentissem livres para participar ou ndo da pesquisa.

A primeira e a segunda questdo se justificam porque foram elas que possibilitaram a
selecdo dos sujeitos da pesquisa para a constru¢cdo do grupo com o qual interagimos para a
coleta dos dados. Os sujeitos deveriam ser obrigatoriamente surdos, ndo se valer da linguagem
oral para suas interagdes e aceitar espontaneamente participar da pesquisa, sabendo que os
seus registros escritos comporiam o corpus da pesquisa a ser analisado. Os sujeitos que
aceitaram participar do grupo assinaram o Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).
Ressaltamos aqui que ndo foram levados em conta o grau e o tipo de perda auditiva do surdo;
o critério foi o uso da LIBRAS como L1. Os sujeitos que responderam SIM, ou deram
respostas positivas as duas primeiras questoes, participaram de uma conversa mais particular
com a pesquisadora, no sentido de termos a certeza de que eles eram usudrios da LIBRAS
como L1.

A terceira e ultima questdo teve o objetivo de selecionar os surdos que tivessem
concluido o ensino médio e, por conseguinte, atingido o patamar de conhecimento em Lingua
Portuguesa, exigido pelo Ministério da Educacdo-MEC, considerando que os Parametros
Curriculares Nacionais ‘“Linguagens, Codigos e suas Tecnologias” trazem orientagdes
curriculares para o Ensino Médio, em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa. Segundo este

documento,

o ensino médio deve atuar de forma que garanta ao estudante a preparacdo basica
para o prosseguimento dos estudos, para a insercdo no mundo do trabalho e para o
exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia com as necessidades politico-sociais
de seu tempo (BRASIL, 2007, p.18).

Outro documento que consideramos importante para o terceiro critério de formagao
do grupo foi o Guia do Participante do Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM, para a

redacdo. Nele contém a seguinte orientacao:

Os candidatos, para conseguir a certificagdo do ensino médio através do ENEM,
devem ser maiores de 18 anos; obter nota minima igual ou superior a 450,0 pontos
em cada uma das areas de conhecimento analisadas no ENEM; e por fim, a nota
da redacdo deve ser minima igual ou superior a 500,0 pontos (BRASIL, 2013).

Convém ressaltar que, a partir de 2017, o Enem nao pode ser usado para o candidato
conseguir a certificacdo do ensino médio, aqueles que se interessarem em obter o referido
certificado “deverdo fazer o exame nacional para certificagdo de competéncias para jovens e
adultos- ENCCEJA, cuja primeira edi¢do acontecerd no segundo semestre de 2017 (BRASIL,
2017, p.01).
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Para os alunos com alguma necessidade especial, o ENEM recomenda que, no ato da
inscricdo, o candidato manifeste o tipo de ajuda de que ele necessita, ofertando a ele a
possibilidade de 1 (uma) hora a mais para a realiza¢do da redagdo. Especificamente para os
alunos surdos, o exame oferece apoio de um intérprete/tradutor de LIBRAS para esclarecer
ddvida na leitura de palavras, expressoes e oracdes escritas em Lingua Portuguesa. Também
serd oferecido um recurso a mais na edi¢do de 2017(em cardter experimental), que é a opcao
da prova em LIBRAS na versdo em video, em salas com no méaximo 20 (vinte) candidatos
surdos. A corre¢ao da prova de redagdo € feita por meio de mecanismos de avaliagdo
coerentes com o aprendizado da Lingua Portuguesa como L2, atendendo ao disposto no
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. A referida Lei, no Artigo 14°, Inciso VI, afirma
ser necessdrio “adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” (BRASIL,
2005b, p.5). Portanto, para o surdo, o portugués deve ser visto como segunda lingua, no
sentido de complementar o curriculo do ensino de Libras.

Definidos os critérios de selecdo dos sujeitos da pesquisa, formamos o grupo que foi
composto de 20 (vinte) sujeitos todos maiores de 18 (dezoito) anos, os quais foram
informados de que as conversas no grupo seriam didrias, deveriam ser espontaneas e qualquer
componente do grupo poderia iniciar um bate-papo, desde que abordasse temas do cotidiano.
Os registros que cada um faria no WhatsApp deveriam ser escritos em portugués, pois eles
comporiam os dados da pesquisa. Mesmo que usassem imagens e signos de afetividade que
encontramos no WhatsApp, eles ndo seriam considerados para a pesquisa, por isso nao seriam
analisados.

Ao longo do ano de 2015, foram capturadas as realizagdes linguisticas (BAGNO,
2000) dos 20 (vinte) sujeitos da pesquisa. Essas realizacOes linguisticas sdo entendidas como
manifestacdes escritas por sujeitos reais e concretos interagindo no WhatsApp. Os didlogos
que a principio eram timidos e monossildbicos, aos poucos, foram se transformando em
longos bate-papos, com textos recheados de opinides, o que contribuiu para caracterizar o
grupo. Sdo essas realizacdes que compuseram o corpus da pesquisa.

A medida que as conversas fluiam, eram feitos Print screens dos trechos e enviados
para uma pasta de arquivos no computador, para posterior selecio e andlise de dados. As
situagdes comentadas no WhatsApp, durante o periodo determinado para coleta de dados,

foram divididas em eixos temdticos que surgiam espontaneamente, decorrentes de um fato
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acontecido, seja na cidade, seja na vida particular de algum sujeito da pesquisa, como namoro,
assalto, incéndio, ida ao cinema, satide e doenca, dentre outros.

Apés a organizacdo das realizacdes linguisticas dos sujeitos por eixos tematicos,
iniciamos a selecdo do corpus a ser analisado, baseada nos seguintes critérios: conter o maior
nimero de registros escritos; usar o verbo nas sentencas e com pouca utilizagdo de emotions
ou outra forma que ndo a escrita do portugués para a comunicac¢ido. Os dados selecionados
foram os do eixo tematico ‘Cinema’. Feita a selecdo do eixo temadtico, identificamos as
realizacdes linguisticas dos sujeitos com 'S' acompanhado de um numeral cardinal

Este percurso metodolégico estd descrito no item a seguir.

4.3 Tratamento dos Dados

No tratamento dos dados de uma pesquisa, o investigador deve estar bastante atento
durante sua realizacdo, no sentido de possibilitar que fatos e conceitos entrem em movimento
reciproco, para que possam ser elucidados mutuamente (SANTOS FILHO; GAMBOA,
1995). Apds selecionarmos o eixo temdtico ‘Cinema’, pelos motivos explicados
anteriormente, observamos que esse tema foi alvo de interacdo entre os sujeitos da pesquisa
em quatro momentos. Esses momentos deram origem a 42 (quarenta e dois) Print screens
contendo as realizacOes linguisticas dos sujeitos, quando de sua interacio no WhatsApp.
Desses 42 (quarenta e dois) Print screens, foram selecionados os 6 (seis) primeiros de cada
momento de interacdo sobre a teméatica Cinema, para compor os dados de andlise da pesquisa,
num total de 24 (vinte e quatro) Print screens, considerando o encerramento das interagdes
sobre a tematica, em cada momento. Assim, temos 4 (quatro) momentos, identificados da
seguinte forma: 1° momento, 2° momento, 3° momento e 4° momento.

E relevante mencionar duas questdes: a primeira é que consideramos 1 (uma)
realizacdo linguistica todas as vezes que o sujeito enviava sua opinido ou comentava sobre o
assunto para completar seu raciocinio, independentemente do nimero de envios que utilizava,
antes que um outro sujeito da pesquisa escrevesse sobre o assunto. A segunda questio € que,
nos Print screens de cada momento, o nome dos sujeitos foi substituido por um S
acompanhado de um nimero cardinal, como por exemplo: o Sujeito 1 (um) € representado por
S1, o Sujeito 2 (dois), por S2 e assim sucessivamente. Essa identificacdo foi utilizada pela

pesquisadora para tornar andnimo o sujeito, sem prejudicar a andlise dos dados.
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A seguir, apresentamos cada momento de interagdo dos sujeitos para sO depois

proceder a retirada das realizacdes linguisticas de cada sujeito, momento em que estaremos

estabelecendo um contato direto com o fendmeno que estamos desvelando.

Sn
Q dia filme
Aqui

S1
Ainda ndo combinar

S2 eS6 ?

S2
Dia 11 de junho mas vou davida dia

£ dinossauro

Sn
Atha

Obrigado

S2
N3o se preocupar

Quando vou te avisar

S2

£ normal

Mas sou live |

51
E dificil pra mim...
Mas to paciéncia
52
Ahvixi |
Vocé ndo pode ir?

51
Talvez

Lembra q passado eu te expliquei?

1° MOMENTO

Obrigado

S2
Nao se preocupar

Quando vou te avasar

Sa
Ahta
Obg
Sn
Tabom
S
Ok .-_\'
S2
Entdo
S1
52
Sim eu lembro
S1
Entdo |
Mas vou ver dia se possivel

Ve entende? Sz ?
S2
Sim
51
Entédo -

Depois vou te avisar em particular,
ok?

S2
Taok

S1
Bom dia

Euconcordocom S2 qdiade
melhot

Melhor*

S2
Bom dia a todos

Mas eles escolham é melhor dia &
Viu S1

20 MENSAGENS KAO LIDAS
S1
Qpena S2

Sz
£ normal

Mas sou livre

s
Quem vai hj? *

S6
eu

S4

Ves hoje cinema

7 MENSAGENS NAO LIDAS
S4
m
Ves vamo hoje cinema???
S5

Boa tarde a todos
Desculpa eu n@o vou ir cimena...

56
vou! .

S5 ,n&o tem problema



Cinema barato meia § 4,50
52
sim
57
Sz possivel. Suave

52
Entdo vamos |a

85
Ei. 52 mas eu quero sabe g horas
na cimena dia 20 :

S2
eu niio sei quando vou te avisar
fica calma kk

35
Tan bom.. kikk

Sa2
Isso Sgq
$30 Luis?

Tem ceneza?

vai pra shopping

S8
S4 vizinho S6
combinar juntos ir

S7
Sz que verdade

S3
Mas meu namerado ja indo pra
minha casa tarde nds carro com
minha mae sair pra shopping sdo
Luis. Depois noite meu namorado vai
junto sS4 vio bnibus sair pra
€asa s8

S8

Combina S4 | junto vocés.

2°MOMENTO

57
Bom dia a gentes

Ao cinema dia 20 certeza?
S15

Bom dia

Eu vou talvez dia 20 cimena

S7
Dia 20 ou outra?
515
Pode outro
57
Mao. Quenc dia 20
Pq segunda-feira cinema barato
515
Eu concordo com 57

S8
Combina Sy 1junto vocés.
S3
Entdo mesmo
S5
Ah1a
S3
Ndo, tarde 54 | junto pai vao pra
shopping sdo Luis. S8
57
17hs ai cinema até acabou? -

S5
16hs ou 19h30

S8
Entendo
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56
Bom dia ! ;2€
Sz
Sim
S7

Meu amigo moro Fortaleza vai ao
cinema por causa te conhece um
prezar pessoas.

52
Pode sim

87
52 étimo

S2
Entdo

55
Viou la cimena dia 20 segunda-feira
&

Sz
Agora vou shopp séo Luis
S16
Vou sim _shop sz
58
Bom cinema todos
Sa2
Vamos Ia
516

516
S13 ”

1550 € homem ou mulher?77e »

Sa2
E homem

55



S5
Filme muito bom
Dia quando?

S8
Janeiro Sz ?

S5
Muito longe

Si8
Super homem vs Goku

S10
Eita, ficou massa

Eu queria ir a0 cinema la..

S5z
Quero s6 16:15hs

kkkkkikk

55

Eu ocupado tarde mas ir possivel o

néo possivel

Pq estudo de Deus

518
Qual ¢ shopping no sabado ?

Edailha?

56
Néo, & SLZ

Sz

Quem aceita 16:15hs ou 19:15hs?

518
Ok o

Shopping itha s6 tem legendado

3° MOMENTO

S8

mas muito tarde
$6 tem shopping sao luis

Star Wars - O Despertar da Forga

Sala 3 LEG NORMAL

17:00

Sala 7 LEG NORMAL

19.50

Sala 8 LEG3D

14.30 17.40 2045

Sala 10LEG 3D
131516:15 19152215

Nao

S2

s0 sabado mesmo

50 shopping sdo0 luis tem tarde
sim mesmo

K kcdckkckkk

10 Cego Mesmo

519

16:15h - tarde shopping da llha -
sabado I

Sz

liha nao

Confusdo que vocés escolhem slz e

518

dailha.

52

E 530 Luis

S@o Luis é com certeza . -

Qk

518

S19

Ah ta que bom! ok...
TR Eed et RN

10 cego mesmo
Ikl

S6

Entdo, eu fiquel estranho quando
mencionou que era ilha e dei olhado
no site & nAo tem para tarde |4 56
noite

E fiz pesquisa haha
S5

Quero 195h50

Ou 19h15

56
Eu ja assisti na segunda-feira

Mas vou assistir outro filme

Sa
Quero 56 16:15hs

bchckbb

52
Ola gente!

praximo o sabado: dia 19 vamos pra
shopp dailha iy

Vouduvida sz 9

-

5z
Comega ao cinema das 16:30hs

510
Rsrsrsrs

56
Eu: confirmado .

Vou mesmo -

97



516
O responsdvel é S2

Ele q sabe

S17
Ah Sz tem escola faculdade
manha.

Eu achou

S16
Eu pensei s6 na noite.

56
nao gente, ele estuda a tarde
ele me disse
essa foto que S17 mandou
ja vi filme
langou faz tempo
foi 2013 sei la

51
Que bacana, Sa!

Vamos ao cinema' 23

52

Vamos la

Sou {4 de star wars

5

Kkkk que legal
Vamos sim

57
Agora ao cinema?
51
Nao

56 dezembro S7

4.3.1 Andlise Ideogréfica

4° MOMENTO

ja vi filme
langou faz tempo
foi 2013 seila

516
0Obg pela informagao

S17
Ah

S2
Ola gente
Nao tarde
Eu estudo pelo manha
S16
Obg pela bagunga

56
kikkkkikikkkk

ah desculpa

50 dezembro Sy

57
Pensei
Dia?
51
Ainda ndo combinare =

S2
So6 dezembro

Ainda ndo, Quando vou avisar pra

YOCES
51

57

Eu aceito. Resolver possivel ou

ocupado so depende

Sabado ocupado sé domingo livre
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S2
0Ola gente!

S20
Ola gente!
516
0i SzeSz20
Sa2

Vamos ao cinema em dezembro

516
Vamos

Sa2
Olha ai

https://www.youtube com/
watch?v=4r028TtUEQk

Agora vocés vao ver

Sz saber

Sa
Hum. ..
5=
Jid sei
S7
Pois eh
S5z

Até dezembro que vamos ao cinema

S8
Muito longe

Morrer saudades
53
Imi@o ta ansioso.

Eu ndo temho ansioso nada cimema.
51

b = b = g% = 4

Palhago tbm ==

S3
Ansiosa*

Sz
Porque sou 18 de star wars

Feita a selecdo dos Print screens que compuseram cada momento de interagdo dos

sujeitos da pesquisa, procuramos capturar os sentidos dessa interacdo, por meio da Andlise

Ideogrifica.

Dos 20 (vinte) sujeitos da pesquisa, 16 (dezesseis) comentaram sobre o tema

. . 42 . - . .
selecionado — Cinema . Desses 16 (dezesseis), apenas um nao teve seus registros analisados,

mesmo tendo participado da conversa, pois ndo empregou o verbo em suas interacdes, fator

42 .. ~ 3t . s L ~
Os sujeitos 9, 12, 13 e 14 ndo aparecem no quadro de analise ideografica, por ndo comentarem sobre o tema

cimena.
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essencial para nossa pesquisa. Sendo assim, foram analisadas 15 (quinze) descri¢des dos
sujeitos, as quais compuseram nossa primeira andlise — a Andlise Ideografica. Construimos
um quadro de andlise individual assim caracterizado: na primeira coluna, encontram-se as
realizacdes linguisticas, na maneira original em que o sujeito as escreveu. Essas realizagdes
linguisticas sdo denominadas de Descri¢do dos sujeitos e estdo identificadas com numeral
romano, em ordem crescente. Na segunda coluna, sdo destacadas as Unidades de Significado
retiradas das Descricdes de cada sujeito e consideradas significativas para o pesquisador
somente aquelas em que o sujeito da pesquisa empregou o verbo em suas realizacdes
linguisticas. Essas Unidades de Significado estdo numeradas em algarismos ardbicos na
sequéncia em que aparecem na Descricdo, reiniciando a numera¢do em cada sujeito. Na
terceira coluna, encontra-se a reescritura® das Unidades de Significado extraidas de cada
Descri¢do pelo pesquisador, reorganizadas com base na estrutura da Lingua Portuguesa como

LI.

Quadro 5 — Andlise Ideografica do Sujeito 1

DESCRICAO I

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-I

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 - S1

Ainda ndo combinar S2 e S6?
Ah ta Obg

Ok

Bom dia. Eu concordo com S2
que dia 4 é melhor Melhor*

Q pena S2
E dificil
paciéncia
Talvez. Lembra que passado eu
te expliquei?

Entdo. Mas vou ver dia se
possivel. Vc entende? S27?
Entdo . Depois vou te avisar em
particular, ok?
Que bacana,
cinema!

Kkkk que legal Vamos sim.
Nao Sé dezembro S7
Ainda ndo combinar
Hum...

Palhaco tbm

pra mim...mas to

S2! Vamos ao

1. Ainda ndo combinar S2 e S6?
2. Eu concordo com S2 que dia
4 é melhor

3. E dificil pra mim...mas to
paciéncia

4. Lembra que passado eu te
expliquei?

5. Mas vou ver dia se possivel.
Vc entende? S2?

6. Depois vou te avisar em
particular

7. Vamos ao cinema!

8. Vamos sim.

9. Ainda nio combinar

Ainda ndo combinou com S2 e
S6?

Eu concordo com S2 que o dia 4
é melhor.

E dificil para mim, mas estou
sem paciéncia.

Lembra que no passado eu te
expliquei?

Mas eu verei que dia € possivel.
Vocé entendeu?

Depois eu te avisarei em
particular

Vamos ao cinema!

Vamos, sim.

Nés ainda ndo combinamos.

Sintese da Descri¢ao I
Na Descrigdo I, o sujeito emprega o verbo:

- no infinitivo

- com marcas de oralidade
- principal acompanhado de verbo auxiliar
- flexionado adequadamente

* A reescritura da Unidades de Significado foi feita pelo pesquisador com base no Portugués Brasileiro Formal
ou Refletido (CASTILHO, 2010).



Quadro 6 — Andlise Ideografica do Sujeito 2

DESCRICAO II

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-II

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 - S2

Dia 11 de junho mas vou ddvida
dia. E dinossauro

Nao se preocupar. Quando vou
te avisar

Entdo

Bom dia a todos. Mas eles
escolham € melhor dia 6 viu S1.
E normal. Mas sou livre

Ah vixi. Vocé ndo pode ir?

Sim eu lembro.

Sim

Ta ok

Quem vai hoje?

Sim

Entdo vamos 14

Eu ndo sei quando vou te avisar,
fica calma kkk.

Sim

Pode sim

Entdo

Isso S4 vai pra shopping sdo
Luis? Tem certeza?

Agora vou shopp sdo Luis.
Vamos 14 S13 S16

E homem

Nao s6 mar¢o

Nio s6 sdbado mesmo. Sé
shopping sdo luis tem tarde. Sim
mesmo kkkto cego mesmo.
Quero s6 16:15hs kkkk

Quem aceita 16:15hs ou
19:15hs?

Ilha ndo

E sdo luis. Sdo luis é com
certeza

Ola Gente! préximo o sdbado:
dia 19 vamos pra shopp da ilha
Comeca ao cinema das 16:30hs
Olé4 gente Nao tarde Eu estudo
pela amanha.

Ol4 gente!

Vamos ao cinema em dezembro
Olha ai
https:www.youtube.com/watch?
v=4r0287tUEgk. Agora vocés
vao ver

Vamos 14. Sou fa de star wars
S6 dezembro Ainda nio,
Quando vou avisar pra voces.

Ja sei

Até dezembro que vamos ao
cinema

Porque sou fa de star wars

1. Dia 11 de junho mas vou
divida dia. E dinossauro

2. Niao se preocupar. Quando
vou te avisar

3. Mas eles escolham é melhor
dia 6 viu S1.

4. E normal. Mas sou livre

5. Vocé nao pode ir?

6. Sim eu lembro.

7.Ta ok

8.Quem vai hoje?

9. Entao vamos 14

10. Eu ndo sei quando vou te
avisar, fica calma.

11. Pode sim

12. Isso S4 vai pra shopping sdo
Luis? Tem certeza?

13. Agora vou shopp sdo Luis.
14. Vamos 14 S13 S16

15. E homem

16. S6 shopping sdo luis tem
tarde. to cego mesmo.

17. Quero s6 16:15 hs

18. Quem aceita 16:15hs ou
19:15hs

19. E sdo luis. Sdo luis é com
certeza

20. Préximo o sdbado: dia 19
vamos pra shopp da ilha

21. Comega ao cinema das
16:30hs

22. Eu estudo pela amanha.

23. Vamos ao cinema em
dezembro

24. Olha ai Agora vocés vao ver
25. Vamos 14. Sou fa de star
wars

26. Quando vou avisar pra
voces.

27.Ja sei

28. Até dezembro que vamos ao
cinema

29. Porque sou fa de star wars

Dia 11 de junho eu vou mas
estou com didvida do dia. O
filme é do Dinossauro

Nao se preocupe. Quando eu for
te avisarei

Mas eles escolhem, é melhor dia
6, viu S1.

E normal. Mas, eu sou livre
Vocé nao poderia ir?

Sim eu me lembro.

Estd bem.

Quem vai hoje?

Entdo vamos la

Eu ndo sei, quando eu for te
avisarei, fica calma.

Pode sim

Isso, S4 vai para o shopping Séo
Luis? Vocé tem certeza?

Eu vou agora para o shopping
Sdo Luis.

Vamos 14 S13 e S16

E um homem

S6 no shopping Sao Luis tem a
tarde. Estou cego mesmo.

Quero s6 as 16h15m

Quem aceita as 16h e 15m ou as
19h el5m

E no Shopping Sio Luis. E no
Shopping Sédo Luis, com certeza
No proximo sdbado: dia 19
vamos para o Shopping da Ilha
O filme comeca as 16h e 30m
Eu estudo pela amanha.

Vamos ao cinema no més de
dezembro

Olhem ai. Agora vocés podem
ver.

Vamos ao cinema. Eu sou fa de
Star Wars.

Quando for, avisarei para vocés.
Ja sei.

Até o més de dezembro, vamos
ao cinema, porque eu sou fa de
Star Wars.

Sintese da Descricao II
Na Descri¢ao 11, o sujeito emprega o verbo:

- no infinitivo
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- com marca de oralidade

- principal acompanhado de verbo auxiliar
- inadequadamente

- flexionado adequadamente

Quadro 7 — Andlise Ideografica do Sujeito 3

DESCRICAO III

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-III

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 - S3

Mas meu namorado jd indo pra
minha casa tarde nds carro com
minha mae sair pra shopping
sdo luis. Depois noite meu
namorado vai junto S4 vio
Onibus sair pra casa.

Entdo mesmo

Nao. tarde S4 junto pai vdo pra
shopping sdo Luis.S8

Irmaéo ta ansioso

Eu ndo tenho ansioso nada
cinema.

Ansiosa*

1. Mas meu namorado ja indo
pra minha casa tarde nds carro
com minha mie sair pra
shopping sdo lufs. [...] meu
namorado vai junto S4 vao
Onibus sair pra casa.

2. Nio. tarde S4 junto pai vao
pra shopping sdo Luis S8

3. Irmao t4 ansioso

4. Eu ndo tenho ansioso nada
cinema

Mas meu namorado estd indo a
minha casa, a tarde. Sairemos
no carro de minha mae, para o
Shopping Sdo Luis. A noite,
meu namorado vai com o S4,
vao sair de dnibus para casa.
Mais tarde, S4 e seu pai vao ao
Shopping Séo Luis.

Meu irmao, vocé estd ansioso.
Eu ndo estou ansioso para ir ao
cinema.

Sintese da Descricao III;
Na Descri¢do III, o sujeito emprega o verbo:

- no infinitivo

- com marca de oralidade

- principal acompanhado de verbo auxiliar
- flexionado adequadamente

- inadequadamente

Quadro 8 — Andlise Ideogréfica do Sujeito 4

DESCRICAO IV

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-IV

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 — S5

Vcs hoje cinema
777? Vs vamo hoje cinema??

1. Vcs vamo hoje cinema??

Vamos hoje ao cinema?

Sintese da Descri¢ao IV
Na Descri¢do IV, o sujeito emprega o verbo:
- com marca de oralidade

Quadro 9 — Andlise Ideografica do Sujeito 5

DESCRICAO V

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-V

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 - S5

Boa tarde a todos Desculpa eu
ndo vou ir cinema

Ei, S2 mas eu quero sabe que
horas na cinema dia 20.

Ta bom kkkk

Vou 14 cinema dia 20 segunda —
feira

Ahta

19hs ou 19h30

Kkkkkk

Filme muito bom Dia quando?

1. Desculpa eu ndo vou ir
cinema

2. Ei, S2 mas eu quero sabe que
horas na cinema dia 20.

3. Ta bom

4. Vou 14 cinema dia 20 segunda
—feira

5.Ahta

6. Quero 19h50 ou 19h15

7. Eu ocupado tarde mas ir
possivel ou ndo possivel.

Desculpa, eu ndo irei ao cinema.
Ei, S2, eu quero saber a que
horas chegaremos ao cinema, no
dia 20.

Esta bem!

Vou ao cinema dia 20, segunda-
feira.

Ah! Esta bem!

Irei as 19h50min ou 19h15min.
Estou ocupado a tarde, mas irei,
se possivel.
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Muito longe

Quero 19h50 ou 19h15

Eu ocupado tarde mas ir possivel
ou ndo possivel. Pq estudo de
Deus

Sintese da Descri¢ao V
Na Descricdo V, o sujeito emprega o verbo:

- no infinitivo

- principal acompanhado de verbo auxiliar
- com marca de oralidade
- flexionado adequadamente

Quadro 10 — Andlise Ideografica do Sujeito 6

DESCRICAO VI

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-VI

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 - S6

Eu

Vou! S5, ndo tem problema
Bom dia!

Entdo, eu fiquei estranho quando
mencionou que era ilha e dei
olhado no site e ndo tem para
tarde 14 s6 noite. E fiz pesquisa
haha

Eu ja assisti na segunda feira
Mas vou assistir outro filme
Nao, é SLZ

Eu: confirmado!!! Vou mesmo
Nao gente, ele estuda a tarde ele
me disse essa foto que S17
mandou ja vi filme langou faz
tempo foi 2013 sei 14

Kkkk ah desculpa

1. Vou! S5, ndo tem problema

2. Entdo, eu fiquei estranho
quando mencionou que era ilha e
dei olhado no site e ndo tem para
tarde 14 s6 noite. E fiz pesquisa
3. Eu ja assisti na segunda feira
Mas vou assistir outro filme

4. Nao, € SLZ

5. Vou mesmo

6. Nao gente, ele estuda a tarde
ele me disse essa foto que S17
mandou ja vi filme langou faz
tempo foi 2013 sei 14

Eu vou! S5, ndo tem problema.
Entao, eu achei estranho, quando
mencionou que seria  no
Shopping da Ilha e dei uma
olhada no site. Eu fiz uma
pesquisa, e ndo tem a tarde 14, s6
a noite.

Eu jd assisti na segunda-feira.
Mas eu vou assistir a outro
filme.

Nao, é Shopping Séo Luis.

Eu vou mesmo.

Nao gente, ele estuda a tarde. Ele
me disse: Essa foto que a S17
mandou eu ja vi. O filme foi
langado faz tempo, foi em 2013,
nao sei ao certo.

Sintese da Descri¢dao VI

Na Descricao VI, o sujeito emprega o verbo:
- principal acompanhado de verbo auxiliar
- com marca de oralidade
- flexionado adequadamente

Quadro 11 — Anadlise Ideogréfica do Sujeito 7

DESCRICAO VII

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-VII

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 - S7

S2 possivel. Suave.

Bom dia gentes Ao cinema dia
20 certeza?

Dia 20 ou outra?

Nao. Quero dia 20. Pq segunda-
feira cinema barato.

Meu amigo moro Fortaleza vai
ao cinema por causa te conhece
um prezar pessoas.

S2 6timo

S2 que verdade

1. Quero dia 20. Pq segunda-
feira cinema barato.

2. Meu amigo moro Fortaleza
vai ao cinema por causa te
conhece um prezar pessoas.

3. 17hs ai cinema até acabou?

4. Pensei. Dia?

5. Eu aceito. Resolver possivel
ou ocupado s6 depende Sabado
ocupado s6 domingo livre.

Eu quero dia 20, porque
segunda-feira o cinema € mais
barato.

Meu amigo que mora em
Fortaleza vai ao cinema para
conhecer as pessoas. Para ele,
isso € prazeroso.

Até as 17h o filme acabou?

Eu pensei: qual seria o dia?

Eu aceito. Preciso resolver se é
possivel ou se estou ocupado,
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17hs ai cinema até acabou?
Agora ao cinema?

Pensei. Dia?

Eu aceito. Resolver possivel ou
ocupado s6 depende Sabado
ocupado s6 domingo livre.

Pois eh

isso depende: sdbado estou
ocupado, s6 domingo estou livre.

Sintese da Descri¢ao VII

Na Descri¢ao VII, o sujeito emprega o verbo:
- com marcas de oralidade
- inadequadamente
- flexionado adequadamente

- no infinitivo

Quadro 12 — Anadlise Ideografica do Sujeito 8

DESCRICAO VIII

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-VIII

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 — S8

Cinema barato meia $4,50

S4 vizinho S6, combinar juntos
ir.

Sim...Combina S4 junto vocés.
Entendo.

Bom cinema todos

Janeiro S2
Shopping ilha s6 tem legendado
mais muito tarde. Sé tem

shopping sdo luis (star wars...)
Vou duvida S2
Muito longe Morrer saudades

1. S4 vizinho S6, combinar
juntos ir.

2. Combina S4 junto vocés.

3. Entendo.

4. Shopping ilha s6 tem
legendado mais muito tarde. SO
tem shopping sao luis

5. Vou duvida S2

6. Morrer saudades

S4 é vizinho de S6, combinario
para irem juntos.

Combina com S4 para irmos
com Vvoces.

Entendo.
No Shopping da Ilha, s6 tem
filme legendado, mas muito

tarde. S6 tem no Shopping Sao
Luis

Estou com divida se eu vou S2.
Eu morrerei de saudades

Sintese da Descri¢ao VIII
- Na Descricao VIII, o sujeito emprega o verbo:

- no infinitivo

- flexionado adequadamente

Quadro 13 — Anélise Ideografica do Sujeito 10

DESCRICAO IX

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-IX

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 -S10

Eita ficou massa
Eu queria ir ao cinema I4...kkk
Rsrsrsrs

1. Eita ficou massa
2. Eu queria ir ao cinema 14

Ficou muito bom.
Eu queria ir ao cinema 4.

Sintese da descrig¢do IX

Na Descri¢do IX, o sujeito emprega o verbo:
- principal acompanhado de verbo auxiliar
- flexionado adequadamente
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Quadro 14 — Andlise Ideografica do Sujeito 11

DESCRICAO X UNIDADES DE REES(;RITURA EM
SIGNIFICADO D-X PORTUGUES COMO L1 - S11
Q dia filme aqui 1. Tabom Estd bom!
Atha obrigado
Tabom
Sintese da Descrigao X
Na Descricdo X, o sujeito emprega o verbo:
- com marcas de oralidade
Quadrol5— Andlise Ideografica do Sujeito 15
DESCRICAO XI UNIDADES DE REESCRITURA EM

SIGNIFICADO D-XI

PORTUGUES COMO L1 - S15

Bom dia Eu vou talvez dia 20
cinema

Pode outro

Eu concordo com S7

1. Eu vou talvez dia 20 cinema.
2. Pode outro
3. Eu concordo com S7

Eu vou, talvez no dia 20, ao
cinema.

Vocé pode ir outro dia.

Eu concordo com o S7.

Sintese da Descri¢dao XI
Na Descri¢do XI, o sujeito emprega o verbo:
-flexionado adequadamente

Quadro 16 — Andlise Ideografica do Sujeito 16

DESCRICAO XII

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-XII

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 - S16

Vou sim...shop slz

S13? Isso € homem ou mulher
O responsavel € S2. Ele q sabe
Eu pensei s6 na noite

Obg pela informagao

Obg pela bagunga

0iS2e S10

Vamos

1. Vou sim...shop slz

2. Isso € homem ou mulher

3. O responsdvel é S2. Ele q sabe
4. Eu pensei s6 na noite

5. Vamos

Vou, sim, ao Shopping Sao Luis.
Isso € homem ou é mulher?

O responsdvel é o S2. E ele
quem sabe.

Eu pensei em ir a noite.

Vamos!

Sintese da descri¢dao XII
Na Descri¢ao XII, o sujeito emprega o verbo:
- flexionado adequadamente

Quadro 17 — Anélise Ideogréfica do Sujeito 17

DESCRICAO XIII

UNIDADES DE
SIGNIFICADO D-XIII

REESCRITURA EM
PORTUGUES COMO L1 - S17

Ah S2 tem escola faculdade
manha. Eu achou
Ah

1. S2 tem escola faculdade
manha. Eu achou

Eu acho que S2 cursa Faculdade
pela manha.

Sintese da Descri¢cao XIII

Na Descricao XIII,

o0 sujeito emprega o verbo:

- flexionado adequadamente e
- inadequadamente
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Quadro 18 — Anadlise Ideografica do Sujeito 18

DESCRICAO XIV UNIDADES DE REESCRITURA EM
SIGNIFICADO D-XIV PORTUGUES COMO L1 - S18
Super homem vs Goku 1. Qual € o shopping no sdbado? | Qual é o Shopping que vamos ao
Qual é o shopping no sibado? E | E da ilha? siabado? E o Shopping da Ilha?
da ilha? 2. Confusao que vocés escolnem | Que confusdo! Vocés escolhem
Ok slz e da ilha o Shopping Sdo Luis e o
Confusdo que vocés escolhem Shopping da Ilha, ao mesmo
slz e da ilha tempo.
Ok
Sintese da Descricao XIV
Na Descric¢do XIV, o sujeito emprega o verbo:
- flexionado adequadamente
Quadro 19 — Analise Ideogréfica do Sujeito 19
DESCRICAO XV UNIDADES DE REESCRITURA EM
SIGNIFICADO D-XV PORTUGUES COMO L1 —S19
16:15h- tarde shopping da ilha — | 1. Ah td que bom! Esta bem!
sabado
Ah td que bom! Ok...

Sintese da Descricao XV
Na Descri¢do XV, o sujeito emprega o verbo:
- com marca de oralidade

4.3.2 Analise Nomotética

Iniciamos um outro momento da trajetéria metodoldgica: a Andlise Nomotética. Essa
andlise foi realizada em dois outros momentos: o de identificacdo das Categorias Abertas e o

de Interpretacdo dos Resultados.

4.3.2.1 Identificacdo das Categorias Abertas

Nesse momento de andlise, procuramos estabelecer um movimento sincronico,
partindo das Unidades de Significado identificadas nas Descri¢des dos sujeitos, num total de
82 (oitenta e duas) Unidades. Essas Unidades de Significado foram cruzadas entre si e
convergiram para 5 (cinco) Categorias Abertas: Verbo no Infinitivo, Verbo Principal
acompanhado de Verbo Auxiliar, Verbo com Marca de Oralidade, Verbo com emprego
Inadequado e Verbo com Flexdo Adequada.

Essas categorias, juntamente com as Unidades de Significado e as Descri¢des de que

fazem parte, estdo compondo o Quadro a seguir.



Quadro 20 — Convergéncia e Identificagdo das Categorias Abertas

CATEGORIAS UNIDADES DE SIGNIFICADO DESCRICOES
ABERTAS
VERBO NO INFINITIVO | Ainda ndo combinar S2e S6? D-1
Ainda ndo combinar
Nao se preocupar. Quando vou te avisar D-II
Mas meu namorado ja indo pra minha casa tarde nds D-III
carro com minha mée sair pra shopping sdo luis. [...]
meu namorado vai junto S4 vao Onibus sair pra casa.
Eu ocupado tarde mas ir possivel ou nio possivel. D-V
Eu aceito. Resolver possivel ou ocupado sé depende D-VII
Sabado ocupado s6 domingo livre.
S4 vizinho S6, combinar juntos ir. D-VIII
Morrer saudades
VERBO PRINCIPAL | Mas vou ver dia se possivel. Vc entende? S2? D-I
ACOMPANHADO DO | Depois vou te avisar em particular?
VERBO AUXILIAR
Nao se preocupar. Quando vou te avisar D-II
Vocé nao pode ir?
Eu nio sei quando vou te avisar, fica calma
Olha ai (coloca o endereco do site) Agora vocés vao
ver
Quando vou avisar pra vocés
Mas meu namorado ja indo pra minha casa tarde nés D-1II
carro com minha mée sair pra shopping sdo luis. [...]
meu namorado vai junto S4 vao 6nibus sair pra casa.
Desculpa eu ndo vou ir cinema D-V
Eu ja assisti na segunda feira Mas vou assistir outro D-VI
filme.
Eu queria ir ao cinema 14 D-IX
VERBO COM MARCA | E dificil pra mim....mas to paciéncia D-I
DE ORALIDADE
Mas eles escolham é melhor dia 6 viu S1 D-1I
Ta ok
S6 shopping sdo luis tem tarde. to cego mesmo.
Irméo ta ansioso D-III
Vcs vamo hoje cinema? D-IV
Ei, S2 mas eu quero sabe que horas cinema dia 20 D-V
Ta bom
Ahta
Nao gente, ele estuda a tarde. Ele me disse. Essa foto D-VI
que S17 mandou j4 vi filme lancou faz tempo foi
2013 sei la
Meu amigo moro Fortaleza vai ao cinema por causa D-VII

te conhece um prezar pessoas.
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Tabom

Ah ta que bom!

D-X

D-XV

VERBO COM
EMPREGO
INADEQUADO

Mas eles escolham é melhor dia 6 viu S1.
Eu nio tenho ansioso nada cinema

Meu amigo moro Fortaleza vai ao cinema por causa
te conhece um prezar pessoas.

Ah S2 tem escola faculdade manhi. Eu achou

D-1I

D-III

D-vVII

D-XIII

VERBO COM FLEXAO
ADEQUADA

Eu concordo com S2 que dia 4 € melhor

E dificil pra mim....mas to paciéncia

Lembra que passado eu te expliquei?

Mas vou ver dia se possivel. Vc entende? S2?
Vamos ao cinema!

Vamos sim

Dia 11 de junho mas vou duvida dia E dinossauro
Mas eles escolham é melhor dia 6 viu S1

E normal. Mas sou livre

Sim eu lembro

Quem vai hoje?

Entao vamos 14

Eu nio sei quando vou te avisar, fica calma
Pode sim

Isso S4 vai pra shopping sdo Luis? Tem certeza?
Agora vou shopp sdo Luis.

Vamos 14 S13 e S16

E homem

S6 shopping sdo luis tem tarde. to cego mesmo.
Quero s6 16h15

Quem aceita 16h15 ou 19h15

E sdo luis. So luis é com certeza

Préximo o sabado: dia 19 vameos pra shopp da ilha
Comeca ao cinema das 16:30hs

Eu estudo pela amanha.

Vamos ao cinema em dezembro

Vamos 14. Sou fa de star wars

Ja sei

Até dezembro que vamos ao cinema

Porque sou fa de star wars

Mas meu namorado ja indo pra minha casa tarde_nds
carro com minha mae sair pra shopping sao luis. [...]
meu namorado vai junto S4 vao Onibus sair pra casa.
Nao. Tarde S4 junto pai vao pra shopping sdo Luis

Vou l4 cinema dia 20 segunda — feira
Quero 19:50 ou 19h15

Vou. S5 nio tem problema

Entdo, eu fiquei estranho quando mencionou que
era ilha e dei olhado no site e ndo tem para tarde 14
s6 noite E fiz pesquisa.

Eu j4 assisti na segunda feira Mas vou assistir outro
filme

Nio, é SLZ

D-1

D-1I

D-1II

D-v

D-VI

107



Vou mesmo

Nao gente, ele estuda a tarde. Ele me disse. Essa
foto que S17 mandou ja vi filme lancou faz tempo
foi 2013 sei 14

Quero dia 20. Pq segunda-feira cinema barato

Meu amigo moro Fortaleza vai_ao

cinema por causa te conhece um prezar pessoas.

17hs ai cinema até acabou?

Pensei. Dia?

Eu aceito. Resolver possivel ou ocupado sé depende
Sédbado ocupado s6 domingo livre.

Combina S4 junto vocés

Entendo

Shopping ilha sé tem legendado muito tarde. S6 tem
shopping sdo luis

Vou duvida S2

Eita ficou massa

Eu vou talvez dia 20 cinema.
Pode outro
Eu concordo com S7

Vou sim...shop slz

Isso € homem ou mulher

O responsavel € S2. Ele q sabe
Eu pensei s6 na noite

Vamos

S2 tem escola faculdade manha. Eu achou

Qual € o shopping no sabado? E da ilha?
Confusao que vocés escolhem slz e da ilha

D-vVII

D-VIII

D-IX

D-XI

D-XII

D-XIII

D-XIV
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O movimento de convergéncia das Categorias Abertas esta exposto no Quadro 21.

Quadro 21 — Quadro Ilustrativo de Convergéncias das Categorias nas Descri¢des dos Sujeitos
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4.3.2.2 Interpretacdo dos Resultados

Até este momento, por uma questdo de rigor metodoldégico, colocamo-nos em uma
posic@o secunddria no cendrio desta pesquisa, calando-nos para que o fendmeno se tornasse
visivel. Como um ser atribuidor de significados, ou seja, aquele que, neste movimento,
compreende, interpreta, faz opcdes e se expressa, retomamos as Questdes Norteadoras que
direcionaram nosso percurso metodolégico:

Como o surdo que tem a LIBRAS como primeira lingua estd escrevendo em
portugués como segunda lingua? De que modo o surdo emprega o verbo no portugués escrito
das redes sociais?

Iniciamos, assim, a compreensao/interpretacdo das 5 (cinco) Categorias Abertas que
emergiram das Descri¢des dos sujeitos da pesquisa, como uma expressao do vivido, ndo como
coisas que simplesmente existem, mas como algo que designa uma realidade apreendida.

Neste ato de reflexdo sobre as categorias, recorremos aos autores que delimitaram o
marco tedrico da pesquisa € a outros que se fizeram necessdrios, sem contudo deixar de ser
eclética em nossas escolhas. Procuramos estabelecer a organizacio das categorias, colocando-
as uma em relac@o reciproca com a outra, e todas formando um todo coeso e harmonico, uma
vez que emergem imbricadas. Essas categorias, conforme ji referido anteriormente, sdo:
Verbo no Infinitivo, Verbo Principal acompanhado de Verbo Auxiliar, Verbo com Marca de
Oralidade, Verbo com Emprego Inadequado e Verbo com Flexdo Adequada.

A primeira categoria aberta a ser compreendida/interpretada é Verbo no Infinitivo.

Essa categoria se manifesta nas seguintes Unidades de Significado:

Ainda nao combinar S2e S6? [D-I]

Ainda ndo combinar [D-I]

Nao se preocupar. Quando vou te avisar [D-1I]

Mas meu namorado ja indo pra minha casa tarde nds carro com minha mae sair pra
shopping sdo luis. [...] meu namorado vai junto S4 vao 6nibus sair pra casa. [ D-III]
Eu ocupado tarde mas ir possivel ou ndo possivel. [D-V]

Eu aceito. Resolver possivel ou ocupado s6 depende Sdbado ocupado sé domingo
livre. [D-VII]

S4 vizinho S6, combinar juntos ir. [D-VIII]

Morrer saudades [D-VIII]

Nessas Unidades de Significado, sdo encontrados os verbos ‘combinar’(D-I, D-
VIII), ‘preocupar’, (D-II), ‘sair’ (D-III), ‘ir’ (D-V, D-VIII), ‘resolver’(D-VII) e ‘morrer’ (D-
VIII), todos no infinitivo, a forma mais indefinida do verbo em portugués, “a tal ponto que
costuma ser citado como o nome do verbo, a forma que de maneira mais ampla e mais vaga
resume a sua significacdo, sem implicacOes das noc¢des gramaticais de tempo, aspecto ou

modo” (CAMARA JR., 2013, p.103).
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A categoria Verbo no Infinitivo revela que os sujeitos D-1, D-11, D-III, D-V, D-VII e
D-VIII se encontram em um nivel inicial de interligua, com a aquisi¢ao da L2 em percurso.
Nesse percurso, € comum se manifestarem as propriedades da L1 antes que os aprendizes
tenham se apropriado dos tracos formais da L.2.

Para Brochado (2003 apud QUADROS, 2006), o uso de verbo no infinitivo na
aquisicdo de L2 revela que o surdo se encontra no estdgio de interlingua 1, corroborando com
a abordagem de Almeida (2007), que também considera o aparecimento do verbo no
infinitivo a partir do nivel de interlingua 1. Para Sabanai e Alvarez (2012), para quem existem
cinco fases de interlingua, o uso de verbo no infinitivo s6 ocorre na 3* fase.

O emprego do verbo no infinitivo pelos sujeitos da pesquisa decorre da forma como
os verbos sdo classificados na LIBRAS: os verbos ‘combinar’, ‘preocupar’ e ‘morrer’ se
classificam como verbos simples, por ndo sofrerem flexdao de nlimero e pessoa; o verbo ‘ir’ €
classificado como espacial, por indicar localizacdo determinada, conforme podemos

comprovar nas Unidades de Significado destacadas a seguir:

VERBOS SIMPLES

. ] VERBO ESPACIAL
Ainda ndo combinar S2e S6? [D-I]

ﬁ;ﬁd:ena:eg;?b;:a[rl)ﬂ?f]ﬂ Eu ocupado tarde mas ir possivel ou ndo
Eu aceig). Resglver possivel ou poss%v'el. [D-V] P .

S4 vizinho S6, combinar juntos ir. [D-VIII]
ocupado s6 depende Sdbado ocupado
s6 domingo livre. [D-VII]

Morrer saudades. [D-VIII]

No caso dos verbos simples, Moura et al (2008) afirmam que esses verbos sdo os
primeiros a serem aprendidos na L1 pelas criancas surdas. Desse modo, refletindo sobre a
utilizacdo do verbo no infinitivo por D-I, D-II, D-III, D-V, D-VII e D-VIII, podemos dizer
que essas Descricdes revelam que os sujeitos investigados se encontram no estdgio inicial da
aquisicdo do portugués escrito como L2, estdgio em que o surdo tende a transferir os valores
apreendidos de sua lingua materna.

Em relag¢do ao verbo ‘ir’, seu registro pelos sujeitos da pesquisa é considerado um

passo a mais na apropriacdo da escrita em L2, conforme podemos comprovar a seguir:

Eu ocupado tarde mas ir possivel ou ndo possivel [D-V]
S4 vizinho S6, combinar juntos ir [D-VIII]

Segundo Moura et al (2008), os verbos espaciais podem aparecer na realiza¢do do
surdo que estd comegando a sair de uma fase inicial da L1, para uma maior compreensao de

sua sintaxe espacial, podendo proporcionar combinagdes multissinais “onde os primeiros usos
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da concordancia verbal morfoldgica foram vistos para relacdes com o sujeito sem os objetos
expressados”( MOURA et al, 2008, p. 92).

Na Lingua Portuguesa, mesmo ndo tendo a classificagdo adotada pela LIBRAS,
registramos que a forma infinitiva do verbo se apresenta sem manifestacdo explicita das
pessoas gramaticais, embora possua outra forma infinitiva com flexao (BECHARA, 2009).

A segunda categoria de nossa andlise € o Verbo Principal Acompanhado do Verbo

Auxiliar. Destacamos essa categoria nas Unidades de Significado abaixo relacionadas:
Mas vou ver dia se possivel. Vc entende? S2? [D-I]
Depois vou te avisar em particular? [D-I]
Nao se preocupar. Quando vou te avisar [D-II]
Vocé nio pode ir?[D-II]
Eu ndo sei quando vou te avisar, fica calma [D-II]
Olha ai (coloca o enderego do site) Agora vocés vao ver [DII]
Quando vou avisar pra vocés [D-II]
Mas meu namorado ja indo pra minha casa tarde nds carro com minha mae sair pra
shopping sdo luis. [...] meu namorado vai junto S4 vao 6nibus sair pra casa.[D-III]
Desculpa eu ndo vou ir cinema [D-V]
Eu ja assisti na segunda feira Mas vou assistir outro filme. [D-V]
Eu queria ir ao cinema 14 [D-IX]

Em todas elas, percebemos o verbo principal acompanhado de um verbo auxiliar. O
uso de construcdes constituidas por meio de um verbo auxiliar que pode assumir qualquer
uma das flexdes de tempo, modo e pessoa, € uma base verbal que pode ser indicada pelo
infinitivo, o gerdndio ou participio, sdo denominadas de construgdes perifrasticas ou
perifrases verbais, e sdo muito comuns em portugués moderno (ILARI, 2001).

Nas unidades de Significado destacadas anteriormente, encontramos o verbo auxiliar
acompanhando o verbo principal no infinitivo. A flexao do verbo auxiliar no presente (D-1, D-
II, D-IIT e D-V) e no pretérito imperfeito do indicativo (D-IX) € uma realidade que se
configura na segunda categoria, identificando, assim, um segundo nivel de interlingua para
uso do verbo pelos sujeitos da pesquisa. Confrontando o trabalho dos autores sobre
interlingua, selecionados para esta pesquisa (BROCHADO (2003 apud QUADROS, 2006);
ALMEIDA, 2007; SABANAI e ALVAREZ, 2012), ndo encontramos a relacdo de um tnico
nivel de interlingua com essa categoria, por essa categoria nao se configurar um caso de
interlingua. Desses autores, apenas Almeida (2007) faz referéncia a apropriacdo da flexdo
verbal no nivel IV de interlingua, com o uso de verbo na forma infinitiva com ocorréncia de
variagdes de tempos verbais.

Nas unidades de Significado em anélise, percebemos o verbo “ir” funcionando como

auxiliar na maioria das construgdes perifrasticas (D-1, D-II, D-1II, D-V), com excecdo das que

apresentam os verbos “poder” e “querer” (D-II, D-IX). No portugués brasileiro, parece ser
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consensual que os verbos andar, estar, haver, ir, ser, ter e vir sdo utilizados com o estatuto de
auxiliar (OTHERO, 2009).

Assim, consideramos que os sujeitos da pesquisa estdo realizando uma perifrase
verbal em L2 em conformidade com a literatura, ao fazerem a unido, na mesma sentenca, de
um verbo auxiliar que aparece a esquerda das formas nominais do verbo principal e pode ser
conjugado em qualquer pessoa, tempo e modo. Ja os verbos principais podem se manifestar
nas formas nominais do infinitivo, do gerindio ou do participio (CASTILHO, 2015).

Mesmo compreendendo que os usudrios de portugués como L1 também empregam,
nos seus registros orais e escritos, as perifrases verbais, podemos afirmar que a utilizacao de
construgdes perifrasticas demonstra uma proximidade dos sujeitos da pesquisa com o
portugués escrito como L2.

Fazemos destaque ao uso do pronome ‘te’ entre o verbo auxiliar e o principal, nas

Unidades de Significado abaixo:

Depois vou te avisar em particular? [D-I]
Nao se preocupar. Quando vou te avisar [D-II]
Eu nio sei quando vou te avisar, fica calma [D-II]

Nessas Unidades, tanto o verbo auxiliar “ir” (vou) quanto o verbo principal “avisar”
sdo classificados na LIBRAS como verbos direcionais. Para os surdos empregarem numa
Unica estrutura frasal pronomes obliquos dtonos e verbos direcionais, € necessiario que
identifiquem os componentes morfolégicos na sentenga, numa constru¢do a caminho de uma
L2 (MOURA et al, 2008). Isto porque o emprego dessa constru¢do nao € usual para o surdo
que se encontra diante de duas linguas com estrutura e modalidade bem diferentes, como é o
caso da LIBRAS e da Lingua Portuguesa.

No continuo de nossa andlise, deparamo-nos com a categoria Verbo com Marca de
Oralidade. Essa categoria vem mostrando um tom conversacional as descricdes dos sujeitos,
fugindo do esquema fala/menos formal, escrita/mais formal, entendendo formal no sentido de
mais préximo da norma padrio da Lingua Portuguesa. E o que revelam as Unidades de
Significado a seguir:

E dificil pra mim....mas to paciéncia [D-I]

Mas eles escolham € melhor dia 6 viu S1 [D-II]

Ta ok [D-11]

S6 shopping sao luis tem tarde. to cego mesmo. [D-II]
Irm&o ta ansioso [D-III]

Vcs vamo hoje cinema? [D-IV]

Ei, S2 mas eu quero sabe que horas cinema dia 20 [D-V]
Ta bom [D-V]

Ah ta [D-V]

Nao gente, ele estuda a tarde. Ele me disse. Essa foto que S17 mandou jé vi filme
langou faz tempo foi 2013 sei 14 [D-VI]
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Meu amigo moro Fortaleza vai ao cinema por causa te conhece um prezar pessoas.
[D-VII]

Tabom [D-X]

Ah ta que bom! [D-XV]

O emprego de ‘to’ (D-I, D-II), ‘ta> (D-1I, D-III, D-V, D-X, D-XV), em lugar de
‘estou’, ‘estd’, respectivamente, revela a presenca de uma escrita praticamente falada. Nas
Unidades de Significado destacadas, o verbo foi empregado na forma coloquial do portugues
falado, revelando e marcando, de uma forma ou de outra, as condi¢des de producdo do texto
dos interlocutores “naquilo que ela, a producdo, representa de interacional e pragmatico”
(URBANO, 1993, p.1257).

Fazemos destaque a ‘vin’ (D-II) e a ‘sei 1a’(D-VI) que, nas descrigdes, estdao
funcionando como marcadores conversacionais, os quais estdo revelando o momento intimo
do discurso (SACCONI, 2006) e, “por isso sdao consideradas aceitdveis em situagdes
comunicacionais mais descontraidas, como as realizadas no recesso do lar, na fala entre
amigos, parentes, namorados, dentre outras” (SANTOS, 2006, p.356).

Outro destaque que fazemos refere-se a ‘vamo’(D-IV), ‘quero sabe’(D-V) e

‘conhece’ (D-VII) nas seguintes Unidades de Significado:

Vcs vamo hoje cinema? [D-IV]

Ei, S2 mas eu quero sabe que horas cinema dia 20 [D-V]

Meu amigo moro Fortaleza vai ao cinema por causa te conhece um prezar pessoas.
[D-VII]

O apagamento do ‘s’ (D-1V) e do ‘r’ (D-V, D-VII) final, respectivamente, nas formas
verbais ‘vamos’, ‘quero saber’ e ‘conhecer’ atribuem ao verbo escrito um cardter mais vivo e
revigorado pela lingua falada, que € efetivamente a lingua em uso em contraponto com a
escrita, normalmente presa as convengoes.

A Unidade de Significado ‘vcs vamo’(D-1V) € percebida como marca de oralidade
pela forma como ela é pensada durante a sinalizagdo em LIBRAS: ‘EU VOCE JUNTOS IR’.
O surdo ndo usaria a forma ‘vamos’ para expressar na L2 escrita seu desejo de ir a algum
lugar. Esse fato € percebido quando verificamos que na LIBRAS os verbos espaciais ndo
apresentam marcacdo de nimero por meio de um afixo, ndo havendo tal conjugacdo. Essa
realizagdo ‘vamo’ ¢ entendida como um atravesamento que o surdo realiza durante o
aprendizado da lingua oral do ouvinte, sua L2, através do acesso ao What’sApp.

Essa categoria n3o apresenta uma relacdo direta com os niveis de interlingua
propostos pelos tedricos que elegemos para fundamentar a pesquisa. Esse dado se apresenta
como algo novo, face a relacdo da escrita com a rede social dos sujeitos pesquisados. A forma

como esses sujeitos empregaram o verbo demonstra que eles estdo conseguindo ndo s se
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apropriar do portugués escrito como L2, como também se valer de caracteristicas proprias do
falante do portugués como L1, através do processo de interagao com o outro nas redes sociais.

Nas Unidades de Significado que revelaram a categoria Verbo com Marca de
Oralidade, a forma de expressar os verbos, muito presente na lingua coloquial falada, tem se
revelado na escrita das redes sociais, uma vez que fala e escrita, para os usudrios da Lingua
Portuguesa como L1, sdo realizacdes de uma mesma gramadtica, embora exista variacao na
forma pela qual as atividades linguisticas sdo distribuidas entre as duas modalidades, devido a
diferengas temporais, sociais e individuais (KATO, 1992 e MARCUSCHI, 2007). Algo nao
evidenciado pelo surdo, que apresenta diferencas entre sua comunicacdo em LIBRAS e a
escrita da rede social, feita com a Lingua Portuguesa.

Com o advento das redes sociais, esse “jeito” de escrever o verbo, aproximou a
escrita do dia-a-dia do seu usudrio, antes dominada pela fala. Ela perdeu seu lugar de
majestade nas conversas antes realizadas por chamadas de voz, para o envio de mensagens

escritas, como nos fala Marcuschi (2007, p.23):

Um aspecto importante aqui é a questdo da internet, em especial os bate-papos que
sdo didlogos por escrito e tém caracteristicas de simultaneidade temporal na
producdo. Essa questdo acarreta vdrias consequéncias nos processos de
textualizagdo, que se aproximam da fala.

Mesmo considerando a escrita das redes sociais algo mais informal e mais afastado
da lingua padrdo que a dos meios tradicionais, Shepherd e Sali€s (2013) ressaltam que essa
informalidade € dificil de se definir. As autoras pontuam que o modo como escrevemos na
internet, empregando a lingua ou o ‘internetés’, “¢ nada mais que uma forma de transmitir
mensagens, utilizando uma escrita reduzida e ‘truncada’ que imita a modalidade da fala”

(SHEPHERD e SALIES, 2013 p.40). Nesse sentido, podemos afirmar que se trata de uma

hibridacdo entre o oral e o escrito, [...] um “falar textos” que possui uma linguagem-
c6digo a qual produz um tipo de escrita que procura o equilibrio entre o espago
ocupado na tela e o tempo usado. E a lingua regida por um elementar principio de
economia (COSTA, 2005, p.6).

Nessa relacdo entre fala e escrita, percebemos que a internet, com suas redes sociais,
revela que os papéis nao estdo tdo definidos, ocorrendo uma mescla de forma que até pouco
tempo seria impensdvel, obrigando todos nds a revermos algumas de nossas crengas
fortemente arraigadas e herdadas dos tempos passados.

Mesmo os sujeitos da pesquisa nao utilizando a lingua falada como noés, usudrios do
portugués como L1, eles percebem e registram na sua escrita os tracos orais da L2 como se
fossem falantes nativos do portugués, que utilizam as marcas de oralidade em seu falar didrio

e o tranferem para a escrita. Os sujeitos conseguiram, pelo contato com a lingua falada com



115

seus familiares, amigos e, principalmente, nas comunica¢des das redes sociais, perceber e
demonstrar na sua propria escrita marcas de oralidade nos verbos empregados em suas
interacdes nas redes sociais, marcas essas que seriam exclusividade dos ouvintes.

Convém ressaltar que a escrita, nas redes sociais, se revela como uma escrita
diferente das tradicionais, contribuindo para provocar mudancas no ler/escrever e exigindo
estratégias diferentes das empregadas na leitura/escrita do texto-papel linear. Percebemos que
as relacdes entre oralidade e escrita “se dao dentro do continuum tipoldgico das praticas
sociais de producao textual” (MARCUSCHI, 2001, p.37). Assim, ndo existem uma
preposi¢do, um pronome, um artigo ou uma forma verbal, por exemplo, que sejam exclusivos
da oralidade ou da escrita. Trata-se de um continuum de diferencas e semelhancas
entrelacadas; a “fala tem o dom de ‘impor’ a escrita certas tendéncias formais, [...] como no
caso de algumas mudancas de regéncia, em que certos verbos vao perdendo preposi¢oes
tipicas por influéncia da fala” (MARCUSCHI, 2007 p.21).

A préoxima categoria de andlise é Verbo com Emprego Inadequado. Essa categoria
apresenta somente 4 (quatro) registros assim caracterizados independente da categoria, se €
semantica ou morfoldgica: em 3 (trés) registros o verbo foi empregado no tempo presente e
em | (um) no pretérito perfeito, todos no modo indicativo conforme as Unidades de
Significado a seguir:

Mas eles escolham é melhor dia 6 viu S1. [D-II]
Eu néo tenho ansioso nada cinema. [D-III]

Meu amigo moro Fortaleza vai ao cinema [...]. [D-VII]
Ah S2 tem escola faculdade manha. Eu achou [D-XIII]

Nessas Unidades de Significado, encontramos as seguintes formas verbais:
‘escolham’ (D-II), ‘tenho’ (D-III), ‘moro’ (D-VII) e ‘achou’(D-XIII), empregadas de forma
inadequada, considerando o contexto em que ocorreu a interagao entre os sujeitos.

Em “Mas eles escolham ¢é melhor dia 6 viu S1. [D-II]”, a forma verbal
‘escolham’(D-II) esté flexionada no presente do subjuntivo, concordando com o sujeito a que
se refere, o pronome pessoal “eles”. Com base no contexto situacional em que foi empregado,
o verbo deveria ter sido flexionado no presente do indicativo e ndo no presente do subjuntivo,
porque a sentenca ndo denota um fato incerto. E possivel depreendermos que a sentenga
construida pelo sujeito da pesquisa busca “promover uma visao ‘espacial’ dos
acontecimentos” (VARGAS, 2011, p.32) do tempo, tornando bem real as ideias transmitidas
no processo de comunicagdo, conforme podemos comprovar a seguir, se flexionarmos o verbo

no presente do indicativo:

Mas eles escolhem, é melhor dia 6, viu S1.
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O emprego do verbo “escolher” no presente do indicativo vem situar o ato de
escolher como uma ag¢do pontual, acabada, fazendo-a coincidir com o momento do ato de
enunciagdo que a descreve, revelando, assim, seu aspecto durativo. Como uma categoria
simbdlica que designa a maneira como o falante vé a a¢do, o acontecimento ou o estado de
coisas (BRASIL, 2005a), ao representar mentalmente o processo verbal, o aspecto revela a
visdo do falante “de fora, do alto, do além, sobre os estados de coisas que ele mesmo acionou,
separando diligentemente (i) o que dura, (ii) o que comega e acaba, (ii1) o que se repete”
(CASTILHO, 2010, p.417).

Prosseguindo a interpretacdo da categoria Verbo com Emprego Inadequado, na
Unidade de Significado “Eu ndo tenho ansioso nada cinema. [D-III]”, o verbo “ter” assume o
lugar de ‘estar’, tornando a sentenga confusa. Para compreendermos essa mudanga de verbo,
na construcdo de sentido da sentenga, remetemo-nos a fala de Coutinho (2000) que, ao
explicar o emprego do verbo ‘ter’ na LIBRAS, considera a existéncia de um Unico sinal para
‘ter e estar’, o qual desempenha a mesma fungao: posse e presenga. Assim, nessa Unidade de
Significado, a troca do verbo ‘estar’ pelo verbo ‘ter’ confere a sentenca a propriedade
aspectual de posse.

Na Unidade de Significado “Meu amigo moro Fortaleza vai ao cinema [...] [D-
VII]”, também registramos uma situacido de posse e pertencimento, possibilitada pelo uso do
pronome possessivo “meu”. O verbo, em vez de concordar com o sujeito da sentenca “Meu
amigo”, estabelece a concordancia com uma constru¢do frasal que apresenta o pronome
pessoal eu + verbo no presente indicativo: ‘eu + moro’.

Na sentenca, o pronome possessivo ‘meu’ indica que o amigo € meu e que nao € ele
que mora, mas eu que sou amigo dele. Essa maneira de empregar o verbo, revelada pelo
sujeito da pesquisa, caracteriza um terceiro nivel de interlingua. Segundo Sabanai e Alvarez
(2012), € na fase IV que ocorre o uso do verbo com maior flexdo e com a presenga do
pronome possessivo de 1* pessoa gramatical que pode influenciar a flexao verbal, como
aconteceu em “Meu amigo moro Fortaleza [...] [D-VII]”.

Essa forma de emprego do verbo pelos sujeitos da investigacdo vem confirmar que,
no aprendizado do portugués como L2, o surdo pode flexionar os verbos baseado em
caracteristicas proprias da sua L1, que se refletem numa escrita cuja concordancia se dard, ndo
com a pessoa indicada na sentenca (o sujeito), mas com outra que estd implicitamente
relacionada ao sentido que ele, o surdo, deseja empregar, como nos explica Martins (2006,
p-191):

Em linguas de sinais, os verbos de concordincia e os pronomes compartilham as
mesmas propriedades fonéticas, morfoldgicas e semanticas. Ambos sdo déiticos,
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expressados por meio do direcionamento de um sinal a uma localiza¢do no espago
para referir-se a um referente definido e especifico em um discurso em lingua de
sinais e ambos utilizam a direcionalidade de movimento para marcar o valor da
pessoa gramatical. Por essa razdo, indicar ou direcionar um verbo pronominal em
direcdo a um locus no espaco permite a codificagdo de relacdes gramaticais entre o
sujeito e o objeto, assim como seus valores de pessoa gramatical.

A flexdo de verbos no presente confirma os estudos de interlingua realizados por
Brochado (2003 apud QUADROS, 2006), Sabanai e Alvarez (2012), Almeida (2007). Esses
autores registram o emprego dessa classe gramatical no presente do indicativo, indicando que,
embora os usudrios da LIBRAS flexionem o verbo nesse tempo verbal, muitas vezes o fazem
com caracteristicas de L1. Ressaltamos que o uso do presente do subjuntivo, encontrado em
D-II, ndo € evidenciado nesses autores, contudo Almeida (2007) registra que o surdo pode
empregar o verbo flexionado nas formas consideradas complexas, como: pretérito imperfeito
do indicativo, pretérito imperfeito do subjuntivo, futuro do pretérito e gerindio, revelando
assim o estagio 4 (quatro) de interlingua.

Outra Unidade de Significado a ser analisada ¢ “Ah S2 tem escola faculdade manha.
Eu achou [D-XIII]”. Nessa Unidade de Significado, o verbo “achar” pode denotar que a
sentenca foi construida a partir do que o sujeito da pesquisa ja aprendeu em portugués como
L2. Esse fato é comprovado por Paiva (2014), quando afirma que, na aquisi¢do de uma
segunda lingua, dentre outros fatores, o aprendiz utiliza a supergeneralizacdo de regras
aprendidas da L2. E o que acontece com “Eu achou” (D-XIII).

Nao compreendendo a forma como deveria empregar o verbo na sentenga, o sujeito
da pesquisa, baseando-se na flexdo de outros verbos com caracteristicas andlogas, empregou o
verbo ‘“achar” inadequadamente. Ao conjugar esse verbo na terceira pessoa do pretérito
perfeito do indicativo, o sujeito manteve o pensamento analogo aos verbos “dar”, “ir”, “estar”
que, na 1* pessoa do presente do indicativo, sdo conjugados da seguinte forma: ‘eu dou’, ‘eu
vou’, ‘eu estou’; dai ‘Eu achou’(D-XIII).

A analogia, “definida como uma forma feita a imagem de outra, ou de outras,
segundo uma regra determinada” (SAUSSURE, 2006, p.187), ocupa um lugar importante no
aprendizado da lingua e no seu processo evolutivo. No momento em que temos novas formas
sendo cunhadas e formas antigas sendo eliminadas, a analogia passa a ocupar um lugar
determinante na transformacao das linguas (BONA, 2014).

Maldonade (2015) afirma que a analogia produz uma espécie de unificacdo de
processos de formagdo e de flexdao de palavras, cujo resultado € a regularizacdo entre formas.
Ao empregar a forma verbal “Eu achou” (D-XIII), o sujeito revelou sua competéncia como

usuario do portugués como L2, “no sentido de recuperar o significado e as condi¢des de
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operacio seméntica de regras, digamos, de morfologia morta e seméntica viva” (BASILIO,

1997, p.17), uma vez que

a analogia é de ordem gramatical. Ela supde a consciéncia e uma compreensio de
uma relacio que une as formas entre si, que culmina com a proposi¢do do célculo da
quarta proporcional: “se perdoar: imperdoavel etc. = decorar: X, entdo x =
indecoravel” (SAUSSURE, 2006, p.194).

Outra justificativa que encontramos para a constru¢do “Eu achou” estd em
GARTNER (2002), ao descrever alguns fendmenos morfossintaticos do Portugués Brasileiro.
O autor explica que, no ambito da flexdo verbal, podemos observar o desuso do morfema de
pessoa e numero do verbo, ocasionando “a generalizacdo da 3 pessoa do singular e a
presenga obrigatdria do pronome sujeito” (GARTNER, 2002, p. 296) que, nesta Unidade de
Significado, foi empregado o pronome “Eu”.

Essa ocorréncia pode ser observada no portugués africano, com suas variedades nado-
padrdo do portugués de Angola e Mocambique, demostrados por Gartner (2002), conforme o
o exemplo 3 (trés):

Eu anda sempre com patro.
Eu esperou; os granizo comegou.
(GARTNER, 2002, p. 298).

Nesse sentido, o surdo na realizacdo da sentenga “eu achou” corrobora com o que
encontramos no portugués dos paises africanos. O surdo, nesse processo de apropriagdo do
portugués como L2, passa “a expressar o sujeito s6 pelo pronome, tornando-o assim
obrigatério e negligenciando os morfemas verbais” (GARTNER, 2002, p. 299)
correspondentes ao sujeito oracional.

Independente de ser a analogia ou portugués africano, a correspondente para a
sentenga ¢ eu acho’, podemos afirmar que o surdo esta se apropriando do portugués escrito
como L2.

A ultima categoria a ser interpretada € Verbo com Flexdo Adequada. Essa categoria
apresentou o maior nimero de registros, num total de 61 (sessenta e um), conforme as
Unidades de Significado a seguir:

Eu concordo com S2 que dia 4 € melhor [D-1]

E dificil pra mim....mas to paciéncia [D-I]

Lembra que passado eu te expliquei? [D-I]

Mas vou ver dia se possivel. Vc entende? S2? [D-1]
Vamos ao cinema! [D-I]

Vamos sim [D-I] )

Dia 11 de junho mas vou divida dia E dinossauro[D-II]
Mas eles escolham € melhor dia 6 viu S1[D-II]

E normal. Mas sou livre [D-II]

Sim eu lembro [D-II]

Quem vai hoje? [D-II]
Entao vamos 14 [D-II]
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Eu ndo sei quando vou te avisar, fica calma [D-II]

Pode sim [D-II]

Isso S4 vai pra shopping sdo Luis? Tem certeza?[D-II]

Agora vou shopp sdo Luis.[D-II]

Vamos 1a S13 e S16 [D-II]

E homem [D-I1]

S6 shopping sao luis tem tarde. to cego mesmo. [D-II]

Quero s6 16:15 hs [D-II]

Quem aceita 16:15 ou 19:15 [D-II]

E sdo luis. Sdo luis é com certeza [D-11]

Préximo o sdbado: dia 19 vameos pra shopp da ilha [D-II]

Comeca ao cinema das 16:30hs [D-II]

Eu estudo pela amanha. [D-II]

Vamos ao cinema em dezembro [D-II]

Vamos la. Sou fa de star wars [D-II]

Ja sei [D-11]

Até dezembro que vamos ao cinema [D-II]

Porque sou fa de star wars [D-II]

Mas meu namorado ja indo pra minha casa tarde nds carro com minha mae sair pra
shopping sdo lufs. [...] meu namorado vai junto S4 vao dnibus sair pra casa. [D-I11]
Nao. Tarde S4 junto pai vao pra shopping sdo Luis [D-III]

Vou 14 cinema dia 20 segunda-feira [D-V]

Quero 19:50 ou 19h15 [D-V]

Vou. S5 ndo tem problema[D-VI]

Entdo, eu fiquei estranho quando mencionou que era ilha e dei olhado no site e ndo
tem para tarde 14 s6 noite E fiz pesquisa. [D-VI]

Eu ja assisti na segunda feira Mas vou assistir outro filme. [D-VI]

Nio, é SLZ [D-VI]

Vou mesmo [D-VI]

Nio gente, ele estuda a tarde. Ele me disse. Essa foto que S17 mandou ja vi filme
lancou faz tempo foi 2013 sei 14 [D-VI]

Quero dia 20. Pq segunda-feira cinema barato [D-VII]

Meu amigo moro Fortaleza vai ao cinema [...] [D-VII]

17hs ai cinema até acabou? [D-VII]

Pensei. Dia? [D-VII]

Eu aceito. Resolver possivel ou ocupado sé depende Sidbado ocupado sé domingo
livre. [D-VII]

Combina S4 junto vocés [D-VIII]

Entendo [D-VIII]

Shopping ilha sé tem legendado muito tarde. S6 tem shopping sio luis [D-VIII]
Vou duvida S2 [D-VIII]

Eita ficou massa [D-IX]

Eu vou talvez dia 20 cinema. [D-XI]

Pode outro [D-XI]

Eu concordo com S7 [D-XI]

Vou sim...shop slz [D-XII]

Isso € homem ou mulher [D-XII]

O responsavel € S2. Ele q sabe [D-XII]

Eu pensei s6 na noite [D-XII]

Vamos [D-XII]

S2 tem escola faculdade manha. Eu achou [D-XIII]

Qual é o shopping no sédbado? E dailha? [D-XIV]

Confusao que vocés escolhem slz e da ilha [D-XIV]

Nessas Unidades de Significado, os sujeitos empregaram o verbo de forma adequada,
flexionando-o nos seguintes tempos e modos:

a) Presente do indicativo: (D-I), (D-II), (D-IIT), (D-V), (D-VI), (D-VIII), (D-XI), (D-
XII), (D-XIIT), (D-XIV)
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b) Pretérito perfeito do indicativo: (D-1), (D-VI), (D-VII), (D-1X), (D-XII)

¢) Pretérito imperfeito do indicativo: (D-VI)

Flexionar um verbo “é¢ dizé-lo, de acordo com um sistema determinado, um
paradigma, em todas as suas formas nas diversas pessoas, nimeros, tempos, modos e vozes”
(BECHARA, 2009, p.225). Numa sentenca essa flexdo deve estar relacionada, com o contexto
em que o verbo esta sendo empregado. Isto porque o verbo se constitui elemento fundamental
na constru¢do dos sentidos da sentenga e deve ser analisado de acordo com a funcdo que

desempenha na constitui¢ao do texto, pois

z

a tendéncia natural do sujeito que fala ou escreve € organizar os eventos que
enuncia, sempre de acordo com o momento e o local em que se encontra; a
organizagdo temporal e espacial dos eventos é reveladora da inten¢do do sujeito de
induzir seu interlocutor a tornar-se um coespectador do processo expresso pelo
verbo (VARGAS, 2011 p. 11).

Na categoria Verbo com Flexdo Adequada, as Unidades de Significado revelam a
intencdo dos sujeitos participantes do processo de interacdo estabelecido no WhatsApp, locus
desta pesquisa. A maioria das sentengas apresenta o verbo flexionado de acordo com o
momento e o local onde os sujeitos se encontravam, em conformidade morfolégica com seu
escopo, o sujeito da sentenca. “Essa conformidade implica, portanto, na redundéincia de
formas, ou seja, se houver marcacdo de plural no sujeito haverd marcagdo de plural no verbo”
(CASTILHO, 2010 p.411).

Interpretando a categoria Verbo com Flexdo Adequada, podemos perceber que as
Unidades de Significado (D-I), (D-II), (D-III), (D-V), (D-VI), (D-VIII), (D-XI), (D-XII), (D-
XIII), (D-XIV) apresentam o verbo no presente do indicativo. E possivel perceber, nessas
Unidades de Significado, que o modo indicativo revela o processo verbal como uma realidade
verossimil. E o presente é o tempo verbal que indica simultaneidade com o momento da fala.
O verbo dessas Unidades de Significado torna bem real e permanente as ideias que os sujeitos
da pesquisa querem expressar, denotando um aspecto pontual, caracteristico desse tempo
verbal, corroborando com o explicitado anteriormente sobre o presente do indicativo na
categoria flexdo inadequada. Podemos comprovar a categoria Verbo com Flexdo Adequada
nas Unidades de Significado seguir:

Eu concordo com S2 que dia 4 € melhor [D-1]

E dificil pra mim....mas to paciéncia [D-I]

Mas vou ver dia se possivel. Vc entende? S27? [D-1]
Vamos ao cinema! [D-I]

Vamos sim [D-I] ;

Dia 11 de junho mas vou divida dia E dinossauro[D-II]
Mas eles escolham € melhor dia 6 viu S1[D-II]

E normal. Mas sou livre [D-1I]

Sim eu lembro [D-II]
Quem vai hoje? [D-II]
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Entao vamos 14 [D-II]

Eu ndo sei quando vou te avisar, fica calma [D-II]

Pode sim [D-II]

Isso S4 vai pra shopping sdo Luis? Tem certeza?[D-II]

Agora vou shopp sdo Luis.[D-1I]

Vamos 1a S13 e S16 [D-II]

E homem [D-IT]

S6 shopping sdo luis tem tarde. to cego mesmo. [D-II]

Quero s6 16:15 hs [D-1I]

Quem aceita 16:15 ou 19:15 [D-II]

E sdo luis. Sdo luis é com certeza [D-11]

Préximo o sdbado: dia 19 vameos pra shopp da ilha [D-II]

Comeca ao cinema das 16:30hs [D-II]

Eu estudo pela amanha. [D-II]

Vamos ao cinema em dezembro [D-II]

Vamos la. Sou fa de star wars [D-II]

Ja sei [D-11]

Até dezembro que vamos ao cinema [D-II]

Porque sou fa de star wars [D-I1]

Mas meu namorado ja indo pra minha casa tarde nds carro com minha mae sair pra
shopping sdo luis. [...] meu namorado vai junto S4 vao Onibus sair pra casa. [D-1II]
Nao. Tarde S4 junto pai vao pra shopping sdo Luis [D-III]

Vou 14 cinema dia 20 segunda-feira [D-V]

Quero 19:50 ou 19h15 [D-V]

Vou. S5 ndo tem problema[D-VI]

Entao, eu fiquei estranho quando mencionou que era ilha e dei olhado no site e ndo
tem para tarde 14 s6 noite E fiz pesquisa. [D-VI]

Nio, é SLZ [D-VI]

Vou mesmo [D-VI]

Nio gente, ele estuda a tarde. Ele me disse. Essa foto que S17 mandou ja vi filme
lancou faz tempo foi 2013 sei 14 [D-VI]

Quero dia 20. Pq segunda-feira cinema barato [D-VII]

Meu amigo moro Fortaleza vai ao cinema [...] [D-VII]

Eu aceito. Resolver possivel ou ocupado sé depende Sidbado ocupado sé domingo
livre. [D-VII]

Combina S4 junto vocés [D-VIII]

Entendo [D-VIII]

Shopping ilha sé tem legendado muito tarde. S6 tem shopping sio luis [D-VIII]
Vou duvida S2 [D-VIII]

Eu vou talvez dia 20 cinema. [D-XI]

Pode outro [D-XI]

Eu concordo com S7 [D-XI]

Vou sim...shop slz [D-XII]

Isso € homem ou mulher [D-XII]

O responsavel é S2. Ele q sabe [D-XII]

Vamos [D-XII]

S2 tem escola faculdade manha. Eu achou [D-XIII]

Qual € o shopping no sabado? E da ilha? [D-XIV]

Confusao que vocés escolhem slz e da ilha [D-XIV]

Encontramos, também, Unidades de Significado com verbo flexionado no pretérito
perfeito do indicativo. Esse tempo verbal denota a¢des acabadas, concluidas situadas num

certo momento do passado, marcadas pelo aspecto perfectivo, conforme podemos comprovar

nas formas verbais destacadas nas Unidades a seguir:

Lembra que passado eu te expliquei? [D-I]

Entdo, eu fiquei estranho quando mencionou que era ilha e dei olhado no site e ndo
tem para tarde 14 s6 noite E fiz pesquisa. [D-VI]

Eu ja assisti na segunda feira Mas vou assistir outro filme. [D-VI]
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Nio gente, ele estuda a tarde. Ele me disse. Essa foto que S17 mandou ja vi filme
lancou faz tempo foi 2013 sei 14 [D-VI]

17hs ai cinema até acabou? [D-VII]

Pensei. Dia? [D-VII]

Eita ficou massa [D-IX]

Eu pensei s6 na noite [D-XII]

Convém ressaltar que a maioria das Unidades de Significado apresentam os itens
lexicais que comporiam uma sentenca em L1, na escrita do portugués como L2. Os sujeitos da
pesquisa, articulando o verbo com os elementos da sentencga, organiza-os na ordem direta-
SVO, com dinamismo comunicativo, com sentido.

Castilho (2010) nos diz que, sendo o portugués brasileiro uma lingua “sujeito-verbo-
objeto (SVO), a colocacdo de base do verbo € no centro da sentenga, antecedido pelo
argumento externo e seguido pelo(s) argumento(s) interno(s)” (CASTILHO, 2010, p.413).
Esse fato pode ser evidenciado na maioria das Unidades de Significado, provavelmente fruto
das trocas comunicativas que o surdo vivenciou na rede social. E o que podemos comprovar

nas seguintes Unidades de Significado:

Eu concordo com S2 que dia 4 é melhor [D-I]

Eu ja assisti na segunda feira Mas vou assistir outro filme [D-VI]

Nio gente, ele estuda a tarde. Ele me disse. Essa foto que S17 mandou ja vi filme
lancou faz tempo foi 2013 sei 14 [D-VI]

Dando prosseguimento a analise, fazemos destaque a Unidade de Significado (D-VI).
Essa Unidade apresenta a forma verbal ‘era’ flexionada no pretérito imperfeito do indicativo,
modo que designa um fato passado e ndo concluido. Na Unidade de Significado em que se
manifesta, considerando a semantica da frase, essa forma verbal foi empregada em lugar do
futuro do pretérito, no discurso indireto (CASTILHO, 2010), como podemos verificar a
seguir:

Entdo, eu fiquei estranho quando mencionou que era ilha e dei olhado no site e ndo
tem para tarde 14 s6 noite E fiz pesquisa. [D-VI]

Esse fato nos leva a afirmar que, no portugués brasileiro o pretérito imperfeito esta
alargando seus dominios em direcdo ao dominio do futuro do pretérito para a construcio de
hipétese.

Reafirmamos que, na maioria das Unidades de Significado que compuseram a
categoria Verbo com Flexdo Adequada, o verbo concorda com o sujeito a que se refere. Esse
fato vem corroborar com a visdao de Bechara (2009) para quem a concordancia verbal é aquela
que se “verifica em numero e pessoa entre o sujeito (as vezes o predicativo) e o verbo da

oracdo [...] e pode ser estabelecida de palavra para palavra ou de palavra para sentido”

(BECHARA, 2009, p.543).
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Mesmo compreendendo que a concordancia verbal na Lingua Portuguesa ndo tem
nenhuma relacdo com a concordancia em LIBRAS, acreditamos que a aquisi¢cdo da LIBRAS
como L1 facilitard a obtencd@o da escrita pelo surdo do portugués como L2 (SALLES et al.,
2004), fato comprovado pelos sujeitos da pesquisa, que conseguiram expressar de forma
adequada as flexdes dos verbos nessa categoria analisada.

A LIBRAS permite ao surdo participar do funcionamento linguistico comunicativo,
elaborando o que quer dizer e apreendendo mais conhecimentos, ou seja, terd uma
participacdo ativa e efetiva na comunica¢do, o que torna mais facil o aprendizado da Lingua
Portuguesa escrita, pois, para a apropriacdo desse novo e complexo conhecimento, o surdo
tera a LIBRAS como mediadora (PEREIRA, 2000).

Nessa relacdo LIBRAS e Lingua Portuguesa, o surdo precisa compreender como
fazer uso do verbo na sentenga das duas linguas, e procurar estabelecer conexdes que
permitam a compreensdo de ambas, num intercambio que extrapola o plano espacial-visual da
LIBRAS para o oral-auditivo da Lingua Portuguesa, para registrar a escrita do portugués
como L2, sem permitir que ocorram interferéncias da LIBRAS como L1.

Castilho (2010) afirma que existem duas variedades do portugués brasileiro: o

portugués padrio e o ndo-padrao. No portugués brasileiro padrao,

[...] o verbo concorda em pessoa e nimero com o sujeito, e ndo concorda com os
argumentos internos nem com os adjuntos. Mas o portugués brasileiro ndo padrio
exibe outras regras de concorddncia, como o verbo-sujeito, verbo-adjunto e verbo-
complemento. As regras de concordancia no portugués brasileiro estdo sujeitas a
regras varidveis, dependendo de um conjunto de fatores (CASTILHO, 2010 p. 412-
413).

Esse fato pode ser comprovado nas Unidades de Significado abaixo relacionadas.

Elas apresentam a concordancia de verbo-sujeito:

Eu concordo com S2 que dia 4 € melhor [D-I]

Vamos ao cinema! [D-I]

Sim eu lembro [D-II]

Eu nio sei quando vou te avisar, fica calma [D-II]

[...] meu namorado vai junto S4 vao Onibus sair pra casa. [D-III]
Nao gente, ele estuda a tarde. Ele me disse. [D-VI]

Eu aceito. Resolver possivel ou ocupado sé depende Sabado ocupado sé domingo
livre. [D-VII]

Entendo [D-VIII]

Eu vou talvez dia 20 cinema. [D-XI]

O responsavel é S2. Ele q sabe [D-XII]

S2 tem escola faculdade manha. [D-XIII]

Confusao que vocés escolhem slz e da ilha [D-XIV]

Nessas Unidades de Significado, considerando a pessoa gramatical, o verbo em
destaque foi flexionado na 1* pessoa (D-1, D-1I, D-VII, D-VIII, D-XI) e na 3* pessoa (D-III,
D-VI, D-XII, D-XIII, D-XIV), por estar concordando com o sujeito a que se refere. Esse fato
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nos leva a afirmar que os sujeitos da pesquisa estdo se apropriando do portugués como L2,
demonstrando, assim, um maior conhecimento das regras de uso do verbo no portugués
escrito.

Um fato importante a destacar diz respeito ao uso do verbo no gerindio. Nos dados
da pesquisa, foi encontrada apenas 01 (uma) Unidade de Significado com verbo flexionado

nessa forma nominal, conforme podemos comprovar a seguir:

Mas meu namorado j4 indo pra minha casa tarde [...] (D-III)

Nessa Unidade, o verbo ir denota uma ag¢do que ainda estd em curso, transmitindo
uma nocao de duracido e continuidade verbal. Na relacdo de interlingua, o emprego dessa
forma verbal s6 € evidenciado no dltimo estigio, conforme registra Almeida (2007).

Apesar de o emprego dos verbos revelado pelos sujeitos da pesquisa também ser
evidenciado nas fases ou estagios de interlingua proposta pelos autores que tratam desse tema
e fundamentaram este trabalho, ndo encontramos uma relagao fiel entre o emprego dos verbos
nos dados analisados com a abordagem desses autores. Encontramos, sim uma melhor
correspondéncia desses dados com o apresentado por Brochado (2003 apud Quadros, 2006)
quando revela que o surdo, no processo de interlingua, emprega predominantemente a
gramética da Lingua Portuguesa em todos os niveis, pincipalmente os sintdticos. Almeida
(2007) também se aproxima dos resultados encontrados, ao fazer referéncia que, no estigio IV
de interlingua, ocorre o uso do verbo no infinitivo, no presente do indicativo, no pretérito
perfeito, no pretérito imperfeito do indicativo e no gerundio.

Consideramos, apds apresentarmos a andlise das categorias que emergiram das
descricdes dos sujeitos da pesquisa, mencionar a relevante influéncia que a rede social tem no
aprendizado do portugués como L2 e julgamos importante ser concedido acesso a rede social
aos surdos usudrio da LIBRAS, como uma proposta voltada ao aprendizado da L2.

Desveladas as cinco categorias que emergiram das descricdes dos sujeitos da
pesquisa, e que passaram pela compreensao/interpretacio das Unidades de Significado,
retomamos nossa questao norteadora: Como o surdo que tem a LIBRAS como primeira lingua
estd escrevendo em portugués como segunda lingua? De que modo o surdo emprega o verbo
no portugués escrito das redes sociais? Construimos, entdo, o Capitulo das Consideragdes

Finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo com poucos anos apds a LIBRAS ter se tornado lingua oficial no Brasil, ja
percebemos alguns avancgos nas pesquisas sobre essa lingua e sua relagdo com o portugués,
embora timidamente. Aprender a usi-la, assim como compreender como ela se organiza, é
uma questdo fundamental para perceber/ensinar o portugués como L2 para surdos.

As relagdes que se estabelecem entre as duas linguas, LIBRAS e Lingua
Portuguesa, com caracteristicas distintas, encontram na escrita um ponto de encontro entre
duas comunidades separadas pela dificuldade de interagdo. A necessidade emergente do
surdo em se apropriar da Lingua Portuguesa escrita, para acessar conteidos que lhe sdao
facultados no pais em que vive, ndo € menor que a do ouvinte que assume a grandeza de ser
professor e fazer parte da academia.

Com o surgimento e desenvolvimento de novas tecnologias, como a internet, novos
rumos da educagdo de surdos sdo percebidos. A internet, rapidamente, se transforma na mais
acessada ferramenta de comunicacdo por pessoas do mundo todo, inclusive pelo surdo. O
portugués escrito surge nesse cendrio como fator essencial para estabelecer a interacdo
através da Rede, aproximando surdos e ouvintes, nos mais diversos espacos geograficos, de
forma igualitaria. Com os novos recursos mididticos, os usudrios da lingua podem escrever,
falar, enviar videos, fazer video-chamadas, dentre outras acOes. Essa gama de recursos
aproxima ainda mais as duas linguas utilizadas pelo surdo, que pode usar a LIBRAS com
seus pares ou com pessoas que conhe¢am essa lingua, e o portugués com aqueles que nao se
valem da LIBRAS para interagir.

Neste trabalho, que aborda como o surdo escreve o portugu€s como L2,
apresentamos alguns pontos que merecem ser destacados, € que se revelaram nos dados
analisados.

O primeiro ponto diz respeito a interlingua, considerando que, no mundo atual, é
cada vez mais comum criangas serem expostas a uma lingua em casa e a outra na escola. Na
segunda lingua, o aprendiz constréi a gramdtica da L2, a partir da gramadtica da L1,
apresentando propriedades que sdo semelhantes nas duas linguas manifestadas nos estagios de
uma interlingua.

No trabalho, a interlingua aparece como parte do processo de aprendizado da L2,
relacionando os trabalhos de trés autoras que demonstraram o emprego de verbos em fases ou
estagios de interlingua: Brochado (apud QUADROS, 2006), Almeida (2007) e Sabanai e

Alvarez (2012). Nao separamos as flexdes verbais em fases ou estigios, ou mesmo
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delimitamos qual delas aparece em uma determinada fase, embora tenhamos feito referéncia a
elas. A relacdo de interlingua foi sendo aos poucos revelada nas categorias abertas, com 0
emprego do verbo no infinitivo, no presente do indicativo, no pretérito imperfeito do
indicativo, no presente do subjuntivo; no quarto, o pretérito perfeito do indicativo e o
gerundio.

O segundo ponto se refere as categorias que emergiram das descri¢des dos sujeitos
da pesquisa. Em nossa andlise, esses sujeitos demonstraram uma maior proximidade com o
portugués escrito como L2 que com a LIBRAS como LI, ao empregarem o verbo nas
sentencas que construiram, processo de comunicagdo estabelecido na rede social WhatsApp.
Esse fato pode ser comprovado pela quantidade de Unidades de Significado que compuseram
as categorias abertas: pouca ocorréncia do uso do Verbo no Infinitivo ¢ do Verbo com
Emprego Inadequado; maior ocorréncia de Verbo Principal Acompanhado do Verbo Auxiliar,
Verbo com Marca de Oralidade e Verbo com Flexdo Adequada.

O terceiro ponto diz respeito as categorias Verbo no Infinitivo e Verbo com Emprego
Inadequado. Podemos afirmar que, mesmo o surdo empregando o portugués escrito como L2
com tracos especificos da LIBRAS como L1, ele tenta imprimir nessa escrita conhecimentos
adquiridos ao longo da aprendizagem da L2. Considerando a relacdo de interlingua, o
emprego do verbo na produgdo escrita do portugués como L2 acontece obedecendo ao
aprendizado gradativo dessa lingua. No inicio, quando flexiona o verbo apenas no infinitivo, o
surdo ainda ndo tem fixado as normas necessdrias ao aprendizado da L2. Ao dar continuidade
aos estudos na lingua alvo, ele evolui para a flexdo do presente e pretérito imperfeito do
indicativo. Com o constante contato com usudrios do portugués como L1, nas redes sociais,
por exemplo, os usudrios da LIBRAS como L1 evoluem para flexdes de outros tempos e
modos verbais, até conseguir organizar sentengas escritas, em conformidade com o contexto
em que o verbo estd sendo empregado, flexionando o verbo adequadamente, na construcao
dos sentidos da sentenca da L2.

A categoria Verbo Principal Acompanhado do Verbo Auxiliar é o quarto ponto que
fazemos destaque na pesquisa. Essa categoria revelou a flexdo adequada do verbo auxiliar e a
insercdo do pronome obliquo atono junto a ele, no processo de aquisi¢do do portugués como
L2. Na LIBRAS, essa construcao nao € usual, pois a flexdo do verbo auxiliar é realizada pela
presenca do advérbio de tempo na sentenga ou, quando esse advérbio ndo vem explicito, fica a
cargo da interpretacdo/traducdo dada pelo intérprete de LIBRAS (MOURA et al, 2008).
Sendo assim, o emprego adequado do verbo auxiliar acompanhado de pronome atono revela

que o surdo esta se apropriando do portugués como L2.
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O quinto destaque se refere a categoria Verbo com Marca de Oralidade. Essa
categoria revelou que o surdo consegue assimilar a escrita do portugués como L2, de forma
proficiente. Ele demonstrou ser capaz de incorporar registros os quais ndo lhe sdo proprios,
por ndo ser usudrio nativo da Lingua Portuguesa, fato que coloca a rede social num patamar
de favorecimento de aprendizagem do portugués escrito maior que muitos outros recursos
didético-pedagdégicos disponibilizados ao aprendiz de segunda lingua.

Na busca de uma educacdo bilingue que privilegia a escrita, com fortes rejeicdes ao
uso do portugués oral, o surdo emprega na escrita o Verbo com Marca de Oralidade, algo que
era improvdvel para alguém que ndo tem a oralizacdo como caracteristica de sua L1. A marca
de oralidade presente no verbo e registrada na escrita da rede social de usuérios do portugués
como L1 € facilmente compreendida, devido a propria caracteristica de comunicagdo oral da
lingua, considerando que a Lingua Portuguesa apresenta registro oral e escrito. A LIBRAS,
por ser uma lingua espago-visual, ndo apresenta o registro oral.

Nesse sentido, o papel da rede social da web na comunicacio dos surdos se apresenta
como o sexto ponto relevante no trabalho. A escrita do surdo se apresenta, nas redes sociais,
nao como algo impositivo, mas prazeroso e com poder de comunicagdo capaz de proporcionar
interesse e apropriacdo, pelo surdo, do portugués como L2. Ressaltamos que o portugués esta
sendo redescoberto como uma nova proposta de comunicagcdo e interacdo entre surdos e
ouvintes, nos mais longinquos espagos, sem colocar em segundo plano uma ou outra lingua,
mas a importancia das duas no processo de comunicag¢do e interacido do surdo entre seus pares
ou nao.

O surdo que tem LIBRAS como primeira lingua, por meio da escrita na rede social,
emprega o portugués, uma outra lingua que lhe proporciona uma comunicacao com diferentes
interlocutores e com interlocutores ausentes. Esse fato favorece a aquisicio de novos
conhecimentos na L2, ampliando a capacidade de o surdo lidar com diferentes sentencas em
que o verbo se insere, auxiliando-o como e em que situagdo usar as formas verbais na escrita
da L2, fato observado na categoria Verbo com Flexdo Adequada.

O sétimo ponto a destacar diz respeito a relacdo de L1 e L2. Os sujeitos da pesquisa
conseguiram construir sentencas mantendo um dinamismo comunicativo, com competéncia
linguistica pertinente ao momento vivido. Ressaltamos a participacdo efetiva do Sujeito 2,
aquele que mais utilizou o verbo na sentenga, contribuindo no aparecimento de um maior
nimero de flexdes verbais adequadas, revelando, assim, sua apropriacdo proficiente do

portugués escrito como L2.
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Apesar da pouca variedade de flexdes verbais que surgiram na pesquisa, o surdo estd
se apropriando do portugués como L2, ao apresentar uma escrita que estd cada vez mais
presente no nosso dia a dia: a da rede social, caracterizada como uma escrita espontanea, que
ndo se prende as normas pautadas pela gramdtica ensinada nas escolas, com a Lingua
Portuguesa sendo empregada de modo a possibilitar o desenvolvimento de novas
competéncias de uso da lingua, incluindo nesse contexto, o emprego do verbo. Essa
apropriacdo do portugués como L2 € fruto das intera¢des estabelecidas no ambiente digital,
mais especificamente, na rede social WhatsApp, local onde o surdo busca se apropriar da
linguagem escrita em suas praticas sociais.

Apés a trajetéria percorrida no mundo vivido dos sujeitos e nos autores que
fundamentaram a pesquisa que desenvolvemos, apontamos alguns caminhos, a partir do posto
de observacdo que escolhemos: a escrita dos surdos na rede social da web. Esses caminhos
representam a visdo da pesquisadora, ao se questionar por onde ir, o que fazer com os
resultados encontrados.

O primeiro caminho se refere a compreensdo do processo de aquisi¢do do portugués
escrito como L2 na rede social WhatsApp . O uso dessa rede como recurso didatico-
pedagégico pode contribuir para aprofundar as discussdes sobre as teorias de aquisicao de
segunda lingua, repensando o papel do ambiente linguistico nessa aquisicao e refletindo sobre
a necessidade de um contexto funcional comunicativo.

Outro caminho € o entendimento de que a rede social da web merece um olhar mais
cientifico, no sentido de gerar mais estudos e pesquisas sobre o tema. Precisamos perceber,
nesse mundo digital que se nos apresenta na atualidade, o que pode ser ou ndo aproveitado
para uso académico, no processo de aquisi¢io do portugués escrito como L2. E preciso
ressaltar, entretanto, que grande parte do que sabemos sobre aquisi¢do de segunda lingua €
baseada nos estudos feitos com aprendizes de lingua estrangeira. Os estudos sobre a aquisi¢ao
do portugués como L2 e sua relagdo com as linguas de sinais como L1 ainda sdo poucos,
dificultando assim as pesquisas nessa area.

O terceiro caminho € transformar as redes sociais em um recurso significativo de
utilizacdo do portugués escrito por surdos e ouvintes. Mesmo sem ter esse objetivo, essa
tecnologia se apresenta como uma ferramenta que pode ser utilizada para auxiliar a escrita
do portugués para usudrios de segunda lingua. No caso dos surdos, nessas redes, eles
escrevem o portugués espontaneamente e se valem dele nas trocas de informacdes, tanto com
surdos como com ouvintes, sem medo de errarem ou serem criticados, quanto ao uso do

portugués, e, desta forma, eles se expdem, erram, observam e aprendem.
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Nesse sentido, ¢ imprescindivel que os profissionais que trabalham com a escrita de
surdos sinalizadores reconhecam a importancia da rede social da web, uma realidade que se
revela como uma alternativa adequada para auxiliar na aquisicdo do portugués como L2,
considerando que os surdos precisam apreender os conhecimentos da Lingua Portuguesa
escrita para sua inclusdo na sociedade letrada e os professores necessitam ir além das
fronteiras do comodismo, em relagdo ao processo ensino-aprendizagem do portugué€s como
L2, se quiserem, como professores de portugués em nosso pais, contribuir com um ensino de
qualidade para esses alunos.

O desvelamento da escrita dos surdos nas redes sociais se constitui uma tentativa de
contribuir para a ampliacdo dos conhecimentos sobre a LIBRAS e o portugués como L2.
Cientes disso, sugerimos que outras pesquisas desvelem, construam e agreguem novos
conhecimentos aos que este trabalho apresenta, sem desconsiderar as pesquisas existentes,

uma vez que ainda hd muito a ser investigado sobre o tema.
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APENDICE
Apéndice A- Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ...(nome do sujeito da pesquisa, nacionalidade, idade, estado civil, profissao,
endereco, RG), estou sendo convidado a participar de um estudo denominado “LIBRAS E
PORTUGUES COMO L2: a escrita dos surdos nas redes sociais”, cujo objetivo é:
Analisar o verbo na produgdo escrita em Lingua Portuguesa como segunda lingua nas redes
sociais, por surdos usudrios da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua. A pesquisa
faz parte do programa de pds-graduagdo da Universidade Federal do Maranhdo, Mestrado em
Letras, do departamento de Letras do Centro de Ciéncias Humanas.

A minha participacdo no referido estudo serd no sentido de participar do grupo de
WhatsApp criado para a pesquisa, conversando em Lingua Portuguesa escrita sobre situacdes
do dia- a- dia, que aparecerem espontaneamente, sabendo que os registros poderdao ser
analisados.

Recebi os esclarecimentos necessdrios sobre os possiveis desconfortos e riscos
decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e os resultados positivos ou
negativos somente serdo obtidos apds a sua realizacdo. Assim, os registros escritos em
portugués serdo coletados, observando a ética e conduta profissional.

Estou ciente de que minha privacidade serd respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido
em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da
pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sio MANUELA MARIA
CYRINO VIANA - UFMA, com supervisdo da professora Dra. VERALUCE DA SILVA

LIMA e com eles poderei manter contato pelo e-mail: manubrviana@hotmail.com, ou pelo
telefone da coordenagao do mestrado em Letras (98) 32728343.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o
livre acesso a todas as informacOes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha

participagao.


mailto:manubrviana@hotmail.com
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Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do jid referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagdo.

No entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na
pesquisa, havera ressarcimento na forma seguinte: mediante depdsito em conta-corrente. De
igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da minha participacdo no estudo, serei

devidamente indenizado, conforme determina a lei.

Sao Luis, de de20 .

Assinatura do participante
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ANEXOS

Anexo A — Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002.

Dispde sobre a LINGUA BRASILERA DE SINAIS - LIBRAS e da outras
providéncias. Eu o presidente da republica faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei.

Art. 1 - E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS-LIBRAS a
forma de comunicagdo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2 - Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusao da
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS como meio de comunicagio objetiva e de
utilizagao corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art 3 - As instituigdes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a satde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de
deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4 - O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de
educacdo especial, de fonoaudiologa e de magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da lingua brasileira de sinais - LIBRAS, como parte integrante dos parametros
curriculares nacionais - PCNS. Conforme legisla¢do vigente.

Paragrafo Unico. A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS ndo podera
substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Art. S - Esta lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 1810 da Independéncia e 1140 da Reptblica.
Fernando Henrique Cardoso
Paulo Renato Souza

Texto Publicado no D.O.U. de 25.4.2002.
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Anexo B — Configuraciao de mao
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Anexo C — Decreto N° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005.
DECRETO N°5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.
Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que lhe confere o art. 84,
inciso IV, da Constituigdo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e no
art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, DECRETA:

CAPITULO I- DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, ¢ o art. 18 da
Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experi€ncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Parédgrafo tnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqii€ncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO II- DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3% A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes dreas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial
sdo considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da educagdo para o exercicio do
magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de

educacdo superior e na educacio profissional, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.
CAPITULO III -DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE
LIBRAS

Art. 4% A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser realizada em nivel superior, em curso
de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como
segunda lingua.

Parédgrafo tnico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacdo previstos
no caput.

Art. 5° A formag@do de docentes para o ensino de Libras na educagio infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em
que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a
formacao bilingiie.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formagao ofertada em nivel médio na
modalidade normal, que viabilizar a formac&o bilingiie, referida no caput.

§ 22 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 6° A formagio de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio
de:

I - cursos de educag@o profissional;

II - cursos de formagdo continuada promovidos por institui¢des de ensino superior; e

III - cursos de formac@o continuada promovidos por institui¢des credenciadas por
secretarias de educacdo.

§ 1° A formagio do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizagdes da
sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por pelo
menos uma das institui¢des referidas nos incisos II e I11.

§ 22 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 7° Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso ndo haja
docente com titulo de pds-graduagdo ou de graduacdo em Libras para o ensino dessa disciplina em


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/L10098.htm#art18
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/L10098.htm#art18
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cursos de educagdo superior, ela poderd ser ministrada por profissionais que apresentem pelo menos
um dos seguintes perfis:

I - professor de Libras, usudrio dessa lingua com curso de pds-graduagdo ou com
formacao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido pelo
Ministério da Educagao;

II - instrutor de Libras, usudrio dessa lingua com formacdo de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da
Educacdo;

III - professor ouvinte bilingiie: Libras - Lingua Portuguesa, com pds-graduacdo ou
formacao superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido
pelo Ministério da Educacdo.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos I e II, as pessoas surdas terdo prioridade para
ministrar a disciplina de Libras.

§ 2° A partir de um ano da publica¢do deste Decreto, os sistemas e as instituicdes de
ensino da educacdo bdsica e as de educacdo superior devem incluir o professor de Libras em seu
quadro do magistério.

Art. 8 O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 7°, deve avaliar a fluéncia
no uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 1° O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo
Ministério da Educacao e institui¢cdes de educacao superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 2° A certificac@o de proficiéncia em Libras habilitard o instrutor ou o professor para a
funcao docente.

§ 3° O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de
amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e lingiiistas de instituicdes de
educacdo superior.

Art. 9° A partir da publicagdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que
oferecem cursos de formagdo para o magistério na modalidade normal e as instituicdes de educagao
superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formacgdo de professores devem incluir Libras
como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

I - até tr€s anos, em vinte por cento dos cursos da institui¢ao;

II - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da institui¢ao;

IIT - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da institui¢do; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da institui¢do.

Pardgrafo tinico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve
iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se
progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As institui¢cdes de educagdo superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensao nos cursos de formacao de professores para a educacio basica, nos cursos
de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducdo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educagcdo promovera, a partir da publicagdo deste Decreto,
programas especificos para a criacdo de cursos de graduacdo:

I - para formacgdo de professores surdos e ouvintes, para a educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacgfo bilingiie: Libras - Lingua Portuguesa como
segunda lingua;

II - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

IIT - de formagdo em Tradugdo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As institui¢des de educacao superior, principalmente as que ofertam cursos de
Educacio Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de p6s-graduagdo para a formagdo de
professores para o ensino de Libras e sua interpretacdo, a partir de um ano da publicagdo deste
Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formagdo de
professores para a educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e
superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.



145

Paragrafo tnico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos
deve ser incluido como contetido nos cursos de Fonoaudiologia.

CAPITULO IV- DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA
PARA O ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO

Art. 14. As institui¢des federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunica¢do, a informagao e a educagdo nos processos seletivos, nas atividades e nos
conteddos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a
educacdo infantil até a superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no
caput, as instituicdes federais de ensino devem:

I - promover cursos de formacdo de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a tradugdo e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

I - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da Libras e também da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

III - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade lingiiistica
manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno contrério ao da
escolarizacdo;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusio de Libras entre professores, alunos,
funciondrios, dire¢do da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na
correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios eletronicos e
tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagdo e
comunicacdo, bem como recursos diditicos para apoiar a educagdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

§ 2° O professor da educag@o bdsica, bilingue, aprovado em exame de proficiéncia em
traducdo e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fungdo de tradutor e intérprete
de Libras - Lingua Portuguesa, cuja fungao € distinta da fun¢do de professor docente.

§ 3% As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardao implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o
ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem
ser ministrados em uma perspectiva dialégica, funcional e instrumental, como:

I - atividades ou complementacdo curricular especifica na educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental; e

II - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagéo superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educagdo bdsica, deve ser
ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizacdo, por meio de acdes integradas entre as dreas da satide e da educacgdo, resguardado o
direito de opcao da familia ou do préprio aluno por essa modalidade.
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Paragrafo tunico. A defini¢do de espaco para o desenvolvimento da modalidade oral da
Lingua Portuguesa e a defini¢do dos profissionais de Fonoaudiologia para atuagdo com alunos da
educacgdo bésica sdo de competéncia dos 6rgios que possuam estas atribui¢des nas unidades federadas.

CAPITULO V- DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS -
LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com habilitacio em Libras -
Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a formacdo de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educagdo profissional; II - cursos de extensdo universitdria; e III - cursos
de formagdo continuada promovidos por institui¢des de ensino superior e institui¢cdes credenciadas por
secretarias de educacio.

Parédgrafo dnico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizacdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado seja
convalidado por uma das institui¢des referidas no inciso III.

Art. 19. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso ndo haja
pessoas com a titulacdo exigida para o exercicio da traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa, as institui¢des federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais com o
seguinte perfil:

I - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva, e com aprovagdo em
exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educagdo, para atuacdo em instituicdes de
ensino médio e de educagdo superior;

IT - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultinea e consecutiva, € com aprovagdo em
exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacio, para atuacio no ensino fundamental;

III - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacdo de linguas de
sinais de outros paises para a Libras, para atuagdo em cursos e eventos.

Paragrafo Unico. As institui¢cdes privadas e as ptblicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como
meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicagdo, a
informacao e a educacio.

Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, o Ministério da
Educacdo ou institui¢cdes de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade promoverio,
anualmente, exame nacional de proficiéncia em traducdo e interpretacio de Libras - Lingua
Portuguesa.

Pardgrafo tinico. O exame de proficiéncia em traducdo e interpretacdo de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa funcio,
constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de Libras de instituicdes de
educacdo superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, as instituicdes federais de
ensino da educacdo bésica e da educagdo superior devem incluir, em seus quadros, em todos os niveis,
etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a
comunicacao, a informagao e a educagao de alunos surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara:

I - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

II - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e contetidos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagégicas; e

IIT - no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da institui¢do de ensino.

§ 2° As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicagdo, a informacdo e a
educacao.

CAPITULO VI- DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS PESSOAS
SURDAS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA
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Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagao de:

I - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

II - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacio profissional,
com docentes das diferentes dreas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos
surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugao utilizadas no desenvolvimento
de todo o processo educativo.

§ 2% Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementacdo curricular, com
utilizacdo de equipamentos e tecnologias de informacao.

§ 3° As mudangas decorrentes da implementagdo dos incisos I e II implicam a
formalizagdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua op¢do ou preferéncia pela educagdo sem o uso
de Libras.

§ 4° O disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos nio
usudrios da Libras.

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacdo bésica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em
sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem
0 acesso a comunicagdo, a informacao e a educacio.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a
especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 2° As institui¢des privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicacdo, a informacdo e a
educacdo.

Art. 24. A programacao visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente
os de formacdo de professores, na modalidade de educagdo a distancia, deve dispor de sistemas de
acesso a informag¢do como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e
subtitulacdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as mensagens veiculadas as
pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004.

CAPITULO VII- DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicacio deste Decreto, o Sistema Unico de Satde -
SUS e as empresas que detém concessao ou permissio de servicos publicos de assisténcia a saide, na
perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em todas as esferas da
vida social, devem garantir, prioritariamente aos alunos matriculados nas redes de ensino da educagéo
bésica, a atencdo integral a sua sadde, nos diversos niveis de complexidade e especialidades médicas,
efetivando:

I - a¢des de prevencdo e desenvolvimento de programas de saide auditiva;

II - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de
cada caso;

III - realizacdo de diagndstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a drea
de educacio;

IV - selecdo, adaptacdo e fornecimento de prétese auditiva ou aparelho de amplificacdo
sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudiolégico e terapia fonoaudioldgica;

VI - atendimento em reabilitacdo por equipe multiprofissional;

VII - atendimento fonoaudioldgico as criangas, adolescentes e jovens matriculados na
educacdo bésica, por meio de acdes integradas com a drea da educacio, de acordo com as necessidades
terapéuticas do aluno;

VIII - orientacdes a familia sobre as implicagdes da surdez e sobre a importancia para a
crianca com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portuguesa;
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IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do
SUS e das empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos de assisténcia a sadde,
por profissionais capacitados para o uso de Libras ou para sua traducdo e interpretacio; e

X - apoio a capacitacdo e formacado de profissionais da rede de servicos do SUS para o
uso de Libras e sua tradugdo e interpretacao.

§ 12 O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva nio usudrios da Libras.

§ 2° O Poder Piblico, os 6rgdos da administragdo publica estadual, municipal, do
Distrito Federal e as empresas privadas que detém autorizagdo, concessdo ou permissdo de servigos
publicos de assisténcia a saiide buscardo implementar as medidas referidas no art. 3° da Lei n® 10.436,
de 2002, como meio de assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva
matriculados nas redes de ensino da educagdo bdsica, a atencdo integral a sua satide, nos diversos
niveis de complexidade e especialidades médicas.

CAPITULO VIII- DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM
CONCESSAO OU PERMISSAO DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO
DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Poder Puiblico, as empresas
concessiondrias de servigos publicos e os 6rgdos da administracdo publica federal, direta e indireta
devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusdo de Libras e da
traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, realizados por servidores e empregados
capacitados para essa funcdo, bem como o acesso as tecnologias de informacdo, conforme prevé o
Decreto n° 5.296, de 2004.

§ 1° As institui¢des de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento
de servidores, funciondrios e empregados capacitados para o uso e interpretacdo da Libras.

§ 2° O Poder Piblico, os 6rgdos da administragdo publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, e as empresas privadas que detém concessd@o ou permissdo de servicos publicos
buscarido implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar as pessoas surdas ou
com deficiéncia auditiva o tratamento diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administragdo publica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessdo e permissdo de servicos publicos federais, os servigos prestados por
servidores e empregados capacitados para utilizar a Libras e realizar a traducdo e interpretacio de
Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a padrdes de controle de atendimento e a avaliagdo da
satisfacdo do usudrio dos servicos publicos, sob a coordenagdo da Secretaria de Gestdo do Ministério
do Planejamento, Or¢camento e Gestdo, em conformidade com o Decreto n® 3.507, de 13 de junho de
2000.

Paragrafo tinico. Caberd a administracdo publica no dmbito estadual, municipal e do
Distrito Federal disciplinar, em regulamento proprio, os padrdes de controle do atendimento e
avaliacdo da satisfacdo do usudrio dos servicos publicos, referido no caput.

CAPITULO IX- DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os 6rgaos da administracdo publica federal, direta e indireta, devem incluir em
seus orcamentos anuais e plurianuais dotacdes destinadas a viabilizar acdes previstas neste Decreto,
prioritariamente as relativas a formacgdo, capacitagdo e qualificacio de professores, servidores e
empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizagdo da traducdo e interpretagdo de Libras -
Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no ambito de suas
competéncias, definirdo os instrumentos para a efetiva implantacdo e o controle do uso e difusdo de
Libras e de sua traducio e interpretacio, referidos nos dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os 6rgaos da administra¢do publica estadual, municipal e do Distrito Federal,
direta e indireta, viabilizardo as acdes previstas neste Decreto com dotacdes especificas em seus
orcamentos anuais e plurianuais, prioritariamente as relativas a formacdo, capacitacdo e qualificacio
de professores, servidores e empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizagdo da tradugao e
interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Repuiblica

LUIZ INACIO LULA DA SILVA


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/decreto/D3507.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/decreto/D3507.htm
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Titulo da Pesquisa: LIBRAS E PORTUGUES L2: A Escrita Dos Surdos Nas Redes Sociais
Pesquisador: MANUELA MARIA CYRINO VIANA

Area Tematica:

Versdo: 2
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Patrocinador Principal: Financiamento Prdprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.974.621

Apresentagao do Projeto:

O surdo encontra-se inserido em duas realidades: pertencer a uma comunidade que utiliza como primeira
lingua a lingua de sinais e o aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua para se comunicar
com as pessoas ouvintes. A parlir da chegada da Internet, as redes sociais t8m evoluide constantemente,
trazendo importantes contribuicdes para a sociedade. Para o surdo esta ferramenta fez com que ele
ganhasse novas possibilidades sdcias interativas. Refletindo sobre a existéncia das diferencas na escrita do
portugués pelo surdo, pensamos que a relacdo dele com as redes sociais nos revela como se utiliza desta
escrita. Mosso objetivo & analisar o emprego do verbo na estrutura frasal do portugués escrito como
segunda lingua dos surdos usuarios das redes sociais. Como procedimentos metodolégices, utilizames a
fenomenologia que nos possibilita estar

inteiramente no ato de pesquisar. Para tanto realizaremos levantamento e leitura reflexiva das fontes
bibliograficas relacionadas com nosso objeto de estudo; captura de textos escritos em portugués por surdos
nas redes sociais whatsapp; analise dos dados coletados e construcio dos resultados. Para essa reflexao,
recorreremos aos estudos de: Husserl (1992), Quadros (2004, 2006); Castells (2005); Meir et al (2006);
Machado e Feltes (2010); Santaella e Lemos (2010); Vargas, (2011); Slomski (2012); Mill (2013); Spadaro
(2013); Felipe (2013); Leite (2014); dentre cutros tedricos. Percebemos a importdncia de apresentar a
relacdo do surdo usudrio de lingua de sinais como primeira lingua, demonstrando a influencia que a mesma

estabelece na vida deste
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sujeito, as dificuldadesifacilidades por ele encontradas na escrita do portugués. Mesta perspectiva, o
resultado desse trabalho ira possibilitar uma melhor compreensio do emprego do portugués como segunda
lingua por surdos usudrios de Libras, percebendo que existe uma forma especifica na formacéo dos verbos
em Libras como existe na lingua portuguesa. A utilizacgo do movimento, da expresséo facial e da repeticio
fazem parte da flexdio verbal da Libras promovendo diferencas quanto ao fempe e modo verbal, que se dao
ndo no processo de flexdo, pois ambas possuem, mas na forma como isso é realizado. Pensamos que
essas diferencas que séo viso-espaciais na Lingua de Sinais corroboram para que o surdo durante a escrita
do verbo no portugués, ndo registre as flexbes que s30 da segunda lingua (portugués), pelo

simples fato delas ndo existirem na primeira (Lingua de Sinais), permanecendo implicitas no sinal (palavra)

da primeira.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar o verbo na producdo escrita em Lingua Portuguesa como segunda lingua nas redes sociais, por
surdos usudrios da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua.

Objetivo Secundario:

-Examinar como a Lingua de Sinais se constitui uma lingua materna para os surdos.

-Caracterizar rede sociais e demonstrar o processo interativo que elas proporcionam a seus usuarios;
-ldentificar a utilizac8o do verbo na LIBRAS e na escrita da lingua portuguesa;

-Caracterizar o portugués como segunda lingua e o processo de interlingua;

-Analisar os registros escritos na rede social WhatsApp, por surdos usudrios da Lingua Brasileira de Sinais

como primeira lingua.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

nossa pesquisa por ser de carater midiatico e ndo estabelecer relacio de proximidade com os sujeitos da
pesquisa, ndo encontra ricos. A Onica situac@o de risco s6 aconteceria se 0s sujeitos se negassem a
contribuir com a pesquisa, ou ndo deixasse os dados por eles escritos, serem divulgados (mesmo sabendo
que sera mantido o sigilo e integridade dos sujeitos e dados coletados). Fato que pode ocorrer com toda a
pesquisa que depende da aceitacdo de pessoas para sua realizacgio.

Beneficios:
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Contribuir socialmente com a academia, no tocante a perceber como o surdo esta realizando sua

comunicacio escrita do portugués como segunda lingua; auxiliar o surdo a perceber como escreve o
portugués e procurar aprimorar seus esforcos para se chegar a uma escrita mais proxima a realidade de

segunda lingua.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta todos os elementos necessarios ao seu pleno desenvolvimento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos de apresentacdo obrigatdrio foram entregues e estio de acordo com a resolucéo 466/12

do CMNS.

Recomendacgdes:

MN&o existem recomendaces.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Todas as pendéncias foram acatadas e corrigidas pela pesquisadora e agora estdo de acordo com a
resolucdo 466/12 do CNS.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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