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RESUMO

Andlise da formacédo dos educadores e educadorddSdo pelo PRONERA, através do
“Projeto de Formacdo de Educadores e EducadoraRef@@ma Agraria no estado do
Maranhdo — PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA”. Essa analiseavapreender os impactos
desse Programa na melhoria da qualidade da educacgdieducdo dos indices de
analfabetismo, nos assentamentos e areas de redgmdwga do MST. Para materializar esta
idéia, a pesquisa definiu, previamente, algunstiwbg que tinham os seguintes eixos
norteadores: resisténcia e negociacdes no contlmgaonflitos sociais, na luta por terra e
educacédo, objetivando a reivindicagdo de politipablicas para a educagdo do campo;
impactos do PRONERA como politica compensatoriansigierando que a praxis social
ocorre em uma realidade contraditoria, definimasna@ fundamentos tedricos dessa analise,
alguns conceitos bésicos do materialismo hist@idilético que ajudam a explicar o real, a
partir de suas contradicbes. Tomamos como procedimemetodologicos a pesquisa
documental e de campo. Este estudo conclui queogrdmna Nacional de Educacédo na
Reforma Agraria — PRONERA, embora sendo uma pal#imcial de cunho compensatorio,
que ainda ndo atende as reais aspiracoes dos nmwsTgociais do campo, em destaque o
MST, ainda assim, com toda sua fragilidade, tera ditisivo para a melhoria da qualidade
da educacdo dos povos do campo e para a instruipegda da luta politica dos

trabalhadores rurais por terra e educacao.

Palavras-chave: Praxis social. Formacdo do educaldorcampo. Politicas publicas.
PRONERA.



RESUMEM

Analize de la formacion de educadores y educaddedadIST por el PRONERA, a través del
"Proyeto de Formacion de Educadores y Educadordas Beforma Agraria en el Estado de
Maranhdo - PRONERA/UFAM/MST/ASSEMA. Visando apretten los impactos de ese
programa en la mejoria de la calidad de la edunagioreduccion de los indices de
analfabetismo en los asentamientos y areas demafagraria del MST. Para materializar esta
idea, esta pesquisa definié, antepasadamente,cal@injetivos que tenian los siguientes ejes
norteadores: resistencia y negociaciones en eextmtle los conflictos sociales en la lucha
por tierra y educacion objetivando la reclamaaérpoliticas para la educacion del campo;
impactos del PRONERA como politica compensatoriansitierando que la praxis social
ocurre en una realidad contradictoria, se definid@ fundamentos teoréticos, de ese analisis,
algunos conceptos basicos del materialismo histgyiclialéctico que ayudan a explicar el
real sus contradicciones. se tomé como procedimsennetodologicos la pesquisa
documental y de campo. Este estudio concluye qiragrama Nacional de Estudio en la
Reforma Agraria - PRONERA, aunque siendo una pal@bcial de cufio compensatorio, que
aun no atiende las reales aspiraciones de los nenios sociales del campo, en destaque el
MST, aun asi, con toda su fragilidad, ha sido dexipara la mejoria de la calidad de la
educacion de los pueblos del campo y para a inttatizacion de la lucha politica de los

trabajadores rurales por tierra y educacion.

Palabras-llave: Praxis social. Formacion del edoicadel campo. Politicas publicas.
PRONERA.
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1 INTRODUCAO

Muitos sdo os determinantes da crise do capitahoBe como referéncia basica,
os estudos do professor Ricardo Antunes (2003)vidéo desse autor, os determinantes da
crise do capital sdo: queda da taxa de lucro, deeidtre outros fatores, ao aumento do preco
da forca de trabalho conquistada duramente petselrabalhadora, desde o pos-guerra de
1945, e pela intensificacdo das lutas sociais,rir g década de 60; colapso do modelo de
acumulacéo taylorista/fordista; crise do Estad8el@-Estar Social.

Com a crise global do capital, a partir da décaeld@@ os paises de capitalismo
avancado sdo os primeiros a reformarem seus sstdmgrotecdo social como um dos
mecanismos para a superacao da crise. Esse foniohea possivel, ndo s6 para paises de
capitalismo avancado, como também para paises suind#vidos.

Ainda como estratégia do capital para sair do salagestacamos o fenébmeno da
globalizacéo que pode se resumir como a internaliragao do capital e a interdependéncia
entre as nacdes e a reestruturacdo produtiva gueaglernizacdo das empresas, ndo somente
através da chamada “revolucédo tecnolégica”, masbéampor meio de inovacbes de
concepgOes, gestdo e gerenciamento, visando adereonento do processo de trabalho.
Nesse processo de reestruturacdo produtiva, calieatores, além de se encontrarem frente a
diminuicdo de inUmeros postos de trabalho, aindeafdos de muitos de seus direitos que
até entdo o Estado assegurava.

Nesse contexto de profundas transformacdes queciarpen todos os setores da
sociedade, encontra-se o0 neoliberalismo como dogieoque justifica as mudancas politico-
conjunturais. Uma dessas mudancas, postas emgppétic neoliberalismo, foi a retirada do
Estado de Bem-Estar da economia e sua reducacargtigalas politicas sociais.

Para Hayek (apud ANDERSON, 1995, p.10), por exemalarise do capital

encontrava-se:

No poder excessivo e nefasto dos sindicatos e ateina mais geral, do movimento
operério, que havia corroido as bases de acumutzgditalista com suas pressdes
reivindicativas sobre os salarios e com sua prepsfasitaria para que o Estado
aumentasse cada vez mais 0s gastos sociais.

Assim, o “remédio” para a solucdo dos problemas gueociedade estava
enfrentando deveria ser “Um Estado forte, sim, am capacidade de romper com o poder
dos sindicatos e no controle do dinheiro, mas pantotodos 0s gastos sociais e nas
intervengdes econdmicas” (HAYEK apud ANDERSON, 1992%1).
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Convém ressaltar que, aos poucos, com a implantiggipoliticas neoliberais, os
trabalhadores, tanto dos paises de capitalisma;asanquanto dos paises subdesenvolvidos,
vém gradativamente sofrendo os efeitos dessascpslitom a retirada de diversos direitos
sociais conquistados através de muitas lutas ddmltradores, ao longo dos tempos. No
entanto, esses efeitos sdo mais avassaladoresaises gle economia dependente. Citamos,
como exemplo, a realidade brasileira que, apoésosidt/ancos e retrocessos nas lutas da
classe trabalhadora, somente em 1988, foi posaiaehpliacdo dos direitos sociais, com a
consolidacéo da Constituicdo Federal.

Dentre esses direitos, destacamos o direito & edoapue a Constituicdo Federal
de 1988 traz como dever do Estado, em primeirorlugaLei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN — 9394/96 deveria cumgirgue determina a Carta Magna,

que assegura, no Titulo Il — Dos Principios e Bam&ducacado Nacional, o que segue:

Art. 2° - A educacdo, dever da familia e do Estadepirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, gemfinalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para wiexkeda cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996, p.(6yifos nossos).

O Estado que garante e se responsabiliza pelécd&eiducacdo, na Constituicdo
Federal de 1988, ja ndao é mais 0 mesmo, quando éns@ancionada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional N° 9394/96. Quando aevag@io da referida Lei, apds oito
anos, ocorre a transferéncia de responsabilidamdscando em primeiro lugar a familia
como responsavel pela educacdo de seus filhos emad® o Estado, como assevera a
Constituicao Federal/88.

Isto porque, com a implantagédo do modelo neolibe@lBrasil, a partir do final
da década de 80, o Estado brasileiro, em cumproneots ditames dos organismos
financeiros internacionais como o Banco MundialM,® Fundo Monetario Internacional —
FMI, a Organizacdo Mundial do Comércio — OMC, comsajue a responsabilidade, quanto
ao direito a educacéo, seja transferida para diéaepara a sociedade civil. Assim, um dos
papéis do Estado passa a ser o de vigilante, eugréaserie de mecanismos de controle e
avaliacadno setor educacional.

Por outro lado, embora o Estado afirme, tanto nastaicdo/88, quanto na
LDBEN 9394/96, a prioridade ao acesso, garanti@rengnéncia do cidaddo na educagéao

! Em 1996, o Estado implanta, através do Ministésidcducacéo e Cultura — MEC, os “Parametros Clariesi
Nacionais — PCN’s”. Logo em seguida, o 6rgédo dfida Estado brasileiro cria uma série de mecanistieos
controle de avaliacdo da educacéo como: SAEB, ENEMre outros.
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bésicd, ainda se encontra uma longa distancia entre & gx@osto no ambito da legislacéo e
a realidade vivenciada nas diversas regifes do @h&ervamos, na pratica, uma contradi¢ao,
pois 0 mesmo Estado que assegura o direito a éilu@odas as criancas de 7 a 14 anos
(Art. 4° - LDBEN 9394/96), bem como aqueles que ri@ram acesso ao ensino
fundamental na idade regular (CF/88), é o mesmadastjue nega esse direito, quando nao
oferece as condi¢cdes necessarias, ndo sO parasspaoeas também para a permanéncia do
cidadado na escola, priorizando politicas sodciaipensatériaegm detrimento dos direitos
sociais basicos.

Essa politica de cunho compensatorio tem como émdea a denominada
“focalizacdo” em que:

Os pobres passam a ser uma nova categoria clag&ifec alvo das politicas

focalizadas de assisténcia, mantendo sua condiedtpabre” por uma ldgica

coerente com o individualismo que d& sustentac@olddica a esse modelo de
acumulacdo: no dominio do mercado, existem “naneate” ganhadores e
perdedores, fortes e fracos, os que pertencemguedicam de fora. (SOARES,
2000, p.13).

Nessa logica, a atuacdo do Estado serd a de “assegqwoliticas sociais
compensatoriaspor meio da institucionalizacdo de programas getw® especificos para
cada categoria ou classificacdo arbitraria de ‘“gbloue, segundo a visdo burguesa, néo
possui “talento” e “habilidades” para competir @érserir no mundo da producéo.

A falta de materializacdo de politicas publicas,amebito da educacgéo, para a
sociedade brasileira, vem contribuindo para o atmnda exclusao social, principalmente,
para os povos do campo e, consequentemente, paraamento de conflitos entre as classes
sociais.

No bojo desses conflitos, o Estado brasileiro histsnente vem priorizando as
politicas econbmicas, em detrimento das politicasiass. Quando essas politicas sao
efetivadas, elas ocorrem pela via paliativa, coobtivo de amenizar as demandas sociais
reivindicadas pela sociedade civil.

Apesar de observarmos, na década de 90, um cditxorepor parte dos
movimentos sociais, devido as conjunturas poliéistruturais de desestabilizacdo das formas
de organizacao popular, alguns ainda mantém oarntentanter a organicidade em diferentes
formas de resisténcia, tais como: o Movimento daeddlhadores Rurais Sem-Terra — MST; a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Aguieub-CONTAG e a Associagcdo em
Areas de Assentamento no Estado do Maranhdo —ASSEMAtre outros. Esses sdo

2 A educacdo béasica na Lei n° 9394/96 corresporitiudacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino blédi
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movimentos sociais que respondem, hoje, pela latasetores excluidos da sociedade
brasileira residentes no campo.

No atual momento de aprofundamento do modelo remalipno Brasil, e do
fortalecimento dos setores excluidos do campo, seancriacéo e implantacdo do “Programa
Nacional de Educacgdo na Reforma Agraria — PRONER®AY, a mediacdo do Estado, através
do Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA. EsBrograma € a resposta do Estado as
reivindicacdes dos trabalhadores do campo pelaalideeducacédo que, historicamente, lhes
foi negado.

O PRONERA foi criado apos 8 Censo da Reforma Agréria do Brasil”,
realizado em 1998, em um trabalho conjunto com ws€lbo dos Reitores das Universidades
Brasileiras — CRUB e o0 INCRA, sob a coordenacat®daersidade Nacional de Brasilia —
UNB. O censo revelou dados que, dentre outrognosao alto indice de analfabetismo nos
assentamento e areas de Reforma Adgra@om base nesses dados, foi instituido o
PRONERA como “um instrumento que vem respondendm, metodologias especificas, as
demandas sociais por educacdo dos assentados” (BRA®4c, p.5). Mesmo sendo um
Programa que, no momento atual, visa atender ésd&iacdes dos assentados das areas de
Reforma Agraria deste pais, tal programa aindaga@ante o direito & educacéo, uma vez que
nao é permanente.

Conforme ja referido anteriormente, o PRONERA é pmgrama social que s6
existe devido a forca de organizacdo dos movimestmsais do campo que lutaram
permanentemente para conquista-lo e véem mantessdol@ta pela sua continuidade, para
gue se torne uma politica publica de fato e detdire

Diante desse contexto e apds oito anos de impEmtag PRONERA, no estado
do Maranhéo, este trabalho objetiva analisar a do&m dos educadores(as) do campo que
atuam em assentamentos e acampamentos do MST dfusratrtavés do primeiro projeto do
PRONERA, denominado “Projeto de Formagdo de Edueade Educadoras da Reforma
Agraria no Estado do Maranhdo PRONERA/UFMA/MST/ASBE e voltado,
especificamente, para formar professores leigosieat médio Magistério.

Convém ressaltar que o Projeto foi realizado enjucdm com dois movimentos
sociais — ASSEMA e MST —, entretanto nosso objetoedtudo tomou como referéncia
apenas a formacdo dos educadores(as) do MST eagdlitica desse Movimento por

% Somente no Maranhao, o | Censo da Reforma Aggarirasil apontou um indice em média de 70% em 1998
Em 2001, os dados do IBGE e PNAD revelaram quearess rurais do Brasil, 29,8% da populacdo adufa
ou mais anos) é analfabeta (BRASIL, 2004a).
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Educacdo do Campo, por duas razdes. A primeiraerste ao tempo estipulado para esta
pesquisa: apenas dois anos. A segunda surgiu eonréecda da primeira, posto que seria
imprescindivel considerar a complexidade e esp#tdile que engloba cada movimento
social que integrou esse Projeto.

Feitos alguns esclarecimentos, este estudo viseem@ger os impactos da
formacgao dos educadores(as) via 0 PRONERA, espatiénte nos assentamentos do MST
no Maranhdo, tomando como parametro a contribudgsse Programa na melhoria da
qualidade da educacdo e na formacao politica desnt&los que residem nas areas de
Reforma Agraria.

Toda a andlise realizada, neste estudo, levou emsid@yacdo somente os(as)
educadores(as) que depois de formados(as) se mmooatuando em salas de aula em suas
comunidades de assentamentos ou como liderangasimaovimento social.

Diante do exposto, buscamos, no decorrer destaligasgesponder aos seguintes

guestionamentos:

1 Como os Movimentos Sociais do Campo vém mantenpimcesso de luta por terra e por

educacao no Brasil?

2 Que proposicdes o PRONERA disp0s para a formdgs(@as) educadores(as), assim como
para todo o0 seu publico-alvo e quais as repercas¥@sse processo, em 0ito anos de sua

implantagéo?

3 Quais os impactos da formacédo dos(as) educads)esfa PRONERA, nas areas de
Reforma Agraria do MST, no estado do Maranhao?

A partir desses questionamentos, definimos, pata pesquisa, 0 seguinte
objetivo geral: analisar a formacédo dos(as) eduesdas) do MST pelo PRONERA,
explicitando os impactos desse Programa, tantoeflaomia da qualidade da educacgéo, quanto
na formacéo politica dos assentados, a partir dp@etiva desses educadores(as). Para tanto,

delineamos 0s seguintes objetivos especificos:

1 Analisar a luta dos movimentos sociais por terealucacdo do campo, buscando apreender
os determinantes econdmicos, politicos e sociasima como explicitar como esses
processos de luta por educacéo, articulados Pptutterra, tém favorecido a construcéao de

novos conceitos de educacgéo para os povos quatmabitampo brasileiro;
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2 Analisar as proposicoes do PRONERA e suas repgEies na formacdo dos(as)
educadores(as) do campo, visando apreender 0s ogvancretrocessos, a partir da

perspectiva desses educadores(as);

3 Analisar os impactos do PRONERA, via formacao (ak)s educadores(as), e suas
contribuicdes nas areas de assentamentos do M$Bramhao, sob o ponto de vista desses
educadores.

Ao longo do desenvolvimento deste estudo, tivenmesocpressuposto basico o
fato de que o objeto do conhecimento é construiclai® processo continuo e permanente,
portanto, estara sempre inacabado em sua totalil@dse sentido, ndo temos a pretenséo de
esgotar o tema aqui proposto, tendo em vista qoenatrucdo do conhecimento somente
ocorre por via de outros conhecimentos, 0s quassipititam o exercicio da apreensao, da
davida e da critica.

Para dar sustentacdo a esta andlise, buscamoseapailguns estudiosos sobre o
tema em questao, tais como os estudos de RosdkRi€&000, 2004), Mbnica Molina (1999,
2004), Bernardo Mancano Fernandes (1999, 2000,)28@&lo Freire (1987, 1996), José de
Sousa Martins (1985, 1986, 1989, 1995), Maria Cekali (2000), Francisco de Oliveira
(2000), Perry Anderson (1995), dentre outros, ne s@ refere as analises sobre politicas
sociais, educacao do campo, formacdo dos educéaeyedo campo e questdes agrarias.
Buscamos, ainda, sustentagéo tedrica em Mész&08,(2004, 2005, 2006), Marx e Engels
(1983), Vazquez (1977), Gramsci (1974, 2002), Bact€1996).

Com esse referencial tedrico, este trabalho, nadaetb possivel e dentro das
nossas limitacbes, tomou como referéncia o maiarial histérico-dialético no processo de
investigacdo. Nesse sentido, fizemos a opcdo pocedimentos metodolégicos que
possibilitassem incorporar elementos e indagacdedaram sendo evidenciados no decorrer
do processo investigativo, proporcionando o manusprincipalmente, da pesquisa de
campo, pesquisa documental e pesquisa via internet.

A pesquisa de campo ocorreu em duas etapas. Naimjrfizemos a coleta dos
dados quantitativos referentes a Educacao do Camap®upervisdo de Educag¢do do Campo —
SUPEC/SEDUC/MA. Também coletamos dados sobre ogtBsodo PRONERA, na sede
regional do INCRA/MA e na sala do PRONERA/UFMA/M3ESEMA.

A segunda etapa foi realizada junto aos educaddoesiST. Nessa etapa,
optamos pela coleta de dados através da entre@staestruturada, com roteiro previamente

estabelecido, por considerar que essa modalidadgmtdevista proporciona maior interacao
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entre 0 pesquisador e 0s sujeitos da pesquisajbpitessdo, ainda mais, liberdade e
espontaneidade aos entrevistados, requisitoscssiderados no processo investigativo.

Nessa segunda etapa da pesquisa, foi possivedaregliatorze entrevistas, por
dois motivos. O primeiro decorreu em funcdo daglig@es objetivas impostas no processo
de desenvolvimento deste trabalho. O segundo ¢pterlevamos em consideragao foi que,
dos 59 educadores(as) do MST formados pelo PRONBR®#,de acordo com informacdes
obtidas, encontram-se desempregados (as), od@gaja sala de aula e, no atual momento,
também ndo se encontram realizando atividades, tiderancas, no movimento em pauta.

Todo o trabalho de coletas de dados foi realizadpeariodo compreendido entre
0s meses de maio a julho de 2007. Apds esse monpamtionos para o tratamento dos dados.
Para tanto, organizamos todo o arsenal informatoletado em quadros e tabelas, de forma
gue contemplassemos, da melhor maneira possigbjeto de estudo.

Nessa perspectiva, visando apreender o maximo vebsai totalidade que
permeou todo o processo de investigacéo, estditcada pesquisa encontra-se estruturado
em cinco momentos distintos, mas que se compldtamando, assim, um todo harménico.

O primeiro momento deste estudo kataoducao, que trata brevemente do objeto
de estudo, bem como a justificativa em estudadayjwestdes norteadoras que se encontram
intrinsecamente ligadas aos objetivos, o referémeiaico-metodoldgico e os procedimentos
metodologicos para a coleta dos dados, assim camonth rapida exposicdo sobre cada
capitulo.

O segundo capitulo se intitul®ovimentos Sociais e a Luta por Educacéao do
Campo: resisténcia e negociacbes'Nesse capitulo, fizemos uma incursdo pela hetori
mostrando, como ao longo do tempo, os trabalha@®esurais brasileiros(as) séo
expropriados(as) de seus direitos sociais basicog®oe mesmo tempo, eles(as) vém
incansavelmente lutando pela materializacdo dedisedos sociais basicos, como terra e
educacdo. Este capitulo trata ainda de como esagptlitica por terra e educagdo tem
possibilitado a esses homens e mulheres do carppgasspublicos e a emergéncia de novos
conceitos sobre educacéo.

O terceiro capitulofA Formacdo dos Educadores e Educadoras do Campo
Vinculados ao MST via PRONERA’, foi estruturado em dois subitens: o primeiro daza
reflexdo sobre as proposicoes e repercussdes doNPRA, possibilitando ter uma visao
geral desse Programa, desde a sua implantacdgundgesubitem trata especificamente da
atuacdo do PRONERA, no estado do Maranhdo, tendw @ixo de analise a situacao

educacional maranhense.



21

O quarto capituloOs Impactos do PRONERA nas Areas de Assentamentos
do MST no Maranhdo”, faz uma analise da formacdo dos(as) educadoyedgadST,
considerando o0s principios e a proposta politiaagégica adotados pelo “Projeto de
Formacdo de Educadores e Educadoras da ReformaidAgrd estado do Maranhao
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA”, bem como as estratégiasliandas pelo MST, nos
espacos oportunizados pelo projeto em referéndagatorrer de sua execucédo, visando
ampliar a formacao politico-ideolégica de seus/sdscadores(as). Por fim, analisamos as
contribuicbes do PRONERA na formacédo politica dosfmaabalhadores(as) rurais e na
melhoria da qualidade da educacdo, consideranda, f@ato, a perspectiva desses(as)
educadores(as), a partir de suas atuagdes edcatvauas comunidades de assentamentos.

Por altimo, apresentamos @snsideracdes Finaisobre a investigacéo cientifica
que realizamos, crendo que o trabalho ndo se fathsi mesmo, mas se constitui um ponto

de partida para outras investigacdes sobre o tema.
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2 MOVIMENTOS SOCIAIS E A LUTA POR EDUCACAO DO CAMPO :

resisténcias e negociagoes

2.1 Os Trabalhadores do Campo e a Luta por Terra Educacao

A terra é considerada, pelos trabalhadores do caogmoo um bem social dado
pela natureza. A partir dessa compreensdo, entasdeue a historia da luta por terra
comecou com a chegada dos europeus ao Brasil,is&@e800 anos. Eles, ao chegarem aqui,
ndo somente se apropriaram dos territérios dos ooue ja habitavam nossas terras, 0s
chamados povos da floresta, mas também impuseraeutiura e sua ideologia.

Com a expropriacdo da terra e sua utilizacdo carmstvumento de poder, forca
material, acumulacdo de riqueza, as terras bnasleiornaram-se um campo fértil de
conflitos, causa de dizimacdo de modos de vidaodaunidades inteiras, quer seja de indios
que habitavam as florestas, quer seja de negroaguiechegaram na condi¢cdo de escravos.
Os indios, pela via da catequizacéao e trabalh@frgor parte da igreja catélica; os negros,
por meio da escravidao que 0s europeus implantaram.

O Brasil-Colbénia tem como caracteristica a acun@idage capital pelos povos
europeus, quando o pais se tornou colénia de egdlordos portugueses que se apossaram do
territério, criando relacdes de dependéncia ecocén@ politica, originando, assim, a
formacao da sociedade brasileira, como nos colosa (992, p. 23):

Predominou uma camada de latifundiarios com seesesses vinculados a grupos
mercantis europeus dentre os quais se destacavatmafamntes de escravos
africanos; dada essa dependéncia estrutural, @s@inviavel a perspectiva de um
capitalismo interno dindmico na area colonizadaxpressaaapitalismo colonial
deve ser entendida como uma dimens&o mercanfiegae

E com base nos registros da histéria que afirmamdsta por terra, em nosso
pais, estd vinculada as estruturas fundiaria,ipmliecondmica e social que a cada século
torna-se mais complexo, o que Bosi (1992, p. 2Bpbora, mais uma vez, quando sintetiza a

génese da formacao social brasileira da seguinteafo

A formacgédo colonial no Brasil vinculou-se: econoamente, aos interesses dos
mercadores de escravos, de acglcar, de ouro; paiiticte, ao absolutismo reinol e
ao mandonismo rural, que engendrou um estilo deviv@mcia patriarcal e
estamental entre os poderosos, escravistas oudbirgerentre os subalternos.

Dadas as origens de nossa sociedade, desde suduggditg ndo somente o
direito a terra, mas o direito ao trabalho, a eda@isadentre outros direitos, foram colocados

historicamente em segundo plano em nosso pais. &ta@ua questdo da terra,
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especificamente, na atualidade, a realidade ca@ntesb revelado quéo gado expulsa o
posseiro; a soja, o sitiante; a cana, o moradoa@3B 1992, p. 22).

A questédo da luta pela terra é conflitante e coraplésto porque o trabalhador
rural foi expropriado de seus instrumentos de thaba essa expropriacdo se origina e se
alimenta no monopdlio que fazemos da terra, o qaetivd (1986, p. 67) denomina de
“propriedade da terralomo*“direito que a sustenta, o uso que dela se fagh tonstitui 0
eixo estrutural da luta, dando sentido e unidaibel@s os processos de lutas e enfrentamentos
pela posse da terra que ocorreram até o presemem. E a “propriedadda terra” um dos
instrumentos que d& sustentacdo a classe hegempoiceso partiihamos das andlises de
Martins (1986, p. 67), quando afirma:

A forma assumida pela propriedade territorial “aarelacées sociais, organiza
relacdes de classes, sustenta relagcbes econdmiete;@es politicas, edifica uma
determinada estrutura de poder, alimenta relagdemthinacéo, define limites para
a participacdo democratica das diferentes class®sis, particularmente as classes
trabalhadoras. [...] A propriedade territorial diing mediacdo essencial da
organizacao politica brasileira.

Com uma estrutura que alimenta a dominacéo tanterimlaquanto simbolica,
com proibicdes, declaradas ou veladas, de limitespalticipacdo popular, os diversos
conflitos que demarcam a historia brasileira tédo,sem certo sentido, conflitos de origem
camponesa Citamos o periodo entre 1946 e 1964, o qual septeu um periodo de grande
organizacdo e mobilizacao dos trabalhadores, dmimampo quanto da cidade. Entretanto, o
golpe militar de 1964, por um lado, representou aas maiores derrotas politicas para os
trabalhadores; por outro, possibilitou a recuperaga fortalecimento do poder dos militares,
nesse periodo. Eles (os militares) alcancarammtahto, buscando uma base de sustentacao

politica construida conforme nos coloca Martins8@, 9. 85):

Para construir a base politica do enfrentamentatadial as lutas populares no
campo e na cidade, que haviam crescido enormenwrite 1946 e 1964, os
militares receberam o apoio das classes médiasbuiguesia, dos grupos
multinacionais. E, também dos grandes proprietatéoterra.

No campo, a derrota foi drastica, no que tange ganizacdo politica dos
trabalhadores, na luta pela terra, tendo em vigta a ditadura militar torturou e matou os
trabalhadores, em conjunto com os grandes propastéle terra, dizimando, quase por
completo, as liderangas, caracterizando, assinactopolitico entre militares e latifundiarios
para a permanéncia da ordem estabelecida por grisgeEss. Por isso ndo podemos negar que a

* A titulo de exemplo, destacamos: a Cabanagemard B Balaiada, no Maranh&o e Piaui; Canudosahi&B
Guerra do Contestado, em Santa Catarina, dentrasout
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histéria dos trabalhadores rurais, em nosso péiseato ponto, tem sido uma histéria marcada
por derrotas de exclusdo politica e cultural, dgag@o ao acesso aos bens produzidos, de
destituicdo ou restricdo na participacdo demo@atiendo em vista que o0 processo de
construcdo da democracia foi e continua a ser ldep@em um “liberalismo com fundamento
agrario e oligarquico” (MARTINS, 1986, p.71), alicado nos mandos e desmandos dos
latifundiarios e coronéis e ndo no mandato verdadinte legitimado pela classe popular.

E um periodo em que prevalecem a forca, a coereamacao, o que fortalece as
grandes oligarquias instauradas em nosso paiscdudosgprincipalmente, nos Estados do
Nordeste. Isso se constitui um dos mais graveslgmas e entraves para a reducéo das
desigualdades sociais e a materializagdo de umanrafagraria.

Convém ressaltar que a reforma agraria se constitudos problemas sociais e
politicos mais grave que marcam a realidade bnasilpois o indice de concentracdo de
terras, somente no setor fundiério, é de 0,859raice de concentracdo de renda € 0,6, de
acordo com os dados do GiNle 2004.

Os dados oficiafsdo INCRA confirmam a elevada concentracdo fundid
pais, pois‘os imoveis com area superior a 2.000 ha corresgranal apenas 0,8% do namero
total de imdveis, mas ocupam 31,6% da area tdiadinte desses dados alarmantes em pleno
século XXI, quando a maioria dos paises europalizoe suas reformas agrarias desde os
séculos XIX e XX, podemos afirmar: isso revela gem, nosso pais, a realizagdo de uma
reforma agraria, no sentido radical do termo, regme, em sua esséncia para a classe
dominante, uma certa desestabilizacdo na pold&iaa importancia da presenca permanente

do Estado de classes, tendo em vista que

E o Estado que expressa o carater social e sugiradinal do capital, que pode
perceber as dificuldades representadas pela pdapiee territorial ao proprio
desenvolvimento capitalista e pode, por isso, @lom sua agenda politica uma
proposta de reforma agraria. Mas o faz nos limilespacto que o sustenta. Nao
pode ultrapassar os limites de compreenséo e deestabelecidos pelas classes que
o controlam (MARTINS, 1986, p. 70).

bY

No que tange a “propriedade territorial”, ndo hénoamegar que é legitimada pelo
Estado capitalista, o qual oferece a devida protegdmo bem expressa Martins (1989, p.
17): “A propriedade da terra ganhou a consistéagmireza juridica, ja ndo precisa de um

exército de dependentes que a garanta para o ¢@i Hoje o Estado é sua principal

® O indice de GINI é o indicador que mede o grauateentracdo. O zero indica igualdade absolutindida a
concentracdo absoluta, portanto, quanto mais pxienl, maior a concentracdo. (Revista Carta Gapite

X, N°, 288, 2004).

® Fonte pesquisadé#: Plano Nacional de Reforma Agréria paz, producéo e qualidade de vida no meio rural.
MDA/INCRA. 2004.
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garantia’.Dessa forma, o Estado, além de demonstrar seu pofieca coercitiva, também
deixa claro a quem serve e a quem defende.

Nesse contexto de expropriacdo da terra, do trapdlh respeito, da dignidade,
mas de permanente resisténcia, temos hoje, decacord Martins (1985), trés principais
frentes que demarcam as lutas sociais no camp@s sgjam: os assalariados, 0s posseiros e
0s sem-terra que lutam para sair do jugo da opessindémica, politica e ideoldgica dos que
0S mantiveram no cativeiro, tentando de todas ama® escusas torna-los degradados e
miseraveis, perambulando sob o sol e a lua, consgadedos da vida, porque foram
arrancados brutalmente daquilo que representaaaavidrra.

Diante da violag¢do da liberdade, da emancipac&ontem do campo mantém sua
resisténcia ainda que, ha mais de 500 anos, tedbaosturado e alijado. Esse homem do
campo vem resistindo‘@ova de sete palmosém que ograndes proprietarios de terras e o
Estado burgués vém tentando joga-los. Ele (o hod®ieampo) demonstra forca e coragem,
porque expropriado da terra ndo significa desisémevantando-se com mais persisténcia e
vontade de lutar, os homens e mulheres do camponbsam sua libertacdo por meio da luta
politica. N&o se véem mais como coitados e devedimdavores ao senhor latifundiario, pois

ja se reconhecem como sujeitos de direitos. Istquap segundo Martins (1989, p.12-13),

Esta terminando tempo da inocéncia comegando tempo da politicaOs pobres
da terra, durante séculos excluidos, marginalizadfisminados, tém caminhado em
siléncio e depressa no chdo dessa longa noiterdéhlagdo e proclamam, no gesto
da luta, da resisténcia, da ruptura, da desobeadié&na nova condi¢do, seu caminho
sem volta, sua presenca maltrapilha, mas digneema da Historia.

Nesta caminhada, construindo sua propria hist@satrabalhadores do campo
travam uma batalha incessante com os donos do modetam hoje, considerando as
condicdes historicas, no minimo, por uma reformaréa que privilegie a partilha digna da
terra, vista e considerada como um bem comum daldonatureza, portanto, de uso comum.
E nesse sentido que a luta pela terra € permaaeagaaha forca politica na atualidade, tendo
em vista que, para os trabalhadores do campo,

O acesso a terra por parte dos pobres e margitdatiz& instrumento de libertacédo
apenas na medida em que questiona e rompe o mandpdbropriedade por parte
da burguesia latifundista, que tem na renda da tesustentacdo da sua dominagéo
politica iniqua, retrégrada e antidemocratica, dodb inacreditavel atraso deste
“pais do futuro”, que acumula riquezas e, em eswal@ar, acumula misérias de toda
ordem. (MARTINS, 1989, p.13-14).

Partilhando, ainda, das analises de Martins (198%94), “a libertacdo dos pobres
e marginalizados ndo comeca nem acaba na propried&®sa libertacdo somente tem

sentido historico se significar a emancipacado degsbres em sua totalidade, como ser
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social; deve trazer em sua esséncia a emancipag&ss movimento, a reforma agraria tem
que ser de democratizagdo da estrutura fundiariagja, distribuicdo da propriedade da terra.
Entretanto, qual reforma agraria esta sendo postarética em nosso pais?

Desde os governos militares, passando pelos mandatex-presidente Fernando
Henrique Cardoso e agora na gestdo do presidense lhécio Lula da Silva, ndo temos

nenhuma mudanca significativa.

O que existe no Brasil atualmente é uma politicasdentamentos sociais, em que 0
governo federal e as vezes até governos estaduaisidos pelos movimentos
sociais, e para evitar que os conflitos de terrmasesformem em conflitos politicos,
resolvem conseguir algumas, seja de terras publise@ negociadas, seja
desapropriadas, a assentar familias. Essa é uitisgpde assisténcia social, apenas
para se livrar do problema dos sem-terra e ndo pesalver o problema da
concentracdo da propriedade da terra no Brasil [BIFE FERNANDES, 2005,
p.159).

Considerando o exposto e a realidade concretaido gmdemos afirmar que nao
temos de fato uma reforma agraria. Tanto o GINI2684 quanto os dados oficiais do
governo federal, citadosnteriormente, reforcam essa tese. Temos apenagaiitiaa de
assentamentos sociagevido a pressdo dos movimentos sociais do caopseja, devido a
forca e a organizacdo dos trabalhadores ruraispsvimovimentos sociais do campo que
tomam a frente do processo, através de ocupacG@eshas, etc. Significa que a referida
politica de assentamentos sociais €, na verdadesuwtado das disputas de poder, de
enfrentamento do confronto da luta de classes, @@ssentamento representando o pedaco
de terra conquistado pelos trabalhadores.

Uma das saidas que os trabalhadores ja vém fazerdtuta permanente pela
ampliacdo de direitos, tendo em vista que somantpadaco de terra ndo quer dizer que ja se
tem as devidas condi¢Ges para uma vida digna. Teamtydade que mais uma vez os dados
do governo federal mostram que “das 524.380 fasndidre 1995 e 2002, 88,3% nao tiveram
acesso a luz elétrica; 92,2% nédo receberam ahastetti de agua; 52,7% néo tiveram acesso
a assisténcia técnica e 81,3% nao tiveram acessiradas” Esta realidade demonstra a
necessidade premente da continuidade da resistéeendo se chega a terra para dar
continuidade a luta para a ampliacdo de direitaroceducacéo, infra-estrutura, recursos
financeiros para a producao agricola, dentre outros

A conquista plena desses direitos sociais deve ie#grada a um projeto de

sociedade que esteja vinculado a distribuicdo dess bproduzidos socialmente, com

" Fonte: Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDReforma agréaria e agricultura familiar : sementes de
uma grande mudanca. 2005, p.5.
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igualdade e justica sociais. Mas, para que isso@cé necessario que os trabalhadores rurais
tenham consciéncia de sua condi¢do de classeapsmairem seu papel de sujeito historico
no movimento de transformacao da sociedade.

E nessa perspectiva que homens e mulheres do campsyas lutas arduas pela
conquista e permanéncia na terra, ja tém a corsgi@® que uma de suas armas para a
continuacdo e ampliacdo dessa luta é o acessonheamento. Sabemos, no entanto, que 0
conhecimento por si sé nada pode mudar; pode,migntar uma pratica social — a praxis e,
através dela, mudar a historia dos trabalhadoregiahtem sido tracada pelos opressores,
como se estes fossegenerosos” para com os oprimidos. E essa faiganerosidade” que
tem sido uma das causas do massacre de centenesbaldadores, conforme nos coloca
Freire (1987, p. 31):

Os opressores, falsamente generosos, tém necessidad que a sua “generosidade”
continue tendo oportunidade de realizar-se, da @eente injustica. A “ordem” social
injusta é a fonte geradora, permanente desta “gsidade” que se nutre da morte, do
desalento e da miséria.

A tendéncia dessayenerosidadé é vir a ser abalada, ameacada pela resisténcia
dos“condenados da terra embora a classe opressora, via a legitimidadestido burgués,
busque alternativas para continuar distribuinfdgenerosidades’ Na atualidade, essa
“generosidade” esta vindo em forma das “politicas de assentaraestoiais” (STEDILE;
FERNANDES, 2005, p. 162), o que significa, na patimais uma tentativa, por parte da
classe que se encontra no poder, de continuar garijo e controlando a forca
transformadora desses homens e mulheres do campo.

A titulo de exemplo, destacamos a forma como venras€eo 0 acesso ao crédito
bancario para os pequenos produtores de agricuttana base familiar que vem sendo vista
como uma das grandegéenerosidades’do capital. No entanto, esse crédito bancario
significa, em sua esséncia, a extracdo da mais;adlo capital, de outras formas como as
altas taxas de juros para retirar de forma velagacedente, como bem explicita Damasceno
(1990, p. 22):

Utilizando-se de mecanismo como os juros banc&xtmidos pelo capital usuario

e pela apropriacdo do excedente produzido pelo ca@spatravés do processo de
circulacdo de mercadorias, o capital, sem modifaggarentemente a condicao do
camponés como produtor autdnomo, faz como quepaste, de fato, da condicao
de “proprietario real” para a de “proprietario noall' dos meios de producéo.

Sendo o capital fiel a sua logica que é a de acohoul acabarcador de mais-
valia, como este sistema de producdo pode ser detizaclo? Sera que, no modo de

producao capitalista, que traz como uma de suas lgies sustentagcéo a desigualdade social,
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existe a possibilidade para a democratizacao, ilwligtho ou redistribuicdo dos bens
produzidos coletivamente? Isto porque democratizar,

Significa criar condi¢cbes para que o camponés tmdertenha acesso a capital.
Capital, em resumo, significa meios de producaomatados. Ou seja, tenham
acesso a crédito subsidiado, para que possam natessnvolver a producao
agricola, mas também consigam instalar suas pspagroinddstrias, seus
mecanismos de acesso a mercado e a comercializagiio, que se democratize
também a propriedade dos demais meios de produgéimercializacdo (STEDILE;
FERNANDES, 2005, p, 161-162).

A forma de crédito subsidiado nédo significa a aaritlade do trabalhador rural ao
jugo do capital?
Martins (1986, p. 177), em suas analises sobreqeesddo, nos alerta:

A expansdo do capitalismo no campo se da primeifandamentalmente pela
sujeicdo da renda territorial ao capital. Compraaderra, para explorar ou vender,
ou subordinando a producdo de tipo camponés, o tatapnostra-se
fundamentalmente interessado na sujeicdo da remderich, que é a condicdo para
gue ele possa sujeitar também o trabalho que sa trra. Por isso, a concentracédo
ou a divisdo da propriedade esta fundamentalmesttgrdinada pela renda e renda
subjugada pelo capital.

Nesse sentido, podemos afirmar que o trabalhadotinc@a subjugado pelo
capital, haja vista que os meios que ele (o traoalt) vem conseguindo para tentar se
manter, na terra, constituem-se mecanismos utdizagdelo capital para expropriar 0
excedente econdmico, o que leva os pequenos predudo endividamento cada vez maior,
devido ao alto custo da infra-estrutura e ao baigto dos produtos. ISso prova mais uma vez
que a“generosidade” esta de fato voltada para atender aos interesseaceimulacdo da
mais-valia pela burguesia agréria e financeira.

Por isso é fundamental que os interessados eipagido processo de resisténcia
tenham como bandeira de luta 0 acesso ao conhdoinpama compreenderem essa complexa
realidade e torna-la uma luta forjacamele e paraele o trabalhador, tendo a consciéncia e
visao critica de que “ja ndo ha como separar ocoqueprio capitalismo unificou: a terra e o
capital; ja ndo ha como fazer para que a luta f@eta ndo seja uma luta contra o capital,
contra a expropriacao e a exploracdo que estaonanasséncialMARTINS, 1986 p. 177). E
mais ainda:

A grande generosidade esta em lutar para que,veadmais, estas maos, sejam de
homens ou de povos, se estendam menos, em gestedpliea. Suplicas de
humildes a poderosos. E se vao fazendo, cada véz, mdos humanas, que
trabalhem e transformem o mundo. Este ensinamergstee aprendizado tém de
partir, porém, dos “condenados da terra”, dos ados) dos esfarrapados do mundo
e dos que com eles realmente se solidarizem. Lotgeda restauracdo de sua
humanidade estardo, sejam homens ou povos, tentandestauracdo da
generosidade verdadeira (FREIRE, 1987, p. 31).



29

Nessa perspectiva, uma das primeiras medidas quamdser tomadas é fazer
parte da caminhada a ser percorrida para a regséaum materialidade de uma verdadeira
“generosidade”(FREIRE, 1987): lutar pela efetivacdo de uma rafblagraria que, em seu
conjunto, englobe a derrubada das trés cercas (REHEDFERNANDES, 2005) que ha
séculos vem destruindo, paralisando a emancipagdbothem do campo, “a cerca do
latifindio, a cerca do capital e a cerca da ignuedn(STEDILE; FERNANDES, 2005, p.
162).

Dentre essas trés cercas, ressaltamos a seguedaaevido aos avangos que se
vém tendo no Brasil, como a criacdo de inUmerapemadivas pelos trabalhadores rurais que,
segundo Fernandes (2000), sdo mantidas, em sudegnaaioria, pelo crédito subsidiado e
sobrevivem negociando, via forca e organizacadigaldos trabalhadores, as altas taxas de
juros para ndo entrarem em colapso. Isso levabaltrador a tranquilidade? Ou, apés um
determinado periodo, sera obrigado a ter que emti®ga terra como forma de pagamento,
devido aos altos indices dos juros, por ndo teseguido pagar o0 empréstimo?

Para compreender essas complexas relacoes, eéarerese o trabalhador tenha
acesso garantido ao conhecimento. E em funcéo dessehecimento que os homens e as
mulheres do campo vém articulando a luta pela gep@lo conhecimento, tendo em vista que
sem este ndo tém como vislumbrar uma sociedadktégiza

Nesse sentido, a medida que as for¢cas produtivaesenvolvem e as relacdes
sociais de producdo se complexificam, surgem ndoamas e processos de luta, via
movimentos sociais, e o Estado tem a necessidadeta de adquirir novos meios, sendo um
deles, criar espacos de negociagdes, buscandpativess de minimizar os conflitos entre as

classes sociais.

2.2 Estado BurguéwersusMST: negociando uma educacao a “semelhanca” dos inésress

de classes

O ponto de partida desta analise € o reconhecinientpue o Estado € produto da
sociedade de classes; € uma forca superior crialdappoprio homem no seio do conflito
social e tem como base defender e proteger a pessass bens. Sendo assim, a seguranca e a
propriedade privada foram motivadoras de sua ex&téO Estado somente tem sentido onde
existem contradi¢des e luta de classes.

Nessa perspectiva, diz Engels (1983, p. 135-136):
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O Estado ndo é, de modo algum, um poder que sesimapsociedade de fora para
dentrg tampouco € “a realidade da idéia moral”’, nemr@adgem e a realidade da
raz&o”, como afirma Hegel. E antes pnoduto da sociedade, quando esta chega a
um determinado grau de desenvolvimertaa confissdo de que essa sociedade se
enredou numa irremediavel contradicdo com ela moépr esta dividida por
antagonismos irreconcilidveis que ndo consegueumjMas para que esses
antagonismos, essas classes com interesses ecoa@uilicentes ndo se devorem e
ndo consumam a sociedade numa luta estéril, fareessario um poder colocado
aparentemente por cima da sociedade, chamado &eapmo choque e a manté-lo
dentro dos limites da “ordémEsse poder, nascido da sociedade, mas posto acima
dela se distanciando cada vez mais, € o ESTADB@os nossos).

A historia registra que as condi¢cdes objetivas,l@go de cada momento
historico, exigem a redefinicdo do papel do Estadestabelecem novas relacbes de poder
entre Estado e sociedade. A titulo de exemplo,adasios, neste estudo, dois momentos
histéricos, quais sejam: as crises do capital d2918 a de 1970. As profundas
transformacdes, decorrentes dessas crises gerarant novas relacées de producéo e novas
relacdes de poder e, conseqientemente, exigiranmagdefnicdo do papel do Estado.

Da primeira a segunda crise geral, decorreram-sa® e, ao longo desse
periodo, o Brasil experienciou duas ditaduras: a/degas entre 1930 a 1945 e a que se
seguiu ao golpe militar de 64, a qual se estentieli%84.

Os diversos processos histéricos que marcam prafedte a constituicdo da
formacédo da sociedade brasileira sdo as expregsdamterialidade de um Estado que, de
fato, se coloca acima e distant@do das classes sociais fundamentais que demaacam
sociedade capitalista, mas daquela que é subjupgddalasse hegemdnica, ou seja, a classe
dominada. Por um longo periodo de ditadura, osleiras foram amordacados, humilhados e
tiveram seus direitos sociais e politicos amputados

Esta realidade de dominag¢éo econdmica e politicar@eclasse sobre a outra ndo
€ nada mais sendo o ranco da génese social dalabeibrasileira que vem passando de

geracao a geracao, atraves da cultura dominantirote afirma Oliveira (2000, p. 58-59):

A formacao da sociedade brasileira, se a recommstits pela interpretacéo de seus
intelectuais “demidrgicos”, a partir de GilbertoelFe, Caio Prado Jr., Sérgio

Buarque de Hollanda, Machado de Assis, Celso Faudelorestan Fernandes, é um
processo complexo de violéncia, proibicdo da falais modernamente privatizacéo
do publico, interpretado por alguns como a categde patrimonialismo, revolugéo

pelo alto, e incompatibilidade radical entre dormgéa burguesa e democracia; em
resumo, de anulagéo da politica, do dissenso dmtieslimento.

Se por um lado, essa realidade denuncia a viol&ti®urguesia, por outro,
também registra os longos anos de resisténciaagaecproletaria. No bojo desse conflito de
carater politico, o Estado vem assumindo o seul pafgecomo repressor, ora como medidor,

buscando o consenso “espontaneo” dos que témitbdiepdo a vida negado.
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Com a crise mundial da década de 1970, a sociedadgeral, se rearranja e essa
realidade exige novamente a redefinicdo do papé&stiado. Isto porque, embora os conflitos
de classes continuassem, neste momento da histériaovimentos sociais emergiram no
seio da sociedade civil mais organizada e avancaeahata. A partir dessa década, colocam
em xeque o0s paradoxos de igualdade e justica sp@ahgados pela ideologia da classe
dominante, dilemas que se expressam principalmasmte a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, como nos coloca Oliveira (200MM)p.

A Constituicao balizou o campo da luta social @@aentou uma série de direitos
criados socialmente, dando-lhes a forma e a letrheil 0 que reforca em muito a
poténcia da prépria luta social; o reconhecimet@a@hflito como via democratica

por exceléncia. Institui o conflito e ndo o congengtomando as aspiracdes do
direito que a sociedade guardou em si, atropelagelasgolpe de 64.

Do periodo referente a segunda crise mundial,easera este estudo destacar que,
embora a Constituicdo Federal de 1988 tenha tragadantias e prerrogativas sociais na letra
da Lei, o que a histéria tem mostrado é a negagQédlileitos constitucionais ja garantidos.
Ha uma distancia muito grande entre o que est#® @oktgitimado, constitucionalmente, e a
materialidade desses direitos basicos e inaliea@lencesso ao pado de cada dia. Por isso, 0s
tempos atuais sdo demarcados pelo aumento da polerezxclusdo social da classe
trabalhadora, subvivendo na indigéncia, quer s&gecidades, quer seja no campo.

E o que nos coloca Paoli e Telles (2000, p.103):

Entramos nos anos de 90 com uma democracia coadalidaberta ao
reconhecimento formal de direitos sociais, garanti@is e prerrogativas cidadas
reivindicados, mas que convive cotidianamente comiodééncia e a reiterada
violagdo dos direitos humanos — um mundo que encengesso da cidadania e das
regras da civilidade (grifos nossos).

Nesse contexto déreiterada violagdo dos direitos humanos e sociaisis
movimentos sociais do campo brasileiro, protagatiggrelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, ganham a cena publica @ar@o somente por terra, como
observavamos até a década de 80. A luta se ampkacenflitos se acirram, exigindo um
redirecionamento do Estado, haja vista que a @dpanstituicdo Federal de 1988 baliza
essas reivindicacbes, como o direito subjetivo acaghio que, até o presente momento,
principalmente nas areas rurais brasileiras, amdia foi garantido, pelo menos no que
determina a Lei, qual seja, o cumprimento das abfigs do Estado em oferecer, no minimo,
educacéo basica gratuita a todos os brasileiréa.éEsma contradicdo: o Estado que assegura

o direito € 0 mesmo que o0 nega.
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Como marco dessa luta por terra e educacdo, osmowds Sociais do Campo
organizam-se e, em 1997, com a realizacdo do | ENNERam o movimento denominado
“Articulacédo Nacional por uma Educacdo do Campadgmarcando um espaco especifico de
luta dos trabalhadores do campo pelo direito aagiec que atenda aos seus reais interesses
de classe, isto porque estes trabalhadores ehealmahs do campo tém consciéncia de que,
no sistema capitalista, a escola tem uma estrdtvah Por um lado, € um corredor que leva a
producdo ou ao desemprego e, conseqientement@laagdo da forca de trabalho. Por
outro, uma minoria de individuos passa por um Igmggdodo de escolarizacdo, preparando-se
para exercer a funcdo de dono dos meios de prodogépara assumir postos de trabalho
confiados somente a alguns privilegiados.

As contribuicbes de Cunha (1980), a partir da faitda Teoria da Escola
Capitalista de Baudelot e Establet, ressaltam gestratura do aparelho escolar capitalista é
formado por duas redes de escolarizacdo: a redeaRuwiProfissional — PP e a rede
Secundario Superior — SS. O primeiro grupo € cop@®r criangcas que obtiveram
desempenho insuficiente e o segundo grupo saoesqgeeé tiveram desempenho “normal” e
“superior”.

De acordo com esses autores (apud CUNHA 1980,,p.36)

As duas redes sdo contraditérias pelas classeais@s quais sdo macicamente
destinadas; pelas posi¢bes da divisdo social dmltra para as quais vao o0s
destinatarios de cada qual; pelo tipo de inculcalgimeologia burguesa vigente em
cada rede. As redes de escolarizacao séo estarpiesygéneas pelos conteldos
ideolégicos e pelas formas de inculcacdo adotamasstas pela sua “finalidade”,

pois conduzem a posicdes tendencialmente antagdrdea divisdo social do

trabalho; distintas pelo recrutamento, pois s@é€lin as classes sociais antagonicas.

Conscientes do sistema dual da escola capitatistdjovimentos Sociais lutam,
desde 1990, por novos espacos de formacdo doslhadbees. Nesse novo espacgo,
vislumbramos uma educacédo do campo a luz da ideopwgletéria, que tem como principio
fundamental

A unido do trabalho produtivo ao ensino, desde cadidio do trabalho manual e do
trabalho intelectual; aquisicdo, pelos trabalhagiose uma formacdo cientifica
elevada que lhes permita compreender o processoratkicdo como um todo;
formacdao tedrica que dé aos trabalhadores os rdeipgnsar com a prépria cabeca
sua condicdo e de explicar a sociedade (BAUDELCHTABLET apud CUNHA,
1980, p. 48)

Os protagonistas dos conflitos sociais reconhecenedacacdo como um
instrumento de luta de classes, por isso ambogaasppelo controle da mesma: os

Movimentos Sociais, porque, além de terem a consi@iéde seus direitos adquiridos,
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reconhecem que, sem uma educagdo que promova ipat@#o da classe proletéria, a
possibilidade pela conquista de uma sociedade pistpalitaria torna-se mais distante; a
classe dominante, porque reconhece que povo educed@erspectiva proletaria com
conhecimento garantido, é povo emancipado.

Essa luta politica que vem atravessando todasnacées histéricas, passando de
geracado a geragao, Marx; Engels (1980, p. 26) eeegam da seguinte forma:

A histéria de toda sociedade até agora existen}e (a histéria de luta de classes. O
homem livre e o escravo, o patricio e o plebewar@dfeudal e o servo, o mestre de
uma corporacdo e o oficial, em suma, opressoregprimidos estiveram em
constante antagonismo entre si, travaram uma tiéeirupta, umas vezes oculta,
aberta outras, que acabou sempre com a transfosmagélucionaria de toda a
sociedade ou com o declinio comum das classes affiteo(...). A moderna
sociedade burguesa, saida do declinio da sociefdadel, ndo acabou com os
antagonismos de classe. Nao fez mais do que calogas classes, novas condicdes
de opressdo, novos aspectos da luta no lugar desicses. A nossa época da
burguesia, distingue-se, contudo por ter simplificas antagonismos de classe.

Assim, pelo exposto, ndo podemos negar o que M&mgels (1983, p. 137) ja

nos mostravam desde o século XIX:

Como o Estado nasceu da necessidade de conteagnaismo das classes, e como,
ao mesmo tempo, nasceu em meio ao conflito delagréregra geral, o Estado da
classe mais poderosa, da classe economicamentenatumi classe que, por
intermédio dele, se converte também em classescpaiiente dominante e adquire
NOVOS meios para a repressdo e exploracdo da ojsseda.

No inicio do século XXI, no bojo dos conflitos saisi 0 Estado, defendendo os
interesses da burguesia, assume um papel de nggoeiassim se submete a uma negociagéo
com os Movimentos Sociais. A realidade, no entatd@ny mostrado que 0s processos de
materializacdo dessas negociacfes tém se dadordemmente pela via paliativa, ou seja, pela
substituicdo ou retirada dos direitos sociais le&siconquistados, através geliticas e
programas sociais compensatériefocalizado§, tanto no campo quanto nas cidades.

Para os trabalhadores do campo, os acirramentosegderam, a partir da década
de 90, tendo o MST a frente dos processos de regacicom o Estado Burgués, séo
resultados validos e vitoriosos. Entretanto asrigigbaté aqui conquistadas, como 0 acesso a
educacao, foram balizadas de acordo com os ingsreds capital nacional e do capital

financeiro internacional.

® Focalizacao aqui tratada, em sentido mais geral, “significadirecionamento de recursos e programas para
determinados grupos populacionais, considerada®réNeis no conjunto da sociedade [...]". In: SIL\Maria
Ozanira da Silva e (Coord(d comunidade solidaria o ndo-enfrentamento da pobreza no Brasil. SatoPau
Cortez, 2001, p. 13. Isso representa na materéiidaragilidade ou mesmo a interrupcéo dos proseds lutas
sociais por direitos sociais e ampliacao destespsiMovimentos Sociais.
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2.2.1 PRONERA: resultado das negocia¢des entreanl&@8urgués e os Movimentos Sociais

do Campo

Em julho de 1997, na UNB - Brasilia, ocorreu Bntontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — ENERASmMovido pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, em parcenma a Universidade Nacional de
Brasilia — UNB, o Fundo das Nac¢bes Unidas pardéandma — UNICEF, a Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e CultudESCO e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil — CNBB. Esse encontro teve comgetiMo partilhar as diversas
experiéncias em educacao existentes nos assentsnterg vinham ocorrendo em diversas
regides do Brasil em conjunto com professores usitégios de inUmeras instituicbes
publicas em parcerias informais, principalmentanam MST. Tal evento buscou também
pressionar o Estado pelo cumprimento do direitduc&cdo, conforme a Constituicdo Federal
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagimomal — 9394/96, nas areas e
assentamentos de reforma agraria.

A partir do referido encontro, realizou-se em 1998Censo da Reforma Agraria
do Brasil, em um trabalho conjunto com as universidades lbna@s e o INCRA, sob a
coordenacao da Universidade Nacional de Brasili&NB. Como resultado, €ensocompds
dados concernentes, entre outros, ao alto indiemakabetismo nas areas de assentamentos
de reforma agraria.

Tomando como base o referid€enso e considerando as experiéncias
desenvolvidas nos assentamentos apresentaddsENERA diversas entidades como as
universidades brasileiras, através do Conselho elori@s das Universidades Brasileiras —
CRUB e os Movimentos Sociais do Campo, tais comaviMento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST, Confederacdo Nacional dos Tratlahea na Agricultura — CONTAG,
dentre outros. O governo federal, por meio do eMé&uvstério Extraordinario de Politicas
Fundiérias, criou o “Programa Nacional de Educagi&eforma Agraria — PRONERAem
abril de 1998, através da Portaria N°. 10/98.

Esse Programa tornou-se, no campo da legalidaatiricionalidade, um marco
de luta pela educacéo para as comunidades assensaalda que essa constitucionalidade,
segundo Freitas (apud PAOLLI e TELLES, 2000, p.)146a

Construida na convergéncia dos movimentos soc@is ¢ universo das leis e
instituices, parece, hoje, estar ao revés dafiermbs e propostas de redefinicdo
conservadora do papel do Estado, nas quais, atica®lisociais cedem lugar a
centralidade da politica industrial, os critéri@sjdstica sdo abandonados em nome
dos critérios de eficacia, nos quais enfim, had cndbno da ética da
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responsabilidade em favor da ética da eficiéncimacdundamento para politicas
sociais compensatorias e ja ndo mais redistribaitiva

Portanto, o PRONERA configura-se como uma pol&maal compensatorigue,
em face da iminéncia de conflito social, o Estadtervém, dando uma resposta aos
trabalhadores do campo em forma de programas et@spja fim de que se acomodem e néo
desestabilizem o ciclo de acumulacao do capital.

Entdo, sendo umaolitica compensatérieespecifica de intervencdo estatal, o
PRONERA é um programa que visa oferecer educag@&ogsatrabalhadores do campo, em
areas de assentamentos e reforma agraria. E upustaslo Estado as demandas por politicas
sociais aos assentados das areas de reforma agodfigurando-se num discurso ligado aos
critérios econémicos, conforme observamos no pooptanual de OperagBes (BRASIL,
1998, p.6):

Reforma Agraria - Compromisso de Todos —“ndo batda terra. E preciso
assegurar programas e acles articuladas de divenBustérios e instituicdes
publicas que promovam a sobrevivéncia dos assentamerédito subsidiado para

as lavoura® para a construcéte moradias, estradas, armazéns, escolas, p@&stos d
saude, alimentacdo das familias, criacdo de coiy@saentre outros. Em outras
palavras, o grande desafio da reforma agraria &si@ em garantir a viabilidade
econdmica do assentamen(grifos nossos).

Essa politica sociakcompensatériadesenvolve acfes educacionais voltadas
prioritariamente para a reducao do alto indicerddfabetismo que assola os assentamentos e

areas de reforma agraria das regides brasilepas, @nsiderar as razées que seguem:

O alto indice de analfabetismo e os baixos nivaisedcolarizacdo entre os
beneficiarios dos Programas de Reforma Agraria;

Tendéncia verificada entre os dirigentes municigaisonsiderar os assentamentos
areas federais e, portanto, fora do a&mbito de sz &0;

A preferéncia do Ministério da Educacao pela prlitie reforco do ensino regular
(BRASIL, 1998, p. 7).

Devemos considerar que, 0 que se encontra legalaadalmente, no campo das
politicas sociaiscompensatoriasg resultante da luta histérica dos movimentos asci
especificamente no campo do direito a educacd@upoos demais direitos sociais, como
habitacdo digna, acesso a saude e previdéncianeam a ser negados. De acordo com 0s
estudos de Maria Célia Paolli e Vera da Silva Bell® artigo “Direitos Sociais: conflitos e

negociacdes no Brasil contemporaneo” (2000, p.103):

Nos anos 80, 0s movimentos sociais se organizarasindicatos se fortaleceram e
as aspiracdes por uma sociedade mais justa e tégimliganharam forma na

reivindicacdo de direitos, projetaram-se no cen@iiolico, deixaram suas marcas e
conquistas importantes na Constituicdo de 1988 ag@ziram na construcdo de
espacos plurais de representacdo de atores cesldim@ reconhecidos como

interlocutores validos no cenario politico nacional
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Mesmo com uma conjuntura politico-estrutural que vainimizando cada vez
mais as conquistas histéricas dos trabalhadoregezal, no campo dos direitos sociais, 0s
Movimentos Sociais ainda resistem e conseguem rdgixes marcas nas lutas pelas disputas

de poder e espacos publicos. Segundo os estudReotlee Telles (2000, p. 103),

Com uma democracia consolidada, aberta ao reconbeto formal de direitos
sociais, garantias civis e prerrogativas cidadagindicados, mas que convive
cotidianamente com a violéncia e a reiterada vémeagos direitos humanos (...) em
um mundo que encena 0 avesso da cidadania, (e.yjapante os direitos politicos
democraticos, mas ndo consegue fazer vigorar addilireitos civis e a justica no
conjunto heterogéneo da vida social (...), tornamdfstado cada vez mais ineficaz
em tornar efetivas suas proprias regulacées.

Considerando o exposto, podemos afirmar que, rad atamento, além de outros
fatores, o que vem movendo o Estado capitalistéibeeal sdo as reivindicacbes impostas
pelos Movimentos Sociais, especialmente a partaétada de 90. Tanto é queEENERA”
constituiu-se como o marco inicial de “espago ¢easentacdo de negociacéo e interlocucéo
publica”, conforme Paolli e Telles (2000, p.106priado caminhos e forcando o Estado
capitalista a fazer algumas concessoes, nessevtdisalas para a educacao dos trabalhadores
do campo.

Destacamos que uma das questdes centrais expressSianual de Operacoes
do PRONERA referem-se as parcerias. E em quase todas assedd Brasil, as IFES
tomaram a frente e sdo, hoje, as principais pas&os Movimentos Sociais do Campo, 0
que significa a recuperacao ou aprofundamento agpommisso social dessas instituicdes
para com 0s povos do campo.

No Maranhdo, as trés instituicdes publicas de ensimperior, Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA; Universidade EstadeaMéranhdo — UEMA e o Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica — CEFET/MA, sé@oepas e desenvolvem projetos na
area de educacao, em iniumeros assentamentos deaefgraria, desde 1999, com recursos
do PRONERA.

A titulo de exemplo, destacam-se 0s projetos vaung ao PRONERA, os que ja
foram executados e 0s que se encontram em prodesdesenvolvimento, até 0 momento,
pela Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, @&sada Assessoria Especial de
Interiorizacdo — AEI. Dentre eles, destacamos:

1. EJA: Alfabetizacdo e Ensino Fundamental, realizado jpepartamento
de Educagéo |, em parceria com a Federacédo doslfiaalores Rurais —
FETAEMA (1999 a 2001);
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2. EJA: Alfabetizacdo e Ensino Fundamental, realizado pepartamento
de Sociologia, em parceria com a Federacdo dosalhiadores Rurais —
FETAEMA (2002 a 2005);

3. EJA: Alfabetizacao (12 e 22 séries do Ensino Fundaf)eniescolarizacao
de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental, feito enjumto com o
Departamento de Educacao Il e os Movimentos SOABBBEMA e MST
(1999 a 2001);

4. EJA: Alfabetizacdo (32 e 42 séries do Ensino Fundam)erigsto em
conjunto com o Departamento de Educacgao Il e osilwkEvos Sociais
ASSEMA e MST (2002 a 2005);

5. Projeto Magistério em nivel medio para educadores e educadoras da
Reforma Agraria, realizado em conjunto com o Deaento de Educacéo
Il e os Movimentos Sociais ASSEMA e MST (2002 a®00

6. EJA e Capacitagcdo de Educadores do Campaoealizado em conjunto
com o Departamento de Educacéo Il e o MST (20020&)2

7. Curso Técnico em Enfermagem em nivel médjodesenvolvido pelo
Departamento de Enfermagem em conjunto com o MS8U4(2

8. Il Projeto de Formacdo de Educadores e Educadorasod Campq
realizado em conjunto com o Departamento de Edocdtde os
Movimentos Sociais ASSEMA e MST (2005).

Apos oito anos de atividades e algumas pesquiséizagas, nas diversas areas e
assentamentos de reforma agréaria, no estado doMaraé possivel dizer que o PRONERA
€, atualmente, no ambito nacional, um dos programasarea das politicas sociais
compensatoriague vém contemplando o que Santos (2004, p. 749ndea de “cooperacao
intergovernamental”, na medida em que coloca ofidesa a oportunidade as universidades
publicas brasileiras e as outras instancias pargpirem seus papéis sociais, junto aos povos
do campo.

Na luta para reduzir as desigualdades sociais, ONEHRA constitui-se como
uma alternativa para amenizar a falta de acessareito a educacdo, como expressa uma das
liderancas dos movimentos sociais, conforme o Bataparcial do Projeto de Formacao de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria no dstdd Maranhdo -
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA (2003, p.26):

Todos os momentos no projeto foram importantess fiseram parte da minha
formacéo e do meu compromisso com a luta pelotdids todos (as), que sdo como
eu, excluidos dos direitos sociais. (Lideranca &M
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Para os homens e mulheres do campo, que foranmitest@nte expropriados de
seus direitos como terra, educacgdo, previdéna@halino, podemos inferir que, através do
PRONERA, esses sujeitos historicos adquiriram roamhecimentos, com vistas a lutar pela
transformacdo dessa sociedade atual em que setamssam bases das desigualdades e
exclusdes sociais. Para tanto, os trabalhadoresdastiéncia de que somente irdo conquistar
e legitimar seus direitos, se tiverem acesso gdmab conhecimento. E o que revela um dos
sujeitos:

O PRONERA é uma fonte de conhecimentos para osntasles de cada
comunidade que estdo aprendendo até mesmo panaremsia seus préprios filhos
lutarem por seus direitos e a serem cidadaos. éedua de EJA do MST).

Tomando como base o depoimento da educadora aciotamos que oS
assentados, por meio da realizacdo de projetosa€eidnais, através do PRONERA, em sua
comunidade, ndo somente obtém os conhecimentosobggara a aquisicdo da leitura e
escrita, como também tomam consciéncia de quecessecimento estimula a luta cada vez
mais por seus direitos. Nesse sentido, possilBiitaassentados sentirem-se capazes de lutar
por uma vida mais digna.

Esse Programa, ainda que ndo atenda as reais idadessdas comunidades de
assentamentos, em razao dos altos indices de pabexlusdo social, instaladas pela ordem
vigente deste pais, mesmo que timidamente, venrilooimdo para recuperar um pouco a
dignidade humana, diminuindo, de alguma forma,to @dice de analfabetismo, conforme

depoimento abaixo:

O impacto do projeto na comunidade foi ter tiradguas companheiros do
analfabetismo, que tinham vergonha de ter que péolegar como assinatura nos
documentos, e agora se sentem mais Uteis e cidad@ieaber ler e escrever depois
de adultos (Educadora de EJA do MST).

Apesar de o PRONERA ser apenas mais um dos prograoitados para reduzir
os indices de analfabetismo, especificamente, pard@reas e assentamentos de reforma
agraria, sua contribuicdo ainda tem pouca visiilel tendo em vista que o0 mesmo ainda néo
conseguiu atingir todos os assentamentos e areasfatena agraria do pais. Destacamos
ainda que esse Programa sofre constante descolatiieuem suas acgdes, proporcionando a
desmotivacao de seu principal publico-alvo, quecsiovens e adultos analfabetos.

Nessa perspectiva, € importante compreender que,aceducacao de jovens e
adultos, é necessario que o educando venha e psgenaa sala de aula, ou seja, € preciso
que ele perceba que existe significado para quaneete permaneca na sala de aula

estudando. Por isso € imprescindivel trabalhar peemiemente a auto-estima desse sujeito
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social e a importancia do conhecimento para sua wiacotidiano e para a continuidade da
prépria sobrevivéncia.
Segundo depoimento abaixo, podemos afirmar quensigieles ja tém essa

compreensao, pois 0o PRONERA,

Contribuiu com muitos analfabetos que faziam pogjet ndo sabiam colocar sua
assinatura e chegavam a pagar até cinqienta @aisim procurador. Aumentou a
auto-estima das pessoas que se consideravam issap@aprender (Educadora de
EJA do MST).

Ressaltamos que, mesmo com os desafios imposRRONERA, de acordo com
0 depoimento abaixo,

Est4 capacitando e garantindo o desenvolvimentpaisoas que ja tem uma

metodologia voltada para o meio social do campedwcagdo. Porque tem pessoas
gue precisam desse saber social para desenvolvetosaas comunidades. Precisa-
se desenvolver a educagdo do campo e fortalecerbsses. (Educador de EJA do

MST).

A implantagcdo do PRONERA, em diversas areas dentssentos, vem se
constituindo como uma referéncia para os assentda®smais diversas areas de reforma
agraria no Maranhdo, pois 0s sujeitos participantdgam que esse Programa encontra-se
voltado para a realidade na qual estéao inseridos.d¢poimentos, fica evidente que a pratica
pedagogica adotada em alguns projetos realizadosmmio do referido Programa é
comprometida com as expectativas das comunidadedvatas. Fica evidente ainda que a
formacdao oferecida pelo referido Programa vem dmritrdo para a melhoria na qualidade da
educacdo em diversas areas e assentamentos, do dstaMaranhdo, possibilitando aos
assentados desenvolver seu senso critico. Istou@oag politicas sociais vém sendo
reivindicadas na luta contra o capital, na perspgectle atender aos interesses dos
trabalhadores do campo, em contraposicdo ao pamadiglo capitalismo agrario
(FERNANDES, 2006) que se encontra voltado exclusesrste para atender aos interesses do
agronegocie tem como modelo a Educacao Rural.

Dessa forma, € importante destacar as concepgiesda educacéo rural como
da educacédo do campo e a servico de quais clastseEswltadas, se para os trabalhadores

rurais ou para a burguesia agraria.
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2.3 Da Educacédo Rural a Educacdo do Campas “Velhas” Lutas Politicas como Espacgo
de Emergéncia de Novos Conceitos

O proposito deste item é fazer uma reconstituictonica dos movimentos
sociais do campo, em defesaktiucacdo do Campgue, desde o final da década de 90, vem
demarcando espaco, inclusive nas agendas do goeemo campo da legalidade, em
contraposicao &ducacao Rural”

Este esforco objetiva mostrar que as lutas padita@s trabalhadores do campo
pela conquista de seus direitos sociais, dente el@ireito a terra e 0 acesso as politicas
publicas de educacdo, tornam-se espaco de emexgéecinovas concepcdes teoricas,
construidas no seio da luta e a esta retornasedir@ciona-la.

E importante destacar que a luta por terra, dedeada pelosamponesés
fertilizou o movimento pela educacdo do campo e@rkeceu o reconhecimento de que a
conquista da terra, assim como da educagdo e desodireitos ndo se da sem um
conhecimento que oriente a praxis politica e parsefja orientado. A luta por educacéo do
campo se originou no seio e no processo de coastrdg MST. De acordo com Paolli e

Telles (2000, p. 106), isso significa que:

Ao se fazerem reconhecer como sujeitos capazegatcucao publica, a presenga
desses atores coletivos na cena politica teve ito afe desestabilizar ou mesmo
subverter hierarquias simbdlicas que os fixavam legares subalternizados por
entre uma trama densa de discriminag@es e excluaBéspor critérios igualitarios
de reconhecimento e principios democraticos déngdade.

Nesse sentido, temos uma adesédo maior por partutdes movimentos, tais
como: Quilombolas, Movimento dos Atingidos por Bgens — MAB, Indigenas, Movimento
dos Pequenos Agricultores — MPA, Movimento das Mige Camponesas — MMC. Todos
esses movimentos se juntam ao MST, ASSEMA e CONEAddlerem a luta por Educacéo
do Campo, apés o “I Encontro dos Educadores e Hduas da Reforma Agraria — |
ENERA”, realizado em 1997, em Luziania/ Goias.

Apoés esse Encontro, criou-se o movimento nacioeabchinado “Articulacéao

Nacional por uma Educacédo do CampBstes séo alguns dos principais fatos histérices q

® A categoria camponés, aqui utilizada, liga-se a agmceito histérico e politico da agricultura faail
camponesa em contraposicdo as relacdes capitalesta®ducdo. De acordo com Martins (1995, p. @Xigna
“o0 seu lugar social, ndo apenas no espaco geogyréiccampo em contraposicao a povoacao ou a Gidzte
na estrutura da sociedade; por isso ndo é apenaswmmome, mas pretende saftesignacdo de um destino
histérico” (grifos nossos). No entanto, optamos neste trateih utilizar a categoria trabalhador (a) ruraktpo
que este sujeito social se identifica mais, quanttatado dessa forma.
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demarcam o inicio da luta por Educacdo do Camgtadeo para 0s povos que constituem e
dao vida ao campo brasileiro.

Sob o ponto de vista legal, faz-se necessariog rettido, fazer uma incursao
pelas Constituicdes e Leis da Educacao brasileaa demarcar o que foi materializado, no
gue se refere é&direitos” e garantias sociais institucionalizados para abathadores e
trabalhadoras do campo e como estes trabalhadopastir de suas praxis na luta politica do
movimento, foram criando e renovando conceitosoema&smo tempo, demarcando seus
espacos no campo da legalidade.

Essa luta dos trabalhadores pela educacédo nadidadeaso do século XXI. Em
funcdo da correlagéo de forcas estabelecida nbdmaéculo XX e inicio do século atual, os
trabalhadores tiveram suas maiores perdas, especied no que tange aos direitos sociais.

Nessa perspectiva, a historia registra que, destievalucdo Francesa em 1793,
em sessdo da Convencdo de 13 de agosto, de acomicox estudos do professor da
Universidade de Lisboa Agostinho dos Reis Monte#im, seu artig¢dO péo do direito a
educacao...”ja se tentava garantir constitucionalmente, de&omais efetiva, que “depois do
pao, a educacdo € a primeira necessidade do PEMONTEIRO, 2003, p. 3). Isso nos leva a
concluir que pao e educacéo sao alimentos vitassgignidade humana.

Ainda que este principio esteja contido em umalugéo liberal como a francesa,
para a consolidacdo da classe burguesa como d¢lageebnica, demos destaque devido a
profundidade de seu conteiudo e também para deraorwgie, apesar do tempo, essas
necessidades vitais ainda ndo se constituem, legéynuma garantia efetiva do trabalhador
em especial nos paises denominados de economiaddepe.

A partir desse entendimento e, tomando como refexém Educacao do Campo,
pode-se desvelar que nas Constituicdes Federagseeducacionais brasileiras houve, ao
longo do tempo, a negacéo do direito a educacapaas especificamente do campo ou que
integram a zona rural, negagéo esta legitimadatuao®nalizada e sancionada, excecéo feita
a Constituicdo Federal de1988.

No caso da educacéo para os trabalhadores do cantggislacdo brasileira, até
meados do final da década de 80 ndo contemplounssios dessa classe, quer seja se
omitindo, quer seja legitimando sua responsabiédadutrem. Para demonstrar tal descaso,
nada melhor que um o6rgéo oficial para reconhecaanho idilio, como o Ministério da
Educacdo e Cultura — MEC, quando da aprovacao“[dmstrizes Operacionais para a
Educacéo Béasica nas Escolas do Campg@RASIL, 2002, p. 07), em que a relatora Edla de
Araujo Lira Soares destaca ou faz o seguinte resmmiento:
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No Brasil, todas as constituicbes contemplaram wcagho escolar, merecendo
especial destaque e abrangéncia do tratamentoofuado ao tema a partir de
1934. Até entdo, em que pese o0 Brasil ter sidoidersslo um pais de origem
eminentemente agraria, a educacdo rural ndo faiesemapencionada nos textos
constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-seumelado, o descaso dos
dirigentes com a educacédo do campo e, de outmesagsiicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no rafidie no trabalho escravo
(grifos nossos).

Além desse fato, historicamente, aos trabalhadiwesampo sempre foi dado um
tratamento depreciativo e de menosprezo, como denaoa criacdo da historia deca Tatu
— 0 caipira preguicoso, do liberal Monteiro Lobatafuralizando-se no imaginério do povo
brasileiro os significados ideoldgicos e politidessa historia, como expressam muito bem as
analises de Fernandes (1999, p.58):

O caipira preguicoso (porque doente) metamorfoseiae rico fazendeiro cercado
de mudltiplas comodidades urbanas (como televisdcimeito fechado, meio de

comunicacdo que nao existia no Brasil quando arastfoi escrita), gracas a

intervencdo de dois agentes urbanos: o médicoremédios de laboratério. Essa
histdria, que expressa limpidamente os componadessogicos fundamentais da
consciéncia urbana recente sobre o mundo ruralingén os vinculos reais entre o
rural e o urbano.

Acrescentamos ainda que, em cada regido do pabsi-s& uma classificacao
arbitraria para o camponés conuaipira, caicara nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste;

tabaréy caboclg no Nordeste. Tais palavras, como nos coloca Ma(fi995, p. 22),

Referem-se aos que vivem la longe, no campo, fasapdvoacdes e das cidades e
que, por isso, sao também risticos, atrasadosdg,engénuos, inacessiveis. Tem
também o sentido de tolo, de tonto. As vezes, quefiger também “preguicoso”,
gue néo gosta do trabalho. No conjunto sédo palaepeciativas, ofensivas.

Nesse sentido, e em um pais de sesmarias, coniestass cercadas por arames
farpados pelos grandes latifundiarios, ndo se ttateesquicios de matrizes culturais, como
nos coloca a relatora no Parecer da Resolucao GRE/CEB, 2002, mas da falta de reforma
agréaria para a distribuicdo da terra, tendo airmtaocelemento fundante, nesse processo de
exclusdo, a disseminacédo ideoldgica em favor dsselgue domina o campo brasileiro, os
latifundiarios, em torno das comunidades que viventampo, como coloca Martins (apud
FERNANDES, 1999, p. 58):

Note-se a ‘incapacidade’ da sociedade agraria,védrade sua populacéo,
desenvolver-se social, cultural e economicamentsapde inércia “doentia”. E a
‘terapéutica’ fundada na ideologia indicada, deoagéiterior ao meio rural, de

preeminéncia do meio e das concepcdes urbanasfimic@iz do modo como a

sociedade agraria deve integrar a totalidade dens# social: como compradora e
consumidora de mercadorias, como mercado. (grifautor).
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Essa concepcéo criada e difundida se constitui esnpdntos fundamentais para
nao se investir em educagéo para os trabalhadoreardpo. Quando e&tucacao Rural”
comeca a ser introduzida no ordenamento juridiasileiro, nas primeiras décadas do século
XX, é para atender aos interesses da classe damjneaujo objetivo principal, naquele
periodo, décadas de 20 e 30, momento em que estgweocessando a industrializacdo no
pais, era para conter o “movimento migratorio @ale produtividade no campo” (BRASIL,
2002, p. 9). Com isso o patronato visava mantenircle sobre os trabalhadores rurais para
que ndo houvesse “quebra da harmonia e da ordemidedes e baixa produtividade no
campo” (BRASIL, 2002, p. 10).

Tal fato se confirma com a Constituicdo de 1934 mawa na concepcao de
Estado, quando o coloca como “educador e atributrés esferas do poder publico a
responsabilidade com a garantia do direito a eduwc¢gdBRASIL, 2002, p. 10). No entanto, a
“Educacéo Rural” continua mantida sob o controle da elite latifénid

Nas Constituicbes de 1937 e 1946, também néo tenms;os. Ao contrario, o

siléncio continua, haja vista que, de acordo comadrales (2002, p. 95),

Evidenciam a mudanca de poder da elite agraria paresemergentes elites
industriais. Desse modo, mantém-se o modelo deagéacrural, mas aperfeicoa o
sistema de subjugacdo, implantando o ensino agricohs sob o controle do
patronato.

Esse controle é refor¢cado, reafirmado e legitimpela Constituicdo de 1967 e
pela Emenda Constitucional de 1969, no periodaadith dos militares.

Convém destacar, também, além das Constituicdesaamferidas, as Leis de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEM)cca 4.024/61 e a 5.692/71. Tanto
uma quanto a outra sdo omissas; apenas legitimgue ¢a se encontrava determinado pelas
Constituicdes, como a LDBEN 4.024/61, no seu Arfi§6:

Os poderes publicos instituirdo e amparardo seswacentidades que mantenham na
zona rural escolas ou centros de educacdo capazésvorecer a adaptacdo do
homem ao meio e o estimulo de vocac8es e atividpd#ssionais (DAVIES,
2004, p. 85).

Como podemos perceber por meio do proprio textkeidgue, para 0 homem do
campo, 0 que assegura, tanto nas Constituicbestayna lei da educacao, élza vontade”
de entidades que desejam fazer caridade a ese#sspara que estes agaptem ao meio
Também na LDBEN 5.692/71 a situacdo nado é difergutis a Educacdo Rural resta mais
uma vez a adequacdo, como mostra 0 Parecer daraelatla de Aradjo L. Soares: “propde,

ao tratar da formacdo dos profissionais da educag@ustamento as diferencas culturais.
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Também prevé a adequacdo do periodo das fériasca éle plantio e colheita das safras”
(BRASIL, 2002, p. 27).

Somente a partir da década de 80, com o processmlemocratizacdo do pais, é
que temos alguns avangos no que tange aos dirgdmais, cujo marco histérico € a
organizacdo da sociedade civil que reivindica siestos e a promulgacéo da Constituicéo
Federal em 1988. E essa Constituicdo, no seu @apituque trata do Direito & Educacéo,
nos seus Artigos 205, 206 e 208, 0s quais garargspectivamente:

Art. 205: A educacdo, direito de todos e dever dbado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sadedvisando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@meda cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206: O ensino sera ministrado com base nogisE principios:

| — igualdade de condicfes para 0 acesso e pergian@nescola;

VIl — garantia de padrdo de qualidade;

Art. 208: O_dever do Estado com a educesgd efetivado mediante a garantia de:
| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito,lusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade prép(igrifos nossos).

De posse dessas garantias constitucionais, coadasst arduamente, 0s
Movimentos Sociais do Campo passam a avancaradoer sua luta politica, ganhando cada
vez mais espaco no cenario politico brasileiro,bnaca pela efetivacdo dessas garantias
sociais, tendo como principal protagonista, infohte, nesse processo, 0 MST, visto como
nos coloca Caldart (2004, p. 228):

Se no Brasil a escolarizacdo do povo fosse umaigeie e se as discussfes
pedagodgicas incluissem como preocupacgédo a real@subifica dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo, tratando-os efetivanmmte sujeitos da educacédo no
pais, talvez o MST ndo tivesse tomado a si a tadefgarantir escola para as
familias que o integram e nem de entrar na disoussf@ecifica sobre pedagogia
escolar. Ou pelo menos talvez tivesse demorado auegomais a perceber essa
tarefa também como sua.

Os Movimentos Sociais do Campo também estdo emimsaxique é garantido
na LDBEN 9.394/96 que, em seu Artigo 28, traz ausdg destaque:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo, msakistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua ade@sap@culiaridades da vida
rural e de cada regido, especificamente:

| — contetdos curriculares e metodologias apropsaés reais necessidades e
interesses dos alunos da zona tural

Il — organizacéo escolar propria, incluindo adegoago calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicdes climéticas

lIl — adequacao a natureza do trabalho na zon& (BRASIL, 1996, p. 10) (grifos
NOSs0S).

Nessa perspectiva e de posse de alguns direitogissogarantidos e

institucionalizados, tanto na Constituicdo Feddmll988, quanto na legislacdo educacional
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atual, LDBEN 9394/96, os povos do campo fortalee@nala mais a sua histéria, ndo mais
COmo sujeitos passivos, mas como sujeites da acdo. Dessa forma, a luta pela terra, pelo
trabalho e pela dignidade ganha outra dimensa® @duta para conquistar o direito a

educacao, ao conhecimento, a partir da década,daecadpora outros Movimentos Sociais

do Campo, ja citados anteriormente. Estes se engajéortalecem ainda mais a luta, pois
os(as) trabalhadores(as) do campo ja vislumbramedwgszaros (2004, p. 51) destaca muito
bem:

O sujeito da emancipacao ndo pode ser arbitrar@umtaristicamente predefinido.
Ele s6 estard apto para criar as condicbes de ssusesabranger a totalidade dos
grupos socioldgicos capazes de se aglutinar emfanta transformadora efetiva no
ambito de um quadro de orientacdo estratégica adeq® denominador comum ou
0 nlcleo estratégico de todos esses grupos ndo sevde “trabalho industrial”,
tenha ele colarinho branco ou azul, masabalho como antagonista estrutural do
capital. Isto é o que combina objetivamente os interegagados e historicamente
produzidos da grande multiplicidade de grupos #cigue estdo do lado
emancipador da linha diviséria das classes interesse comum da alternativa
hegemédnica do trabalho a ordem social do capiBais todos esses grupos devem
desempenhar seu importante papel ativo na gardati@ansicdo para uma ordem
gualitativamente diferente.

Trata-se agora de questionar o que vem de cimépara e de lutar pela garantia
do conhecimento para esses homens e mulheres gmcanfim de que sejam os préprios
construtores de sua histéria. Devemos considemtajuuta é perpassada por uma disputa de
forcas e de poder entre as classes sociais quagprozam a sociedade capitalista. De um
lado, temos a classe burguesa que se encontraaprotagonistada Historia e, do outro, a
classe proletaria, aqui representada pelos trath@es do campo, haja vista que a tendéncia
da primeira detentora dos meios de producdo € aprege privadamente da riqueza
produzida socialmente e manter o dominio, a subfiggando somente no campo material,

mas também no campo simbadlico, ideoldgico, comaesga Mészaros (2004, p. 69):

O que se espera das auto-imagens da ideologia domimdo € oerdadeiro
reflexo do mundo social, como a representacdo ivhjetos principais agentes
sociais e seus conflitos hegemdnicos. Antes de, telds devem fornecer apenas
uma explicacdplausive] a partir da qual se possa projetastabilidadeda ordem
social estabelecida. E por isso que a ideologiaimtmte tende a produzir um
quadro categorial quatenua os conflitos existentes eterniza os parametros
estruturais do mundo social estabelecido.

Nesse contexto, quanto mais os conflitos se aemragntre as classes sociais,
mais 0s antagonismos tendem a ser desveladoseecastcteristica sera mais pronunciada
guanto maior for a importancia dos interesses qoévam o confronto antagénico dos
principais agentes sociais” (MESZARQOS, 2004, p. B@ytanto, ndo se trata somente de lutar

por um direito, a educacao, a terra, de forma dsglaata-se de disputas de projetos politico-
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ideoldgicos, filosoficos e culturais diametralmemostos, em sua esséncia, de luta de
classes.

Convém ressaltar que o movimento da Educacao dgp&€tem sua génese social
no processo de acirramento do conflito entre dapitaabalho, no final da década de 90,
década esta marcada por intensas perdas dossigeit@is, principalmente para os povos da
América Latina. Essas perdas se deram em decaréacicontra-reforma do Estado e o
controle demandado pelos denominados paises dwlsapo avancado sobre os paises
subdesenvolvidos, através, principalmente, dastigadi implantadas pelos organismos
financeiros internacionais como: Banco Mundial — ,BMindo Monetério Internacional —
FMI, Organizagdo Mundial do Comércio — OMC, dertugros que, por meio da imposicao
de seus receituarios, visam fragilizar os ja masds e, assim, ter o controle da soberania
nacional dos latino-americanos.

Essas praticas levaram os povos mais pobres acodmsmento. Contudo ao
mesmo tempo em que, reacendendo das cinzas, némraei a esperanca morrer ou ser
roubada e mostraram, na contramao da Histériaggiste o outro lado; que essa Historia é
feita também por aqueles que vivéte baixo para cima’como nos coloca Eric Hobsbawm
(1998) em seu livr6Sobre Historia”.

E nesse contexto dindmico que houve alguns avataiessomo: aprovacio das
“Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nascolas do Campo”através da
Resolucdo N°. 1 do CNE/CEB em 2002; a criacdo aaefeia de Educacdo Continuada,
Alfabetizacédo e Diversidade — SECAD pelo Ministé® Educacdo e Cultura — MEC, em
2003; instituicdo por esse mesmo 6rgdo de um GRgrmanente de Trabalho de Educacao
do Campo, por meio da Portaria N°. 1374/2003, mereamento juridico brasileiro. Este
Grupo de Trabalho tem “a atribuicdo de articularagées do Ministério pertinentes e
educacdo do campo para divulgar, debater as dest(BRASIL, 2004, p. 2). Destacamos,
ainda, a publicacdo de diversos livros, a ampliagaopesquisas nas Universidades, a
realizacdo de dud€onferéncias Nacionais por uma Educagcdo do Campdd publicacao
pelo MEC dasReferéncias para uma Politica Nacional de Educad@&Campo’; em 2004.

E importante ressaltar que, além de todas essaglistas, houve a criacdo e
implantagcdo do “Programa Nacional de Educacéo mariRa Agraria — PRONERAem que
se desenvolvem projetos que abrangem da Educacdovdas e Adultos - EJA ao Ensino
Superior. Ainda que seja um Programa e que naalatas reais necessidades dos sujeitos
sociais que habitam o campo em sua plenitude otn@@o para a permanéncia desses sujeitos

na luta de torna-lo uma politica publica.
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Essas conquistas sao frutos dos conflitos travadaeio dos antagonismos entre
as classes sociais, por isso é necessério delimt@mpo dé&ducacdo do Camp@ois este é
analisado, como nos coloca Molina e Fernandes (30(B), a partir da categotirritorio,

definida

como espaco politico por exceléncia, campo de acde poder, onde se realizam
determinadas relagdes sociais. O conceito de deorité fundamental para
compreender os enfrentamentos entre agriculturpcaesa e o agronegocio, ja que
ambos projetam distintos territérios.

Além de projetarem distintos territorios, tambéra séilizados “para representar
0 poder das teorias nos processos de transfornoacéealidade” (MOLINA; FERNANDES,
2004, p. 54). Por isso, é necessaria a (re)co@strde um paradigma para a Educacédo do

Campo. Isto porque

Os paradigmas fazem a ponte entre a teoria eidadalpor meio da elaboracéo de
teses cientificas, que sdo utilizadas na elaboragi@rogramas e sistemas, na
execucdo de politicas publicas, de projetos dendesgémento. Estes tém como
referéncias os conhecimentos construidos a partulederminada visdo de mundo
gue projeta as acdes necessdarias para a transéwnazc realidade (MOLINA;
FERNANDES, 2004, p. 55).

Nesse sentido, podemos dizer que, historicamertteluaacdo Ruralvincula-se
ao projeto de sociedade da classe dominante queampo, se traduz pelos latifundiarios,
pois sua génese social “estd na base do pensantatifiendista, empresarial, do
assistencialismo, do controle politico sobre aaterias pessoas que nela vivgiOLINA,
FERNANDES, 2004, p. 62). Os autores em pauta dastainda:

Os timidos programas que ocorreram no Brasil paradacacdo rural foram
pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem rsiggp@gEo, mas prontos para
eles. (...). A educacao rural projeta um territGl@enado porque propde para 0s
grupos sociais que vivem do trabalho da terra, wdeto de desenvolvimento que
os expropria. (MOLINA; FERNANDES, 2004, p. 61-62).

Visando desvelar esse modelo, o Movimento por Egiecalo Campo traz, em
sua origem, a constituicdo de novos conceitos,ifeigdos, tendo em vista que, segundo
Molina e Fernandes (2004, p. 67),

O paradigma da Educacdo do Campo nasceu da lwatgred e pela Reforma
Agréria. Afirmamos que esta luta cria e recria mpasinato em formagéo no Brasil.
Desse modo, a Educacdo do Campo ndo poderia #stita aos assentamentos
rurais. Era necessaria a sua espacializagdo paegiéges, para as comunidades de

agricultura camponesa
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Destarte, € ndwelhas’ lutas politicas e no acirramento das contradigiesvao
se abrindo espacgos para novos conceitos, dentes dsstacam-se 0 que professores e

liderancas do PRONERA entendem por educacao doaccamp

E uma educacao especifica para o campo, que wveiogpnpo e que seja realizada
no campo mesmo, € isso que a gente visa (...)dqalg é necessario ja que ta na lei
federal, na LDB. (Professor e lideranca do MST);

E aquela educacéo que parte do proprio sujeitoadmpo (...) & a possibilidade de
gue a pessoa possa ver a condicdo social em queselpra interferir depois nessa
realidade em que ele esta vivendo (Lideranca)

E uma educacio voltada para a realidade do carigamde destruir todas as bases
elitista e conservadora que existem em relacddrat@s nacional, que quebra a
dicotomia em relacdo ao campo/cidagleque trabalha o campo dentro das suas
potencialidades politica e pedagégica, enfatizandoestao produtiva. (Professor e
lideranca) (grifos nossos)

O paradigma da educacédo do campo visa compreengdag@o campo/cidade
como “complementaridade: cidade ndo vive sem o caengue néo se vive sem a cidade”
(MOLINA; FERNANDES, 2004, p. 68). Nesse sentideducacéo rural liga-se ao campo do
agronegocio -agro-negécid’, expropriando o trabalhador rural de seus direépulsando-

o da terra para a marginalizacdo. Em contraposacéesa logica perversa, a Educacédo do
Campo s6 tem sentido e significado, porque est&gulada ao campo da agricultura
camponesa Agri-cultura™.

De acordo com Molina e Fernandes (2004, p. 73),

A Educacdo do Campo nédo existe sem a agriculturgp@aesa, porque foi criada
pelos sujeitos que a executam, nesse sentido,cpeio de campo e de educacao
deve contemplar o desenvolvimento territorial damifias que trabalham e vivem
na terra. A agricultura camponesa vive em confr@eionanente com a agricultura
capitalista. E se o0 agronegécio avanca, também camanos movimentos
camponeses na construcdo de seus territérios.

Como a producdo do conhecimento € dinamica, assmb @ movimento da
realidade concreta, que nos impde a condicdo degmentes vigilantes diante do que
escrevemos, fazemos ou deixamos de escrever oazdg tonsideramos que este estudo
ainda se encontra em permanente processo de (&)egfv, de criticas diante das primeiras
leituras acerca do embate ertfiducacao Ruraé Educacédo do Campdaja vista o tempo e o
periodo historico do debate, da luta e de algunoasjuistas na area do Movimento da

Educacao do Campo. Nao podemos, no entanto, afcat@goricamente que este Movimento

19 AGRO-NEGOCIO porque esta voltado somente paratesdsses dos capitalistas. Seu significado ligéase

monocultura, producéo exclusiva para exportac@saergenética, paradigma da Educacgéo Rural”.

1 AGRI-CULTURA, significa ligac&o intrinseca com camponeses, com a terra, objetivando “a policuliora

trabalho familiar e geracao de emprego, paradigmmidlicacdo do Campo” (MOLINA; FERNANDES, 2004,
85).
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seja um fendbmenborganico” ou se trata apenas de um fendméocasional”, como nos
alerta Gramsci (2002, p. 36):

No estudo de uma estrutura, devem-se distinguirmmvimentos organicos
(relativamente permanentes) dos movimentos que mpoder chamados de
conjuntura (e que se apresentam como ocasionaégidtos, quase acidentais).
Também os fendmenos de conjuntura dependem, cermede movimentos
organicos, mas seu significado ndo tem um amplnak histérico: eles dao lugar a
uma critica politica mitda, do dia-a-dia, que eweals pequenos grupos dirigentes
e as personalidades imediatamente responsaveis pmler. Os fendmenos
orgéanicos déo lugar a critica histérico-social, goeolve os grandes agrupamentos,
para além das pessomsediatamente responsaveis e do pessoal dirig€utendo
se estuda um periodo histérico, revela-se a gramgertancia dessa distingao
(grifos nossos).

Portanto, manter a permanentéagilancia epistemoldgica” (BACHELARD,
1996) é necessaria. O cuidado se torna mais gigtifo, na medida em que ainda ndo ha
uma pesquisa de campo mais aprofundada, para sabeene fato o movimentBor uma
Educacdo do Campoésta, como nos coloca Gramsci (2002, p, 3&ra além das pessoas
imediatamente responsaveis e do pessoal dirigeRf’.isso mais que dar afirmacoes,
confirmacdes, este estudo busca compreender oparialo historico, na complexidade das
transformacdes que perpassam a atualidade do sistapitalista. Desse modo, deriva 0
cuidado necessario que se fundamentdaradises das situacdes: relacdes de forcpgsto

por Gramsci (2002, p. 37), especialmente, quanelexgressa:

O erro em que se incorre freqlientemente nas andlisgrico-politicas consiste em
nao saber encontrar a justa relacéo entre o qrgééioo e o que é ocasional: chega-
se assim ou a expor como imediatamente atuantsagauwe, ao contrario, atuam
mediatamente, ou a afirmar que as causas imediataas Unicas causas eficientes.
Num caso, tem-se 0 excesso de ‘economicismo’ odaddrinarismo pedante; no
outro, excesso de ‘ideologismo’ (grifos do autor).

Para tanto, temos a clareza do necessario acompantado movimento das
“relagbes de forca”, no processo da histéria e sua dindmica, na tatiidla sociedade
capitalista e nas relagdes que vao sendo postasiper educagao do campo.
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3 A FORMACAO DOS EDUCADORES E EDUCADORAS DO CAMPO
VINCULADOS AO MST VIA PRONERA

Este capitulo trata da formacdo dos educadores ueaddras que estédo
vinculados(as) ao MST, especificamente aquelesfi@s)foram formados(as) p€lBrojeto
de Formacao de Educadores e Educadoras da RefognariA no Estado do Maranhdo —
PRONERA/UFMA/MST/ASSERN Aatravés da Extenséao Universitaria da UFMA e akasio
no periodo de novembro de 2002 a marco de 2006.

O Projeto supracitado abrange dois Movimentos $d@a Campo: ASSEMA e
MST. Sdo movimentos de grande amplitude e compmeedtendo, cada um, sua histéria de
luta, suas especificidades, bem como processoprdacizagem desenvolvidos em tempo e
espacos diferentes, ainda que os principios daafgio) os conteudos, dentre outros
elementos, tenham sido discutidos e aceitos pooamd movimentos.

E pelo exposto que optamos fazer uma analise sem@mtformacio dos
educadores e educadoras pertencentes ao MST. Fap-sentanto, necessario destacar,
inicialmente, que a formacdo dos educadores(as)catopo que atuam nas areas de
assentamentos e acampamentos da Reforma Agrahtsdiondo se inicia com a criacdo e
implantagcdo do PRONERA, na década de 1990. O defé&riojeto € mais uma conquista na
luta por uma formagéo de qualidade para esses{asa@ores(as) do campo.

Na caminhada do MST, a educacao € um dos pilavdengo de vinte e trés anos
de sua existéncia, a contar da data de sua fundagbd984. De acordo com Neto (1999), a
educacdo, no MST, caminha junto com a luta poatdéando em vista que 0 movimento,
desde sua origem, vem tentando derrubaeasas do latifundio, do capital e da ignorancia,
conforme ja nos colocou Stédile (2005). Para o M&Bas sdo arcasque degradam,
marginalizam e colocam os homens e mulheres docampargem da sociedade brasileira.

E com o intuito de derrubar essacasque, desde 1987 se desencadeou a luta
pela titulacdo dos(as) educadores(as) que se eacamt atuando nas areas de reforma
agraria, mas que estavam na condicdo de profe&®yreleigos(as), sem a formacéao
necessaria e adequada para realizarem seus tralpaiti@gogicos.

A partir dessa necessidade, 0 movimento em paatarfea parceria, em 1989,
com a“Fundacao para o Desenvolvimento da Educacao Papul&UNDEP”, localizada
em Veranopolis/RS, que era, na época, a responpalas demandas do setor de educacao

dos movimentos sociais. Simultaneo a esse prockesgarceria com a FUNDEP, o MST ja
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vinha desenvolvendo um curso de magistério queapasstegrar a referida fundacgéo e, no
ano seguinte, uma outra turma é criada.

Este esforco do MST demonstra a preocupacdo penteaper uma educacao de
qualidade, para todos(as) os(as) trabalhadores(ma)s Sem-Terra que integram esse
movimento. Essa preocupacao € reforcada, em ma@@& com a criagdo da campanha de
alfabetizacdo em todas as areas de assentameatsn@amentos do Brasil, com o lema
“Todo e Toda Sem-Terra Estudandaiujo objetivo € erradicar o analfabetismo de soas
areas de reforma agraria. Assim, a luta por edocagdculada a luta por terra, torna-se uma
marca nao so original como também fundamental rganizacdo do MST, servindo de base
de ampliag&o e projec¢éo, tanto em ambito naciamahtp internacional.

Nesse processo de luta por educacgédo, ndo ha ddeidae o MST é o grande
responsavel e o pioneiro, no Brasil, pois, para @ssvimento, “investir em educacao é tao
importante quanto o gesto de ocupar a terra” (NEI®D9, p. 62). Um dos grandes desafios

para o0 movimento em pauta é

A combinacdo entre uma formacdo ampla, critica ertape uma formacdo que
ajude concretamente na insercdo de estudantescadedas nos processos de um
novo tipo de desenvolvimento rural, que é exataenenfjue a existéncia destes
assentamentos projeta. (NETO, 1999, p. 65).

Com essa perspectiva, 0 PRONERA é criado, consfitdse, assim, mais uma
conquista dos movimentos sociais, especificameidecampo brasileiro, ainda que nao

represente a totalidade e o ideal de educacaoisjuenbram os povos do campo.

3.1 A Implantacdo do PRONERA Nacionalproposicdes e repercussoes

O PRONERA é uma politica publica que tem sua naizaicdo na forma de
politica socialcompensatoéria Este reconhecimento ndo apaga o fato de queaaelu
organizacdo dos Movimentos Sociais do Campo €é palantia de politicas publicas
permanentes, no ambito da educacdo, como maisrneitodiocial que deve ser ndo somente
assegurado, independente de politicas de goveras,também efetivado, permitindo aos
trabalhadores do campo uma vida digna.

No Brasil, as politicas sociais ganham novos cowgrno contexto neoliberal, a
partir da década de 1990. Com a redefinicdo dolmap&stado, as politicas sociais sofrem
um duro golpe, pois o Estado brasileiro, em constindcom as regras do receituario

neoliberal, faz a opcao politica pela dilaceracg@®jd parcas e frageis politicas sociais, recém
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conquistadas com a aprovacgdo da Constituicdo Heelerd 988. Essa foi a estratégia posta
em prética pela elite dirigente brasileira. “A fiizacdo do gasto, a op¢do por fundos sociais
de emergéncia e por programas compensatoriosdtisgixclusivamente aos grupos pobres e
vulneraveis passaram a compor o nucleo duro datégian de reforma da area social”
(DRAIBE, 1997, p. 216).

E importante registrar que essa postura anti-samébcada em pratica no Brasil,

ja vinha tendo alguns resultados negativos, namesida América Latina. Isto porque,

Nos anos 90, o FMI assume a necessidade de cantenades sociais’ provocadas
pelos resultados dos ajustes e reformas implantadsespaises latinoamericanos
desde os anos de 70, exigindo dos governos dosspafsa integracdo cada vez
maior aos objetivos do Fundo na conducdo de suésc@e econdmicas e sociais.
(MELO, 2004, p. 128).

E dessa forma que o denomindtisstado Minimo” tem sua materialidade nas
areas sociais, quando este se volta tdo somem@tapaplantacdo topica de algumas politicas
sociais de cunhoompensatoriopara atender exclusivamente a determinados grumisis
gue se encontram em estado de extrema pobrezadeisanenizar a miséria que os rodeia.
Por outro lado, esse Estado também nédo deixa dedjumas concessdes aos grupos sociais
que representam perigo a classe que se encontpoder. Com essa pratica, o Estado
neoliberal tem como um dos seus objetivos instraatiear a politica econdmica, para que
possa recuperar a taxa de lucro que vem decresadeslte a crise do capital.

De acordo com Coraggio, (2003, p. 78),

As politicas sociais seja por razdes de equidade ou de célculo e dstcionadas
paracompensaiconjunturalmente os efeitos da revolucdo tecnokbgi econémica
gue caracteriza a globalizacdo. Elas sdo 0 compl@nreecessario para garantir a
continuidade da politica de ajuste estrutural, néelila para liberar as forcas do
mercado e acabar com a cultura de direitos uniiger@ntitlements) a bens e
servigos basicos garantidos pelo Est@@onfos nossos).

Nesse contexto de retiradas de direitos socigjginedas pelo Estado neoliberal,
as questdes sociais sao tratadas de acordo comtepssses do capital, sendo postas em

altimo plano. Tanto é que

Os programas de combate a pobreza e de diminuigdpobreza presentes nas
preocupacbes do FMI associado a questédo da govetadb dos paises, desde 70,
adquirem um carater compensatério e de apaziguanuenttensdes sociais’; no
entanto, ndo existem metas coordenadas para tEysapmas, 0 que sugere que a
pobreza é um problema para ser resolvido a um pragim, muito longo. (MELO,
2004, p. 128).
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Essa realidade é demonstrada, a medida que as<lastalhadoras sao
expropriadas do direito ao trabalho digno e o imdie desigualdade e exclusdo social
aumenta em proporcdes geomeétricas, ainda quddaddgm imanente ao sistema capitalista.

As politicas sociais, em qualquer uma de suas ®uaeamaterializacao, ligam-se
as questdes sociais de maior amplitude que sadassde classes, as quais sao inerentes ao
modo de producgéo capitalista, como nos expressarPag2004, p. 97):

As principais manifestacfes da questdo social -awpqrizacdo, a exclusédo, as
desigualdades sociais — s8o decorréncias das digdiea inerentes ao sistema
capitalista, cujos tracos particulares vao depeddsr caracteristicas histéricas da
formacdo econdmica e politica de cada pais e/oiaediferentes estagios

capitalistas produzem distintas expressdes dadpestial.

Nessa perspectiva, o atual desenvolvimento daadgnpdutivas tem acirrado 0s
conflitos sociais da sociedade capitalista. Tratadse lutas sociais travadas nos diversos
campos de poder. E nesse contexto que apreendsnieseominantes os quais ddo origem as
politicas sociais materializadas, através de inGm@rogramas sociais compensatoérios,
principalmente no inicio do presente século.

As politicas em formaompensatdriagavorecem aos interesses do capital, a
medida que sdo temporarias e sdo dadas em dosesputinas. O capital ndo tem interesse
por uma educacgdo que dé uma solida fundamenta@doetenstrumentalize o trabalhador e o
motive a uma reflexao critica sobre a estrutunaneibnamento da sociedade capitalista e da
escola de classes.

Este fato é justificado com as analises de MésZaffib, p. 27), quando expressa

que

O capital é irreformavel porque pela sua propriduneza, como totalidade

reguladora sistémica, é totalmeneorrigivel Ou bem tem éxito em impor aos
membros da sociedade, incluindo-se as personigsat@@rinhosas”, 0os imperativos
estruturais do seu sistema como um todo, ou pesde &iabilidade como regulador
historicamente dominante do modo bem-estabelec@laegroducdo metabdlica

universal e social. Consequentemente, em seus emo@nestruturais fundamentais,
0 capital deve permanecer semjpmeontestavel mesmo que todos os tipos de
corretivos estritamente marginais sejam nao s6 atings com seus preceitos, mas
também benéficos, e realmente necessarios a elate@sse da sobrevivéncia
continuada do sistema.

Ao capital interessa a reproducao do sistema ea@siaém depende da separacéo
do trabalho manual e intelectual, da divisdo deseada exploracdo dos trabalhadores, da
extorsdo da mais-valia e, sobretudo, do processtesigualificacdo do trabalhador, além de

outros fatores
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Assim, ao obedecermos ao receituario neoliberals &@s ou quatro décadas de
sua implantacdo, a situacdo de miséria cresce epoq@des geométricas, tanto quanto a
concentracdo de riquezas em nivel mundial.

De acordo com as pesquisas do Instituto de Pdifdt@rnativas para o Cone Sul
— PACS (2003, p.12):

Em 2003, 68 paises ricos controlavam 98% do proidit#ono global, ao passo que
121 paises pobres eram responséaveis por apenas P¥ global;

20% da populagéo do mundo detém 86% da renda ntundia

Apenas 10 paises concentram mais de 80% do cordgmgciminhas telefbnicas,
informacdes e internet;

Apenas 7,7 milhdes de pessoas no mundo (0,13%)x populacdo mundial de seis
bilhdes, tém riqueza que equivale a US$ 29 trilhdasquase trés vezes o PIB dos
EUA em 2003.

Os dados acima confirmam que as estratégias paapit@al sair da crise serviram
apenas para elevar, ainda mais, 0os alarmantegétdioto de riqueza concentrada, por uma
minoria, quanto de miséria partilhada por grandeepgia populagdo mundial.

O Brasil guarda, em sua génese, 0s resquicios de farmacdo social de
colonizacéo baseada no trabalho escravo dos podiggenas e negros, por isso a situacédo nao
é diferente. “Numa lista com 126 paises e tero&ro Brasil se constitui como a décima
nacdo mais desigual do planeta a frente ColombityiB, Haiti e cinco paises da Africa
Subsariana” (BRASIL, 2006, p.32).

A realidade concreta vem revelando essa desigualiiasiformas mais indignas e
adversas possiveis que os olhos humanos ja nadaupmais ver e sentir. Enquanto 1% da
populacado brasileira (mais ou menos 180 mil pe3sieiém cerca de 53% de toda a riqueza
produzida no pais, 30% ou o correspondente a 540esl de brasileiros vivem abaixo da
linha de pobreza, conforme apontam os dados do P@&O0S3). Isso significa que esse
contingente de miseraveis sobrevive ou a cada diaenum pouco, com apenas R$ 2,83 por
dia, destinados para satisfazer siezessidades basicagPACS, 2003).

E para atender a essa realidade que s&o criadasnjumtura atual, as politicas
sociais em sua formaompensatoriavoltadas exclusivamente aos pobres, como medidas
paliativas, sob o discurso de ajudar, com “gendeaal&”, esse contingente populacional a se
“inserir’ no mercado de trabalho. Esses sujeitosluédos sdo estigmatizados como
despossuidores de “talentos”, ou seja, sem as ¢éngias basicas exigidas pelo capital para
viverem nessa sociedade.

A raiz dessa exclusdo social que tanto assolapritiamente, a sociedade

capitalista advém do proprio processo de desemaehio do capitalismo e das suas
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manifestacbes que séo estabelecidas na relacéepbieagdo do trabalho pelo capital, ou
seja, 0 sistema capitalista tem como base de sagfena relacdo entre capital e trabalho.
Essa é uma relacéo de exploracdo, de expropriacéarch de trabalho para a producéo do
excedente, sendo este apropriado privadamente gh@$se que controla os meios de
producao.

Segundo Pastorini (2004, p. 105),

A questdo social ndo € sendo as expressdes dosgovoate formacdo e

desenvolvimento da classe operaria e de seu imgrnesscendrio politico da

sociedade, exigindo seu reconhecimento como cfassearte do empresariado e do
Estado. E a manifestagdo, no cotidiano da vidaakoda contradicdo entre o

proletariado e a burguesia, a qual passa a exigio® tipos de intervencdo, mais
além da caridade e represséo.

Considerando drabalho como um dos direitos inalienaveis, pertencentes ao
homem como condicd®ine qua nonpara sua auto-realizacdo, tanto material quanto
simbdlica, tem sido um dos primeiros direitos arsgyado em sua universalidade.

Para o modo de producao capitalista, o trabalhalastsdo € condigdo necesséria
e basica para a sua reproducédo. Isso significa que

Perante a incapacidade de assegurar o direito amlhio (direito de viver
trabalhando), a burguesia necessitou procurar wstratégia que desse lugar ao
direito de trabalho (ou de livre acesso ao meratrabalho) para posteriormente
proteger o direito da assisténcia pelo trabalhan @oliberalizagdo do mercado de
trabalho e tendo presente que os trabalhadoresntirhnecessidade de vender sua
forca de trabalho (...), obtém-se a seguranca raktw trabalhador em troca da
aceitacdo de uma instituicdo aparentemente nemtia, com poderes de vigiar o
social. (...). O Estado (PASTORINI, 2004, p.93).

E nessa perspectiva que o Estado de classes s#idamspassa a ser o vigilante
dos interesses somente de uma classe, a burgkssm.Estado, aparentemente, mostra-se
como uma entidade neutra, acima de qualquer saspgié prima e protege os direitos de
toda a coletividade. Entretanto, esse mesmo Eg@skui capacidade, legitimidade e poderes

gue se encontram “acima” das classes para reprogksa sociedade de classes, posto que

O Estado reproduz o sistema capitalista sem algredicamente as desigualdades
por ele geradas, contendo possiveis conflitos,oregndo “humanitariamente” a
situac@o de miséria e pobreza dos trabalhadores grdpos mais explorados, mas
sempre dentro dos limites impostos pela acumuldgamapital e pelo jogo politico.
(PASTORINI, 2004, p. 93).

De acordo com essa ldgica, as politicas sociastesri devido a necessidade de
acumulacdo do proprio capital, perdendo em suaneisséa conquista pelos(as)
trabalhadores(as) como direito de cidadania, otgmrepossibilitado, ao longo da Historia, o

ocultamento das lutas politicas dos(as) traballesgas), na busca de seus direitos sociais
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bésicos. Esse desvirtuamento tem levado, em grpade, a desestabilizacdo da classe
trabalhadora, pois, quando se conquista um direte é passado como “beneficio” aos
desvalidos, uma vez que:

Na busca de ocultar o protagonismo das classeallieatporas no cenario de lutas
politicas, a prestacdo de bens e servicos ndordéetomo direito de cidadania, e
sim como uma dadiva ou uma concessdo do Estadoapital ou dos partidos
politicos, etc., reiterando as desigualdades, lug&g e a subalternidade. Assim, os
usuarios, portadores de direitos, sdo reduzidos eaefiziarios, assistidos,
requerentes, etc., que receberdo os servigos didiesesob a forma de politicas
sociais e ou programas compensatorios, emergereifisalizados (PASTORINI;
2004, p. 93).

E dentro dessa l6gica que as politicas sociaisigerdam e se mantém ao longo
do desenvolvimento do modo de producdo capitaliagdo seus “beneficiarios” bem
definidos. Os(As) trabalhadores(as), dependendsude formacdo e de seu engajamento
politico, tém consciéncia dos efeitos e significagmliticos de programas sociais dessa
natureza. Para alguns militantes do MST, formadis BRONERA, os gquais sdo, a0 mesmo

tempo, liderancas e educadores de sala de audspesgramas compensatoriospresentam:

Garantir a estrutura do pais em cima dessas bafe#udsas, mal estruturadas,
desiguais, preconceituosas e que desrespeitanbalhaalor, que desrespeitam a
prépria Constituicdo e os direitos que todo munem.tPorque em relacdo a
concepcao politica do programa compensatério, alaa concepcao que € incutida
na mente principalmente dos sujeitos do campo ameunseguido, como o direito,

o0 que na verdade ndo é. E como se fosse um tapgpbmgarantir o que se chamava
ha muito tempo de relacdes de compadrio, pra qupeasoas permanecessem
ajudando caladas, sem se mobilizar e em troca dit®® conseguiriam esses
pequenos bocados. (Lideranca e educador do MST);

Isso dai ta muito vigente porque essas politicaspensatdrias, por exemplo, o
Bolsa-Escola, Bolsa-Familia, isso por uma partea mas por outra € ruim porque
os trabalhadores rurais muitas das vezes, elepeggmm muito nisso e deixa suas
atividades de luta de lado e passam a esperamgsta por essa miséria todo o
més. (Professor do MST)

Hoje, dentro do MST, nés estamos discutindo entgéelea isso, aos programas.
Como é que temos uma organizagdo de esquerdaucen@ria e que nés nos
sustentamos por conta dos projetos? E uma cordigditas a Gnica possibilidade, a
Unica alternativa pra nds é essa.

Nesse contexto, surge 0 PRONERA como mais umagqaofitiblica do governo
federal que vem se materializando de fomoenpensatdriaEle se constitui o resultado da
luta ardua dos Movimentos Sociais do Campo por &g para os trabalhadores e
trabalhadoras rurais, como uma das tentativas,rpatgerar o déficit histérico de negacéo do
direito a educacdo, cujo objetivo principal € dimiros altos indices de analfabetismo, nas

areas de assentamentos de Reforma Agraria no Braisibrme ja referido anteriormente.
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O PRONERA foi criado oficialmente em 16 de abrill®98, através da Portaria
N°. 10/98, pelo entdo Ministério Extraordinario Belitica Fundiaria, estando vinculado
diretamente ao Gabinete do Ministro, tendo a ag@vamediata de seu primeiro Manual de
Operagbes. Desde sua aprovacdo, o Programa safueaspalteracdes em suas orientacdes
gerais. A primeira ocorreu em 2001, quando foi ipocado ao INCRA e uma nova edi¢céo do
manual € aprovada por meio da Portaria INCRA/ N@BH1. A ultima alteracao sofrida foi
em 2004, via a Portaria INCRA/N° 282/2004, cujoetibp foi “adequar o PRONERA as
diretrizes politicas do atual governo que priodzaducacdo em todos 0s niveis, como um
direito social de todos” (BRASIL, 2004c, p. 16).

Para que o PRONERA fosse implantado, além do | mneoNacional das
Educadoras e Educadores do Reforma Agraria — | ENE#n julho de 1997, que se
constituiu como o primeiro marco dessa longa caadahfoi realizado, também, o | Censo
da Reforma Agréria do Brasil em 19880s dados da tabela abaixo se constituem o rdeulta
de uma pesquisa realizada pela ONG Acédo Educatieaf@ solicitada e financiada pelo
atual Ministério do Desenvolvimento Agrario — MD&m 2004, e mostra essa realidade de
forma mais abrangente e atualizada, por isso fezepegdo, também, por essa pesquisa.

Observamos que, no ano de 2001, qguando PRONERA jansontrava em
desenvolvimento, a situacdo ainda ndo é nada annmarbnforme os dados pesquisados.

Tabela 1 — Taxa de analfabetismo da populagé&o dorogo de 15 anos ou
mais nos anos de 1991, 1996, 1998 e 2001 por reglir@sileiras

REGIOES 1991 1996 1998 2001
Norte 38,2 * * *
Nordeste 56,4 449 42,9 40,7
Sudeste 28,8 19,8 20,0 19,6
Sul 18,2 13,4 12,9 11,9
Centro-Oeste 30,0 20,6 20,0 18,4
Brasil 40,1 31,2 30,2 28,7

Fonte: ANDRADE R. Marcia, PIERRO, M. Clara di. PRRE&VA NACIONAL DE EDUCACAO NA
REFORMA AGRARIA EM PERSPECTIVA: dados bésicos panaa avaliagéo, 2004.

120 | Censo da Reforma Agréria do Brasil foi um #&iab realizado em conjunto com o Conselho dos Resito
das Universidades Brasileiras — CRUB. A titulo dernsplo, no Maranh&o o | Censo da Reforma Agraria de
1998 apontou um indice em média de 70% de analfalexistentes nas zonas rurais.
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Essa situacdo € agravada, ainda mais, devido, igmimente, as préprias
condicbes de existéncia dos assentamentos que,afaian ndo possuem infra-estrutura
basica que garanta seu desenvolvimento.

Outra dificuldade encontrada foi 0 acesso a essssntamentos, pela falta de
estradas, transportes ou mesmo a localizacdo. Hégaddades se constituem como um dos
entraves para a implantacdo de politicas sociasadeatureza. No entanto, com base nas
pesquisas de Di Pierro e Andrade (2004), é possigehlizar um quadro das metas do
PRONERA (tabela 2), desde a sua criacdo em 19%f eespectivo atendimento junto as
areas de assentamento de Reforma Agraria, confartakela 3 que traz esse resultado, em

relatério aprovado pela coordenacdo nacional dgrama em pauta.

Tabela 2: Metas e Orcamento — PRONERA — 1998 a 2002

Valores Orcamentarios (R$ correntes)
Ano Metas Previstos Executados %
1998 6.460 3.000.000,00 3.000.000,000 100,00
1999 56.590 21.500.000,00 8.377.236,47 38,96
2000 12.205 19.000.000,00 17.110.114,87 90,05
2001 23.728 24.114.712,00 9.030.240,00 37,45
2002 31.148 11.441.000,00 9.691.000,00 84,70

Subtotal 130.131 79.055.712,00 47.208.591,34 59,71
acumulado

Fonte: ANDRADE R. Marcia, PIERRO, M. Clara di. PRRAVA NACIONAL DE EDUCACAO NA
REFORMA AGRARIA EM PERSPECTIVA: dados bésicos panaa avaliagdo. 2004.

Tabela 3: PRONERA: Cobertura dos Projetos nos Ass¢éamentos

Regides PAs Brasil 2003 PAs PRONERA %
Norte 835 36 4,31
Nordeste 2.861 619 21,63
Sudeste 504 52 10,32
Sul 947 46 4,86
Sudeste 1.027 128 12,6
Brasil 6.175 881 14,6

Fonte: ANDRADE R. Marcia, PIERRO, M. Clara di. PRRAVA NACIONAL DE EDUCACAO NA
REFORMA AGRARIA EM PERSPECTIVA: dados bésicos panaa avaliagdo. 2004.

Os dados acima revelam que o PRONERA, ao longo alpo pgocesso de

desenvolvimento, tem deixado a desejar, ha medidajge ndo cumpre sequer as metas
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estabelecidas, principalmente, se considerarmosdipgte da negacao histérica do direito a
educacéo, essas metas representam ainda uma jafiogda das reais necessidades dos povos
do campo. Mesmo assim, estas existem somente daVitda e ao poder de negociacéo por
parte dos movimentos sociais.

Outra possibilidade levantada por Di Pierro e Addré2004, p. 33) é que, “num
contexto de acirramento de conflitos, o governcefed procurou desestabilizar o MST,
restringindo ao maximo o0s canais de financiamerde Quais 0S movimentos sociais
organizados do campo pudessem ter acesso”.

Para os(as) educadores(as) do campo, formadoslesPRONERA, a falta de
efetividade nas politicas sociais, “centradas mbaihador rural”, significa que “se eles
fizerem isso, o trabalhador vai ficar inteligent® ¢rabalhador vai ficar no topo, onde eles
estdo e eles ndo querem isso” (Educadora do MST).

Essa atitude de retaliagéo, voltada especificamemtdST, ocorre em fungéo de
esse movimento social ser, desde sua origem, uninmraoto reivindicatorio e por ser, na
atualidade, o principal movimento social do campasiteiro que vem enfrentando,
principalmente, o governo federal na luta por s#itsitos sociais. A forma que o governo
encontrou foi a repressao imprimida pelos aparefftoEstado como um dos mecanismo de
desestabilizacdo e de tentativa de impor o consaibee as agdes do MST.

Essa atitude que o Estado vem tentando imprimirodsira que, a0 mesmo
tempo em que esse programa representa uma vir@aqgs trabalhadores e trabalhadoras
rurais, através de sua organizacao, representaétamin mecanismo de acdo do governo
federal contra esses(as) trabalhadores(as), nalaneti que o governo ndo cumpre com seu
papel e utiliza seu poder arbitrario para renegais uma vez, o direito ao exercicio da
cidadania. Cabe ressaltar que mesmo frente a eads@wmandos, os trabalhadores e
trabalhadoras do campo estdo atentos e ndo dedistdatarem pelos seus direitos sociais

bésicos, como demonstram os depoimentos abaixo:

O Brasil diz-se que é um pais democréatico, mas @ssecracia € para poucos. A
lei, ela ndo é para ser cumprida, porque se et fasmprida, a educacao brasileira,
todo cidad&o brasileiro teria direito & educagéspeitando a sua cultura, e isso nao
acontece. A nossa luta precisa ir mais além paeaaggente conquiste 0 nosso
espago, enquanto camponés e para que a nossa &musaj@ diferenciada.
(Lideranca do MST, formada pelo PRONERA);

Até hoje na nossa sociedade, no nosso meio, no sEema, eles ndo visam a uma
educacédo para todos. O Estado garante que temgédupara todos, mas é entre
aspas (...). A gente ndo consegue uma educacadoqdil consegue programas, por
mais que exista uma luta. E porque o sistema résoavieducacdo como o principal
objetivo. Ele quer manipular as pessoas, aliemavés dos programas e a gente
pega os programas para trabalhar outras metodslq§ieofessor do MST, formado
pelo PRONERA).
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A tentativa de retirada desse Programa, de forlracédsa, é tanta que, desde sua
criagdo, os gastos, em vez de se ampliarem, dirmmuiE o que revela a pesquisa de Di
Pierro e Andrade (2004, p. 33):

Em 2001 os gastos com o Pronera representaramsap¥#nea despesa federal com a
educacéo jovens e adultos, reduzindo-se aindaema®002, quando 0s gastos com o
Programa representaram poucos mais de 2% do tetalando o lugar marginal
atribuido pelo governo federal a educacéo do campo.

O PRONERA, apds nove anos de sua implantacdo,ogapaucos se revelando
como mais uma das politicas sociais de cwdmpensatériaue se distancia cada vez mais
de seus principais objetivos, conforme constamdelssia criacdo, no Manual de Operacoes
(2004c, p. 17), quais sejam:

Obijetivo geral:

» Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agestimyulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos edunzs, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do cangmdo em vista contribuir
para a promocao do desenvolvimento sustentavel.

Objetivos especificos:

» Garantir a alfabetizacdo e educacdo fundamental jadens e adultos
acampados(as) e/ou assentados(as) nas areas dadrAfgraria;

» Garantir formacédo continuada e escolaridade mésligerior aos educadores(as)
de jovens e adultos —EJA — e do ensino fundamentalédio, nas areas de
Reforma Agraria;

e Garantir aos assentados(as) escolaridade/formag@disspnal, técnico-
profissional de nivel médio e curso superior, eveidias areas do conhecimento.

O nao cumprimento desses objetivos, por parte tmdBssomente revela, mais
uma de suas faces, que € a de imprimir limite amd@&r naquilo que nasceu com limitacdes

irrefutaveis. Tal procedimento, de acordo com Méxz&005, p. 45), retrata que:

Uma das fung@es principais da educacdo formal nasas sociedades é produzir
tanta conformidade ou “consenso” quanto for capagartir de dentro e por meio
dos seus préprios limites institucionalizados ealegnte sancionados. Esperar da
sociedade mercantilizada uma sancdo ativa — ou mesena tolerdncia — de um
mandato que estimule as instituicdes de educagé@wafca abracar plenamente a
grande tarefa histérica do nosso tempo, ou seprefa deromper com a ldgica do
capital no interesse da sobrevivéncia humaaga um milagre monumental.

Mészaros (2005, p. 35) ainda revela que:

A educacéo institucionalizada, especialmente nisa@s 150 anos, serviu — no seu
todo — ao proposito de ndo so fornecer os conhetonee 0 pessoal qualificado a
magquina produtiva em expansdo do sistema do capieho também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima osregses dominantes, como se ndo
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo dadadeie seja na forma
“internalizada” (isto é, pelos individuos devidameeaducados e aceitos) ou através
de uma dominacdo estrutural e uma subordinacadrfigca e implacavelmente

imposta.
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Mesmo que objetivos fossem alcancados, ndo atanders reais necessidades
basicas dos homens e mulheres que habitam e dd@eidampo brasileiro. O descaso para
com a educacdo, em nosso pais, € histérica e demgue a conquista plena desse direito e
dos demais somente sera possivel em outro tipoaiedsde, posto que, segundo Meézsaros
(2003, p. 19),

O sistema do capital, em todas as suas formas lgivet® ou historicamente
conhecidas, é totalmente incompativel com suasripdprojecbes — ainda que
distorcidas e estropiadas — de universalidade [jaipde. E € enormemente mais
incompativel com a Unica realizagdo significatieauhiversalidade viavel, capaz de
harmonizar o desenvolvimento abrangente das cambesde potencialidades dos
individuos sociais livremente associados, baseados suas aspiracfes
conscientemente perseguidas. pdtencialidadeda tendéncia universalizante do

capital, por sua vez, se transforma na realidadeligaacao desumanizante e na
reificacao.

Essa questdo também esta clara para os MovimemimiaisSdo Campo. De
acordo com uma das liderancas do MST,

O sistema que nds vivemos € capitalista e a edocagiia classe dominante oferece
para sociedade € para sustentagdo do proprio Icapiteeja, eles ndo vao criar ongas
para comer eles mesmos. Entéo séo as dificuldaessggmovimentos sociais tém de
fazer mudar esse quadro e a gente s6 consegueetssedevida mudancga, ou seja,
essa transformacéo, se a gente conseguir elevia@elbde consciéncia da maioria da
sociedade, para pressionar o Estado, certo, eliégjiente.

Nessa perspectiva, 0 PRONERA, na sua essénciegsesppa, de fato, um
paliativo que sé foi materializado, mediante oracirento de conflito. E uma estratégia da
classe dominante para manter sob controle a ctheséada, tanto € que a grande maioria
das politicas publicas vem se manifestando, namadtdécadas, em forma de politicas de
governo e nao em politicas de Estado. Como exengsdsas politicas, temos as acbes do
PRONERA que estao pautadas para atender aos ssgpirojetos:

» Alfabetizac@o e escolarizacdo de jovens e adulimsensino fundamental e

capacitacao e escolaridade de educadores (asp genrsino fundamental em areas
de Reforma Agraria;

e Formacédo continuada e escolaridade de profesgasdsde areas da Reforma
Agréria (nivel médio na modalidade normal ou emehsuperior por meio das
licenciaturas);

» Formacéo profissional conjugada com a escolariéad@ivel médio por meio de
cursos de educacao profissional de nivel técnicsuperior (de ambito estadual,
regional ou nacional) em diferentes areas do comledo, voltados para a
promocédo do desenvolvimento sustentavel no camBaA@L, 2004c, p. 23).

Essas sao as trés formas em que os projetos do PR®BNodem ser elaborados,
com o intuito de atingir suas principais metas s@e reduzir o analfabetismo da populacéo

assentada; promover a formacdo dos educadoresapsmeem nas escolas do campo e a
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formacao técnico-profissional de jovens e adukas areas de conhecimentos voltados para o
desenvolvimento sustentaleldo campo. Deve ser ainda contemplada a producdo de
materiais didatico-pedagogicos para o processmesagirendizagem (BRASIL, 2004c, p.
25).

Por ser uma politica social de curd@mmpensatoripseu foco de atuacdo também
ja se encontra bem delimitado, quando estabelees&am somente os jovens e adultos das
areas de Reforma Agraria os beneficiarios diretas acbes educativas desse Programa,
conforme o seguinte dado: “O PRONERA tem como padd participante jovens e adultos
dos projetos de assentamentos, criados pelo INQRpoo 6rgéos estaduais de terras, desde
que haja parceria formal entre 0 INCRA e esseso8fg®BRASIL, 2004c, p. 17).

Para que os projetos sejam aprovados pela cood@er@edagogica nacional,
devem pautar-se, também, no regimedeceria, pois esta é a condicdme qua norpara a
realizagcdo das ac¢bGes do Programa, posto como fipionoperacional e metodoldgico”
(BRASIL, 2004c, p. 18). Essa parceria tem como lzagestdo participativa em que cada
parceiro cumpre papel especifico para que o Pragssntoncretize.

Outra condicdo fundamental para qualquer projeto aviser aprovado € a
comprovacao da parceria com 0s movimentos soaishedos no processo. Essa parceria
deve ser formalizada através de carta de aceitpgote dos movimentos.

Convém ressaltar que as propostas pedagdgicas rdgtop do PRONERA
devem pautar-se ainda em algymmicipios e pressupostos tedrico-metodologiens todos
0s niveis de ensino. De acordo com o Manual dea&@pes (BRASIL, 2004c, p. 29), esses
principios “devem ter por base a diversidade caltuos processos de interacdo e
transformacdo do campa gestdo democratica, 0 acesso ao avancgo ciengifiecnoldgico
voltados para o desenvolvimento das areas de Rafagraria”.

Os principais principios que devem nortear as gaateducativas dos envolvidos

em cada projeto séo trés, quais sejam:

Principio do Dialogo: é preciso garantir uma dinamica de aprendizagesim@mjue
assegure o respeito a cultura do grupo, a vald@@alps diferentes saberes e a
producéo coletiva do conhecimento;

Principio da Praxis: é preciso construir um processo educativo queat@oh base
0 movimento acéo-reflexdo-acéo e a perspectiveadsformacéo deealidade uma
dindmica de aprendizagem-ensino que ao mesmo temiovize e provoque O
envolvimento dos(as) educandos/educandas em agfegssconcretas, e ajude na

3 No Manual de Operacées do Programa em pauta céclfiro se esses conhecimentos devem ser voltados
para o desenvolvimento sustentavel do agronegdcipava atender as necessidades da agriculturaidamil
camponesa.
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interpretacdo critica e no aprofundamento tedriemessario a uma atuagdo
transformadordgrifos nossos);

Principio da Transdisciplinaridade: € preciso construir um processo educativo
gue contribua para a articulacdo de todos os sabecais, regionais e globais
garantindo livre transito entre um campo de salmert® (BRASIL, 2004c, p. 29).

Para que esses principios sejam alcancados, asnesttos didatico-pedagdgicos
a serem utilizados devem ser aqueles voltados para “educacao problematizadora,
dialégica e participativa” (BRASIL, 2004c, p. 29).

Além desses principios “orientadores” das pratedscativas que envolvem o
programa, ha também g@sincipios politico-pedagodgicosys quais se baseiam na “relacéo
indissociavel da educacédo e do desenvolvimentdaeai como condi¢cdo essencial para a
qualificacdo do modo de vida da populagédo asseh{B&ASIL, 2004c, p. 18).

Essa “relacdo indissociavel” deve esta assentada nos seguirgeacipios
politico-pedagdgicas Principio da participacdq que deve pautar-se na indicacdo das
demandas educativas pelos assentados das areasfatendk Agraria, por meio de suas
elaboracéo, execucédo e acompanhamento dos prdjeitosipio da interacao o qual se volta
para a parceria, a medida que se propfe realifmsagm conjunto com 0Orgaos estaduais,
municipais, IES, movimentos sociais e sindicaisomunidades assentaddsincipio da
multiplicacao, que visa a ampliacdo do numero de jovens e adaltabetizados, assim como
a multiplicacdo de educadores(as) e técnicos cstasva melhoria da qualidade de vida dos
assentados, através da intervencao dos diversfisspyoais formados por esse programa, nas
comunidades rurais, em especial no ambito da edac&incipio da inclusde que se
constitui o primeiro principio posto pelo Manual @peracdes (BRASIL, 2004c), o qual se
volta especificamente para:

A indicacdo das demandas educativas, a forma d#cipacdo e gestdo, 0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos dos projetos mieaenpliar as condi¢des do
acesso a educacdo como um direito social fundaieateonstrucdo da cidadania
dos jovens e adultos que vivem nas areas de Refagraia (BRASIL, 2004c, p.
18). (grifos nossos).

Todos os principios, bem como as demais orientagiesdevem nortear as
praticas educativas dos projetos do PRONERA (BRAS0Q04c) foram construidos e
aprovados pelas varias instancias que compdemta@ogeacional do PRONERA, tais como
Direcdo Executiva, responsavel pela gestdo e asim@gédo do programa; Comisséo
Pedagdgica Nacional, que se responsabiliza petmtagéo e definicdo das acdes politico-

pedagogicas. Esta Comissdo é composta por repaatefitda Coordenacdo Nacional do
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programa e das IES de cada regido do pais, pelesmeatos sociais e sindicais, pelo
Ministério da Educacao e pelo Ministério do TrabaghEmprego. Em nivel estadual, a gestao
fica por conta de um Conselho Executivo EstaduRIABIL, 2004c).

Conforme ja referido anteriormente, 0 PRONERA s&aatariza como um dos
programas do governo federal, cujo processo detragd® ocorreu de forma bastante
democrética, gracas a pressao e presenca pernmgmgdesteovimentos sociais e sindicais que
sempre participaram efetivamente do processo theralgdo e aprovacao desse programa.

Cabe ressaltar, no entanto, que o processo demcocfait garantido apenas nos
documentos; na prética, ou seja, na materializalg®o acdes para a plena efetivacdo do
programa, S&80 raros 0S parceiros que véem cumprindmpel que assumiram com
responsabilidade e compromisso sociais. E o maasnsigente ao ndo-cumprimento de suas
responsabilidades para com a efetividade dessécpotiocialcompensatoriatem sido o
principal parceiro, que é o governo federal. Aaale compromissos politico e financeiro do
governo federal, nos ultimos anos, tem colocadoxeque, principalmente, os principios
politico-pedagdgicos e, conseqientemente, empofiteces resultados do programa, tanto
quantitativa quanto qualitativamente.

Com a falta de compromisso de alguns 6rgaos pas;aim dos principios mais
atingidos € o principio da inclusédo; porque este traz, em sua esséncia, 0 seu opasto —
exclusao social

Para que @rincipio da incluséceja atendido, é necessario, primeiramente, que o
financiamento de qualquer programa social seja aeemte. O que esta ocorrendo com 0sS
projetos do PRONERA, praticamente desde sua ingajdnt € exatamente o contrario: atraso
nos repasses das verbas, interrupcdes como formeatal@cdes aos movimentos sociais,
principalmente ao MST. Na verdade, o que o gové&deral vem fazendo € legitimando as
demandas e reivindicacdes dos movimentos sociasaogpo, porém nao cumpre com seu
papel de financiador e garantidor dessa politicako

Na medida em que as ac¢bes dos projetos do PRONBR&rsuma constante
descontinuidade no processo pedagogicdinatuidos” no programa sofrem o processo que

Kuenzer (2002, p. 92) denomina de “inclusdo exaitele

[...] ou seja, as estratégias de inclusdo nos shigeniveis e modalidades da educacgéo
escolar aos quais ndo correspondam os necess&@dr$ep de qualidade que
permitam a formacdo de identidades autbnomas atilee eticamente, capazes de
responder e superar as demandas do capitalismoadinguagem toyotista, homens
e mulheres flexiveis, capazes de resolver problamass com rapidez e eficiéncia,

acompanhando as mudancgas e educando-se permangeteme
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A incluséo excludenté, por sua vez, a continuidade da desigualdadel spe,
em uma sociedade de classes como a nossa, é adalta que guarda as bases do
capitalismo.

Mesmo que o PRONERA fosse implementado de acordo seu Manual de
InstrugBes, ndo conseguia garantir a permanén@duaacdo como um direito social de
fundamental importancia a constru¢do da cidadaosa assentados das areas de Reforma
Agraria deste pais. Como atingir uma cidadaniagygleom politicas sociais dessa natureza,
gue ndo conseguem atingir o minimo de seu publiars2aA pesquisa realizada por Di Pierro
e Andrade (2004) mostra que o PRONERA ficou muijeéan do desejado:

A abrangéncia quantitativa das acdes educativdraioera ainda estd muito aquém
da demanda. Em 2002, os indices de cobertura dpdPna eram cerca de 14% dos
assentamentos existentes. Os piores indices dertwaheentre 4 e 5%,
encontravam-se nas regides Norte e Sul. Os melhatesidores foram encontrados
no Nordeste, regido em que 21,63% dos assentamextizeram acdes do Pronera.
E possivel que esses dados superestimem a cobedakapois um mesmo
assentamento pode ser beneficiado por mais de uméom (DI PIERRO;
ANDRADE, 2004, p. 36).

O quadro abaixo, que € uma sintese dos resultadBRONERA entre os anos de
1998 — 2002, retrata muito bem essa realidaderangéncia do PRONERA ficou muito a
desejar, se considerarmos ainda cada principiodgqueria nortear suas acdes. Esses dados

revelam ainda a constante descontinuidade e, amon&mmpo, a diminuicdo dos projetos

aprovados.
Quadro 1: Sintese do PPRONERA — 1998 — 2002

Ano N°. Conv. IES Alunos Municipios PAs
1998 10 10 6.460 83 188
1999 51 37 56.590 548 1.284
2000 18 15 12.205 130 300
2001 29 29 23.728 409 727
2002 31 22 23.932 404 881
Total 139 99 122.915 1.574 3.380

Fonte: ANDRADE R. Mércia, DI PIERRO, M. Clara. PRR&GVA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA
AGRARIA EM PERSPECTIVA: dados basicos para umaiagéb. 2004.
A formacgéo dos(as) educadores(as) do campo é tamb&monto fundamental
nas acdes do PRONERA, tendo em vista que, parabsetrma educacdo de qualidade e

comprometida com a sociedade que desejamos, ésadeesima formacdo profissional
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adequada aos que desejam seguir a carreira doténegigpara atuarem nas escolas do
campo.

Uma das teses defendidas na “ll Conferéncia Naktipoauma Educacédo do
Campo”, pelo Movimento da “Articulacdo Nacional pona Educacdo do Campo” (BRASIL,
2004c, p. 19), foi:

A formacao de professores habilitados, reconhe@do® profissionais, vinculados a
um plano de carreira e possibilidade de permanémezidocal de trabalho e com
conhecimento da realidade dos seus alunos, pasta paela formalizagdo de um
espago para escola no proprio local onde os alestf#o, assim como prever a

formacdo inicial e continuada de educadores

Um dos principais elementos, para a garantia doegem de ensino-aprendizagem
com qualidade, € a figura do(a) educador(a). Nargoi esse(a) mesmo(a) educador(a),
especificamente, o(a) educador(a) do campo, é tanaigado desse processo de formacgéo,
sendo rarissimas as oportunidades encontradas,para a elevacdo do nivel de escolaridade
quanto para a formacéao continuada.

Os baixos salarios e a desvalorizacdo da profidsém, como as condi¢cbes de
trabalho s&@o alguns dos principais entraves quenp&oham a carreira docente e, nas
comunidades do campo, isso possibilita um elevadicd de rotatividade nas escolas.

De acordo com os dados do MEC/INEP/SAEB (2001),édiansalarial dos(as)
professores(as) de 1% a 42 séries do Ensino Funtinua zona rural era de R$ 296,34
mensais. Quanto a qualificacdo adequada paraaesatizsuas funcdes, a situacdo é tdo grave
guanto a questao salarial, pois ambas se encoirttarigadas.

Conforme Di Pierro e Andrade (2004, p. 24),

Dos 312.498 professores que atuam em 107.432 kstabentos localizados na
zona rural em 2002, havia um acentuado predommifognacéo no Nivel Médio,
sendo 82,8% para atender alunos da 12 a 42 $&8i88 para 5 e 8 séries e 21,8%
para o Ensino Médio. Havia 2116 funcBes docentescidas por professores que
atuam no mesmo nivel de ensino que sua escolajidadRegido Nordeste, esse
percentual atingia 60%.

Mesmo com as acdoes do PRONERA, para elevar a faorgealificacdo
especificamente dos(as) educadores(as) das areaseldamentos de Reforma Agraria, essa
situagdo praticamente permanece, porque suas sgédsm pontuais. Segundo Di Pierro e
Andrade (2004, p. 45) os resultados desse progmams&ram que:

A elevacédo da escolaridade e a habilitagdo de gsofes, no periodo de 1999 a 2002,
alcancou cerca de 1086 jovens, com uma média éubbs por turma nos cursos de
nivel médio e 70 estudantes por classe nos cuesgsvel superior. Em termos de
investimentos, os recursos financeiros destinadoestas duas modalidades
representaram cerca de 9% em 2001 e 27% em 2002abdo escolar nestas
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modalidades é praticamente nula: dos alunos imeiate matriculados, apenas 2%
ndo concluiram o curso (DI PIERRO; ANDRADE, 200415).

A estratégia do PRONERA em formar professores(esidentes nos proprios
assentamentos foi uma das mais acertadas porreggarmpa, a qual vem sendo avaliada com
bastante positividade por aqueles que integranivessds projetos.

Os cursos voltados para a formacédo de educadores{@ presente momento,
sao 0s que apresentam uma das mais baixas taxdma@ono: somente 2% do universo de
1.144 matriculas nos cursos de Magistério nivelimédPedagogia da Terra. Essa baixa taxa
de abandono vem ocorrendo exatamente porque aimdesses(as) jovens professores(as)
ndo somente residem em seus assentamentos, magntapdssuem uma identidade
consolidada com suas comunidades, mantendo umnpimfuinculo de pertencimento com
seus iguais. Isso possibilita, ainda, de forma ymdntcontribuir para a diminuicdo da
rotatividade nas escolas do campo e valorizacdo shieres produzidos por essas

comunidades.

3.2 O PRONERA no Maranh&o:primeiros esbocos

O estado do Maranhéo é considerado, ha séculofy ntaomdos mais pobres da
federacdo. Tal situacdo tem deixado marcas profuddamiséria, desigualdade e excluséo,
sem precedentes historicos, na populacdo maranhangeda cidade quanto do campo.

Convém ressaltar que, dos cem municipios brasslecom maior grau de
exclusdo social, trinta e cinco se encontram nadestdo Maranhdo (PORCHMANN;
AMORIM, 2003). Portanto, a situagdo econbmica eiadodos maranhenses ndo é nada
animadora. Os indices de pobreza, desigualdadel@sér sociais encontram-se na marca de
0.04" o que se caracteriza pelas indeléveis marcasrde, fdo desemprego, subemprego e
baixa escolaridade da populacéo.

Na zona rural maranhense, a situacdo € mais gilavelo os inUmeros conflitos
agrarios. As ameacas de mortes, despejos, exputdEstsuicdo de moradias e rogas, assim
como a pistolagem, sdo as companheiras constaotefrabalhadores e trabalhadoras nas

comunidades rurais. Somente em 2004, foram redetr@2 ocorréncias de violéncia contra

40 indice varia de 0.0 a 1.0. Quanto maior o indizalhor a situacdo social.



68

ocupacbes e posses por terra, envolvendo 7.287idgmija os casos de pistolagem
chegaram a 953, tendo 151 familias expulsas e @4f8efhdas (CPT, 2004).

Em 2005, os dados da Comissdo Pastoral da Terrd, (83®5) apontam um
indice ainda maior: 98 ocorréncias registradasraamtupacao e posse por terra, envolvendo
9.752 familias, deixando, para sempre, as marcasdefgruicdo fisica, material e,
principalmente, psicolégica, em cada membro daslisrmatingidas. Conforme os dados da
CPT (2005), esses conflitos agrarios ocorreram 8mm®nicipios dos 212 que compdem o
territdrio maranhense. Somente em Parnarama fargistrados 16 conflitos.

Apesar de o Maranhdo possuir, no campo, uma expegmrcela de sua
populacdo, com 2,2 milhdes de pessoas, o que porrés a 40,5% do total (CENSO
DEMOGRAFICO, 2000), ainda que seja uma signifiGatiparcela, essa populacéo,
historicamente, vem ficando a margem da sociedagnhense e, quase sempre sendo
esquecida pelas politicas publicas de saneamerg@obésalude, educacgdo, habitagéo,
previdéncia, dentre outras. O acesso a essendigtiais basicos ndo fazem parte da vida
das familias que habitam o campo. A educacédo éassed direitos sociais inalienaveis que,
no entanto, vem sendo negado a populacao rurabbmoando para que o Maranhéao fique em
penultima colocagdo, nas avaliagbes nacionais sabgeialidade da educacdo (CENSO
ESCOLAR, 2006).

A taxa de matricula do Ensino Fundamental na zora € bastante significativa.
Em 2004, o Censo Escolar registrou 653.846 aluraisiculados, correspondendo a 41,84%
do total (CENSO ESCOLAR, 2004). Por outro ladoit@ag&do do Ensino Médio € grave: sua
oferta, ainda segundo o Censo Escolar de 2004lptegee, do total de matriculas ofertadas
no Estado para esse nivel de ensino, apenas 3&@nteErm-se no campo. Mais grave ainda é
a situacdo da populacdo sem instrucdo ou com ntenes ano de vida estudantil: 72,2% séo
residentes de comunidades rurais. Assim, enquanéxaaestadual de analfabetismo € de
26%, nas comunidades rurais, essa taxa enconéna-4é,3%.

Para completar ainda o quadro da situacao edue@ceiorMaranhdo, temos:

41,29% da populacédo de 15 ou mais anos resideatesna rural sdo analfabetos
(Censo Demografico/2000);

8,3% dos municipios maranhenses ndo ofertam o &msimdamental de 52 a 82
séries na zona rural (Pesquisa sobre Oferta e Dfaraducacionais na Zona Rural
— BIRD/GDH/2003);

59,87% dos alunos de 12 a 42 séries e 78,39% @e852séries, na zona rural
encontram-se em situacao de distorcéo idade/sgeiesp Escolar/2002);

62% das escolas situadas na zona rural ndo poswaEygia elétrica;

!> Fonte: Comissdo Pastoral da Terra — CPT. Essa éotnastituida pelas ocorréncias por terra, ocugzaed
acampamentos.
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Apenas 4,6% dos alunos matriculados na 12 séiigerges na zona rural, concluem
a 82 série no tempo regular;

Do total de salas ocupadas pelo Ensino Fundameatatona rural, 23% sé&o

provisdrias, como barracdes, casa de profess@jaigassociacfes de moradores,
etc.;

40,8% das turmas do Ensino Fundamental de 12 &riés ssdo multisseriadas e,
destas, 7,5% sdo atendidas pela Escola Rtiva

A situacao dos professores nédo é diferente, acg&@m)té a outra face da mesma
moeda: professores com baixo nivel de escolaridae,as minimas condi¢des de trabalho e
mesmo de sobrevivéncia, se depender somente darsosatjue recebem mensalmente, e
quando recebem. A taxa de docentes com o niveloméa modalidade magistério, atuando

no Ensino Fundamental, € bastante elevada, confataigela a seguir:

TABELA 4: Taxa de docentes por grau de formacéo at@ando no Ensino
Fundamental da Zona Rural maranhense

Pré-Escola 12 a 42 Séries 52 a 92 Séries
79% com Ensino Médio +82% com Ensino Médio +76% com Ensino Médio +
Magistério Magistério Magistério
5% com Ensino 10% com Ensino Médio
Fundamental

Tabela montada a partir dos dados coletados na ndsfg@® de Educacdo do
Campo/SEDUC/MA/2007; Censo Escolar 2002, 2004, @000

Diante dessa realidade, como vislumbrar perspectieaum futuro melhor para
toda essa geracao que se encontra nessa situagamfdsociedade de classes, o destino da
classe que é dominada é a reproducdo da mao-depabmaa reproducdo metabdlica do
capital (BAUDELOT; ESTABLET, 1989); (MESZAROS, 2003

Por mais que tenhamos a implementacéo de poljigbalécas, essa situacéo sera

apenas remediada. Isto porque, de acordo com M&sZ003, p. 19),

O sistema do capital se articula numa rede de adigies que s6 consegue
administrar medianamente, ainda assim durante éottovalo, mas que ndo se

consegue superar definitivamente. Na raiz de tetlssencontramos o antagonismo
inconciliavel entre capital e trabalho, assumindmgre e necessariamente a forma
de subordinacdo estrutural e hierarquica do trabath capital, ndo importando o

grau de elaboracao e mistificacdo das tentativasweifla-la.

Na primeira Pesquisa Nacional da Educacdo na Rafdkgraria — PNERA,
publicada em 2005, os dados educacionais nas cdaues de assentamentos do Maranhao

revelaram que existem 673 assentamentos de Reflgréxia que se encontram sob a

' Dados coletados na Supervisdo de Educacdo do Ga®p®EC/SEDUC/MA.
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jurisdicdo do INCRA' instalados a partir de 1985, com uma populaci450e848 pessoas
assentadas constituidas de 83.231 familias. Coefanpesquisa, a escolaridade dessas

pessoas encontra-se na seguinte situacao:

Dos assentados de 4 a 6 anos (31.122) frequentmtota 16.809 (54,0%), fora da
escola 14.313 (46,0);

Dos assentados de 7 a 10 anos (56.585), freqUemtastola 53.256 (94,1%) e
encontram-se fora da escola 3.229 (5,9%);

Dos assentados de 11 a 14 anos (61.411) freqUentmtola 57.916 (94,3%) e fora
da escola 3.495 (5,7%);

Dos assentados de 15 a 17 anos (40.442), frequentascola 32.786 (81,1%) e
encontram-se fora da escola 7.656 (18,9%);

Dos assentados com 18 ou mais anos de idade (B3k6émente 37.945 (16,4%)
freqientam a escola e 193.720 (83,6%) encontrafiorse da escola (BRASIL,
2005a).

Nessa populagédo de 18 anos ou mais, a pesquiseamagsia que 19,9% nunca
freqUentaram a escola e 11,2% j& frequentaramaagsoas ndo tém o dominio da leitura e
da escrita. Podemos afirmar que, quanto mais edesadade e o contingente populacional
nas respectivas faixas etarias, mais o indice stgops fora da escola tende a aumentar.

Essa situacdo educacional demonstra ndo apen#ia ddacompromisso politico
dos governantes ou da elite dirigente desse palsed uma das principais questdes que
norteiam e contribuem para que a situacdo educciparmaneca nessas condicOes
encontram-se nas determinacdes gerais do capital.

A situacéo educacional que, historicamente, vejanao as classes trabalhadoras
do exercicio da cidadania demonstra apenas o lggarcada cidadao deve ocupar na
hierarquia social da sociedade capitalista. Condavfaszaros (2005, p. 44),

A questéo crucial, sob o dominio do capital, é @ese que cada individuo adote
como suas préprias as metas de reproducéo objethtarpossiveis do sistema. (...),
no sentido verdadeiramente amplo do termo educadgita;se de uma questédo de
“internalizacdo” pelos individuos da legitimidade posicdo que lhes foi atribuida
na hierarquia social, juntamente com suas expeatatadequadas” e as formas de
conduta “certas”, mais ou menos estipuladas nessnb.

A histérica e permanente crise na educacéo, ndergemno Estado, neste caso o
Maranh&o, mas também no Brasil e em todos os pdés@snérica Latina, Caribe, Africa e
parte da Asia, retrata o lugar que cada pais ocapstrutura organizacional do capital. Mais
uma vez, Mészaros (2005, p. 44) nos ajuda a comgeeeessa l6gica, quando, em suas

analises, expressa que

As instituicbes formais de educacéo certamentais&@oparte importante do sistema
global de internalizacdo. Mas apenas uma parter Quéndividuos participem ou

" A pesquisa em pauta considerou somente os asseTiEUe Se encontram sob a jurisdicdo do INCRA,
excluindo-se assim o0s que se encontram sob a respibdade dos érgaos estatuais.
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ndo — por mais ou menos tempo, mas sempre em ureralue anos bastante
limitado — das instituicbes formais de educacées elevem ser induzidos a uma
aceitacdo ativa (ou mais ou menos resignada) dascipps reprodutivos
orientadores dominantes na propria sociedade, adequa sua posicdo na ordem
social, e de acordo com as tarefas reprodutivashgseoram atribuidas.

Nessa perspectiva, fica clara a limitacdo da esdalde na vida de cada individuo
e, por mais que busquemos melhorar a qualidadeluzagdo, esta ndo sera possivel, na sua
totalidade, na sociedade de classes. Isto porgaei@acdo é produto da correlacdo de forgas
permanentes entre as classes sociais fundamertagsima capitalista que lutam por
interesses divergentes.

Segundo Mészaros (2006, p. 275),

A crise atual da educacdo formal é apenas a “pdotaceberd. O sistema
educacionaformal da sociedade ndo pode funcionar tranquilamenteiseestiver
de acordocom a estrutura educaciorgdral — isto €, com o sistema especifico de
"interiorizacdo” efetiva — da sociedade em questdo. A crise dagtuig8es
educacionais é téo indicativa do conjunto de psesos quais a educacao formal
€ uma parteonstitutiva A questédo central da atual “contestacdo” dastunngies
educacionais estabelecidas ndo é simplesmentemariteo das salas de aula”, a
“inadequacéao das instalacdes de pesquisa”, ets.amazao ser da educacéo.

Como nos coloca Mészaros (2006), se as funcOesigaia da educacdo, na
sociedade capitalista, sdo de produzir as quajfiiea necessérias ao desenvolvimento da
economia e de formacdo de quadros e elaboracdo éedos de controle politicos
ideoldgicos. Por outro lado, o Movimento Por umaudatdo do Campo, ainda que
vagarosamente, vem tentando formar seus intelsatog@nicos (GRAMSCI, 1974). Por isso,
a luta por uma Educacao do Campo tem sido arduqueodadas essas determinacdes, ainda
falta muito para a Educacéo se consolidar comoiteitapublico subjetivo.

Por se tratar de um direito positivado e dotadefddvidade, os trabalhadores e
trabalhadoras rurais, a partir de suas organizagg®ais, em especial 0o MST e a CONTAG,
tém encontrado, na contramdo da histéria, motivoforeas para realizarem grandes
manifestacbes de contesta¢bes politicas, vislurdbram€mudanca dessa realidade educacional
dos assentamentos.

No Maranhdo, o PRONERA, conforme ja referido antemente, iniciou suas
acOes educativas a partir de 1999, com as seguyategrias: os Movimentos Sociais do
Campo MST, ASSEMA e FETAEMA, as IBSUFMA, UEMA e CEFET, o INCRA, a

Escola Agrotécnica Federal e o COLUN. Contudo,camd de sua trajetoria, ja € possivel

18 para que os projetos do PRONERA sejam aprovasige-se também a parceria com alguma instituicéia pa
realizar a gestao dos recursos. No Maranhdo, amédeita pelas fundacbes de cada IES, quais SERADU,
FACT e FUNCEMA respectivamente.
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visualizar os resultados de seus inumeros esforgduta pela educacdo e melhoria da
qualidade do ensino, nas areas de reforma agcarigrme as tabelas a seguir:
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TABELA 5: PROJETOS DO PRONERA NO MARANHAO EXECUTADO S NO PERIODO DE 1999 — 2002

ANO PROJETO PROPONENTE VALOR META META INDICE
TOTAL INICIAL FINAL DE
EVASAO

1999 Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e INCRA/CEFET/

a Adultos de Assentamentos da Reforma FETAEMA/ 444.971,33 1.300 873 32,85%
2001 Agraria FSADU
1999 Projeto de Alfabetizacédo e Escolarizacdo = UEMA/FACT/

a de Jovens e Adultos nas areas de FETAEMA/ 574.111,16 1.200 532 55,67%
2001 Assentamentos Rurais da FETAEMA INCRA
1999 Projeto “Centros de Educacédo de Jovens e UFMA/

a Adultos em Assentamentos de Reformga FETAEMA/ 609.675,00 1.600 629 60,69%
2001 Agraria — CEJA” PRONERA/INCRA
1999 Projeto de Educacéo em Assentamentgs eeRONERA/UFMA/

a Areas de Reforma Agréria no Estado do  MST/ASSEMA 607.000,00 1.600 794 44,86%
2001 Maranhao —

PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA

2000 Projeto de Alfabetizacao de Jovens e INCRA/UEMA/

a Adultos nas Areas de Assentamentos FETAEMA/ 384.000,00 1.200 738 38,50%
2002 Rurais FETAEMA/UEMA FACT




TABELA 6: PROJETOS DO PRONERA NO MARANHAO EXECUTADO S NO PERIODO DE 2002- 2005

ANO PROJETO PROPONENTE VALOR META META INDICE
TOTAL INICIAL FINAL DE
EVASAO
2002 Projeto de Educacdo em Areas de
a Assentamentos de Reforma Agraria no Estado FSADU/UFMA/
2004 do Maranhéo — Versao Continuidade — MST/ASSEMA 428.395,00 1.104 639 42,12%
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA
2002 Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, FSADU/UFMA/
a Capacitacdo Pedagdgica e Escolarizacdo de 72 FETAEMA 503.956,00 1.200 324" 39,69%
2005 e 82 Séries
2002 Projeto de Educacéo de Jovens e Adultos|e INCRA/
a Escolarizacdo de Alfabetizadores FETAEMA/ 545.400,00 1.080 797 26,20%
2005 UEMA/FACT
2002 Projeto de Educacéo de Jovens e Adultos|e PRONERA/UFMA/
a Capacitacdo de Educadores do Campo -t MST 404.000,00 800 441 44.,88%
2005 PRONERA/UFMA/MST
2002 Projeto de Alfabetizagéo de Jovens e Adultos FSADU/CEFET/
a de Assentamentos de Reforma Agraria FETAEMA 545.915,40 1.300
2005
2002 Projeto de Alfabetizacdo de 1° Segmento de  FUNCEMA/
a Jovens e Adultos CEFET/ 629.943,00 1.200
2005 FETAEMA
2002 Projeto de Formagéo de Educadores e | PRONERA/UFMA/
a Educadoras da Reforma Agréaria no Estado|do MST/ASSEMA 1.258.983,00 160 126 21,25%
2005 Maranhdo PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA

Fonte: Sala do PRONERA INCRA/MA em agosto de 2007.

!9 Consta no Relatério Final que 597 alunos conseguilcancar somente os niveis Il e IV do processalfabetizagéo.
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TABELA 7: PROJETOS DO PRONERA NO MARANHAO EM EXECUC AO A PARTIR DE 2004

ANO PROJETO PROPONENTE VALOR META Qtda. De
TOTAL INICIAL Turmas
Curso Técnico Agricola com habilitacdo FUNCEMA/Escola
2004 em Agropecuaria para Jovens e Adultos de Agrotécnica 898.304,00 100 2
Areas de Reforma Agraria Federal — Sao Luis
MST
Projeto de Formacédo Continuada de| UEMA/FACT/
2004 Professores — Magistério FETAEMA/ 354.880,00 35 1
Projeto de Formacéo de Trabalhadores INCRA —BSB/
2004 Rurais no Curso Técnico de Saude | UFMA/Depto. de 540.060,00 60 1
Comunitaria Enfermagem/ MST|
Il Projeto de Formacédo de Educadores|e FSADU/
2005 Educadoras do Campo no Estado do UFMA/MST/ 2.608.197,00 276 6
Maranhéo — ASSEMA
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA
Projeto de Educacéo de Jovens e Adultgs e  UEMA/
2005 Formacé&o de Educadores FETAEMA/ 606.000,00 1.200 60
FACT
Projeto de Educacéo de Jovens e Adultgs e  UEMA/
2005 Escolarizacdo de Educadores FETAEMA/ 1.212.000,00 1.200 60
FACT

Fonte: Sala do PRONERA INCRA/MA em agosto de 2007
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Entre os projetos realizados pelo PRONERA, descrit@s tabelas 5, 6 e 7, ha
aqueles desenvolvidos pela UFMA, nos quais se @&ratorenvolvidos os trés movimentos
sociais ja discriminados neste estudo. Ressaltamu® que todos os projetos da UFMA
vinculados ao PRONERA encontram-se diretamenteddgaa Assessoria Especial de
Interiorizagao — AEI.

Conforme pesquisa de campo, realizada junto ao INMIR, no periodo
referente a 1999 — 2002 (Tabela 5), foram realigadoco projetos pelo PRONERA no
Maranh&o, voltados para alfabetizacdo de joverndudos — EJA, totalizando 6.900 alunos
matriculados, mais 335 professores leigos quezagalin 0 processo de escolarizacdo de 52 a
82 séries do Ensino Fundamental, com capacitacdagpgica paralela para atuarem com
esses alunos. Ao final desses projetos, o indievasio foi bastante elevado, havendo pouca
variacdo entre um projeto e outro quanto as métagdas.

No periodo de 2002 a 2005, foram executados sejfetps (Tabela 6), sendo
quatro voltados para a alfabetizacdo de jovensu#osd com 4.780 alunos matriculados, e
escolarizacdo e capacitacdo pedagodgica de 239spooés leigos; dois voltados para a
alfabetizacdo de jovens e adultos, com um totall. 84 matriculas. Estes dois ultimos
projetos se encontravam articulados ao Projeto ate&cdo de Educadores e Educadoras
(objeto deste estudo), com 160 alunos matriculadfisialmente, para cursarem o Ensino
Médio, na modalidade normal.

De 2004 (Tabela 7) até a presente data, existesnpsejetos em processo de
desenvolvimento, sendo dois projetos voltados pafarmacédo de educadores em nivel
médio, na modalidade normal, com 311 matriculass pimjetos de cursos técnicos em nivel
médio: um em Técnico Agricola, com 100 alunos ecoeitn Técnico em Saude Comunitéaria,
com 60 jovens; dois projetos para a alfabetizaghens e adultos e escolarizacdo de 52 a
82 séries do Ensino Fundamental e capacitacédo @gidagpara os professores leigos.

O PRONERA, no Maranh&o, assim como nos outros &stath federacao,
representa mais um passo dos trabalhadores ehadbahs rurais, na luta pela conquista do
direito a educacao. O que 0os movimentos desejamaéeducacao que nasgca no campo e que,
necessariamente, deve estar vinculada aos procdsdota por uma reforma agraria justa e
igualitaria, que eleve e mantenha a dignidade doeno e da mulher do campo, a partir da
valorizagdo de suas histérias e identidades ciste@mo sujeitos sociais e como produtores
da cultura camponesa.

Ainda que a situacdo educacional dos maranhere@s, do campo quanto da

cidade, seja desanimadora, os educadores e asdethxalos assentamentos de areas de
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Reforma Agraria, desse Estado, vém diariamentandy uma luta, mesmo que silenciosa,
para tentar mudar essa realidade.

Com garantia basica de algumas prerrogativas uosiitalizadas na LDBEN
9394/96, especificamente em seus artigos 12, 13,68le 67 e nas suas legislacdes
complementares, como a Resolugdo CNE/CEB N° 1/ 200@® trata especificamente das
diretrizes para as escolas do campo, esses(agdetas(as), através dos movimentos sociais,
lutam pela efetivacdo de uma politica de educagacathpo, visando atender aos interesses
dos povos do campo ou que, pelo menos, o PRONERé&oissolide como uma politica
publica e deixe de se configurar apenas como uiatipal em uma situacdo educacional tdo
grave, COMO a que se apresenta nas zonas rurais.

Nessa perspectiva, o MST, desde sua génese, lgssantemente pela
escolaridade, formacdo e qualificacdo de todos(emgas) seus(suas) assentados(as) e
educadores(as). E em funcéo desse desafio que ofdii8m dos principais protagonistas na
luta pela implantagcdo do PRONERA.

No Maranhao, em conjunto com a ASSEMA, a UFMA, oLO®, o INCRA e a
FSADU realizaram, no periodo de nov./2002 a no032@ primeiro projeto de formacéao de
educadores em nivel médio na modalidade normaiulidio “Projeto de Formacéo de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria no d&stab Maranhao
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA”. Nesse projeto, foram inggos, oficialmente, 160
jovens e adultos residentes em comunidades detassarios, sob a jurisdicdo do INCRA e
do Instituto de Terras do Maranhdo — ITERMA, lazatios nas regionais Itapecuru, Médio
Mearim, Mearim, Tocantins, Pindaré e Acailaidia

O projeto em pauta encontra-se de acordo com astagdes gerais do Manual de
Operacbes do PRONERA (BRASIL, 2004c). No documenfioial do referido projeto,

encontramos como objetivo geral:

Promover a formagdo de educadores e educadorasagistétio de Nivel Médio,
visando contribuir para a consolidacdo de uma astmicampo, cuja finalidade seja
trabalhar em favor da erradicacdo do analfabetist@o,garantia do direito a
educacéo, considerando as dimensées politicasaljlética, estética, econdmica e
numa alusdo permanente as relacdes de trabalhoroducdo de valores,
conhecimentos e tecnologias humanizantes, na meirspele transformacédo dessa
realidade (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, p.12).

? Esta é uma divisdo dada pelo MST, com a finaliddelenelhor organizar suas areas e assentamentos no
Maranh&o, portanto é uma divisao territorial que é@dieconhecida oficialmente pelo IBGE.
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Os principios, também, de acordo com as orientaddd3RONERA, convergem
para essa pratica transformadora da realidadel.sbcrados principios que a “formacéo do
educador deve primar”, segundo consta no refenidg®, é:

A praxis educativa como instrumento necessario para percebaterpretar o
sentido que os homens e mulheres do campo tém derealidade social,
apreendendo o modo como vivem, pensam, produzescsuneepcdes de mundo,
desvelando sua cognicdo para novas e profundassfdramacdes sociais
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, p.27).

Tanto o projeto em referéncia como o PRONERA emtstaidade buscam, em
suas acdes educativas, a perspectiva de trans@onsagial da realidade que esta posta,
tendo em vista que “defendemos um projeto de fofimae educadores, contextualizado, que
oriente para a transformacdo social dessa realid@dldlVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO, 2002, p.12).

Ainda que nao tenhamos chegado ao ponto de teriatizeedo essas “profundas
transformacdes sociais”, tanto 0 PRONERA quante psgjeto de formacgéo de educadores
vislumbram essa possibilidade de mudancas as s@ascontram enraizadas no processo de
formacao desses sujeitos. Isso nao quer dizer gpeeteansformacao vira de forma imediata,
até porque as condi¢cdes objetivas precisam setroales e alicercadas no seio da luta, e o
grande desafio € a formacgdo de consciéncias nesspeptiva. Como nos alerta Vazquez
(1987), existe uma distancia muito grande entrei® igealizamos e desejamos e 0 que é
possivel realizar diante das condicfes objetivasogonundo social nos impdoe.

Pelo menos, a realidade da sociedade capitalistaggiimpede de idealizarmos o
tipo de sociedade que desejamos construir. Seepxidesafios para a classe trabalhadora,
esse é um: manter acesa a chama da esperancpiaapai@ continuar a caminhada, na busca
de uma sociedade justa e igualitaria.
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4 OS IMPACTOS DO PRONERA NAS AREAS DE ASSENTAMENTO DO MST
NO MARANHAO

4.1 As Contribuicbes do PRONERA na Melhoria da Quadlade da Educacgéo na Otica
dos Educadores do MST

Dentre os projetos realizados ou que se encontnaiprecesso de execucao pelo
PRONERA, no estado do Maranhdo, optamos, nesteulappor analisar o Projeto de
formagcdo de educadores e educadoras da reformaiaagra estado do Maranhéo
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA. Nesta andlise, buscamoseapder os impactos do
PRONERA, nas éareas de assentamentos do MST.

Com este propésito, dois pontos merecem ser desmc® primeiro refere-se as
contribuicbes do PRONERA para a melhoria da qudédda educacdo, nas areas de
assentamentos, considerando somente a visdo doadedes que foram formados por esse
Programa, através do projeto supracitado. O segpodto a ser destacado diz respeito aos
impactos do PRONERA, na formacao politica dos thatakres e trabalhadoras rurais que
integram esse movimento.

No estado do Maranh&o, o primeiro projeto de fodnagoltado para educadores
e educadoras que residem em assentamentos e aregfordha agréaria, foi implantado em
outubro de 2002, conforme Diario Oficial N°. 21&¢&0 3 de 30/10/2002, denominado de
“Projeto de Formacédo de Educadores e EducadorasR#dorma Agraria no Estado do
Maranhdo — PRONERA/UFMA/MST/ASSEMAtendo todas as suas atividades finalizadas
em maio de 2006, de acordo com o “Relatério Final”.

O projeto em pauta veio em decorréncia das altesstale analfabetismo,
existentes nos assentamentos rurais, taxas esa€mucomo um de seus determinantes a
falta de professores com a formacdo minima adegpadaatuarem nas escolas do campo.

Desde 1999, os Movimentos Sociais do Campo MST SEAFA, em parceria
com a UFMA, através da Asssessoria Especial deidni#acdo — AEI, o INCRA/MA, o
COLUN e a FSADU iniciaram experiéncias de educagho assentamentos e areas de
reforma agraria no Maranhdo. Cada instituicdo prarcéeem seu papel definido no
desenvolvimento das atividades pedagogicas e faiascdo referido projeto. A partir desse

2L Por considerar o titulo do projeto em referéncidtonextenso, fizemos a opcdo em citd-lo somenteoco
Projeto (2002) todas as vezes que se fizer ne@@ssar
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fato, destacamos abaixo as principais funcoes sigsteeiros, conforme consta na estrutura

do Projeto (2002):

1. Movimentos sociais — ASSEMA e MST:identificar e mobilizar as demandas de
educadores e educandos dos assentamentos e anederoh@ agraria para, em conjunto
com o0s demais parceiros, estabelecer as areasagtigpardo do projeto; participar da
selecdo e capacitacdo dos educadores; garantonascGes minimas de trabalho para a
realizacdo dos trabalhos pedagogicos nos mometaiut®, presenciais quanto a distancia
com os demais parceiros; acompanhar e avaliar dogoocesso de gestao financeira e
pedagdgica; integrar a coordenacédo do projetorelentras;

2. Universidade Federal do Maranhdo — UFMA:elaborar, implementar, executar e avaliar
0 projeto em conjunto com os demais parceiroscgglar a equipe de trabalho; estabelecer
parcerias necessarias ao desenvolvimento do prajefdementar e avaliar a proposta
pedagdgica do projeto; acompanhar a aplicacdo @osrsos financeiros; elaborar,
desenvolver, acompanhar e avaliar o plano de aggwajeto em conjunto com os demais
parceiros; fornecer subsidios teoricos e pedagsgiaca o desenvolvimento qualitativo das
acoOes, dentre outras funcoes;

3. Superintendéncia Regional do INCRA:ser mediador entre a equipe integrante do projeto
e a Executiva Nacional do PRONERA e entre os vamofetos que existem no Maranh&o;
acompanhar e avaliar com os demais parceiros aagfb dos recursos financeiros e o
plano de trabalho do projeto; coordenar e operatimar 0 processo de criacdo do
Colegiado Executivo Estadual do PRONERA, além deasiatribuicdes;

4. Fundagao Sousandrade de Apoio ao Desenvolvimenta dUFMA — FSADU: fazer
cumprir o desembolso dos recursos financeiros dedaccom o plano de trabalho
estabelecido; operacionalizar a prestacao de cdot@sojeto; apoiar as acdes do projeto e
outras;

5. Colégio Universitario — COLUN: certificar os estudantes concludentes do Ensino
Fundamental ou do Ensino Médio Magistério; libepanfessores do seu quadro para
ministrarem aulas nos polos de formacdo, no peribElatividades presenciais, e para
exercer funcdes de coordenacao, dentre outrasigtes.

A primeira experiéncia de educacdo, em conjunto essas parcerias, foi com
alfabetizacdo de jovens e adultos e escolarizagd@ducadores que eram professores leigos
desses jovens e adultos, em nivel de Ensino FundamEssa primeira experiéncia ocorreu

através do projeto intitulado “Projeto de Educaeéio Assentamentos e Areas de Reforma
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Agréaria no Estado do Maranhdo — PRONERA/UFMA/MSTHESBIA”, realizado no periodo
de 1999 a 2001.

A partir desse projeto, muitos professores leigogidgram sua formacao
profissional no magistério, pois, ao mesmo tempogem concluiam o Ensino Fundamental
de 52 a 82 séries, encontravam-se também em poodedsrmacado pedagogica, por meio de
disciplinas basicas para a formacéo do educadduidtas no curriculo, tais como: Didatica,
as diversas metodologias de ensino, Alfabetizagéa griancas, jovens e adultos, bem como
oficinas e seminarios.

O curriculo ampliado do primeiro projeto visava &lmoria da qualidade da
pratica pedagogica desses professores leigos, quaraesta incidisse no processo ensino-
aprendizagem dos alfabetizandos, haja vista eshgsa@ores, a0 mesmo tempo em que
estavam finalizando a segunda etapa do Ensino Ferdal, estavam ensinando o processo
de aquisicao da leitura e escrita para jovens #osdanalfabetos de seus assentamentos, ou
seja, estavam em sala de aula, exercendo suaspfie educador.

Apoés a conclusédo dessa etapa, a continuidade awdossera uma necessidade
vital, tanto para esses educadores quanto parai®anseguiram alcancar os primeiros
passos no processo da alfabetizacdo. Essa comtileueta fundamental para se manterem no
campo e buscarem formas de melhorarem suas coadiedéda, tendo em vista que, com a
expansdo do agronegocio, a tendéncia dos pequewndsitgres de base familiar, dos
assalariados rurais, assim como dos trabalhadoredbahadoras rurais de modo geral é o
desenraizamento de sua identidade cultural.

Segundo Molina, Kolling e Nery (1999), caso o pseste de modernizagéo
conservadora continue de forma exponencial e \@lsmnente para a exportagcéo, visando
aos interesses do capital, o processo de expuledcachpo de milhares de familias
camponesas, bem como a concentracdo da propriddadg@ria, serdo cada vez mais

crescentes. Dessa forma, as perspectivas de vidag@s) trabalhadores(as) rurais séo:

Desaparecer, pela expropriagdo e assalariamerigo,npgracdo, ou reiniciar uma
nova luta pela terra com ocupacdes para retomgnicubiura familiar;

Incorporar-se ao sistema por meio da integracdo @aagroinddstria, ficando ao
sabor das decisGes dos empresarios;

[...]

Transformar-se por meio da cooperacédo agricola,mantendo relacdes artesanais
de trabalho, sobrevivendo sob a ameaca permaneffiddédcia; e

Reorganizar-se, desenvolvendo novas experiéncibgtivando a cooperacgéo
agricola, procurando construir uma nova saida dalfgara 0 auto-sustento e para o
mercado e avancando no processo de agroindustgabz (MOLINA; KOLLING;

NERY, 1999, p. 54-5p
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Diante dessa situagao iminente, a luta constarite qemhecimento se constitui
mais um dos instrumentos que estimulam o conftithad, para que esses homens e mulheres
permanecam no campo, cultivando ndo somente o rdlmmaterial, mas também e,
principalmente, o alimento imaterial, como seu®ned, principios e culturas, manifestados
em suas diversas formas de vida que se enraizanetersizam no labor com a terra, pois se
“ndo ha escolas do campo sem a formacdo dos sugdtmais do campoque assumem e
lutam por esta identidade e por um projeto de &it(CALDART, 2000, p. 66), ndo ha como
garantir a continuidade da propria vida no campo.

Nesse sentido, tanto a construcdo de esoolasio campo, quanto a qualificagéo
de professores para atuarem nessas escolas, s#ueomsgrandes desafios postos aos
movimentos sociais, devido a propria dinamica ing@elas condicdes de vida, as quais se
encontram os homens e as mulheres que habitam pochrasileiro, hoje, como expressa
Caldart (2000, p. 67):

S80 os desafios do campo em movimento que mulipli@s lutas sociais por
educagdo. Por sua vez, sdo estas lutas que vaandfué tornar consciente este
direito e, aos poucos, vao transformando estetdit@mbém em um dever (dever de
lutar pelo direito), que entdo se consolida em naeloida, visdo de mundo: escolas
no e do campo nao precisam ser algo inusitado, mas sinremqguAssar a ser um
componentaatural da vida no campo. A escola vista como uma dasrdides do
processo de formacédo das pessoas, nem mais ners,menoalgo que se tenha que
abandonar todo o resto para conseguir. Sair do @gam estudar, ou estudar para
sair do campo ndo é uma realidade inevitavel, as®mo ndo sdo imutaveis as
caracteristicas marcadamente alheias a culturaachp@ das poucas escolas que o
povo tem conseguido manter nele.

Programas sociais como o0 PRONERA, ainda que sejan ndtureza
compensatoriatornam-se indispensaveis para que esses(as) tmdbadis(as) do campo
possam nao somente ter acesso aos seus estuddantham e, principalmente, continuidade
a vida com permanéncia no campo. Esta é mais usbahaleiras de luta que acompanham o
MST, desde sua génese social.

De acordo com Caldart (2000), um dos principios macam as lutas desse
movimento € a consciéncia clara de que “sem egt@dovamos a lugar algum” e, uma das
licbes de sua trajetoria é:

N&o ha como avancar em uma luta social complexao@®mo Brasil a luta pela
Reforma Agréria, sem que seus sujeitos diretoedidem a aprender e a conhecer
em profundidade e com rigor a realidade do paisgpra os sem-terra e faz da
questdo agraria uma das questfes estruturalmesponsiveis pelos indices
alarmantes de desigualdade social no pais (CALDARTQ, p. 69).

Com o intuito de amenizar a desigualdade socialrqnda o pais inteiro, foi

aprovado esse primeiro projeto voltado para a fodmade educadores e educadoras da
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Reforma Agréria, o qual iniciou suas atividades d@h alunos, divididos em quatro turmas,
ultrapassando sua meta inicial, que era de 16@slun

Diversos foram os fatores que contribuiram paramemto dessa demanda. Neste
estudo, destacamos somente dois. O primeiro relace a espera para aprovacao do referido
projeto: levou, em média, oito meses para ser apime receber a primeira parcela do
recurso liberado, para que iniciasse suas ativedadesegundo fator refere-se ao desejo de
alguns alunos quererem retomar seus estudos. Egadudesse fato, houve inicialmente 21
alunos a mais que o previsto que era de 160, coefga referido anteriormente; do total de
alunos matriculados, 98 pertenciam ao MST.

Para acomodar essa quantidade de alunos, foi megniuma infra-estrutura
minima em dois polos para os periodos das ativedpdEsenciais, com os alunos distribuidos
em quatro turmas. Um polo foi o Saldo Paroquialgdaa catdlica, localizado no municipio
de Peritord, destinado aos estudantes da ASSEMAIt® pdlo, para os estudantes do MST,
foi 0 “Centro de Formacao Padre Josimo”, de projade do préprio movimento, localizado
no assentamento Vila Diamante, no municipio deajg@ado Meio.

As turmas dos estudantes eram compostas por: emesationitores que
concluiram o Ensino Fundamental no primeiro prgjetotros professores leigos que se
encontravam atuando em salas de aula de seusamssatds; liderancas e jovens que tinham
terminado o Ensino Fundamental e ndo dispunhamsdelas de Ensino Médio em suas
localidades e vislumbraram, no curso Magistériainaca possibilidade para concluirem a
educacdo basica. Destacamos ainda que todos odamstsl foram escolhidos pelos
movimentos sociais a que estavam ligados, confaerposto no documento do Projeto
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2002, p. 19):

Em cada pdélo, as turmas serao compostas por 48spwEs leigos, 0s quais serao
escolhidos pelos movimentos sociais e de acordoasoamnientacdes da coordenacgéo
pedagégica do projeto. Os critérios pra participadas turmas sao: ter concluido
no minimo a 82 série do Ensino Fundamental, resimkr assentamentos, ministrar
aulas em projetos e escolas dos assentamentogaspeticipando de atividades

pedagodgicas nos movimentos sociais.

O Projeto teve abrangéncia em 31 municipios mareseise dois municipios no
estado do Tocantins, totalizando 69 assentamentreas de reforma agraria. Destes, 43

pertenciam ao MST, conforme quadro demonstratisegalir:



QUADRO 2: Origem dos estudantes integrantes do Prefo com matricula inicial e final

MUNICIPIOS ASSENTAMENTOS MAT. MAT.
INICIAL FINAL
Brejo da llha 03 01
Estreito _
Serafim 01 _
Porto Franco Maravilha 04 03
Lajeado Novo Vila 03 de Agosto/Lote 7 02 02
Sao Pedro dos Crentes 17 de Abril 01 01
Rio dos Bois (TO) Paulo Freire 02 01
Palmeiras (TO) 1° de Maio 04 01
Nova Conquista 04 01
Acailandia California 01 _
Alta Floresta 01 _
Amarante Curitiba 02 01
Davinopolis Jussara 01 01
Imperatriz Vila Conceicéo 02 01
Sitio Novo Oziel Pereira 01 01
Montes Altos Novo Horizonte 01 01
Bom Jardim Vila Bom Jesus 07 07
Vila 07 de Maio/CIKEL 02 01
Buriticupu Vila Boa Esperanca/CIKEL 01 _
Vila 11 de Junho 01 _
Califérnia Il 01 _
Vila Cigana/CIGRA 01 01
Vila Joselandia/CIGRA 02 01
Lagoa Grande _ _
Vila Bom Jardim/CIGRA 01 01
Estrela/ CICRA 01 _
Alto Bonito/CIGRA 01 01
Lagoa Nova/CIGRA 01 01
28 de Agosto 02 02
Newton Belo
Laje Comprida 01
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Vila Esperanca 01 01
Morada Nova 02 _
Monc&o Margarida Alves 01 01
Vila S&o Joao 01 01
Agua Branca 02 02
Igarapé do Meio Vila Diamante 14 07
Itapecuru Mirim Conceicdo Rosa 02 01
Presidente Vargas Padre Josimo 03 03
Vargem Grande Salva Terra 01 _
Matdes do Norte Cabanagem 01 _
Palmares 09 05
Nina Rodrigues
S&ao Domingos 01 01
Balaiada 04 04
Coelho Neto Vila de Fatima 02 02
Buriti de Inacia Vaz Belém 01 01
SUB-TOTAL
(Somente dos alunos do MST 43 98 59
Ludovico 15 13
Centro do Bertulino 05 04
Sé&o Manoel 06 04
Lago do Junco Centro da Aparecida 02 02
Cajazeiras 01 01
Centro do Acrisio 04 03
Maraja 03 03
Vila Sao Francisco 01 _
S&o Sebastido 01 _
Pau Santo 02 01
Centro do Aguiar 01 _
Morada Nova 01 01
Primavera 02 01
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S&o Jodo da Mata 05 04
Lago dos Rodrigues
Trés Pogos 03 03
Centro dos Toinhos 01 01
Bom Lugar
Matinha 01 01
Bom Principio 08 08
Esperantinépolis Centro dO Coroaté 08 06
Potd 01 01
Sumauma 01 01
Joselandia Santa Helena 01 01
S&o Pedro 03 02
Peritord
Veloso 02 01
S&o Luis Gonzaga Monte Alegre 02 02
Lima Campos S&o José dos Mouras 03 03
TOTAL 69 181 126

FONTE: UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO: Relatéridinal do Projeto de Educadores
e Educadoras da Reforma Agréaria no Estado do MaearlPRONERA/UFMA/MST/ASSEMA. Séo
Luis, 2006.

A estrutura do Projeto se articulava ainda a mais @rojetos, quais sejam:
“Projeto de Educacéo de Jovens e Adultos em Areasssentamentos de Reforma Agréria
no Estado do Maranhdo — Versdo Continuidade — PRGWEFMA/MST/ASSEMA” e
“Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos e Capaoitale Educadores do Campo —
PRONERA/UFMA/MST”, 0s quais se encontravam tambénm eprocesso de
desenvolvimento.

O primeiro projeto, realizado em parceria com a BM3, voltava-se para o
término do ciclo da alfabetizagdo (3% e 42 sériesEdsino Fundamental) dos estudantes
jovens e adultos que haviam participado do primpimeto, no periodo de 1999 a 2001. O
segundo projeto foi de alfabetizacdo (12 e 22séaeEnsino Fundamental), voltado somente
para assentados das areas do MST. Esta integragéstifica porque parte dos educadores
gue buscavam sua formagédo se encontravam atuandalashde aula desses projetos e de
outros, especialmente de EJA, em suas comunidad@sséntamento.

Por outro lado, essa integracdo entre 0s projetos se encontravam,

concomitantemente, em processo de execucao, pivgsdiainda mais o aperfeicoamento
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desses educadores que ja estavam exercendo ssfwofle professor, a medida que estes
colocavam em prética os conhecimentos adquiridosjeturso de sua formagédo e também
por fazer parte das acOes que integravam o Prgjetcse encontrava sob a coordenacao da
UFMA e dos movimentos sociais ASSEMA e MST, tendowsta que “A formacéo para o
magistério acontecerd paralelamente a atuacdo sdeskecadores em sala de aula nos
assentamentos, envolvidos ou ndo, nos projetosodeénaidade e nos novos projetos de
alfabetizacdo”. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA®002, p. 19).

Acdes dessa natureza proporcionaram um caraterapente de reflexdo desse(a)
educador(a) sobre sua pratica educativa, ndo semeensala de aula, mas também em todos
0S seus processos formativos. Segundo Biase apubRa006, p. 147):

Podemos destacar a formacgéo a partir da praticks exige, dentro desta proposta,
todo um repensar no planejamento e na metodologiar aaplicada. Para isso é
necessaria a busca constante da realidade na wgiitstdo conhecimento. Isso
estabelece uma relagdo direta com os sujeitos §ados e educandas), que
possibilita perceber a diversidade cultural daswddades do campo.

Outra questdo a ser destacada é a idade dos dstjdasta foi bastante
diversificada, proporcionando uma riqueza de trdeaidéias e experiéncias entre 0s

participantes do Projeto. O quadro demonstratiwxabrevela esse fato.

QUADRO 3: Numeros de alunos por idade e sexo com tnigulas inicial, final e evaséo

IDADE MATRICULA MATRICULA EVASAO
INICIAL FINAL
M F Total | M F |Total M F [Total

15-19 11 21 32 03 05 08 08 16 24

20 -25 36 43 80 25 43 68 11 _ 11

26 -35 16 20 36 15 18 33 01 02 08

36 - 45 07 09 16 04 05 09 03 04 oy

46 -55 05 05 10 03 05 08 02 | 02
Mais de 56 02 06 08 _ _ _ 02 02 08
TOTAL 77 104 | 181 50 76 126 17 26 55

Quadro montado a partir dos dados do Relat6riol Eim@rojeto de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréria no Estado do Maranhdo — PRONERA/UFMA/MSTEEBIA. Sao Luis, 2006.

Observa-se que os alunos com faixa etaria entre 1% anos encontram-se em

segundo lugar em numero de matricula, mas foramuesmais desistiram de seguir -a
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carreira do magistério, alcangando um indice de @d&%lesisténcia do total das matriculas
nessa faixa etéria.

Convém ressaltar que se considera como aluno eletgishquele que deixou de
freqientar mais de uma etapa das atividades piasenos polos, tendo em vista que nao
houve reprovacgdes, pois 0s alunos que apresentdiicnldades, no processo ensino
aprendizagem, receberam acompanhamento individuelgmente, através da realizacdo de
atividades paralelas e, ao final do Projeto, houne periodo denominado recuperacao de
estudos.

Por outro lado, a faixa etaria entre 20 e 25 aaba primeira, tanto em indice de
matricula inicial quanto em indice de aprovacaotdal de 80 alunos matriculados, mais de
80% foram aprovados e as mulheres dessa faixaa edétiveram 100% de aprovacao.
Registramos ainda que todos os inscritos na fak@aecom mais de 56 anos desistiram, no
decorrer do processo de desenvolvimento do Projetios foram os fatores que
ocasionaram essa desisténcia, conforme explicitRetatério Final (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2006, p. 16):

A evasdo nas turmas do magistério, entre outragefst ocorreu por causa da
mudanca de assentamento, trabalho, problemas die,sgfavidez, problemas
familiares e, também, pela baixa auto-estima emudér dos varios anos que esses
sujeitos ficaram sem ter acesso a escola e poraodlitar na possibilidade de
superar as barreiras que impedem a permanénciamorza escola.

A meta final alcancada pelo Projeto, de acordo @smdados constantes no
Relatdrio Final (UNIVERSIDADE FEDERL DO MARANHAO, @6), foi de 86,25% de
aprovacgao e somente 13,25% de evasao, se for ecedgdapenas sua meta oficial, que era
de 160 alunos. Este € um indice bastante posiévando-se em consideracdo as condi¢des
objetivas de cada sujeito social envolvido. Enivetase considerarmos o acréscimo dos 21
alunos, que totalizaram 181, houve uma perda dellitos em sua totalidade, elevando o
indice de evasao para uma média de 30% ao finatajeto.

Acrescentamos ainda que dos 98 estudantes do M&Tnguaram o Curso de
Magistério, somente 59 conseguiram chegar ao diesde processo formativo. Dessa forma, a
evasao dos estudantes desse movimento alcancanédia, 39%.

Um dos grandes entraves que contribuiram paraemgid do indice de evasao
foi 0 constante atraso nos repasses das parcaasaosos financeiros, pois entre a liberacao
de uma parcela e outra pelo MDA/INCRA, havia umiquiy de dois a quatro meses, em

média, para que fosse dada continuidade as atesdaetdagogicas do Projeto.
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Em muitos momentos, a alternativa encontrada pekisidantes e demais
integrantes foi a ocupacdo da sede do INCRA/MA,apgque tivessem garantida a
continuidade de seus estudos.

Essas questdes que, aparentemente, parecem m@nhemm significado politico
retratam, exatamente, o que nos coloca Mészar@s,(20 16), quando analisa a légica do
capital:

No reino do capital, a educacéo é, ela mesma, uergadhoria. Dai a crise do
sistema pulblico de ensino, pressionado pelas deasamtb capital e pelo
esmagamento dos cortes de recursos dos orcamentdzop. Talvez nada
exemplifique melhor o universo instaurado pelo ieoalismo, em que “tudo se
vende, tudo se compra”, “tudo tem preco”, do queeacantilizacdo da educacéo.
Uma sociedade que impede a emancipagdo sO podsfotraar os espagos

educacionais ershopping centerguncionais a sua légica do consumo e do lucro.

Mesmo com essa légica perversa que ha séculos \assanrando a consciéncia
dos povos, sempre existe a possibilidade da raesiatédo descontentamento. Por isso, a
busca por dias melhores, pela emancipacédo, € oangnpermanente, como fica bastante

evidente, quando uma das mais jovens liderancd3Ig formada por esse projeto, declara:

A gente ndo tem que se contentar com aquilo, queaadessidades imediatas e véo
surgir outras e outras no decorrer do process@obEmhs temos que lutar € contra o
modelo que ta causando isso. Eles dao um pouqgima@ pra gente se acalmar ali,
um instante, quer dizer, nés somos os mortos de fpume lutam por um pouco de

comida e eles ddo esse pouquinho, amanha acabesamés de novo. Enquanto a

gente ta calmo, eles téo trabalhando numa outraafale nos parar de novo e assim
a gente nunca vai alcancar o nosso objetivo q@zer fa revolucéo. (Lideranca do

MST formada pelo PRONERA).

A partir desse depoimento, € possivel inferir caieda que cada aluno tenha
custado para os cofres publicos o insignificantervde R$ 3.000,00 (Trés mil reais) anuais,
para a obtencdo de sua formacdo, em nivel médigishao, eles guardam, em suas
consciéncias, o desejo de mudanca, que € de sapeatappressao. Nesse sentido, podemos

afirmar ainda que:

Sao educadores e educadoras porque assumem noaantms sociais e pastoral a
tarefa de organizar e conduzir processos colefmosais ou informais de formacéao
de outros sujeitos . Por isso, ao passarem poeggsos de enfrentamento, analises e
vivéncias coletivas, constroem posturas de sujejtesbuscam os direitos politicos
e sociais, assumindo um compromisso que os lewada dia, a lutar contra as
desigualdades e injusticas que geram a opressaoUO, 2006, p, 145).

Uma das inovacfes que contribuiram, em grande megdata a continuidade e
aprofundamento tedrico dessa luta politica, feanplantacdo da proposta politico-pedagogica
desenvolvida nesse Projeto de Formacdo de Edusaddielucadoras da Reforma Agréria,

cuja estrutura curricular teve como fundamentodoési
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A perspectiva de poder construir uma pratica decafho popular que se
comprometa socialmente com os trabalhadores dosntassentos e éareas de
reforma agraria possibilitando-lhes construir cootoaomia um novo tipo de
experiéncia educativa e consolidar a escola do caifio € somente promover a
aquisicao de contetdos dos fundamentos da edueagdametodologia e didatica,
mas estabelecer relacdes pedagogicas visandonmesttalizar esses educadores a
poderem fazer o uso social desses conhecimentoav@ fdos interesses e
necessidades do campo e poder, de forma orgamingjbuir para a explicitacao
das contradicbes existentes, apreender a realidadereta e transformé-la.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2002, p. 30).

A medida que os contetdos foram trabalhados, asslioram internalizando
esse fundamento, conforme demonstram os depoimahtigo de professores e liderancas
do MST:

O PRONERA, dentro do curso magistério, nés temoa omatodologia de trabalho
politico, mas também a gente trabalha o técnicepd®a a pessoa pra ta trabalhando
na sala de aula; tem o recheio que é a formagcaticpadjue possibilita a gente ter
uma acao diferenciada. (Professora e liderancaafampelo PRONERA);

N&o basta vocé fazer luta sem a teoria, ndo deslesténculado a teoria da pratica,
como ja defendia Marx, ndo pode ta desvinculado coisa da outra e se a gente
ndo tem acesso ao conhecimento sistematizado,aafita fragilizada, entdo o
PRONERA fortaleceu e tende a fortalecer ainda maiga dos movimentos sociais
porque vocé ja tem um respaldo tedrico do sabéens&tizado e essas relagfes
intelectuais das universidades com a gente tamtoSnfontalece na luta. (Lideranca
formada pelo PRONERA).

A proposta politico-pedagdgica, de acordo com geRyo(2002) baseou-se na
interdisciplinaridade tendo como base trés eixo®gteos, quais sejarfiTerra: a natureza e
nossa luta”; “Trabalho: nossa luta e cultura”; “Higdria: nossa identidade e cidadaniaEm
consonancia com esses eixos tematicos, os textosos trabalhados basearam-se nos
fundamentos da dialética marxista, conforme constdelatorio Final (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2006, p. 25):

Os autores estudados nas areas da educacdo,apditittira, e disciplinas basicas
do curriculo, predominantemente, expressavam agemfel tedrico-metodolégico
do projeto, pautado no paradigma de educacdo dpccamnos fundamentos da
dialética marxista

O primeiro eixo denominado d&erra: a natureza e nossa luta'de acordo com
o Projeto (2002), teve como finalidade principatesgate da luta pela terra nos diversos
periodos da Histéria do Brasil, para serem valdozae disseminados entre as geracdes de
trabalhadores e trabalhadoras do campo. Nesse eaontelddos estudados tiveram a
seguinte dimensao politica:

A luta pela terra, no Brasil, ¢ uma luta pela cadad com qualidade social de vida;
€ a luta pela preservagdo da natureza como matéma- da cultura e uma

afirmacao da categoria trabalho que conduz a ref@gnaria, as novas perspectivas
de vida néo s6 para o campo, mas também para adesidalém de contribuir para
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que cada homem e mulher afirmem-se como identidadesturais.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2002, p. 31).

O segundo eixo trabalhado teve a denominacadTdmbalho: nossa luta e
cultura” e apresentou como fundamento a catedgatzlho, para subsidiar as disciplinas.

De acordo com o documento do Projeto (2002), airpdat compreensao da
categoriatrabalho como expressao da criacdo e autocriagdo, o hoemmy ser social, ao
mesmo tempo em que transforma a natureza, tamidémséormado por esta e pelas relacdes
sociais que séo estabelecidastr&balho, para o homem e a mulher do campo, segundo o
Projeto (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2002, g@32), “Continua sendo
referéncia de construcéo coletiva das condi¢coesx#éncia material, social e politica. [...]
Significa poder construir um projeto de vida nolgstejam integrados na constru¢cdo de uma
nova ordem social para si e para seus filhos”.

A medida que este eixo foi se desenvolvendo, baseadses principios, os
estudantes do PRONERA, ao longo do seu procestwrmdacao, perceberam, ainda mais, a

valorizag&o de suas identidades culturais, comdesyma das liderangas do MST:

O PRONERA ele tem como base e principio trabalheul@ra camponesa. Entao
os trabalhadores que tiveram a oportunidade d¥edmetizar pelo PRONERA, eles
aprenderam a valorizar os principios da terra, ida e ele enquanto sujeito da
histéria.

Este depoimento demonstra que, a medida que oadwhas foram tendo acesso
aos conhecimentos sistematizados, com base nessepips e, ao mesmo tempo, foram
colocados em pratica, nas salas de aula com echg;aesbes educadores ja foram aos poucos
repensando suas atitudes. Conforme Paludo (200838p,

Todos os seres humanos constroem e estabeleca@e®ia partir do trabalho e do
seu estar sendo no mundo. Porém, as educadorascadedes do campo estao
envolvidos e se envolvem em relacBes mais inteatimante programadas por eles
mesmos e pelos seus iguais, que tem como objetiverar o velho, o que esta
sendo e ndo nos deixa mais felizes, e construiowvm.nlsso permite e exige do
sujeito que busque dar passos mais aceleradosagdalide sua humanizacao.

A autora acrescenta ainda que:

Sé&o educadores e educadoras que tém vinculo direte identificam com a cultura
camponesa, por isso, buscam um compromisso delhoalbam os sujeitos do

campo, tanto nas escolas como na formacdo em miésreespacos, criados e
dinamizados pela organizacéo, ou seja, nos grupdsase, mobilizacbes, cursos e
em coordenacfes. Caracterizam-se por serem traoadisae trabalhadoras que em
luta buscaram e buscam a conquista da terra, casesnfilhos e filhas de

camponeses e também pessoas urbanas, mas que déatuagdo no campo.

(PALUDO, 2006, p. 145).
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O terceiro e ultimo eixtHistoria: nossa identidade e cidadania’isa trabalhar a
histéria dos trabalhadores rurais, a partir de saadi¢cdes de existéncia, ou seja, uma histéria
marcada tanto pela expropriacdo da terra, explorac&xclusdo de seus direitos sociais
basicos, quanto pela resisténcia a essas desigaaldaciais. No entanto, esse eixo ndo se
restringe somente a historia de suas condi¢Oesistércia do passado e presente; a historia €
apenas um ponto de partida a ser considerado, argelclos disciplinares, posto que visa
também a

[...] afirmacédo inconteste de seus direitos funddais entre eles, a terra, e poder
dela acelerar a construcdo da sociedade que lwaropsolidar. Elaborar, propor e
executar projetos de vida coletivamente, eis osppessto de uma cidadania que
rompe como assistencialismo e falta de autonomii\(ERSIDADE FEDERAL
DO MARANHAO, 2002, p. 32).

A partir desse eixo, foi possivel, para muitos hesne mulheres do campo, iniciar
0 processo de resgate de sua cidadania e de ag@tstta suas identidades como educadores
do povo. Esse fato representa um grande ganhawpatas desses sujeitos sociais como bem
explicita um jovem professor do MST:

A emancipac¢do do homem do campo e até mesmo dedecigta passa por um
processo politico de formacdo que ndo se da emasamplados, se da em diversos
campos da vid&, uma vez que esses campos ainda ndo foram adiEados ou
abertos para a inser¢do desse individuo enquajeiiosde direito e de direito a
politicas publicas. Isso fica fragmentado, ficalado, fica uma coisa muito
centralizada, onde uma demanda muito grande praoten@ muito pequena e que
dentro dessa oferta ainda existe limites, aindat@yroblema, ainda existe falhas
gue precisam ser consertadas. [...] e 0 PRONERA elima oportunidade, ele
fomentou na verdade, ele ndo deu, ele fomentouodwypdade dos trabalhadores
gue tinham esse acesso negado a participarem geogesso, embora muito curto e
ainda com limites de uma pequena formacao, qusodleo de todo trabalhador e de
toda trabalhadora rural que ja tem uma idade g&team uma consciéncia politica
construida. [...] O adulto que ta 14 no campo fa ¢ensciéncia da educacao que ele
néo teve e do que ele poderia ser se ele tivesdaaagaoAs salas do PRONERA
desse programa, elas foram muito importantes npeseesso de levar informacéo
do direito da cidadania e do exercicio desse dirdft no campo para 0S NOSsos
lavradores e lavradoraqgrifos nossos)

Nesse processo, tanto de construgéao de sua iddmuideeducador e educadora do
campo, quanto do resgate de sua cidadania, metaniase no verdadeiro sentido do que é

ser educador do povo que o MST defende, pois

Esses s@o os educadores/as a partir do momentaenompem com os valores e
principios que os oprimem. Sao militantes das causziais e politicas que
intencionalizam acdes que proporcionem reflexdemwancas, realizando a
mediacao da aprendizagem. Ser educador/a é um dwodida, € um jeito de se
relacionar, uma postura frente ao mundo e ao psocds educacdo em que esta
inserido. Ser educador é estar comprometido, enyugraespaco, com a formacéo
das pessoas e isso implica perguntar, sempre, p®osssos de luta, da escola, das
aulas, a organicidade do movimento e pastoral elstApanizando os sujeitos.
(PALUDO, 2006, p. 146).
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Os trés eixos trabalhados, no decorrer do desamaivo do processo
pedagdgico do Projeto, se encontram em conson&wia 0s principios de educacao
defendidos e afirmados nos inUmeros textos do Mentmm Sem-Terra, 0s quais “enfatizam
os vinculos da escola com o0s processos organigate@mndmicos, politicos e culturais
vivenciados pelos sem-terra no conjunto do MST” I(OART, 2004, p. 273).

Por ndo se tratar de um curso regular, além daspliims basicas para a
formacdo do magistério, houve o acréscimo de digeisciplinas como: Estudos e
Pesquisas, Introducdo a Gestdo Escolar, bem commenos seminarios, oficinas e
minicursos com tematicas relativas a Politicas @scBociologia Rural, Historia da Reforma
Agraria, Agroecologia, Literatura Infanto-Juvenérdre outras atividades pedagodgicas que
integraram a proposta curricular, visando a formagarincipalmente politica, desses
educadores e educadoras do campo. Destacamosdaseessas inclusdes foram além das
exigéncias da lei, o que permitiu um diferencial cwriculo dos alunos formados pelo
PRONERA.

Todas as atividades realizadas totalizaram 3.288slaulas e deste total, somente
630 horas/aulas foram utilizadas para as atividadegslistancia. Para um melhor
aproveitamento dos conteudos, assim como para $emmas qualidade nas atividades
curriculares, estas foram divididas em dois teng@sstudo.

O primeiro tempo, denominado d&empo-Escola”, se destinou as atividades
realizadas nos polos, perfazendo um total de 2l&@#@s/aulas presenciais. Essas horas
presenciais foram divididas, ao longo do cursoseta etapas que variavam de 15 a 30 dias e
voltavam-se, principalmente, para as atividadegmé@madas de tempo-estudo, tempo-cultura
e tempo-oficina, seminérios e para o periodo dadtira recuperacao.

Nesse periodo, os alunos ficavam longe de seudideasie 0 espaco era dividido
coletivamente bem como as tarefas para a manutatgg@polos. Os alunos do MST eram
divididos em Nucleos de Base — NB; cada NB ficasponsavel por uma atividade, como:
realizacdo da mistica, limpeza dos banheiros, deitdgo, das lougas, dentre outras
atividades. A forma como essas atividades forararozgdas e estruturadas propiciou o bom
andamento dos trabalhos pedagdgicos, pois todasnaasn com responsabilidade seus
compromissos, a medida que foi se aprofundandopeétiea coletiva.

O segundo tempo, chamado ‘@empo-Comunidade” destinou-se a realiza¢ao
das atividades a distancia. Essas atividades pomd&m aos conteudos que eram
trabalhados nas disciplinas desenvolvidas “Mempo-Escola”. Os professores de cada

disciplina passavam as atividades e estas eranrad@@ em nulcleos localizados nos
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assentamentos, 0s quais eram organizados pelasatoordenadores regionais e estudantes
universitérios. Fazia parte também ddempo-Comunidade”a realizacdo do Estagio
Curricular, nas escolas dos assentamentos, e agéede projetos de pesquisa pelos alunos,
em suas comunidades. Os projetos eram elaboraddésciplina Estudos e Pesquisa, no
periodo das atividades presenciais.

Todas essas atividades pedagdgicas eram planegag@syisionadas e avaliadas
por estudantes universitarios, por uma coordenaggionaf e pela coordenacéo geral do
Projeto. Esse processo de unidade entre teoria aticgrfoi fundamental para o

aprimoramento, tanto da pratica coletiva quantdidlmgo, posto que,

No processo de desenvolvimento da pratica coletieservamos um elemento

subjacente e indispensavel: o didlogo. Ndo ha himagdo sem dialogo, sem

relacdo sincera entre as pessoas. Mas mesmo asinmdo € suficiente. Faz-se
necessario entrar num outro nivel da praxis, e;@elala pratica com a teoria, a
relacdo da pratica individual ou coletiva com alidade das praticas sistematizadas
historicamente. Esse movimento é fundamental paajato se situar no tempo e

no espaco, a fim de contribuir com o processo dasformacédo da realidade.

(PALUDO, 2006, p. 147).

As atividades, tanto ddempo-Escolajuanto doTempo-Comunidadela forma
como foram organizadas, possibilitaram a relacdoedeoria e pratica. Tal procedimento
metodoldgico marcou a vida dos estudantes, comodeanonstra o depoimento abaixo:

No processo do curso, a gente tem a formacado qaolfiin todas as etapas, nés
estudavamos pra compreender a sociedade, estusiéarizos e nds estavamos no
campo também e isso proporcionava nés vivenciaoasprocessos. E no Tempo-
Escola, a gente passava a semana toda estudasdeeees final de semana ia pro
assentamento e a gente fazia isso mais rapido aiadaim nés nos formamos. [...]
Entdo eu acho que essa formacéo que nos tivemosiceiei ter em canto nenhum
se eu nao tivesse entrado no MST, e hoje eu recorthee através das mazelas, das
desgracas, da miséria que eu entrei no MST e hognheco meu proprio trabalho e
guando a gente reflete, a gente vé 0 quanto a geatgou e 0 quanto eu posso
contribuir com a formacdo de outras pessoas e ctranaformacao social [...]. As
vezes a gente diz: — Ah! Té longe! Mas é a padssds pequenas acdes, desse
pequeno grupo que nds tamos trabalhando e o qupeader, ele ja vai trabalhar
com outro grupo e é assim a dialética do conhedongne vai se expandindo e se
dando em todos os campos e em todos os lugaresdhich do MST).

Segundo o Relatério Final (UNIVERSIDADE FEDERAL DR®ARANHAO,
2006), os principios trabalhados nos eixos temgtiagartir do desenvolvimento da proposta

politico-pedagdgica, alcangaram éxito, conformeamesconstante, no referido relatorio.

Reafirmamos, com o desenvolvimento desse projeio,npeio de sua proposta
politico-pedagdgica, o principio de defesa da @spablica do campo e a formagéo
de educadores e educadoras para essa escola.afigosbpunham como desafio a

2 Houve a necessidade de criar uma coordenacametgispecificamente para o Projeto. Esta foi foaraat
quatro estudantes universitarios que ja haviamicgaatio de projetos anteriores e, portanto, detinhana
experiéncia acumulada, propiciando um acompanhamartis qualitativo do processo de formacao dos
educadores.
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esses educadores poderem contribuir para a edudag&wiangas, jovens e adultos
da escola publica e cujos principios apontassera pagualidade social, para o
fortalecimento da cultura camponesa, para a prommdedreforma agraria e para o
desenvolvimento sustentavel.

A proposta curricular do magistério partiu dessggldimentos e se sedimentou no
principio da indissociabilidade entre teoria e ipeatentre educacdo e participacéo
politica. Estes principios permearam tanto a ajregdm dos conteldos como
atividades de planejamento de ensino e procedirmenéiodoldgicos utilizados em
sala de aula. Essa proposta ainda buscou sedimantatrabalho de carater
interdisciplinar, visando a formacdo do educadon suas dimensdes técnica,
politica e ética, ou seja, em sua dimenséo dedatid humana. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2006, p. 18).

Com o desenvolvimento de uma metodologia de traldifierenciada, o processo
de avaliacdo da aprendizagem também fugiu ao madelional, em que, ao final de cada
ano escolar, o aluno tem somente o direito de sab&i aprovado ou reprovado, através da
caderneta do professor.

O processo de avaliacdo da aprendizagem adotadRvapeto ocorreu de forma
continua e sistematica, com acompanhamento pedagpgrmanente, no decorrer de toda a
execucao das atividades propostas, levando sempi@esideracdo as individualidades de
cada integrante, bem como o estagio de conhecimanmtgue cada um se encontrava no
processo ensino-aprendizagem. Conforme consta gjet®(UNIVERSIDADE FEDERAL
DO MARANHAQ, 2002, p. 44),

A avaliacdo devera ser um meio de verificar umgistdo processo, baseando-se
nos seguintes critérios: apreensao, aplicacdo extoalizacdo dos conhecimentos
trabalhados; capacidade de analise e sintesedoetlegria e pratica na sala de aula e
no seu cotidiano, participa¢éo qualitativa no pssoede aprendizagem; trabalho em
equipe e relagfes interpessoais; organizagdo, gafade e assiduidade.

Essa forma de avaliagdo néo foi adotada somente Hé®ojeto, voltado para
formacdo de Educadores e Educadoras da Reformai@dgraas em todos 0s projetos
realizados sob a parceria UFMA, ASSEMA e MST; elayaliacdo) teve impactos bastante
positivos na vida de cada sujeito social e, emiqudar, daqueles que participaram de um
desses projetos, pois se sentiram valorizadospgdestemente, houve uma elevacao da alta
estima de cada sujeito social, ao longo do procegsalesenvolvimento dos projetos,
possibilitando mudancas de atitudes, visdes de mund

Essas mudancas somente foram possiveis porquantivemo ponto de partida a
“leitura de mundo” de cada sujeito participante do projeto, a quatguie sempre “deitura
da palavra” (FREIRE, 1996, p. 81). Partilhamos com este agteeindo afirma:

A alfabetizacao, por exemplo, numa area de misséi@yanha sentido na dimenséo
humana se, com ela, se realiza uma espécie den@léseahistérico-politico-social
de que va resultando a extrojecdo da culpa indevidasto corresponde a
“expulsé@o” do opressor de “dentro” do oprimido, @&gto sombra invasora. Sombra
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que, expulsa pelo oprimido, precisa de ser comdéitypor sua autonomia e sua
responsabilidade. (FREIRE, 1996, p. 83).

Os depoimentos de educadores e liderangcas do M8madlos pelo PRONERA,
destacaram alguns fatos significativos sobre aribointdo do PRONERA para a vida dos
assentados. Essa contribuicdo somente foi pogsélal forma como foram organizados e
estruturados os projetos, pois, estes tinham came das dimensdes primordiais o cuidado
em lidar com o ser humano, com 0 ser gente, poras&/anco na aquisicdo do conhecimento,
mesmo na adversidade, e como eles souberam famer social do conhecimento adquirido,

conforme expressam os depoimentos abaixo:

As vezes, os assentados faziam projetos, era pneagar para outra pessoa assinar
o nome dele. E hoje ndo, na maioria das vezespeemos estdo j4 assinando seu
préprio nomeestao lendo e ai melhorou muito. (Professora 83 )M

O primeiro exemplo que eu vi foi a troca dos docutoe Eles diziam: — olha
professora, 0 meu documento, eu assinei com mipigEEias mdos, com minha
letra (Professora do MST);

O PRONERA tem contribuido de todas as partes nacagdo, desde o
assentamento, tanto na escola como no prépriollwalpeatico._O proprio servico
pratico da roca, a gente ja trabalha no coletifio, é mais individual e foi através do
PPRONERA que a gente consequiu, buscando |4 e sa@p#s pros nossos
assentadoglideranca do MST);

Nés temos alunos que se alfabetizaram no PRONERAclgiram o Ensino
Fundamental e tem deles que ja fizeram concursticpué estdo na saude, estéo
sendo vigias de escolas, operacion&stdo pra nds isso foi um avango muito
grande, mesmo sendo pouco e nem abrangendo toda@seas do MST, é
significativo o resultado. (Lideranca do MST);

Existem pessoas que ndo sabiam assinar o homeadgifEmm, existem pessoas que
ndo debatiam as condi¢cdes do assentamento, ho@edetMas ainda nédo é o
suficiente pra gente revolucionar a educacdo, ¢ai sesolver mudar a situacao
educacional e social. (Lideranca do MST) (grifossus).

Todos esses depoimentos dos educadores e liderdmddST demonstram que
esses resultados ainda s&o pontuais, ou sejagqaenos, frente ao desejo de mudanca que
acompanha cada um desses formadores. Entretartonsielerarmos as condicdes objetivas
de cada ser social que participou dos projetognves que € mais uma peqguena grande

conquista em suas vidas.
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4.2 Os Impactos do PRONERA na Formacdo Técnico-pedagica e Politica dos

Trabalhadores do Campo nas Areas e Assentamentos MST

O Relatério Final (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQD2006), do
Projeto de Formacdo de Educadores e Educadoraseftanf Agraria no Estado do
Maranhdo - PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA, analisado, eeskstudo, registra
significativas contribuicdes na formacéo dos edamesido campo, ao mesmo tempo em que
demonstra, ndo s6 os espacos que a escola vemndoupa historia de luta desses
assentados, assim como sua valorizacdo pelos gsG@ssentados.

Segundo Caldart (2004, p. 238), a luta pela edaocas@olar esteve sempre

presente, desde a constituicdo do MST e destaca que

Do ponto de vista do processo de ocupacdo da eguoi a énfase esteve na
formacdo dosujeito de direitose na consolidacdo de uma coletividade para
conquista-los. A consciéncia do direito a terra p§ssem-terr&m movimentoA
consciéncia do direito a escola representou naguetaento da histéria do MST, a
projecdo dos contornos que sua organizacao vitea: derra € mais do que terra

[...].

Para esses assentados que tém uma histéria deavigleal traz a marca da
expropriacao e violéncia praticadas pelos graratgsindiarios, no decorrer de suas vidas, 0
acesso ao minimo déitura da palavra” € um grande impacto, ndo somente em suas vidas
particulares, mas no coletivo de toda a comunid@acesso ao conhecimento, através da
escola, mudou a forma como esses assentados \égmare frente as inUmeras situacdes do
seu cotidiano; na forma como viam a sociedade oeteomo a percebem hoje. Isso pode se

confirmar, a partir do depoimento abaixo:

Hoje, qualquer pessoa pode chegar e ver a difeggrecgem. Nao quem nunca pisou
la, mas que ja ta la dentro vé a diferenca, taatparte do trabalho pratico mesmo
da roca, como até na visdo da escola. Porque amiga uma escola ficava 14,

isolada. Era uma escola pro meu filho ir ou o fitleooutro assentado. A gente nédo
via 0 pai, a mde sequer pegar o caderno do medoje.ndo, € bem diferente, entédo
a partir da vez que a gente comecou a trabalharacescola e com as familias, isso
mudou. Hoje vocé vai na escola e vé vinte a trimt¢her ou pai levando seus filhos,

e quando chega tem a preocupacéo de pegar o cattesmoeninos e olhar pra ver

se ele fez atividades ou se trouxe atividade perfam casa (Lideranca do MST).

O Projeto em referéncia significou, desde o primemmomento, tanto para o

Coletivo Estadual de Educaddféslo MST, quanto para os seus professores em foonaca

%30 Coletivo de Educadores é a instancia respongévebdo o processo educacional do Movimento, aml n
nacional. Em cada Estado, temos um Coletivo Estathu&ducacdo e a Coordenacéo Politico-Pedagégica é
responsavel pela organizacao do processo educatv@entro de Formacao Pe. Josimo. Pra maiorekédeta
consultar Caldart, 2004.
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mais um espac¢o de formacao politica de suas lidasamw que possibilitou a este movimento
ir além do que estava proposto no Projeto. O MSJD lpercebeu a oportunidade impar de
acrescentar diversas atividades alternativas aeaigio politico-ideoldgica que serviram de
base para seus futuros educadores virem a atuar ‘Gotalectuais organicos” (GRAMSCI,
1974), quer nos espacgos escolares, quer no desengoto das atividades do Movimento, ou
seja, o0 Movimento trabalha com a perspectiva desesducadores tornarem-se dirigentes e
dirigidos, no sentido gramsciano.

Nessa perspectiva, o Movimento, ao longo do dedenwvento da formacao
técnica de seus educadores e educadoras paraacexelo magistério, utilizou todos os
momentos para formar, também, seus dirigentes, quagaesses educadores e educadoras
pudessem tornar-se sujeitos sociais comprometidos & transformacdo da sociedade
capitalista.

Além das atividades politico-pedagdgicas que sidrsich o Projeto, 0s
educadores e educadoras do MST foram, constantepseriimetidos a novos desafios pelo
Coletivo de Educadores, através da CoordenacatcBdfedagogica — CPP, responsavel por
todo o acompanhamento do processo educativo, asatnbém, a formacdo desses
educadores sob a condicdo de vir a seduigente.

Essa formacéo politica, trabalhada de forma paralelCurso de Magistério e, ao
mesmo tempo, mantendo uma coeréncia com 0s pscila proposta politico-pedagoégica
do Projeto, foi de fundamental importancia paranpgleacéo e fortalecimento dos quadros de
dirigentespara a permanenterganicidadedo Movimento. Essarganicidade,conforme

Caldart (2004, p. 252), possui 0 seguinte sentido:

A expressamrganicidadeindica que no Movimento o processo através do junal
determinada idéia ou tomada de decisdo consegumrpar de forma agil e
sincronizada, o conjunto das instancias que caoestita organizagéo, desde o
nucleo de basele cada acampamento e assentamento difegdo nacional do
MST, em uma combinagdo permanentenevimentos ascendentes e descendentes
capazes de garantir a participacdo efetiva de todosonducgéo da luta em suas
diversas dimensoes.

Para manter essaganicidade em todos 0s seus niveis e campos de atuacdo, o
MST apresenta uma estrutura organica bem defirkda. se tratar daoftganicidadeda
educacao” (CALDART, 2004, p. 250), esta deve, necessariageise estender do
assentamento ou acampamento até a estrutura @tpamizlo Movimento, como parte
constitutiva enquanto unfarganizacao social de massag§CALDART, 2004, p. 250).

Essaorganicidadeperpassa diversos fatores e, no que se refereokaedois se

destacam. O primeiro fator esta relacionado agaess sem-terra quererem estudar em uma
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escola diferent CALDART, 2004). Isso foi se constituindo, a meaique as inUmeras
familias sem-terra foram se organizando em seucpedia terra, quer no assentamento, quer
no acampamento. Estes foram criando vinculos eg&zaos poucos, foram construindo sua
identidade deSem-Terrae, para a consolidacdo e manutencédo dessa iditiden preciso
estudar em uma escola diferente, ou sgaydar em uma escola do MEJALDART, 2004,

p. 244).

O segundo fator diz respeito ao seguinte questientonComo estudar em uma
escola diferenteem uma escola do MST copnofessores de fora@CALDART, 2004). As
familias sem-terra ressaltam: “guem néo sabe dsarota ndo sabe educar bem nossos filhos
[...]" (CALDART, 2004, p. 246).

Para o Movimento, essa situacao trazia, em sey imgjis um desafio e mais uma
bandeira de luta. A falta de professores que ceemglessem e compartilhassem do processo
de como se dava a luta por terra foi mais um detammte para que o Movimento colocasse a
educacdo como uma de suas prioridades. Nesse gemtidemos afirmar que a busca por
educacao ocorreu a semelhanca das ocupacdesrpor ter

Para Caldart (2004), o MST tem ufeito de fazer” essa luta que se diferencia
dos demais movimentos sociais, constituindo-se mmaig de suas marcas. Nesse sentido, a

autora destaca:

Em relacéo a terra, o comecgo da luta foi marcada pe&tica da reivindicagdo do
direito, através de atos ou audiéncias com os goge© nascimento do MST traz a
marca de um outro jeito: ocupar a terra, criarto fmlitico e entdo fazer audiéncias,
negociar, prosseguir a luta. Em relacéo a escofapoesso néo foi diferente. As
familias sem-terra comecaram reivindicando esc@eg para acampamentos ou
para os assentamentos. Como negociar geralmentradaoficiente, logo a palavra
de ordem do conjunto passou a valer também panasi&p das escolascupar era

a Unica solucaol...], ocupar a escola significava primeiro orgaria por conta
prépria, comecar o trabalho e os registros forrmisabidos como obrigatérios,
mesmo que em condi¢cdes materiais precarias, emigiarias negociacdes com 0s
Orgédos publicos para sua legalizacdo (CALDART, 2@0240).

Nesse sentido, a luta por escola, com educacaaal&lade, e pela formacéo e
titulacdo dos professores que atuam nas &reassdetaisientos e acampamentos do MST é
uma constante, haja vista que, para o Movimengéscala é vista,

N&o apenas como o lugar de aprendlaraa escrever e a contamas também de
formacéo dos sem-terra como trabalhadores, conitantds, como cidaddos, como
sujeitos. Para que isso aconteca entéo, € prestabetecer vinculos mais concretos
da escola com as demais experiéncias educativeserpes no cotidiano do
Movimento: lutas, organizacdo, produgdo, mistioa.compreender também que
uma proposta pedagogica de escola do MST néo peateréstrita as questdes de
ensino, mas precisa ficar atenta a todas as diresmaée constituem o sambiente
educativo(CALDART, 2004, p. 272).
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Por mais que o Projeto tenha adotado sua propositecq-pedagdgica que, por
sua vez, foi discutida e aprovada pelos dois maviasesociais que integraram esse Projeto
de Formacédo de Educadores e Educadoras, o MSTeawmordr de todo o processo formativo,
buscou alternativas e espacos, ao longo do desemeoito do referido Projeto, para realizar
também suas atividades politico-pedagdgicas, visanthtizar “os vinculos da escola com os
processos organizativos, econdmicos, politicos lairais vivenciados pelos sem-terra no
conjunto do MST” (CALDART, 2004, p. 273).

Esse trabalho possibilitou um diferencial na foramagesses educadores do MST.
Essa formacao politica ja mostra um pouco comonalgagucadores encontram-se, em suas

atividades, realizando sua praxis social, confosmalato abaixo:

Eu me formei e ndo estou diretamente em sala @ @nals eu td contribuindo com
outro grupo em outra area. Dentro desse gruponi gscute sobre como permear
nossa linha politica do Movimento Sem-Terra, porggdu ndo acompanha, se tu
ndo da a diregdo, né? Entdo em nossos cursos.tetgem esse acompanhamento
politico, pedagogico que a gente chama de CPP.Hoje eu td6 contribuindo em
outros processos de formagdo de outras pessoa% diferente do meu e isso é
muito belo no MST. Eu fui formada no campo da edé&oae hoje eu t6 contribuindo
no campo da producédo e é com essa diversidadentiea@mentos que une e forma
esse todo dentro do MST, porque ha uma juncdo els aNOs ndo queremos so
conhecimentos técnicos, mas abrangendo todasass deeeducacdo, da saude. Isso
€ a praxis vivida no dia-a-dia. Nesse process@peendo muito mais do que eu to
ensinando, eu t6 aprendendo constantemente, asitadado. A cada problema tu
aprende que fica encantada com a beleza que t@ronesso, como a mistica que
tem no processo de formacéo e ai tu percebe oajteumttrabalho e os processos
gue tu passou na formacdo te humaniza (LiderancaM&3 formada pelo
PRONERA).

Em quase todas as etapas presenciais, no calenddratividades do Projeto, os
espacos para as atividades do Movimento eram g@gwaniCom o acréscimo de atividades
dessa natureza, a rotina de trabalho dos estuddotgsdlo de Vila Diamante era bem
dindmica e cheia de desafios.

Essa rotina, geralmente, se iniciava as seis lt@asanha. Na primeira hora do
dia, os estudantes se dedicavam as leituras aes lilrdicados pelo Movimento. A titulo de
exemplo, citamos o livro “Fundamentos da Escold dibalho”, de Pistrak, um dos autores
gue se tornou referéncia para os militantes do MBAm como Rosa Luxemburgo,
Makarenko, Paulo Freire, dentre outros.

As discussfes que os estudantes realizavam sobes estudos, geralmente,
ocorriam a noite, porque havia atividades do Poajetsse horario. Além de leituras e estudos
desse nivel, os estudantes tinham sessdes de ,vigaelestras com os militantes do
Movimento ou outros profissionais, os simpatizardesMST, convidados, especialmente,

para esses momentos. Geralmente essa rotina, gqnecawa as seis horas da manha,
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finalizava as vinte e duas horas. Nessas quinzastde trabalhos diarios, havia, em média,
trés horas de intervalos, em horarios alternadatenorrer do dia.

Vale ressaltar que a quantidade de dias estipyladssetapas presenciais, visava
contemplar, tanto as necessidades pedagogicasogid?iquanto as do MST. A garantia de
espacos dessa natureza, nos inUmeros cursos dadgsigpelo MST, como nos cursos do
PRONERA, faz parte de sua agenda de negociaca@amuardenacao do Projeto, posto que
a falta de tempo para refletir, para o lazer, bema 0 acesso cada vez maior a ideologia
dominante que € passada massivamente, atravésddg sdio algumas das dificuldades que
os trabalhadores enfrentam, dificultando ainda nmaiprocesso de emancipagao desses
sujeitos sociais, como relatam as liderangas doifeto:

O povo ndo tem tempo pra se organizar, pra estpdardiscutir politica. E um
tempo s6 pra trabalho e isso impede que essasgseeshham capacidade de pensar,
refletir sobre a condi¢do que vive. (Lideranca d8TMormado pelo PRONERA).

NGs temos uma estrutura organizativa nos nossestassentos e assim, ainda nao
chegou como nds realmente desejamos. Por mais Gguéemos algo estruturado,
organizativo, no processo de acampamento, atéagsdd hoje, isso ja passou por
véarias discussfes e varias formacdo politica. Mague o Estado e o modo de
producéo capitalista fazem? Ele joga varias pdilies de exploracdo dentro dos
Nossos assentamentos, através dos meios de cog@imiasravés da prépria escola.
Por mais que a gente tenha uma intervencdo deatealdcacdo, mas nés sabemos
gue os nossos professores tiveram uma formacasoddas relacbes. Entdo séo
varias as possibilidades que o capital nos dayégreambém da cultura; ela imprime
isso, nos assentamentos, das relacdes de génerovafids coisas que a gente
procura trabalhar também, até chegar a um ponto agugessoas consigam
compreender que nos temos que fazer diferenteréinga do MST formado pelo
PRONERA).

Considerando os depoimentos acima, € possivel afigme as ocupacdes, tanto
de terra, quanto de escolas, pelos integrantes 36, M uma praxis politica que se gesta, a
partir de multiplas determinacdes, como uma negadsi de sobrevivéncia desses sujeitos
sociais no campo.

Por outro lado, a praxis politica que esses edueadeeém desenvolvendo, nos
diversos espacos em que se encontram atuando, psdeferir que se pauta em um projeto
politico de sociedade e suas ac¢des visam contrjmna assegurar uma désalidades
(VAZQUEZ, 1977) do MST, que € a transformacéo dessal sociedade.

O acréscimo de inUmeras atividades e a forma coM&® aproveitou todos 0s
espacos e tempos possibilitados também pelo Prdggtmnstram o quanto a aprendizagem,
neste caso via formacdo politica, desenvolve actdg@de humana para o ato de pensar,

refletir e agir sobre o mundo. A visdo que passaen sobre esse mundo social que esta posto
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passa a incomoda-los. Os depoimentos de algunesgmes e liderancas demonstram essas
inquietacdes e o desejo de mudancas:

A partir que o0 PRONERA entrou, o trabalhador conaeger a nossa sociedade de
forma completamente diferente; ver que ele dewénaicar os seus direitos, que ele
tem deveres dentro dessa sociedade [...]; ver tpee ée que sdo sujeitos dessa
historia e ver que o trabalho deles é que aliminta uma sociedade e que hoje nao
é valorizado. As vezes, a partir da farinha, dadizwa tem toda uma forga de
trabalho que ele mesmo desconhece, por qué? Petguado tem valor no seu
trabalho. (Professora do MST formada pelo PRONERA);

Hoje tem grupo de estudo |la no assentamento, dssgares se relinem tanto com a
comunidade como com o0s proprios professores. Nmgugabalha mais
isoladamente, todos conhecem o perfil de cada lideranca do MST formado
pelo PRONERA);

O PRONERA em si, ele foi esse viés do trabalhadmtrd do conhecimento,
conseguiu levar, conseguiu fazer e ta mudando &d@o da realidade do nosso
campo e consequentemente dos movimentos sociai@vess que participaram e
gue participam do PRONERA estdo muito mais conseserdos deveres,
alimentaram mais o espirito da luta, da reivindicacda luta pela busca do
conhecimento. (Professor do MST formado pelo PRONER

A partir desses depoimentos, € possivel, aindariinfue o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra vem ampliando cadlamais seus horizontes, acalentando a
perspectiva de mudancas em sua praxis social, mdasta que a no¢cdo de educacédo para

esse Movimento €é de direito e que deve ser asskguamo ressalta Caldart (2004, p. 278):

Se a educagdo é um direito social, é também paserosterra do MST hoje um
dever politico. Ou seja, se antes a palavra demoetasomos Sem Terra e temos
direito a escolahoje, se caminha para algo como porspimos Sem Terra temos o
dever de estudarh medida que os novos desafios exigem uma imeéeecada vez
mais qualificada em termos de andlise da realidadies proximos passos a dar em
cada conjuntura. O MST sabe que o estudo, ou naaicglarmente a escola, ndo
garante essa capacitacdo, mas abre algumas fddasiesl importantes para que ela
se desenvolva.

Sabedores que a escola sozinha nao transformédadeasocial, mas sem ela as
dificuldades s&o maiores, o Movimento n&do despeudigenhuma das possibilidades
encontradas, no decorrer do desenvolvimento deeterole formagédo de seus educadores e
educadoras, visando a uma luta mais organica.

Nesse sentido, uma das preocupacdes do MST hoj@rewe Caldart (2004), é a
formacao politica de seus integrantes, que presisa necessariamente vinculada a educacao
como um todo. Essa atual preocupacdo do Movimarbasentido, a medida que este via 0
processo entre educacdo e formacdo de forma fragdeenou seja, educacao significava
apenas escolarizacdo e formacdo ligava-se somenfienénsdo central de atuacdo do

Movimento. Portanto, eram considerados setoresradps dentro de sua prépria estrutura
organizativa.
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A medida que sua praxis social vai se alicercandogecorrer da caminhada, o
MST sente a necessidade de iniciar um processoedealracdo de seus conceitos e
concepcOes acerca dessa separacao femtmacaoe educacdo Segundo Caldart (2004, p.

280),

Formacaono MST nédo é mais formacao politica e ideolégeaniitantes sem terra
jovens e adultosEducacamao é mais apenas escolarizagao das criangas atasnp
e assentadas; a formacgdo também pode aconteceraia;@ educacdo nao acontece
apenas na escola; formacéo e educacéo sdo taisfaschs, de longo prazo, tendo
em comum um horizonte de geracfes e ndo apenassdegs com necessidade de
preparo imediato.

Essas mudancas que o Movimento vem construindeéack seus conceitos e

bY

concepgOes, em especial os relativos a educacédseds assentados e acampados,
demonstram que a questdo do estudo, da aquisic@ordecimento vem ganhando valor
historico na vida desses sujeitos sociais. Para@a@al(2004), os estudos tém a seguinte

compreensao e objetivos dentro do MST:

Estudo aqui compreendido mesmo em sua énfase kefissigidade) na producdo
do conhecimento. Conhecer a realidade de forma wezlanais ampla, profunda e
em perspectiva histérica € um desafio fundamenrdgh @ participacao critica e
criativa de cada sem-terra na consolidacdo do tprof@stérico do MST.
(CALDART, 2004, p. 383).

Nessa perspectiva, 0 Movimento comemora cada missoa caminhada para o
alcance de seus objetivos, pois ja sdo mais desodlas somente de 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental, nos assentamentos do MST no paiscePama dado insignificante; ao
contrario, cada escola conquistada representa usfiodeencido para os milhdes de

brasileiros que vivem em assentamentos e areasatena agraria.

Hoje cada escola nova que se conquista num assattanou antes mesmo, num
acampamento, cada jovem e adulto que se alfabetida, curso de formacgéo que se
cria para formar os trabalhadores e as trabalhaddsaterra e do Movimento,
ajudam a constituir a identidade do sujeito sematdPodem ndo conseguir alterar
significativamente as estatisticas da educaca@ampa [...], mas certamente sdo um
sinal importante deste processo cultural, de huragéb, que passa a incluir a
escola como uma das dimensdes da vida social desinidades do campo
(CALDART, 2000, p.68).

Essa conquista, ainda que timida, representa undgrpasso na vida de cada
assentado e assentada, no processo de sua forimagima, em especial, quando essa
conquista vem somada de esforcos de educadoresadedas que buscam, em seu cotidiano,
uma praxis social para os interesses dos trabaksdia terra. Esse pode ser um viés para

possiveis mudancas. Como nos esclarece Mészal@s, (2060),

A dindmica da histéria ndo é uma forca externaerisga qualquer e sim uma
intervencdo de uma enorme multiplicidade de sew@sahos no processo histérico
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real, na linha da “manutencdo e/ou mudanga” — nerfogo relativamente estatico,
muito mais de “manutencdo” do que de mudanga’, ioe-versa no momento em
gue houver uma grande elevacédo na intensidade mfeontos hegemdnicos - de
uma dada concepcdo do mundo, que por conseguimgsaid ou apressara a
chegada de uma mudanca social significativa.

No processo de formacdo dos educadores e educadorddST, através do
PRONERA, ressaltamos que o aprofundamento de estuattados para a formacgéo politica
desses educadores, realizados em conjunto compagbaopolitico-pedagdgica implantada
pelo Projeto, proporcionou ganhos qualitativos ga@a assentado que participou de algum
projeto do PRONERA, especialmente para sua vida@@nhumano.

A partir de inimeras situacdes de aprendizagengeneiadas por esses
educadores/educandos e o0 alcance de alguns resulpaditivos, em suas comunidades,
podemos afirmar que tanto a proposta politico-pégiag do Projeto quanto as acdes do
MST, realizadas no decorrer do Curso Magistéri@rdmm semelhancas com o Projeto
Politico-Pedagogico da Educacdo do Campo que omemio “Articulacdo Nacional Por
uma Educacdo do campo” vem construindo. Isto pooguerincipios deste consideram as
seguintes dimensdes, conforme consta no textodas#® Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo”, cuja tematica foi “Por umatjgalipublica de Educacdo do Campo”
(2004):

a) a formacdo humana, vinculada ao campo como projetmancipatoriq visa
trabalhar a formacdo humana como eixo condutorddaagdo, sendo esta vinculada tanto a
uma concepcdo de campo enquanto politica publiantq as demais politicas como saude,
meio ambiente, dentre outras, de forma que a wkedi dos povos do campo seja construida
considerando a diversidade cultural, assim commalé dicotomia entre campo e cidade;

b) Educacdo como exercicio da devolucdo das tempoaales aos sujeitos
principio que considera se fazer necessario valonz diferentes espacos em que ocorre a
educacdo, de forma que o0s sujeitos sociais ingenms processos educativos tenham
condigdes de aprender a interpretar e transformaurao;

c) Educacéo vinculada ao trabalho e cultuygrincipio que trata de recuperar os
vinculos entre educacdo e os diversos processakitpros, considerando as diferentes
dimensdes e métodos de formacao dos trabalhadoEsmoo;

d) Educagdo como instrumento de participacdo coletiyaincipio que visa ao
resgate da participacdo enquanto elemento fundameot direito que contribui para a

emancipacao dos homens e mulheres do campo, cgeioshistoricos sociais.
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Todos esses principios ainda se encontram em gmcEs constru¢cdo e podem
ser visiveis no processo de formacéo dos educadoedsicadoras do MST viabilizado pelo
“Projeto de Educadores e Educadoras da ReformariAgréao Estado do Maranhéao,
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como uma sintese da trajetoria até aqui percorridg@emos algumas
consideracOes acerca do estudo sobre a Formac&ddoadores e Educadoras do MST via
o PRONERA. Entretanto, ressaltamos que as sintggesra se apresentam ndo pretendem
dar conta de toda a complexidade que envolve dmbgestudo em pauta.

A opcédo em realizar uma analise somente da formdg&igas) educadores (as) do
MST, tendo como referéncia basica o “Projeto demagéo de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria — PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA”, realtd@a no periodo de 2002 a
2006, deu-se por duas razoes.

A primeira surgiu em decorréncia do tempo que érdgehado para a realizacao
do Mestrado, apenas dois anos. A segunda é quepdeessa limitacdo temporal, tivemos a
necessidade de fazer um recorte metodoldgico ddotpyoprio Projeto que escolhemos para
analise por sua amplitude em abarcar dois Movinge@ociais do Campo que guardam
naturezas especificas e de grande complexidade.

Nesse sentido, fizemos a opcao pelo MST que, denitas caracteristicas em sua
trajetéria, uma é ter bastante expressividade: sgsgmento social € um aglutinador de
sujeitos sociais que foram excluidos do acessal@meisos sociais constitucionais basicos e,
com 0 engajamento no movimento, este busca, palmgnte por meio da luta organizada,
alternativas de viabilizar a cidadania que foi mglistoricamente a esses sujeitos sociais.

As mudancas que vém ocorrendo no atual contextsilpliteram profundas
transformacdes sociais nos modos de pensar, agnty das diversas formas de vidas da
sociedade mundial. Essas transformacdes decorremcipalmente, dos determinantes
econdmicos, politicos, sociais e culturais.

A globalizacao, alimentada pela interdependéndie & nacdes, a reestruturacao
produtiva e a redefinicdo do papel do Estado daiddoram algumas das estratégias criadas
pelo capital, visando a superacdo de mais umaatecsises globais que se instauram desde a
década de 1970.

Se por um lado, essas estratégias se voltam pamperacdo da acumulacao da
mais-valia, ou seja, do lucro das grandes empresdBnacionais, por outro, 0 aumento
desenfreado da pobreza, das desigualdades e eexlsséiais de grande parte da populacéo
mundial sdo as marcas que o capital vem registrandoedida que busca solucbes dessa

natureza para sair de sua crise, como, por exerapityninuicio ou mesmo a retirada de
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muitos direitos sociais conquistados arduamentea€fsonsequéncias sao sentidas, cada vez
mais, pela classe trabalhadora, nos paises subtbgdas, em especial.

Neste estudo, constatamos que, na realidade lmasiie que tange aos direitos
sociais basicos, apesar de muitos terem sido asskyp) principalmente a partir da
Constituicdo Federal de 1988, ainda existe um fossibo grande entre o que € garantido,
constitucionalmente, e a materializagéo dessesatire

A falta de efetividade, nas politicas sociais, tammo: educacdo, saude,
previdéncia, reforma agréaria, tem gerado o aumeetamilhares de excluidos, postos a
margem da sociedade; conseqientemente, por sugenregerado o acirramento de conflitos
sociais.

No bojo desses conflitos sociais e na contraméaprdoesso de desestabilizacéo
da classe trabalhadora, causada em grande medaaepedenamento do Estado, temos a
renovacao da luta dos trabalhadores e trabalhadarais do campo brasileiro, organizados
via seus movimentos sociais, tendo como destadTa Esses movimentos ganham a cena
publica e passam a reivindicar seus direitos sogarantidos, constitucionalmente, como o
acesso e a permanéncia a terra e a educacao.

Ao longo deste estudo, foi possivel inferir queMas/imentos Sociais do Campo,
protagonizados pelo MST, vém mantendo a resisténalaancando algumas conquistas. No
campo da educacao, uma das principais conquisas/@u timidamente se efetivando, a
partir da luta desencadeada pelos referidos movosepor educacédo, foi a criagdo e
implantacdo do PRONERA.

Ainda que esse Programa venha se materializandéoena de politica social
compensatoria, voltado, especificamente, para o atendimento dagulacdes de
assentamentos e areas de reforma agraria, dom fisanarcos para sua criacao: o primeiro,
com cunho politico, foi o | ENERA, que mostrou act da organizacdo dos Movimentos
Sociais do Campo, assim como as alternativas gies @mham buscando para que seus
integrantes tivessem acesso ao conhecimento.

O segundo marco foi a realizagdo do | Censo darRefd\graria do Brasil, de
cunho mais quantitativo. Esse marco serviu paraetksa realidade concreta em que vivem
as familias brasileiras assentadas nas areasatmeeégraria, dando um diagndstico da triste
situagcao educacional que ronda os homens e as mesidhe campo.

Este estudo também revela que, apos oito anos plantacdo do PRONERA,
este ainda se encontra longe de cumprir minimamsmks proprias metas estabelecidas:

atingir toda a populagédo assentada, principalmerde jovens e adultos onde os indices de
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analfabetismo € um dos mais elevados, chegandogir &100% em alguns Estados brasileiros,
como o Maranhé&o.

Nesse Estado, dos assentados com 18 anos ou B&i% 8ncontram-se fora da
escola, ou seja, sdo analfabetos (BRASIL, 200530 kignifica que mais de 190 mil
assentados, nessa faixa etaria, nunca frequentarastola, sendo, portanto, excluidos do
acesso ao mundo da palavra.

A pesquisa de campo realizada, no decorrer destdogsnostra também que, nas
areas e assentamentos maranhenses onde foram aleisiisv projetos educacionais do
PRONERA, houve algumas mudancas significativas ida dos assentados que tiveram
acesso a esse Programa, como: elevacao da aumasestudancas de atitudes e visbes de
mundo. Esses sujeitos encontram-se mais conscidatssus direitos sociais, bem como da
importancia de trabalharem mais coletivamente aricparem das tomadas de decisdes em
suas comunidades de assentamentos.

A pesquisa demonstrou, também, que o Programayram ldo seu processo de
execucao, vem mostrando sua outra a face,iactissdo excludenttKUENZER, 2002). Isto
porque, ao mesmo tempo em que 0 PRONERA voltatsegpmclusédo de sujeitos excluidos
do direito a educacao, ele faz o movimento da sfdua medida que ndo cumpre com as
metas estabelecidas, tendo em vista o0s processosleseontinuidades ocasionados,
principalmente, pela nao liberacdo efetiva dos rsmsufinanceiros ocorridos ao longo do
desenvolvimento dos projetos.

E necessario, entretanto, registrar que, mesmevas dessas condi¢cdes objetivas
impostas, na maioria das vezes, devido a proptiaera do Projeto, ou seja, por se tratar tdo
somente de um programa social de cunho compersajde j4 traz como condicdo de
existéncia sua propria fragilidade, o PRONERA/UFMA/T/ASSEMA tem trazido algumas
contribuicbes que marcaram a formacao dos(as) ddres(as) do MST. Uma das primeiras
contribui¢cdes significativas é o fato de esses a&dlies estarem alfabetizando em suas
comunidades de assentamentos e, a0 mesmo tengodrarem em processo de formagao,
para o0 exercicio da profissdo, quando até entdm dmgos, elevando, assim, sua
formacdao/qualificacéo para o nivel médio na modalédMagistério.

Esse elemento possibilitou aos(as) educadores{ashciarem, de forma mais
efetiva, a praxis social no decorrer de seus psosesducativos. Por outro lado, o MST
aproveitou todos os tempos e espacos oportunizaElosrojeto, para trabalhar também sua
formacao politico-ideologica, na perspectiva desseducadores virem a tornar-se um

dirigente ou dirigido. Para tanto, utilizou como tatwlogia em seus trabalhos politico-
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pedagodgicos a alternancia entre trabalho intele¢asiudo), trabalho manual (limpeza e
organizacdo do ambiente educativo e atividades deimento) e lazer. Esta forma de
organizacao das aprendizagens proporcionou a@s{asadores(as) terem em média 12 horas
de atividades diarias.

Por fim, destacamos que, mesmo havendo um elevatioei de evasdo nas
turmas de Magistério do MST, 39% em média, esseltagl® final ndo foi motivo de
desanimo para os que continuaram a caminhada: Yeslicadores (as) formados(as) pelo
PRONERA, mais de 80% encontram-se no exercicio dgistério: alguns através de
concurso publico, outros por meio da realizacdatilddades de formacdo politica, como
liderancas no movimento em pauta.

Entretanto, essa € uma quantidade ainda muito pague considerarmos a
dimensdo do MST no Maranhdo. Nesse Estado, exis#@massentamentos e 19
acampamentos localizados em 31 municipios maraebenosm um total de 1.668 familias;
destas, 270 encontram-se na condi¢do de acampstdase constitui mais um grande desafio
para o MST, no que tange a educacao, posto quazseetessaria uma formacao politico-
pedagogica adequada e qualificada para os(as) dahes@as) atuarem nesses assentamentos
e acampamentos.

Convém ressaltar que este trabalho ndo teve, ehunmemomento, a pretenséo de
fazer apologia ao MST, mas tdo somente destacarpaaaena parte de suas acdes, neste
caso, a luta, por educacédo, de homens e mulhereardpo, os quais historicamente vém
sendo expropriados da terra e das diversas formasebkso ao conhecimento sistematizado.
Acrescentamos ainda que as formas como esses hamemsheres vém tendo acesso a
educacédo, ou seja, atraves de politicas sociaisv@mesendo gestadas e materializadas de
forma compensatéria, tem sido até 0 momento a @ftieenativa possivel.

Esperamos, portanto, que este estudo possa cantdeualguma forma, para a
continuidade da luta por educacdo do campo e, aammdempo, que seja renovado,

ampliado, a partir de criticas construtivas, pam@tgnhamos uma nova sintese.
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Universidade Federal do Maranh&o
Centro de Ciéncias Sociais
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao

Mestrado em Educacgéao

ROTEIRO DE ENTREVISTA

INFORMANTES: Educadores, Educadoras e liderancas do MST forsnapelo
PRONERA/UFMA/MST que exercem a docéncia em asseniton no Maranhao.

01.Dados de identificacao:

a)Nome:

b) Idade: c) Local de Nasc.:

c) Assentamento em que mora:

d) Tempo de atuacdo no MST:

e) Formacgao:

f) Tempo que é educadora (0):

g) Escola que trabalha/Assentamento:

h) Série que ensina: i) Qtde. de aluno

Qual o seu conceito de Educacao do Campo? (O aqueardende por Educacéo do

Campo?)
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02.A luta dos Movimentos Sociais (MST, ASSEMA, FETAEMA por uma politica
publica para a Educacdo do Campo, mas até agooacuel conquistaram foi no

campo da politica compensatoria. Na sua opiniaogpe?

03.Na sua opinido qual o significado politico desthtjpa compensatoéria, ou seja, quais
as perdas e ganhos dos trabalhadores do campo?

04.na sua opinido, a falta de uma politica publica@aEducacdo do Campo dificulta a

emancipacao dos trabalhadores do campo? Por qu§@elerma?

05.Com a implantacdo do PRONERA nas areas de asseritenea sua opinido, houve

melhoria na qualidade da educacéo e na vida destas®s? De que forma?

06.Na sua opinido, qual a contribuicdo do PRONERArmadecacao do analfabetismo no

Maranh&o e melhoria da qualidade da educacéo?

07.Qual a contribuicdo do PRONERA na praxis politioa thovimentos sociais locais e
na formacéo politica dos trabalhadores do campo?

08.Até que ponto a realidade concreta dos educadoresnaflos pelo
PRONERA/UFMA/MST, dificulta a materializacdo do nqwipio da praxis nas areas

de assentamentos?

09.Por que vocé nao esta na escola, ja que foi forppadoPRONERA?



