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RESUMO

A investigacdo aborda a questdao de mulheres camponesas e sua educagdo em assentamentos
da Reforma Agraria na regido Tocantina — MA. Realizamos estudo sobre a trajetéria das
mulheres camponesas em busca de reconhecimento da categoria de mulher trabalhadora rural,
enfocando as lutas dos movimentos em prol da educa¢ao do campo no Brasil, no Maranhdo e
na regidao Tocantina, enfatizando as protagonistas deste processo. Estudo de cariter
qualitativo, desenvolvido com o objetivo de estudar como as relagdes de género interferem
nas trajetdrias educacionais das mulheres camponesas jovens e adultas. Traz contribuicdes
tedricas de Scott, Moscovici, Jodelet, S4, Silva, Louro, Nobre, nas perspectivas de género e de
representacao social. Foram realizadas entrevistas no periodo de 2005/2007, fazendo uso do
enfoque metodolégico da historia oral, através de entrevistas semi-estruturadas. Os relatos
foram submetidos a técnica de andlise de conteido temadtico, utilizando-se as categorias
género e representacdo social para as interpretacdes. Relata a importancia do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA na regido Tocantina e sua
contribuicdo para a elevacdo da escolaridade daquela parcela da populagdo. Aborda as
relacdes vivenciadas pelas mulheres camponesas, a partir das relacdes de género e de suas
representacdes sociais de mulher camponesa e escolarizada. Enfoca aspectos das trajetorias
de vida dessas mulheres, onde estdo explicitadas e muitas vezes implicitas as dificuldades na
busca por escolarizagdo. Enfim o estudo ressalta a influéncia das relagdes de gé€nero na

elaborag@o das representagdes sociais dadas as suas condi¢des especificas.

PALAVRAS-CHAVES: Escolarizacao — Mulheres Camponesas — EJA — Género
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ABSTRACT

The inquiry approaches the question of countrywomen and your education in settlement of the
Agrarian Reformation in the Tocantina region - MA. We carry through study on the trajectory
of countrywomen in search of recognition of the category of agricultural worker woman,
focusing the fights of the movements in favor of the education of the field in Brazil, in
Maranhado and the Tocantina region, emphasizing the protagonists’ women of this process.
Study of qualitative character, developed with the objective to study as the gender relations
they intervened with the educational trajectories of adult and young countrywomen. It brings
theoretical contributions of Scott, Moscovici, Jodelet, Sa, Silva, Louro, Nobre, in the
perspectives of gender and social representation. Interviews in the period of 2005/2007 had
been carried through, using the methodological approach of the verbal history, through half-
structuralized interviews. The stories had been submitted to the technique of thematic analysis
of content, having the categories gender and social representation for the interpretations. It
tells to the importance of the National Program of Education in the Agrarian Reformation -
PRONERA in the Tocantina region and its contribution for the rise of the schooling of that
parcel of the population. It approaches the relations lived deeply for the countrywomen, from
the relations of gender and your social representations of countrywomen and learned woman.
It focuses aspects of the trajectories of life of these women, where are explicit and many times
implicit the difficulties in the search for schooling. At last the study stands out the influence
of the relations of gender in the elaboration of the social representations in its specific

conditions.

WORD-KEYS: Schooling — Countrywomen — E JA — Gender
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1  INTRODUCAO

A realizagdo deste estudo sobre a condi¢do feminina nos pareceu, num primeiro
momento, tarefa das mais dificeis, dados a extensdo e o preconceito na histéria da mulher.
Posteriormente, este sentimento evoluiu para o encantamento em descobrir a riqueza tematica
que tem sido relegada pela historiografia oficial. Afinal, seria a oportunidade de conhecer a
nossa histéria, como também dar visibilidade para mulheres jovens e adultas que, ndo
consideradas em suas especificidades, principalmente em se tratando de camponesas, lutam

por um direito basico: a educagdo.

Logo, o desafio consistiu em trabalhar com mulheres camponesas jovens e adultas
e sua educacdo, dentro da perspectiva de gé€nero, como categoria de andlise na relacao social e

sua representacdo social de mulher camponesa escolarizada.

A opcdo por esse estudo foi se revelando ao longo de seis anos (1999-2005).
Inicialmente como extensionista do Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agréria —
PRONERA, ainda no curso de graduacio em Pedagogia e, posteriormente, como
coordenadora pedagdgica, nos assentamentos da Reforma Agraria, na Regido Tocantina —
MA, através do Convénio: EJA TOCANTINS, em parceria com o Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA; a Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na
Agricultura do Estado do Maranhdo — FETAEMA, Universidade Federal do Maranhdo —
UFMA e Fundacao Sousindrade de Apoio ao Desenvolvimento da UFMA — FSADU.

O envolvimento com o PRONERA ampliou nosso horizonte profissional e
pessoal, com a participacdo na vida camponesa, onde familias assentadas encontram-se
entregues a propria sorte, lutam para sobreviver ao desprezo governamental: sem estradas e
eletricidade, com problemas sérios de saneamento e sem custeio agricola. Os dados que
recolhemos, a época, apontavam para um analfabetismo em torno de 40% dos assentados.
Ampliando-se o conceito para o analfabetismo funcional, ou seja, adultos que ndo

completaram a 4* série do Ensino Fundamental, chegando-se a um indice préximo de 89,5%.

Ademais, as mulheres camponesas também enfrentaram dificuldades para
participar do Programa, na condi¢do de alunas da escolarizacdo (7* e 8" séries) e como

alfabetizadoras nos proprios assentamentos (turmas de alfabetizag@o). Isto ficou claro nas
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entrevistas e nas avaliacdes realizadas, onde se destacou dependéncia ou total submissdo a
figura do homem, fosse ele pai, marido, amante, irmdo ou tio. Estas mulheres precisariam se
ausentar de suas comunidades, pelo menos, de 10 a 15 dias, a cada 40 dias, quando ocorriam
as aulas para escolarizacao, bem como as de formacao para a alfabetizac@o, no Centro Anajas,

em Imperatriz — MA.

Constata-se que as relagdes vivenciadas por homens e mulheres sdo construgdes
sociais e histdricas, que determinam os papéis exercidos por ambos, permeados por relagdes
de poder. Scott (1995, p.86) afirma que as “mudancgas na organizacdo das relagdes sociais
correspondem sempre a mudancgas nas representacdes de poder” e o poder € distribuido de
modo desigual entre os sexos, ou seja, baseado nas diferencas. Neste contexto, as instituicoes
sociais sdo as principais responsaveis pela reproducido deste tipo de comportamento, como a
igreja, a familia, a escola entre outras. A aproximacdo dos estudos acerca da categoria género

possibilitou-nos um novo olhar sobre nossa condi¢ao e sobre a situacido dessas mulheres.

Os estudos sobre a mulher camponesa e a busca por escolariza¢io, considerando
as especificidades de sua condicdo, at€¢ o momento atual, foram poucos. Da mesma forma, as
publicacdes que enfatizaram a mulher camponesa, a EJA e as relacdes de género.
Contribuiram para esta abordagem os trabalhos de Fualvia Rosemberg (1982; 2001); Vera
Ferrante (1998) Sonia Schwendler (2002); Isaura Fischer (2002); Vera Licia Nogueira (2003)
e outras. Este fato nos instigou a realizarmos uma pesquisa mais agucada sobre a temadtica, no
Mestrado em Educagcdao da UFMA, quando da sele¢do para a primeira turma na cidade de
Imperatriz. As dificuldades encontradas, logo no inicio, se deram por ocasido da elaboragdo

do projeto de pesquisa.

Os documentos dos organismos internacionais € nacionais apontavam a urgéncia
da escolarizagdo das mulheres, principalmente das classes economicamente desfavoraveis. A
preocupacio dos eventos estava no desenvolvimento dos paises, a partir da educagdo dos mais
jovens, dai a importancia da mae escolarizada. Os indicadores apontavam para uma igualdade,
no que diz respeito aos anos de escolaridade de homens e mulheres. No entanto, todos estes
dados ndo nos foram suficientes, por tratarem genericamente a questdo da escolarizacdo, e

nesse contexto o sujeito de nossa pesquisa nao era contemplado.
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Nossa preocupacdo era compreender como as relacdes de gé€nero interferem na
vida educacional das mulheres camponesas jovens e adultas. A pesquisa tem sua relevancia na
aquisicdo de conhecimentos acerca da educagdo de mulheres camponesas jovens e adultas na
regido Tocantina — MA e da trajetéria dessas mulheres, constituindo-se mulheres e

camponesas e persistindo na busca de seu direito a educagdo.

A interpretacdo das relacdes de género e as representacdes sociais das mulheres
camponesas, que compreendemos ser necessdrias conhecermos para a educagdo dessas
mulheres, puderam ser traduzidas nas seguintes questdes norteadoras:

e Quais as dificuldades das mulheres jovens e adultas das dreas de assentamento
na busca de escolarizagdo?

¢ Como as mulheres reagem a essas dificuldades?

e Como se da a trajetéria educacional das mulheres camponesas das dreas de
assentamento da regido Tocantina — MA?

¢ O que as mulheres camponesas consideram significativo aprender?

e O que representa para as mulheres jovens e adultas das dreas de assentamento

ter acesso a educagao?

Essas questdes foram formuladas para a interpretacdo do ‘“saber” das mulheres,
acerca de sua condi¢do como mulheres e camponesas e sua representacdo, a partir da

escolarizagdo; e para seu alcance foram propostos esses objetivos, na investigacao:

= Analisar a trajetoria educacional das mulheres jovens e adultas das areas de
assentamento;

= [dentificar as dificuldades enfrentadas pelas mulheres jovens e adultas na busca
de escolarizagao;

* Compreender o que € significativo para as mulheres jovens e adultas
aprenderem,;

= Analisar as representagcdes sociais da mulher camponesa escolarizada.

O recorte da pesquisa foi inicialmente conflituoso. Por onde comegar? A leitura
das obras: Historia das Mulheres, o século XIX, de Geneviere Fraisse e Michelle Perrot

(1991) e Breve historia da mulher no mundo ocidental, de Carlos Bauer (2001), permitiram-
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nos uma apropriagao das mudangas ocorridas na condi¢do da mulher, ao longo da histéria e da
sua invisibilidade na histéria oficial, nem mesmo referenciadas como coadjuvantes. Durante
as disciplinas do Mestrado, um dos professores contribuiu com a indica¢do da obra A era dos

Impérios de Eric Hobsbwan (1988).

As vdrias leituras do século XIX e das contribui¢des das grandes revolugdes do
final do século XVIII favoreceram uma apropriacdo da temdtica, no ambito geral, para
posteriormente adentrarmos numa realidade mais proxima da vivenciada no Brasil. A situag¢ao
da mulher em alguns paises da América Latina e a inclusdo da categoria género nos estudos
sobre a mulher deu a dimensdo para a realizacao deste estudo. A obra organizada por Eni de
Mesquita Samara (1997), As idéias e os niimeros do género: Argentina, Brasil e Chile no
século XIX, ajudou-nos a conhecer as trajetorias das mulheres latino-americanas durante o
século XIX nestes paises. A utilizacdo de fontes histdricas diversas, como: censos, listas de
passageiros, correspondéncias, didrios, dlbuns de familia, relatos de viagem e literaturas
regionais, destacam a relevancia e a atualidade dos estudos de género na compreensao dos

processos sécio-econdmicos.

Sobre a condicdo da mulher camponesa e as suas lutas em torno de
reconhecimento da categoria de trabalhadora rural, recebemos subsidios de Cappellin (1989;
2006); Siqueira (1991); A MULHER (2002); Deere (2004); 5° CONGRESSO (2004) e outras.
Significou um mergulho na realidade destas mulheres que foram historicamente condenadas a
uma vida de privacdes e submissdo. Os estudos de Fernandes (1999) Arroyo (2004), Caldart
(2004), Molina (2004) e Manzke (2005; 2006), sustentados com documentos elaborados pelas
Conferéncias Nacionais de Educacdo do Campo de 1998 e de 2004, contribuiram sobre a
realidade da educag¢do do campo. As fontes orais de José Chated Brian, Rosmari Malheiros e
Constancia Clementina nos levaram a reconstruir, em parte, a histéria do movimento das
mulheres trabalhadoras rurais no Estado do Maranhdo, bem como as informacdes de Maria
Rodrigues e Ana Maria Freitas nos aproximaram da realidade das mulheres trabalhadoras

rurais na regido Tocantina — MA.

Nao é demais destacar outras contribuicdes imprescindiveis ao nosso estudo,
como as de: Evelynn Stevens (1973); Albertina de Oliveira Costa e Cristina Bruschini (1992);
Célia R. Pinto (1992); Guacira Lopes Louro (1997); Marluze Pastor Santos (1997); Mary
Ferreira (1999, 2007); Silvia Cristina Yannoulas (2000); Elizete da Silva Passos (2000); Céli
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Regina Jardim Pinto (2003) e publicacdes do IBGE/2000, PNAD/1999-2005, PNERA/2005,

especificamente sobre a situagdo educacional de mulheres e a realidade do campo.

A certeza de estar trilhando por um caminho que possui vdrias vertentes nos
deixou, muitas vezes, insegura acerca de nosso objeto de estudo. Contudo, a vontade de
produzir algo novo, a partir do que ja € conhecido, ou estudado, nos impulsionou a dar

visibilidade a realidade social e educacional das mulheres camponesas maranhenses.

Iniciamos este estudo articulando, no segundo capitulo, a organizacdo das
mulheres trabalhadoras rurais no Brasil e no Maranhdo e as lutas pela educa¢do na Reforma
Agréaria — para situarmos o contexto histérico, em prol de reconhecimento, sindicalizagdo,
participacdo nos espagos de poder e direitos previdencidrios. As conseqiientes mudangas
ocorridas nas organizacdes sindicais com a incorporagdo das mulheres e os seus direitos
garantidos na legislacdo, a exemplo a Constitui¢do de 1998, possibilitaram ao movimento de
mulheres trabalhadoras rurais aglutinar forcas em torno da defesa destes preceitos,
conclamando ag¢des e atitudes pela igualdade e pela justica social. Situamos a busca pelo
direito a educacdo da populacdo camponesa, através das varias iniciativas dos movimentos
sociais e sindicais e a experiéncia do PRONERA, como programa especifico para esta parcela

da populagdo.

No terceiro capitulo, enfocamos as discussdes sobre género e representagao
social na educacdo, na visao de SCOTT, MOSCOVICI, JODELET, SA, SILVA, LOURO e
NOBRE, por encontrar nesses autores e nessas autoras um sentido conceitual equivalente, que
explica género como uma categoria relacional e representacdo social como “teorias do senso
comum”. Trabalhar com estas categorias constituiu um desafio que insistimos em abragar, na
perspectiva de que como pesquisadora na educacio, conhecer e ler a realidade, segundo a
linguagem deste paradigma possa dar sentido as construgdes e reconstrugdes que vivenciamos
cotidianamente nas instituicdes sociais. Incluimos, também, neste capitulo, as discussoes
tedricas de género que tiveram seu espaco no movimento feminista, como uma nova forma de
entender a relacdo de dominacdo em que as mulheres eram submetidas e para subsidiar os
trabalhos académicos sobre a mulher. A abordagem da representacdo social estd diretamente
relacionada a maneira como as pessoas interpretam ou traduzem os conhecimentos veiculados
socialmente. Entre as abordagens qualitativas, utilizamos o enfoque da metodologia da

histéria oral como a alternativa que mais se aproxima dos objetivos propostos pelo seu
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expressivo valor heuristico e sua pertinéncia face ao objeto da pesquisa. Assim, interpretamos

as entrevistas a luz das teorias que fundamentaram este estudo.

O PRONERA na regido Tocantina materializou para as mulheres camponesas o
acesso a educacdo e a formacao para se tornarem alfabetizadoras. Este percurso nos leva ao
quarto capitulo, onde reconstituimos as trajetorias educacionais destas mulheres a partir de
trés eixos: representacdo da condicdo de mulher camponesa; processos de formacdo e

escolarizagao e interagdes entre a trajetéria educacional e outros espagos da vida.

Nas entrevistas ficaram explicitas as limitagdes e dificuldades enfrentadas por
elas; podendo ser compreendidos os significados da escolarizacdo, que envolvem as
interacdes com outros espagos. As questdes ligadas a sua condicdo especifica permaneceram
implicitas nos discursos e muitas vezes captadas nos olhares e siléncios durante as entrevistas.
Para a interpretagdo das narrativas foi realizada uma anélise temética de contetido, permitindo

compreendé-lo com maior profundidade, procurando entender sua especificidade.

As vozes destas mulheres retratam a vivéncia de uma realidade que permanece
com uma visao naturalizada do sexo feminino, ndo reconhecendo o processo de dominagdo e
submissdo herdada de milénios de anos. O movimento sindical, representado pela CONTAG,
FETAGs e Sindicatos, ndo conseguiu avangar nesta discussdo; as conquistas estdo ligadas a
sindicalizag@o, ocupagdo de cargos nos espagos de poder (nem sempre assumido como tal) e

acesso aos direitos previdenciarios.

Ao final deste estudo ndo pretendemos esgotd-lo nas conclusdes, mas suscitar
questionamentos que poderdo ensejar novas pesquisas e novas reflexdes acerca da condicdo
de vida e de profissional das trabalhadoras rurais, da regido Tocantina do Maranhao,

camponesas e educadoras na Reforma Agraria.
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2 A MULHER CAMPONESA E AS LUTAS PELA EDUCACAO NA REFORMA
AGRARIA.

2.1 A organizacao das mulheres trabalhadoras rurais no Brasil.

As profundas transformacdes porque passou a humanidade, apdés a 2* Guerra
Mundial (1939-1945), tiveram conseqiiéncias em todos os aspectos da nossa vida. A rdpida
mudanca de paradigma técnico-cientifico, com seus efeitos na producdo econdmica € no
modo de vida das pessoas, modificou as relacdes humanas, questionando hébitos e praticas de
dominacdo milenares. O quadro de destruicdo e barbarie a que se viu submetida a civilizacdo
propiciou profunda reflexdo sobre a condi¢io humana, ensejando processos institucionais e

mobilizatérios dos diferentes atores sociais.(HOBSBAWM, 1998).

A condicdo feminina, objeto de discussdes e lutas emancipatérias desde o século
XIX, em refluxo no inicio do século XX, retorna ao centro dos debates apds os
acontecimentos tragicos da década de 40, da revolugdo nos costumes a partir da década de 50
e fundamentalmente nos anos 60. De papel subalterno nas sociedades até aquele momento, a
mulher se emancipa, ingressando em quase todas as dreas de atividade e ocupando posi¢cao
destacada na educagdo, tomando as universidades de assalto em busca de espagos

profissionais.

A década de 70 do século XX marcou profundamente o movimento feminista no
Brasil, apesar do momento de repressao vivida nos governos militares. As questdes levantadas
pelo movimento atingiram as organizacdes operdrias, principalmente os sindicatos. Como
exemplo disso, os encontros onde as mulheres trabalhadoras expunham suas especificidades

em relacdo aos trabalhadores homens. De acordo com Pinto (2003, p. 66),

[...] Nos anos de 1977 e 1978 aconteceram, respectivamente, o I e o II Encontro da
Mulher que Trabalha, o primeiro no Sindicato dos Aerovidrios e o segundo no
Sindicato dos Metalurgicos, no Rio de Janeiro. Também em 1978 aconteceu o I
Congresso da Mulher Metalirgica de Sdo Bernardo e Diadema, em Sao Paulo.
O movimento das mulheres rurais surgiu nesse contexto de abertura democréatica
do Pafs, na década de 1980, com os trabalhos desenvolvidos pelas Comunidades Eclesiais de
Base — CEBs e grupo de mulheres, organizados pela Comissao Pastoral da Terra — CPT. Na

sua simplicidade souberam expressar para além da critica divisdo sexual do trabalho e evoluir
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em suas reivindicagdes em clara confluéncia com o idedrio feminista, questionando a injustica

social e questdes ligadas a satude e a educacdo. (CAPPELLIN, 1989).

As mulheres trabalhadoras rurais estiveram presentes nas lutas sociais no campo.
No entanto, sua participacdo de maneira organizada, no Movimento Sindical dos
Trabalhadores Rurais — MSTR, consolidou-se apenas no final da década de 70 e inicio da
década de 80 do século XX. As principais reivindica¢des, naquele momento, estavam ligadas
a relacdo sindicato/mulheres; e como discussdo, a incorporacdo de mulheres nos sindicatos,
como também, a extensdo dos beneficios de seguridade social: licenca-maternidade e
aposentadoria para as mulheres trabalhadoras rurais, em reconhecimento da categoria mulher

trabalhadora rural. (SIQUEIRA, 1991).

A mobilizagdo das trabalhadoras rurais alcancou um nivel de consciéncia e
enfrentamento, questionando a condi¢cdo de submissdo e exploracdo em que viviam, seja
como for¢a de trabalho, ou dentro dos sindicatos, onde ndo possuiam “vez e voz”. Para
romper as barreiras de um movimento exclusivamente masculino e extremamente machista,
onde “sindicato ndo € lugar para mulher”, foram necessarias muita habilidade e determinacdo.

(CAPPELLIN, 1989).

As primeiras iniciativas desta organizacdo ocorreram em Pernambuco e no Rio
Grande do Sul. No Nordeste, o que impulsionou esta mobilizac¢do foi a discriminagdo que as
trabalhadoras rurais sofriam para obter os beneficios da Previdéncia Social e para serem
incluidas nas frentes de servicos nas dreas de seca. As raizes do Movimento das Mulheres
Trabalhadoras Rurais — MMTR, podem ser localizadas nas reunides acontecidas em Brejo,
Paraiba e em Serra Tablada, no Sertdo Central, Pernambuco, durante 1982 e 1983. Em 1984,
quando ficou oficializada a fundagdo do MMTR - Sertdo Central, a principal preocupacio era
aumentar a participacdo das mulheres trabalhadoras rurais dentro do movimento sindical.

(CAPPELLIN, 1989).

No Rio Grande do Sul, as mulheres trabalhadoras rurais estavam se reunindo
desde o inicio da década de 1980, preocupadas principalmente em como aumentar sua
participacao na estrutura dos sindicatos: estadual e local. Em 1985 foi realizado o Primeiro
Encontro Estadual de Mulheres Trabalhadoras Rurais, organizado pela Federagdao dos

Trabalhadores na Agricultura do Estado do Rio Grande do Sul — FETAG-RS, e CPT.
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Contaram com a participa¢do de 10 mil mulheres rurais, resultando deste encontro a criagdao
da Comissao Estadual de Mulheres Trabalhadoras Rurais, selecionando 48 mulheres para
participarem do IV Congresso da Confedera¢do Nacional dos Trabalhadores na Agricultura -

CONTAG, ocorrido em 1985. (PRA, 1988).

A participagdo politica, econdmica e social das mulheres trabalhadoras rurais
comegou a ganhar for¢a neste Congresso, onde denunciaram a resisténcia do movimento
sindical em aceitar a presenca de mulheres e propuseram uma mog¢do de apoio a
sindicalizacdao feminina. Pela primeira vez, nas resolugdes dos congressos da categoria, as
questdes trazidas pelas mulheres trabalhadoras rurais ganharam espaco de destaque. A
condicdo de historicamente discriminadas, exploradas e oprimidas comegou a ser rompida,
abrindo caminhos para a autonomia politica e econdomica das mulheres, diante do marido, da
familia, da igreja, do movimento sindical e do Estado. Por muito tempo se pensou que seria
dificil mobilizar as mulheres trabalhadoras, principalmente pela convic¢do de que elas fossem
as principais depositdrias e reprodutoras dos valores patriarcais dominantes na sociedade rural
brasileira. No entanto, pesquisas mostram que isso nao corresponde a realidade, demonstram,

ao contrdrio, o esfor¢o por igualdade, justica e cidadania. (CAPPELIN, 2006).

De acordo com os estudos de Deere (2004), a partir deste Congresso, a CONTAG
adotou o objetivo de incorporar as mulheres na estrutura dos sindicatos, encorajando os
mesmos a incentivarem a participagdo feminina, treinando-as para cargos de lideranca, como
também, elegendo-as delegadas para congressos municipais e estaduais. Outra questdo
discutida foi a necessidade de mulheres rurais declararem que sua profissdo era de
trabalhadoras rurais, em cadastros gerais, tanto para elevar a consciéncia, como para facilitar

sua incorporacdo nos sindicatos e com isso terem acesso a beneficios da previdéncia social.

Alguns dos fatores que levaram a CONTAG a abertura para a participagdo de
mulheres na sua estrutura podem ser explicados mais por questdes politicas, do que pelo
reconhecimento das reivindica¢des das mulheres trabalhadoras rurais. A criagdo da Central
Unica dos Trabalhadores — CUT, onde contava com a participacdo ativa de mulheres
trabalhadoras, vistas como uma for¢a potencial e positiva para a mudanca dentro da estrutura
sindical; e a necessidade de cooptar as mulheres trabalhadoras rurais, pelo crescimento do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, onde as mulheres desempenhavam

um importante papel junto as “ocupacgdes”, aceleram este processo politico. (DEERE, 2004).
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ApO6s o ingresso das mulheres camponesas na estrutura sindical, o préximo passo
de suas lutas foi pelo direito a terra, questdo fortemente discutida no I Seminédrio Nacional de
Mulheres Trabalhadoras Rurais, em Brasilia, em 1988. A atuacdo destacada neste processo de
pressdao junto ao Congresso Constituinte, apresentando reivindicacdes especificas das
mulheres trabalhadoras rurais, contribuiu para a inclusdo do artigo 189 da Constitui¢do
Federal, que afirma: “o titulo de dominio ou concessdo de uso serdo conferidos ao homem ou

a mulher, ou a ambos, independente do seu estado civil”.(BRASIL, 1988, p.127).

Foi fundamental neste processo, a interacdo do Conselho Nacional de Direitos da
Mulher — CDNM, criado em 1985, com as liderancas femininas dos sindicatos; com o
crescente movimento das mulheres trabalhadoras rurais, juntamente com o trabalho de
pressao, que ocorreu na Universidade Federal do Rio de Janeiro e resultou no semindrio:
Mulheres rurais: suas identidades na pesquisa e na luta politica, para a conquista dos direitos
da mulher a terra e a expansdo geral dos direitos das mulheres na Constituicdao de 1988.

(LAVINAS, 1987).

As lutas democréticas da sociedade brasileira dos anos 70 e 80 incidem na eleicao
da Constituinte, em 1986, e na promulgacdo da Constitui¢cdo Cidada, de 1988, representando
um novo pacto social apds o periodo autoritdrio. Os movimentos sociais participaram
ativamente deste processo, elegendo constituintes e exercendo pressao nas votagdes. O
resultado na Constituicdo foi um texto legal extenso e com muitos direitos sociais e

individuais, sem qualquer garantia de sua efetivacao.

A participacao das mulheres na Assembléia Constituinte foi um exemplo da entdo
jovem democracia brasileira de organiza¢do da sociedade civil, com objetivo de intervir
diretamente no campo politico. Foram eleitas para a Camara dos Deputados (1986-1990), 26
mulheres, o que representou apenas 5,7%. A maioria destas mulheres deputadas foi eleita
pelas regides Norte e Nordeste. Cabe ressaltar, que houve durante a preparacdo para a
Constituinte, uma rede de participacdo, envolvendo grupos feministas ou ndo, com expressao
local, regional ou nacional, mulheres com liderangas nas mais diversas dreas sociais:

sindicalistas, politicas, académicas e outras. (PINTO, 2003).

Nos anos subseqiientes, 1989 e 1992, aconteceram o 2° e o 3° semindrio Nacional

de Mulheres Trabalhadoras Rurais, marcados pelo fortalecimento do movimento e,
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principalmente, pela introdug¢do nos debates sobre as relagdes de género dentro do sindicato,
espaco historicamente dominado pelos homens. Em 1991, pela primeira vez, mulheres foram
eleitas para a diretoria efetiva da CONTAG, gestdo 1992-1995, no cargo de 1* Secretdria:
Tereza dos Santos da Silva, do municipio de Tereza de Araxda, MG e Suplentes: Josefa Rita da
Silva, Zefinha da Bahia; Maira Bottega do Rio Grande do Sul e Margarida Pereira da Silva,
de Ilda de Pernambuco. Vitéria das mulheres trabalhadoras rurais que teriam, a partir de
entdo, o direito de escolher entre as liderancas sindicais dos estados a sua representacdo. (A

MULHER, 2002).

As mulheres trabalhadoras rurais passaram a se organizar dentro do movimento
sindical em comissdes: nos sindicatos, nos pdlos e regionais, nas federacdoes e na CONTAG.
Atualmente, os estados ampliaram esta forma de organizacdo, através de Coordenagdes
Regionais de Mulheres Trabalhadoras Rurais. Estas comissdes ou coordenagdes visam
assegurar, ampliar e fortalecer a participacdo politica das trabalhadoras rurais nos espacos de
decisdo no Movimento Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — MSTTR e na
sociedade. Lutam para que todas as politicas e programas voltados para o desenvolvimento
rural promovam e protejam os direitos das mulheres e enfoquem a perspectiva da eqiiidade de
género. Dentre os temas e atividades desenvolvidos por essas mulheres, incluem-se:
participacdo nos processos de Reforma Agréria; valorizagdo do trabalho da mulher na
agricultura familiar; condi¢des de trabalho e direitos trabalhistas das mulheres assalariadas

rurais; politicas de satide; politicas educacionais e violéncia sexista. (A MULHER, 2002).

Na IV Conferéncia Mundial de Mulheres, em Beijing (China, 1995), onde a
plataforma de acdo firmou o fortalecimento politico das mulheres (NOGUEIRA, 2003), o
Brasil adotou algumas medidas denominadas de acgdes afirmativas que foram implantadas
para, dentre outros objetivos, acelerarem a presenca de mulheres na politica. A lei de cotas
aprovada pelo Congresso Nacional em 1995, com o propdsito de garantir a paridade gradativa
entre os sexos, previa inicialmente a cota de 20% para candidaturas do sexo feminino, em
1996 este percentual foi ampliado para 30%.(FERREIRA, 2007). Com isso, no 7° Congresso
da Confederacdo de Trabalhadores Rurais, realizado em 1998, foi aprovada a cota de, no
minimo, 30% de mulheres para a Direcdo Executiva da CONTAG. Apds 20 anos de
organizacdo das mulheres no MSTR, pela primeira vez, ao longo de 35 anos de existéncia em
defesa dos direitos da categoria, mulheres trabalhadoras rurais conquistaram o direito de

participar dos espacos de decisdo no dmbito nacional. (A MULHER, 2002).
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Recentemente o Governo Federal vem implementando politicas publicas para as
mulheres trabalhadoras rurais que favorecam sua inclusdo na vida civil e trabalhista.
Resultante da I Conferéncia de Politicas para as Mulheres, realizada em julho de 2004, o I
Plano de Politicas para as Mulheres, através do Programa Nacional de Documenta¢ido da
Mulher Trabalhadora Rural, emitiu mais de 80 mil documentos civis e trabalhistas para
mulheres acampadas, assentadas e agricultoras familiares. Sdo emitidos os seguintes
documentos: o registro de nascimento, o CPF, a carteira de Identidade, a Carteira de Trabalho,
o registro junto ao INSS, a abertura de contas bancdrias e orientacdes sobre direitos
previdencidrios. O II Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA) incluiu uma politica de
género, onde instituiu através da portaria n° 981/2003 do INCRA, a titulacdo conjunta da terra

obrigatdria para dreas constituidas por um casal. (BRASIL, 2005).

A grande expressdo de organizacdo das mulheres trabalhadoras rurais se deu com
a realizacdo da grande marcha mundial influenciada pelo movimento de mulheres de Quebec
— ocorrido no Canadd, em 1985, quando cerca de 850 mulheres marcharam 200 quilometros
contra a pobreza, reivindicando aumento do saldrio minimo, direitos as mulheres imigrantes e
apoio a economia soliddria, contagiando outros movimentos de mulheres: feministas,

sindicais, populares e ONGs. (SOARES, 2003).

No Brasil, a organizagdo e mobiliza¢do dessas mulheres ocorreu de 8 de margo a
17 de outubro de 2000, a Marcha das Margaridas, que foi coordenada por Comissdes
Setoriais de Mulheres da CONTAG, CUT, Central dos Movimentos Populares, Confederacao
Nacional dos Bancérios, Pastoral Operaria, Secretaria Nacional de Mulheres do PT, Catdlicas
pelo Direito de Decidir e Sempre Viva Organizagdo Feminista (SOF). A Agenda Nacional de
Reivindicacdes incluia: Reforma Agraria, reforma urbana, educagdo, saide, trabalho, divida
externa e subordinacdo ao FMI, meio ambiente, combate a discriminacdo racial e étnica,
autodeterminacao das mulheres, combate a violéncia sexista e pela livre orientacdo sexual. A
Marcha ficou conhecida como a Marcha das Margaridas, nome escolhido em homenagem a
lider sindical Margarida Maria Alves, assassinada em 1983, a mando de latifundidrios, na
cidade de Alagoa Grande (PB), crime ocorrido na porta de sua casa, diante do marido e do
filho. Desde 1973, Margarida era presidenta do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Alagoa
Grande. (A MULHER, 2002).
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A experiéncia acumulada no ano 2000 possibilitou a ampliacio da Marcha em
2003, as mulheres trabalhadoras rurais deram um exemplo de organicidade, criatividade,
ousadia e habilidade politica. Construiram parcerias e condi¢des para a realizacdo deste
evento. Como resultado, além da visibilidade e reconhecimento social, conseguiram negociar
programas e politicas publicas voltadas ao acesso das mulheres a terra, a assisténcia técnica,
ao crédito, as politicas sociais e direitos plenos da cidadania. A Marcha das Margaridas neste

ano de 2007 estard na sua terceira edicdo. (MARCHA, 2007).

As mulheres, e especialmente as trabalhadoras rurais, buscaram aglutinar forcas
com outros movimentos em torno da defesa dos direitos das mulheres e da luta pela
constru¢do de um projeto de sociedade mais justa e democratica, onde haja igualdade de
direitos entre mulheres e homens. Embora nesse momento, ndo houvesse uma clara distin¢cao
da forma como foram construidas as relacdes de género, formadas ainda na sociedade
escravista e patriarcal, organizada desde os tempos coloniais, atribuindo papéis diferenciados
e hierarquizados para homens e mulheres, a organizacao dessas mulheres trabalhadoras rurais

foi o primeiro passo dado para a superagao da sua atual condicao de mulher.

2.2 A Constituicao de 1988 e a educacao do campo.

Em que pese a generalidade da Carta Magna brasileira em relacdo ao direito a
educagdo, esta ndo trata da educagao rural como modalidade especifica de ensino. Da mesma
forma, determina algumas responsabilidades do Estado brasileiro, em suas diferentes esferas,
com obrigagdes organizacionais e financeiras por parte da Unido, Estados e Municipios, em
regime de colaboracdo sem qualquer referéncia a investimentos na educagdo rural. A

Constitui¢ao Federal assegura, em seu Artigo 205,

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho.
(BRASIL, 1988, p.137).

O final da década de 1980 consolida a luta em prol da educacdo como direito
humano e como dever do Estado, expresso na nova Constitui¢do (SAVIANI, 1999). A luta
pela terra possibilitou a formag¢ao de uma concepcdo democrética de educagdo, em que seus

protagonistas propuseram e levaram a cabo o direito de ter uma escola que contribuisse de
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fato para o desenvolvimento do campo. Homens, mulheres, jovens, adolescentes, criangas ndo
estavam excluidos dessas reivindicagdes, no entanto, ndo foram contemplados em suas

especificidades. (ARROYO, 2004).

E sabido que o tratamento dado a essa populagdo, no que diz respeito aos direitos
basicos, foi sempre marginal. O movimento de mulheres trabalhadoras rurais, com os diversos
movimentos do campo, € uma expressiva participacdo das trabalhadoras rurais sem-terra,
representado pelo Coletivo de Mulheres, uniram forcas em prol da educacdo do povo do
campo, denunciando os direitos usurpados a educagdo e negados a populacio trabalhadora do
campo. Daf a luta em torno de politicas publicas de educacdo do campo pela escola publica

como direito social e humano e como dever do Estado. (CALDART, 2004).

Nessa luta destacaram-se as mulheres dos movimentos sociais do campo,
notadamente do MST, que foram as primeiras a mobilizar, na década de 80, como maes,
professoras e depois pais e liderangas do Movimento. O MST decidiu tomar para si e assumir
a tarefa de organizar uma proposta pedagogica especifica para as escolas e formar educadoras

e educadores, criando em 1987 o Setor de Educagdo dentro do Movimento. (MOLINA, 2004).

A condi¢do marginal da educacdo do campo passou a ser questionada pelos
movimentos sociais e sindicais no inicio dos anos 1990. O modelo de Reforma Agraria do
Governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), em que pese a amplitude dos
assentamentos de familias camponesas sem-terra, desprezou questdes sociais importantes,

notadamente as educacionais.

Nos anos que antecederam a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, embates e contradi¢des permearam sua aprovagado, principalmente
sobre a responsabilidade do Estado com a educag@o. Houve mobilizagcdo de véarios segmentos
da sociedade e movimentos sociais preocupados com os rumos da educaciao. Aprovada a nova
Lei da educacdo n° 9394, em 20 de dezembro de 1996, o artigo 28 do capitulo II, que versa

sobre educagdo basica, faz referéncia a educacao rural, determinando que:

Na oferta de educag@o bdsica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
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II - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climéticas;
IIT — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p.172).

A adequagdo proposta no inciso II do artigo 28 ja estava prevista, em termos
gerais, no §2°, do art. 23 da LDB, que trata da organizacdo da educac¢do bdsica, sem fazer
distin¢do, naquele momento, entre a oferta desse nivel de ensino em escolas urbanas e, ou,
escolas rurais.(BRANDAO, 2003). Persiste o tratamento da educacdio rural como uma
adequacdo dos curriculos das escolas urbanas e, embora considerem as peculiaridades, ndo ha
uma preocupacdo com um tratamento direcionado especificamente para esse publico, uma

educagdo que seja para a populagdo do campo, com um curriculo préprio.

Os movimentos sociais em torno de reconhecimento da identidade dos povos do
campo passaram a lutar por um lugar social no Pais, construindo alternativas de resisténcia
econdmica, politica e cultural, incluindo iniciativas no campo da educagdo. Surgiram algumas
iniciativas da prépria populagdo, através de suas organizagdes € movimentos sociais, no
sentido de reagir ao processo de exclusdo, forcar politicas publicas que garantissem 0 acesso a
educagdo, como possibilidade de construir uma identidade prépria das escolas do campo. Sdo
exemplos deste esforco: as Escolas — Familia Agricola (EFAS), existentes em varios Estados,
com mais de 200 centros educativos em alternancia, voltados para a educagao dos filhos e das
filhas da agricultura familiar; o trabalho do Movimento de Educacdo de Base (MEB), com
alfabetizacdo de jovens e adultos; o MST e suas escolas nos assentamentos € acampamentos,
com experiéncias na drea de formacao de professores e de professoras, como também técnicos
e técnicas na drea da producdo; o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) com as
escolas dos reassentamentos; a luta dos indigenas e dos povos da floresta por uma escola
vinculada a sua cultura e as diversas iniciativas tomadas pelas comunidades e pelos
professores e pelas professoras de intimeras escolas isoladas, espalhadas pelo Pais, que lutam

pela sobrevivéncia e pela dignidade do seu trabalho. (FERNANDES, 1999).

As iniciativas em torno da educagdo do campo como politica piblica nasceram em
julho de 1997, quando foi realizado o I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria — ENERA, no campus da Universidade de Brasilia, como resultado de uma
parceria entre o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da Universidade de Brasilia

— GT-RA/UNB, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, representado pelo
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seu Setor de Educagdo, e o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF. (BRASIL,
2004).

Neste encontro estiveram presente professores e professoras de mais de vinte
universidades brasileiras, que de alguma forma desenvolviam atividades nas dreas de
educacdo e assisténcia técnica nos assentamentos de Reforma Agrédria. Resultavam, na maior
parte, de uma parceira informal entre esses professores e essas professoras € 0s movimentos
sociais. Os participantes concluiram ser necessdria uma articulagdo entre os trabalhos em
desenvolvimento, como também sua multiplica¢do, dada a grande demanda dos movimentos
sociais por educacido no meio rural, e a situacio deficitdria da oferta educacional no campo,
agravada pela auséncia de uma politica publica especifica no Plano Nacional de Educacao.

(BRASIL, 2004).

O resultado desse encontro foi a criacdo em 16 de abril de 1998 do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agridria — PRONERA, através da portaria n° 10/98,
assinada pelo entdo Ministro Extraordinédrio de Politica Fundidria, Raul Jungman. A criacdo
do PRONERA teve como objetivo o atendimento educacional de jovens e de adultos em
Projetos de Assentamentos — PAs, da Reforma Agraria. Representou um avango para milhdes
de pessoas analfabetas e semi-analfabetas abandonadas pelas politicas publicas oficiais.
Inovou em sua gestdo ao estabelecer um modelo tripartite, com a participacdo: do governo
federal do Brasil, através do Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA e este por sua
agéncia, o Instituto Nacional de Colonizacio da Reforma Agraria — INCRA, como
financiador dos movimentos sociais, representados pela Comissao Pastoral da Terra — CPT
(ligada a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, da Igreja Catdlica),
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura — CONTAG (representando os
Sindicatos de Trabalhadores Rurais — STRs, dos municipios brasileiros), Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST, e outros movimentos de camponeses sem-terra,
como demandantes das agdes educacionais; e pelas universidades, instituicdes de ensino

superior — [ES, como executoras pedagogicas. (MANZKE, 2006).

As experiéncias construidas pelos movimentos camponeses € organizacdes
sociais, especialmente por meio do PRONERA, através de estudos e pesquisas a respeito das
diferentes realidades do campo, dimensionaram o processo de construcdo de um novo

paradigma para a educag¢do do campo.(ARROYO, 2004). Ainda no ano de 1998, foi realizada
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a 1* Conferéncia Nacional Por uma Educagdo Bdésica do Campo, convocada pelos
movimentos sociais com a participacdo de educadores, educadoras, sindicalistas,
trabalhadores e trabalhadoras rurais, e que para Caldart (2004), foi o momento de batismo
coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a educacao para o povo brasileiro que trabalha e

vive no e do campo.

A seqiiéncia dessa mobilizacdo foi a decisdo de propor as diretrizes operacionais
para educacdo bdsica do campo, que supunha, em primeiro lugar, a identificagdo de um modo
proprio de vida social e utilizagdo do espaco, delimitacdo do que € rural e urbano sem perder

de vista o nacional.

No plano das relacdes, hd uma dominacdo do urbano sobre o rural que exclui o
trabalhador e a trabalhadora do campo da totalidade definida pela representacdo
urbana da realidade. Com esse entendimento, é possivel concluir pelo esvaziamento
do rural como espago de referéncia no processo de constituicdo de identidades,
desfocando-se a hipdtese de um projeto de desenvolvimento apoiado, entre outros, na
perspectiva de uma educacdo escolar para o campo. No mdximo, seria necessirio
decidir por iniciativas advindas de politicas compensatdrias e destinadas a setores
cujas referéncias culturais e politicas sdo concebidas como atrasadas. (BRASIL, 2002,
p-32).

O forte dessa perspectiva, segundo Arroyo (2004), é propor a adaptacdo de um
modelo tnico de educacdo aos que se encontram fora do lugar, como se ndo existisse um
movimento social, cultural e identitario que afirma o direito a terra, ao trabalho, a dignidade, a

cultura e a educagao.

No Brasil, a abordagem das relacdes, que se estabelecem entre os pdlos do
continuum urbano-rural, tem fundamentado a defesa de uma proposta de desenvolvimento do
campo, vinculada a educacdo escolar. Compreendendo que, no mundo urbano ha tragos que
passam a ser incorporados no modo de vida rural, assim como do mundo camponés h4 tracos

que resgatam valores sufocados pelo tipo de urbanizacio vigente. (BRASIL, 2002).

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172, de 2001, em que pese
requerer um tratamento diferenciado para a educacdo do campo, prevé em seus objetivos e
metas formas flexiveis de organizacdo escolar para a zona rural, bem como a adequada
formacdo profissional dos professores, considerando as especificidades do alunado e as
exigéncias do meio. Recomenda, numa clara alusio ao modelo urbano, a organizacdo do

ensino em séries.
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[...] a oferta do ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e a
ampliagc@o da oferta das quatro séries regulares em substitui¢do as classes isoladas
unidocentes € meta a ser perseguida, consideradas as peculiaridades regionais e a
sazonalidade. Da mesma maneira no item objetivos e metas remete a organizagdo
em séries: associar as classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas de, pelo
menos, quatro séries completas. (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001,
p.149).
Cabe ressaltar que as formas flexiveis ndo se restringem ao regime seriado.
Segundo a relatora Edla de Araijo Lira Soares, “estabelecer entre as diretrizes a ampliagcao de
anos de escolaridade é uma coisa, outra coisa € determinar que tal processo se realize por

meio da organizacdo em série”. (BRASIL, 2002, p.33).

Assim, por toda essa trajetéria de luta em torno de uma educag¢do do campo que
seja digna para a sua populacdo, foi aprovado o Parecer n° 36 de 2001 e a Resolu¢do n® 1, de 3
de abril de 2002, da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao que
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas escolas do campo. Reconhece
o papel estratégico da educacdo no desenvolvimento rural sustentidvel dos estados e
municipios; reafirmando, a prioridade que a Educacdo do Campo deve ocupar no Plano

Nacional de Desenvolvimento Rural, e dispde:

A legislacdo atual define que a identidade das escolas do campo € definida a partir
dos sujeitos sociais a quem se destina: agricultores e agricultoras, assalariados e
assalariadas, assentados e assentadas, ribeirinhos, extrativistas, pescadores,
indigenas, remanescentes de quilombos. Que a educacdo deve ser concebida como
parte da politica de valorizacdo do campo e como uma agdo estratégica para a
emancipacio e cidadania de todos os sujeitos que vivem ou trabalham, colaborando
com a formacdo das criancas, jovens e adultos para o desenvolvimento regional e
nacional. Que a educacdo deve servir para recriar o campo porque por meio dela se
renovam os valores, atitudes, conhecimentos e praticas de pertenca a terra. Instiga a
recriacdo da identidade dos sujeitos na luta e em luta como um direito social,
porque possibilita a reflexdo na praxis da vida e da organizacdo social do campo,
buscando saidas e alternativas ao modelo de desenvolvimento vigente. (BRASIL,
2002, p. 37).

A propria diretriz operacional ja explicita a identidade da escola do campo, ndo
circunscrita apenas a um espaco geografico, mas vinculada aos povos do campo, sejam os que
vivem no meio rural, sejam os que vivem nas sedes dos municipios rurais do nosso Pais.
Portanto, a identidade da educacao do campo, definida pelos seus sujeitos sociais, deve estar
vinculada a uma cultura que se produz por meio de relagdes mediadas pelo trabalho,

entendendo trabalho como produgdo material e cultural da existéncia humana. (HUBERMAN,
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1986). A escola, nesse sentido, precisa investir em uma interpretacdo da realidade que
possibilite a construcdo de conhecimentos que garantam a melhoria da qualidade de vida dos

que vivem e sobrevivem no e do campo.(VEIGA, 2002).

Estas discussdes foram retomadas em novas bases governamentais no governo do
Presidente Lula, em 2003, quando comecou a elaborar o Plano Plurianual para implementar
uma politica capaz de priorizar a Reforma Agraria e o desenvolvimento da agricultura

familiar como instrumentos indispensaveis de inclusdo social. Em sendo parte da politica de

7z

revalorizagdo do campo, a educagdo € entendida como uma acdo estratégica para a
emancipagdo e cidadania de todos os sujeitos que ali vivem ou trabalham, colaborando com a
formacgao das criancas, jovens e adultos para o desenvolvimento sustentdvel regional e

nacional. (RAMOS, 2004).

De acordo com esse pensamento e, apds receber os diferentes movimentos sociais
preocupados com a educag¢do do campo, o Ministério da Educacio instituiu, pela Portaria n°

1374, de 3 de junho de 2003, um Grupo Permanente de Trabalho com a atribuicdo de articular

N

as acdes do Ministério pertinentes a educacdo do campo, divulgar, debater e esclarecer as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo a serem observadas
nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino, estabelecidas na
Resolug¢do — CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, e apoiar a realizagdo de semindrios nacionais e

estaduais para a implementacao dessas acdes. (RAMOS, 2004).

O Semindrio Nacional “Por uma Educagdo do Campo”(2002), trouxe

contribuicdes e propos agdes para o novo governo federal. Dentre elas:

1. Implementar um programa de formagdo para todos os educadores e educadoras do
campo, de nivel médio e superior, através de convénios e parcerias entre Secretarias,
Universidades, Movimentos Sociais e Organiza¢des do Campo;

2. Construir e manter escolas do campo: de educag¢@o infantil, fundamental, média e
profissional. Projetar as escolas como espagos comunitarios;

3. Incentivar programas de pesquisa que contemplem o campo, 0s seus sujeitos, 0s
Movimentos Sociais e a totalidade dos processos educativos;

4. Divulgar as “Diretrizes Operacionais para a Educagcdo Basica nas Escolas do
Campo”, garantido envio para todos os municipios e escolas do e no campo e
politicas de implementacdo em todos os niveis;

5. Criar no MEC uma Secretaria ou coordenagdo da Educagdo do Campo para fazer
a interlocu¢cdo com o povo que vive no campo e suas organizacdes. Criar nas
Secretarias de Educacdo Estadual e Municipal uma coordenacdo com a mesma
finalidade;
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6. Garantir continuidade e ampliar o PRONERA — Programa Nacional de Educacio
na Reforma Agréria, incluindo os acampamentos, € na perspectiva de tornd-lo uma
politica publica, com fundo especifico; e outras. (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p.207).

Em clima mais favordvel, em razdo do governo do Presidente Lula (2002-2006),
primeiro mandato, pelos compromissos histricos com lutas trabalhistas € camponesas, em
2004 ocorreu em Brasilia a II Conferéncia Nacional de Educagao do Campo — CNEC, “Por
uma Politica Publica de Educa¢do do Campo”, com forte representacdo de educadores e de
educadoras, movimentos sociais, camponeses e camponesas da Reforma Agraria, inclusive
com a participacdo da autora desta dissertacdo. Esta Conferéncia teve como objetivo o
reconhecimento da educacdo do campo como Politica Ptblica e o apoio das Secretarias
Municipais de Educac¢do que tém escolas no campo. A II CNEC se propds a acelerar o
processo que vem ocorrendo, de reconhecimento da urgéncia que a educagdao do campo seja
assumida como politica publica construida em didlogo entre o Estado, as diversas esferas do
governo e 0os movimentos sociais do campo. Como fruto da demanda dos movimentos sociais
e sindicais, apds a realizacdo da II CNEC, foi constituido no ambito do Ministério da
Educagdo, como parte da estrutura da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECAD, a coordenagdo Geral da Educagcdo do Campo, que pode ser vista como
um ponto de alcance das forcas populares do campo que propugnam por politicas

democriticas de educagdo. (RAMOS, 2004).

A tarefa da SECAD/Coordenacdo-Geral de Educacdo do Campo, no dmbito do

MEC, nesse momento historico, segundo Munarim (2006, p.17),

[...] consta mediar um processo de construcao de uma politica publica de Educagdo
do Campo, levando em conta contradi¢des de, pelo menos, trés ordens: as lutas de
hegemonia inerentes as organizacdes populares e suas manifestagdes corporativistas;
as barreiras internas e arraigadas na estrutura do MEC e, de resto, na estrutura de
todo o aparato governamental e estatal; e, por fim, as reacdes de fundo mais
classista, cuja manifestacdo, ainda que muito dissimulada, ao olhar critico é
percebida nos préprios paradigmas da educag@o nacional vigente, e, contra o que,
por exceléncia, a de Educac¢do do Campo se insurge.

O Ministério do Desenvolvimento Agrario, por intermédio do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agriaria — PRONERA/INCRA/MEC, por meio da Secretaria de
Educag¢do Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD/Coordenagao — Geral de
Educacdo do Campo, promoveram em Brasilia, no periodo de 19 a 21 de setembro de 2005, o

I Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do Campo. Esse Encontro contou com a
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presenca de pesquisadores e pesquisadoras de 24 Estados da federacdo brasileira. Foi um
momento importante para a elaboracao de subsidios a politicas publicas interministeriais com
o objetivo de contribuir na promocao do desenvolvimento e da educagdo nos territérios rurais,
como também, possibilitar a ampliacdo das articulagdes interinstitucionais, construindo

agenda comum de pesquisa na drea. (MOLINA, 2006).

Nos ultimos dez anos, os debates sobre a educa¢do do campo possibilitaram
aglutinar um conjunto representativo de movimentos sociais e sindicais; de pesquisadores;
pesquisadoras de 6rgdos de governo, nas trés esferas de poder. As experiéncias construidas
pelos movimentos e, especialmente por meio do PRONERA, dimensionaram a idéia e o
conceito de educagdo do campo, interagindo com as outras dimensdes da vida do campo. Esse
processo aconteceu com a participacio do MST, da CONTAG, da Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil — UNEFAB e da Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais — ARCAFAR, como protagonistas do desenvolvimento de projetos de
educagdo em todos os niveis.

O PRONERA, embora tenha dado prioridade a questdo do analfabetismo de
jovens e adultos e para isso investido em turmas de EJA-alfabetizacdo, 1° e 2° ciclos, teve
uma expansao desses atendimentos para os 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental. Em alguns
Estados brasileiros, os movimentos sociais do campo, em parceria com universidades publicas
e comunitdrias, ampliaram esses atendimentos para o magistério, cursos técnicos e superiores.
A criacdo de novos cursos e a difusdo do referencial tedrico nas escolas, pautados numa nova
visdo de educagio para os povos do campo, geraram experiéncias que foram desdobradas em

reflexdes, estudos e pesquisas. (FERNANDES, 1999).

A visdo de educagdo para a populagdo do campo como formacdo humana € vista
como requisito fundamental para a formacdo de consci€ncia e nas oportunidades de
interferéncia, na reorganizag¢ao dos espacos onde vivem. “Educa¢do como formacdo humana,
ante a Reforma Agréria, tem a func¢do de indagar dos sujeitos seu papel no campo a partir dos
vinculos com a Terra”. (MOLINA, 2004, p.75). O que constataram Rua e Abramovay, em
suas pesquisas, onde a situacdo educacional do meio rural pode ser impulsionada com

investimentos em educacao. Segundo depoimentos dos assentados,
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[...] atribuem grande valor a educacdo, em suas diversas acepcdes e sdo capazes de
muitos esfor¢os para superar tanto os obstdculos ao prosseguimento dos estudos
como a baixa qualidade do ensino e as dificeis condi¢des de freqiiéncia a escola nos

assentamentos. (RUA; ABRAMOVAY, 2001, p.62).

E que nos assentamentos rurais,

[...] hd uma nogdo clara do papel desempenhado pela educacido no desenvolvimento
pessoal e coletivo, na constru¢do da cidadania e no aumento das oportunidades de
realizacdo pessoal e bem-estar da comunidade. (RUA; ABRAMOVAY, 2001, p.
94).

A trajetéria em busca de uma educacido que atenda a populagdo camponesa tem
proporcionado vdrias experiéncias dos movimentos: sindical e sociais. A incorpora¢do dessas
experiéncias de educacdo do campo como politicas publicas sao reivindica¢des que se faz ha
algum tempo. H4 a necessidade de investimentos na drea rural que atendam com qualidade e
infra-estrutura a populacdo, inclusive a populacdo jovem e adulta, que carece principalmente
de educagdo de nivel médio e técnico profissionalizante. As mulheres jovens e adultas sdo
uma parcela da populagdo que, embora apresentem em algumas faixas etdrias nivel
educacional mais elevado que os homens, vivenciam as relagdes de género que interferem na

vida pessoal, econdmica e produtiva da comunidade.

A Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria (PNERA - 2005)
apresentou uma amostragem da educacio nos assentamentos da Reforma Agraria no Brasil. A
realizacdo foi do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP, com coordenacdo da Diretoria de Tratamento e Disseminacdo de Informacoes
Educacionais/Inep, em parceria com o INCRA, através do PRONERA. Abrangendo 5.595
assentamentos, todos os cadastrados pelo INCRA desde 1985, de 1.651 municipios do Pais, a
PNERA identificou 8.679 unidades de ensino e entrevistou diretores ou professores,
presidentes de associagdes de produtores rurais e familias assentadas. Entre outras
informacdes, levantou dados sobre o nimero de escolas, as condi¢des fisicas desses

estabelecimentos e a escolarizacdo dos assentados, demonstradas a seguir:
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Tabela 1 — Nimeros da Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria — Brasil

2004.
Grandes Regides
Variaveis Brasil
Norte | Nordeste Sudeste Sul Centro-
QOeste
PAs do INCRA 5.595 1082 2 546 444 680 843
Familias Assentadas 524 868 | 167 932 208 071 30 187 30 238 88 440
Populacgio Assentada 2549605 | 842303| 1067 145 141301 | 136122 362 734
Escolas 8 679 2414 4230 476 622 937
Estudantes Assentados 987 890 | 313 124 457 810 47793 45271 123712

Fonte: MEC/INEP — Pesquisa Nacional da Educac@o na Reforma Agraria — 2005.

A regido Nordeste concentra 45,5% dos 5.595 assentamentos da Reforma Agréria;
39,6% das familias assentadas; 41,8% da populagdo assentada; 48,7% das escolas e 46,3%
dos estudantes assentados. Entre os problemas que afetam a Reforma Agréria, foram
indicados, como os mais importantes: a assisténcia técnica e a educacdo. A educacdo nos
assentamentos, em razdo, principalmente, do nimero de pessoas adultas analfabetas e semi-
analfabetas. A regido Nordeste apresenta o maior indice de analfabetos e analfabetos
funcionais, também, no campo: 83,7% (PNERA, 2005), de pessoas com 18 anos ou mais fora
da escola.

O PRONERA surgiu da constatagdo dos movimentos sociais do grave quadro

educacional existente nos PAs.

Apesar dos esforcos empreendidos pelos movimentos sociais e sindicais,
financiados pelo Governo Federal através do INCRA (PRONERA), pelos governos estaduais
e municipais, ONGs e igrejas, a educacdo do meio rural mudou muito pouco nestes utltimos
10 anos. A Tabela a seguir apresenta nimeros expressivos que atestam a gravidade da

situac@o educacional da populacdo rural.

Tabela 2 - Estimativa da populacao com situacio do domicilio rural por sexo segundo
grupos de anos de estudo — Brasil 2004 (em 1.000 pessoas).
Sem instrucaoe | 1a2 | 3a4 | 5a6|7a8 9al10|11a12|13a 14| 15 anos
Sexo | menos de 1 ano .| Total!
de estudo anos anos | anos | anos anos anos anos ou mais
Homem 3167 1893 |3679 | 1614|1288 | 454 625 26 61 12 851
Mulher 2506 1399 |3355| 1612|1267 | 498 806 54 78 11 622
TOTAL 5672 3292 | 7034 3226|2555 | 952 1432 81 138 24 473

Fonte: IBGE, PNAD.

Nota: ! Inclui as pessoas com tempo de estudo ndo determinado e sem declaragao.

Obs.: Referem-se a pessoas de 10 anos ou mais de idade.
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Os niimeros da Tabela 2 indicam uma populagdo rural brasileira, acima de 10 anos
de idade, de 24,4 milhdes de pessoas. Deste total, 52,5% de populacdo masculina e 47,5%
feminina, mantendo tendéncia histérica da maior populagdo masculina no meio rural e
feminina no meio urbano. Na populag¢do rural, 23,1% nao possuem instrucdo alguma ou
permaneceu menos de 1 ano na escola e 42,1% possuem de 1 a 4 anos de escolaridade. As
mulheres apresentam superioridade nos anos de estudo, nos grupos acima de 8 anos.
Contrariamente, sao minoria entre o0s grupos com menor instru¢do. Isto se deve,
respectivamente, a uma atitude cultural das novas geragcdes femininas de valorizacdo da
educacdo e a condicdo histérica de subalternidade das mulheres acima de 40 anos.
(ROSEMBERG, 2001). Somando estes grupos de populacdo, temos um percentual de 65,2%
de analfabetos e analfabetos funcionais (conforme critério da UNESCO), configurando um
quadro de abandono da educac¢do rural. A auséncia de politicas publicas, notadamente

educacionais, voltadas para a populacdo rural, condena estes trabalhadores a reproduzirem a

vida de privacdes e miséria herdada de seus pais.

Os numeros dos niveis e modalidades de ensino das escolas dos assentamentos da

Reforma Agraria apresentam-se no quadro a seguir:

Tabela 3 — Niveis e modalidades de ensino das escolas dos assentamentos — Brasil — 2004.

T T @ (R Quantidade de alunos Periodo
Niveis e modalidades
(%) Homens Mulheres Diurno Noturno

Creche 3,5 4173 3346 100, 0 0,7
Pré-escola 30,5 27 743 27 356 100,0 0,1
Alfabetizac¢io 16,7 11 177 11 037 98,8 1,3
EF 1% a 4° série 84,1 205 161 187 693 99,8 1,7
EF 5% a 8* série 26,9 117 161 115764 91,9 22,0
Ensino Médio 4,3 15 870 16 156 55,1 58,9
EP nivel basico 0,2 486 296 92,9 21,4
EP Técnico 0,3 2072 628 93,1 44.8
EJA Alfabetizacio 16,3 13162 13 053 21,9 79,8
EJA 1% a 4* série 20,2 20 795 19 519 14,2 87,1
EJA 5 a 8 série 5,8 9573 8573 15,4 87,0
EJA Ensino Médio 0,7 1778 1778 17,7 83,9
Educacao Especial 15,6 2333 1 690 97,2 3,7
Curso Superior 0,1 51 152 80,0 40,0

Fonte: MEC/INEP e MDA/INCRA/PRONERA - Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria — 2005.

De acordo com a tabela 3, o ensino fundamental de 1* a 4* série € o nivel mais

oferecido nas escolas dos assentamentos (84,1%), o que equivale a realidade da média
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nacional (95,7%). Mas, com relacdo a seqiiéncia do Ensino Fundamental, percebemos um
grande abandono, onde apenas 26,9% das escolas dos assentamentos possuem de 5* a 8* série.
Somente 4,3% dessas escolas disponibilizam Ensino Médio, o que explica o grande éxodo de
jovens para as cidades em busca de educacao e a falta de continuidade nos estudos para os que
permanecem. A Educac@o Profissional de nivel Basico e Técnico apresenta uma ampla
significativa maioria masculina, reforcando culturalmente papéis historicos, que ligam a
produgdo ao homem, reproduzindo a condi¢do de dominacdo. A educacdo de jovens e adultos
na modalidade de Alfabetizacdo é oferecida por 16,3% das unidades; EJA 1% a 4* série por
20,2%; EJA 5% a 8 série por 5,8% e Ensino Médio por 0,7%. O Curso Superior apresenta uma
composi¢do, predominantemente, feminina, devido aos cursos oferecidos: como a
Licenciatura em Pedagogia, voltada para o trabalho no espaco educacional, de hd muito
compreendido como atividade feminina. Este quadro demonstra a baixa cobertura educacional
nos assentamentos da Reforma Agriria (e no meio rural por extensdo) e o descaso das
autoridades, em geral, em oferecer educacio para esta populacdo, contentando-se apenas com
a educacgdo elementar, insuficiente para suas necessidades sociais e de ruptura com a situacao

herdada dos tempos coloniais. (MANZKE, 2006).

A educacao do campo, apesar dos esfor¢os para implantd-la como politica publica
nos ultimos dez anos, ndo tem obtido resultados que atendessem as necessidades dos
camponeses e das camponesas. A situagdo educacional, ainda, € dramética, principalmente em
relac@o as condicdes de existéncia desta massa camponesa. Fica evidente na oferta do Ensino
Fundamental que a prioridade continua sendo o saber ler, escrever e as quatro operacoes,
resumindo-se as quatro séries iniciais. Na maior parte dos assentamentos as séries seguintes
(5* a 8") ndo chegam para os adolescentes. O ensino regular é de responsabilidade dos
municipios, em sua maioria com recursos escassos € mal administrados, condenando a

educagdo do campo ao abandono, a ma qualidade e a reprodugdo do analfabetismo.

2.3 A organizacao das mulheres trabalhadoras rurais no Maranhao.

A organizacdo do movimento sindical rural no Maranhdo iniciou na década de
1970 com a criacdo de varios sindicatos de trabalhadores rurais. A Federagdo dos
Trabalhadores Rurais do Estado do Maranhdo — FETAEMA, congregando estes Sindicatos foi
criada em 1972, momento em que somente os homens tinham o direito de serem

sindicalizados e as mulheres apenas como suas dependentes. A influéncia do movimento
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feminista no Maranhdo, como uma redescoberta do ser mulher, oportunizou a muitas
mulheres a ruptura com a submissao histdrica e o despertar para suas potencialidades. A troca
de experiéncias entre si, através de reunides, encontros e discussdes permitiu que se
identificassem umas com as outras, descobrindo que a opressao as atingia cotidianamente nos

espacos publicos e privados. (FERREIRA, 1999).

No Maranhio, a luta das mulheres trabalhadoras rurais teve inicio na década de
1980; questionavam o porqué de ndo poderem ser associadas junto aos sindicatos de
trabalhadores rurais e ndo terem acesso aos beneficios correspondentes, conforme relata José
Chate6 Brian Costa Rego (Entrevista em 16.4.2007, entdo Diretor de Organizagdo e Formacado

Politica da FETAEMA, Sao Luis — MA):

[...] naquele momento, a Federacdo era extremamente machista e ndo tinha
nenhuma possibilidade das mulheres se associarem ou de serem reconhecidas como
trabalhadoras rurais. O homem era o chefe da familia, era ele que a representava
também no sindicato. Qualquer beneficio, como crédito e aposentadoria, a mulher
tinha direito apenas por morte do marido, onde requeria uma pensdo inferior ao
saldrio minimo, tudo isso com muita dificuldade, acabando por se tornar uma
prética dentro do movimento sindical.

Nesse periodo, na Capital do Estado, tivemos o primeiro grupo feminista a se
organizar no Maranhdo, o “Grupo de Mulheres da Ilha”, constituido por professoras
universitdrias, profissionais liberais, microempresdrias, estudantes e simpatizantes. No
decorrer da década de 1980 e inicio da década de 1990, outros grupos foram se articulando no
Estado, como exemplos: 8 de Mar¢o, Unido de Mulheres, Espaco Mulher, Viva Maria, Grupo
de Mulheres Negras Mae Andressa, Nucleos de Partidos, ao lado de nucleos e secretarias de
mulheres ligados aos Sindicatos de Bancarios, Comercidrios, Ferrovidrios e de Trabalhadores
Rurais, bem como suas respectivas Federacdes, dando origem, posteriormente, ao nicleo de
mulheres da CUT — Central Unica dos Trabalhadores, e articulagdo das trabalhadoras rurais
que se organizavam tanto dentro da esfera dos sindicatos quanto fora deles. (FERREIRA,

1999).

Neste interim, houve grandes mobiliza¢des que culminaram com a conquista do
direito das mulheres trabalhadoras rurais de serem associadas e com a extensdo dos direitos
trabalhistas, a partir da Constituicdo Federal de 1988: licenca-maternidade e aposentadoria, o
que possibilitou um fortalecimento das mulheres dentro do movimento sindical. As mulheres

trabalhadoras rurais tiveram uma participacdo importante na luta pela terra e no
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enfrentamento direto com o latifindio. Fato ocultado por alguns pesquisadores, mas
comprovado a partir da pesquisa “Mulher rural e a luta pela terra”, coordenada pela professora
Ieda Cutrim Batista — UFMA. A pesquisa mostrou a participag¢do, em todos os momentos, das
mulheres nos conflitos, entendendo que o ndo reconhecimento de sua participagao faz parte de
mecanismos de poder que silenciam, ocultam e ddo insensibilidade as contribuicdes das
mulheres na vida social, politica e econdmica de seu grupo social e de sua sociedade.

(BATISTA apud FERREIRA, 2007).

No entanto, as mulheres trabalhadoras rurais ainda sofrem discrimina¢do, como
exemplo, no cadastramento do INCRA ¢ dada preferéncia ao homem; somente quando este
tem algum impedimento para realizar o cadastramento € que a mulher € aceita como titular da
terra. A condicao social das mulheres trabalhadoras rurais demonstra a falta de oportunidades
e de igualdade de género. (CONGRESSO ESTADUAL DOS TRABALHADORES E
TRABALHADORAS RURALIS, 2004).

A realizacdo do I Congresso Estadual de Trabalhadores Rurais do Maranhdo, em
1991, € um exemplo, pela configuracdo da diretoria composta por: Presidente, José Chate6
Brian Costa Rego; Vice-Presidente, Raimundo Nazaré Costa; 2° Vice-Presidente, José Luis da
Silva; Secretdrio Geral, Sebastido do Carmo Lisboa; 1° Secretério, José Raimundo Mendonga;
2° Secretario, Jos€ Vaz Pereira; Tesoureiro Geral, Ivan Cabral de Sousa; 1° Tesoureiro,
Valdimar Ferreira Silva. Entretanto, houve um grande interesse por parte da diretoria na
discussdo sobre as reunides que estavam ocorrendo das mulheres trabalhadoras rurais em
algumas regides do Estado, principalmente na regido do Médio Mearim, ainda que muito

timidamente.

Nesta regido, destacamos a importancia da atuagdo da trabalhadora rural
Constancia Clementina de Sousa Barros (1957), uma das primeiras mulheres a se filiar no
sindicato e questionar o porqué das mulheres serem dependentes dos maridos. Foi uma
pioneira nos cargos de direcdo do movimento sindical, assumiu a delegacia sindical formada
por uma comissdo de trés pessoas, em 1983 e foi Secretaria-Geral do STR de Pocao de
Pedras, em 1991, um dos primeiros sindicatos a criar o departamento de mulheres. Iniciou a
articulacdo em torno do reconhecimento da categoria e da participacdo politica no movimento

sindical. As mulheres contaram com o apoio da diretoria da FETAEMA, que organizou o I
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Encontro Estadual das Mulheres Trabalhadoras Rurais, em 1992. José Chate6 Brian Costa

Rego comentou sobre o encontro (Entrevista em 16.4.2007):

Houve muitas dificuldades, em primeiro lugar o movimento sindical ndo reconhecia
a mulher como trabalhadora rural e, em segundo, o marido ndo deixava a mulher
participar, pois para ele (o marido) se a mulher saisse de casa, era para passear e
fazer farra. Por isso, a participagdo foi minima no encontro, em média 80 pessoas,
incluindo homens e mulheres. Ao final do encontro foram escolhidas duas mulheres:
Constincia Clementina de Sousa Barros e Maria da Graca Amorim para
participarem do Encontro da regido Nordeste em Jodo Pessoa - PB, ainda em 1992,
representando o Estado do Maranhao.

Constancia Clementina de Sousa Barros (Entrevista em 26.4.2007, Sdo Luis-MA)

acrescenta que,

[...] este Encontro foi uma novidade para o Estado e para o movimento sindical,
porque ninguém tinha visto um encontro de mulheres assim da drea rural, [...] para
acontecer este Encontro, a gente fez vdrios encontros municipais, regionais e dava o
nome de encontro mesmo, encontro municipal, encontro regional. Nestes encontros,
na verdade, o tema mais discutido foi a organizacdo das mulheres, a importancia
delas se associarem e participarem da vida do sindicato e discutir o que era a
categoria, a nossa organizagdo. [...] a grande bandeira no primeiro momento era
essa de conhecer a importancia da categoria, de se associar, porque se a gente nao
for sécia, a gente ndo tem direito a voz, a voto, né. A grande bandeira era a
ocupacdo do espaco. Para isso a gente precisava discutir a importancia dessas
mulheres estarem nos espagos de poder, ndo adiantava ser sdcia sO, precisava
também ocupar estes espagos.

A organizagdo de uma comissdo estadual surgiu com o retorno de Constancia
Clementina de Sousa Barros e Maria da Graca Amorim, do Encontro em Jodo Pessoa — PB,
no sentindo de articular o movimento das mulheres trabalhadoras rurais no Estado. Houve
muitas resisténcias nos sindicatos com as novas idéias trazidas pelas companheiras que
lutavam pela igualdade de género dentro do movimento sindical. O enfrentamento da
condi¢do histérica da mulher de dominada e submissa se refletia nas escolhas que as mulheres
militantes fizeram, muitas se separaram dos maridos para permanecerem no movimento

sindical.

O debate ampliou as lutas das mulheres dentro e fora do MSTTR, no entanto,
ainda havia muito a conquistar, os espagos de decisdo estavam ocupados por homens, que nao
entendiam e ndo aceitavam o porqué das mulheres terem propostas diferenciadas dentro do
mesmo movimento sindical.(CONGRESSO ESTADUAL DOS TRABALHADORES E
TRABALHADORAS RURALIS, 2004).
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As mulheres participaram de forma efetiva do II Congresso Estadual de
Trabalhadores Rurais do Maranhdo da FETAEMA, realizado em 1994, que elegeu:
Constancia Clementina de Sousa Barros para a diretoria de Politica Agréaria, Agricola e Meio
Ambiente e Maria da Graca Amorim na coordenacdo de mulheres, ligada a Secretaria de
Politica e Formacdo Sindical. Segundo a fala de Constancia Clementina de Sousa Barros

(Entrevista em 26.4.2007),

A gente foi para direcdo da Federacdo em 1994 e eu assumi a politica agraria,
agricola e meio ambiente, a maior secretaria do movimento sindical. Este foi o
maior desafio. Naquela época a Federacdo nao tinha credibilidade né, porque essas
lutas, a luta pela terra aqui no Maranhdo era encaminhada pela CPT e pela
Sociedade Maranhense de Direitos Humanos. A Federacdo ndo tinha coragem de
enfrentar estes grandes conflitos e assim puxavam. Fazia vergonha fazer parte de
uma categoria, de uma Federacdo de categoria e os outros que entravam
encampando (as lutas). Foi o maior desafio para mim, principalmente trazer os
sindicatos para esta questdo da Reforma Agriria para encaminhar a luta via
Federacdo. Mas foi um desafio muito gostoso e rdpido, nds assumimos em agosto de
1994. De agosto até janeiro de 1995 foi o periodo que mais houve desapropriagio,
nesses meses, de terras aqui no Maranhdo. Em 1995, também foi um salto muito
grande e tinhamos todos os sindicatos encaminhando a luta via Federagao.

De acordo com as informagdes de Rego (Entrevista em 16.4.2007), o trabalho
destas protagonistas dentro do movimento sindical se voltou para a criacdo de comissdes de
mulheres nos municipios, objetivando a sindicalizagao das mulheres trabalhadoras rurais, que
com as leis em vigor, n° 8.212 e 8.213, de 1992, sancionadas pelo presidente Fernando Collor,
estendia o direito ao saldrio minimo para aposentadoria de homem com 60 anos de idade e de

mulheres com 55 anos de idade.

Embora o objetivo fosse inicialmente o de sindicalizacdo, isto serviu apenas para
uma mobilizagdo maior das mulheres trabalhadoras rurais se organizarem a fim de requerer
maior espaco politico e de decisdo dentro dos sindicatos. O que nao foi visto com bons olhos

pelos dirigentes, conforme assinalado por Rego (Entrevista em 16.4.2007):

Os homens ndo queriam que as mulheres se associassem, pois temiam que elas
ocupassem seus lugares. No entanto, as mulheres puderam contar com o apoio de
alguns dirigentes, que abriram espaco para discussdo, como destaque, na regido do
Médio Mearim, onde ocorreu a principio a participagdo das mulheres na direcdo do
sindicato. Cabe ressaltar, que a participacdo das mulheres na direcéio dos sindicatos
ndo se deu simplesmente pelo fato de terem apoio desses dirigentes, mas havia uma
grande pressao das mulheres por terem se tornado a grande maioria dos associados,
o que significa voto na eleicdio. Foi por pressdo politica que abriram esses espagos
para as mulheres.
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O primeiro cargo de dire¢cdo ocupado pelas mulheres nos sindicados foi o de
secretdria geral, o que evidencia a divisdo e os diferentes papéis exercidos por homens e
mulheres e atividades que estao ligadas ao que € masculino ou feminino. A preocupacao era
com a organizagdo dos escritérios, escrever, fazer correspondéncias, limitando sua funcio as
questdes rotineiras do dia-a-dia. A atual coordenadora estadual das mulheres trabalhadoras
rurais da FETAEMA, Rosmari Malheiros (Entrevista em 10.4.2007, Sao Luis — MA)

esclarece que:

As mulheres mesmo sendo membros dos sindicados, elas exerciam um trabalho que
era na verdade de funciondrios da limpeza da casa, servindo cafezinho e ndo
assumiam realmente suas fungdes.

Para Rego (Entrevista em 18.4.2007),

[...] as mulheres que assumiram as fungdes de dire¢do, ndo detinham o poder
politico e ndo conseguiam debater em igualdade de posi¢cdo com os companheiros.
Como conseqiiéncia, se esquivavam de suas funcdes, ocupando um cargo sem
exercé-lo.

Barros (Entrevista em 26.4.2007) argumenta que as questdes sobre as mulheres
avancaram junto com as demais discussOes: Reforma Agraria, Organizacdo e Formacdo
Sindical e estavam preocupadas com politicas sociais para as mulheres, pois as mesmas nao
possuiam autonomia financeira, dificultando a sua participagdo nos encontros fora dos

assentamentos.

Nas elei¢des para a Diretoria Executiva da FETAEMA, em 1997, Constancia
Clementina de Sousa Barros assumiu a Coordenacdo Estadual de Mulheres. Naquele
momento, com status de Secretaria e Maria da Graca Amorim, conquistou a Secretaria de
Politica Agricola e Meio Ambiente. Sobre aquele momento, Barros (Entrevista em 26.4.2007)

comenta:

Quando eu assumi em 1997, j4 participava a nivel nacional, ja fazia parte da
comissdo nacional, aqui jd tava mais forte, j4 compreendia melhor o movimento
sindical. A gente comecou a trabalhar as comissdes 14 nos municipios, claro que ndo
em todos os municipios. O maior desafio era garantir o funcionamento das
comissdes, os sindicatos demoraram em colocar as mulheres dentro da direcdo
executiva. A gente trabalhou muito essa questdo de ter essa igualdade, que a direcdo
do sindicato tivesse uma executiva que funcionasse, e quando a mulher chegasse 14
também fizesse parte da executiva. Este foi um desafio, hoje ainda tem sindicato,
todo sindicato tem que ter a coordenacdo, mas nem sempre a mulher td 14
diretamente.
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A conquista de espago de poder, dentro do movimento sindical representou para

Barros (Entrevista em 26.4.2007),

[...] muito mais que a emancipacdo da mulher e falar da organizacdo, a mulher tem
de passar por todas as politicas: organizacio sindical e formacao; politica agraria,
agricola e politicas sociais. De todos estes temas temos que dar conta, por que ndo
avangou muito. Na Federacdo tivemos que passar por tudo isso e mostrar

z

competéncia. E ndo é facil, € um grande desafio e esse é o dia a dia de cada
coordenacdo: da conta da mulher td inclusa na reforma agraria, na politica agricola,
na sadde, na educag@o, na questdo financeira e na questdo de formacao. [...] mas a
gente ndo di conta da questdo especifica, por que sdo importantes todas estas
questoes.

A questdo de género discutida dentro do movimento sindical se difere em alguns
aspectos de grupos feministas do Estado. Para o movimento sindical é necessdrio que se
construa uma relac@o de igualdade entre homens e mulheres e nao de superacdo das mulheres
em relacdo ao homem, pelos milénios de anos de submissdo. Mesmo com a conquista da
participacdo por cotas de 30% nos cargos de direcdo, os preconceitos persistem, €, no entanto,
foi um dos movimentos no Estado que mais avancou no debate de género. De acordo com a
fala de Rego (Entrevista em 18.4.2007) “As cotas na verdade existem para cumprir a regra
estatutdria, sd@o poucas as mulheres que de fato possuem a compreensdo sobre o
fortalecimento delas dentro do movimento sindical e participam do embate politico por mais

espago.”

A conquista de espago dentro do movimento sindical se deu pela ousadia de
algumas mulheres em insistir na participagdo, mesmo que ndo fossem remuneradas. Houve
debate no conselho deliberativo da Federagdo, que criou a comissdo estadual das mulheres,

para dar suporte a coordenacdo estadual das mulheres trabalhadoras rurais na Diretoria

Executiva, trabalhando junto com a coordenadora na criagdo das comissdes municipais.

O trabalho das comissdes municipais persiste, atualmente, com algumas
dificuldades em relagc@o as questdes politicas, que perpassam pelo adentramento das mulheres
no movimento. Hoje esta claro para os dirigentes de sindicatos que as mulheres ndo desejam
apenas os beneficios, pois isso estd garantindo em lei, inclusive adquirir o titulo de posse da
terra. Agora as mulheres trabalhadoras rurais querem espago politico para disputar as eleicdes
em pé de igualdade com os homens. O Maranhao foi um dos estados que mais avancou no
reconhecimento da mulher como trabalhadora rural dentro da regido Nordeste (REGO, 2007).

As cotas foram garantidas em todos os sindicatos a partir de deliberacdo da plendria nacional
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da CONTAG, ficando decidido que seria estatutdrio e houve a implantacdo das cotas de 30%

de mulheres nos cargos eletivos das federagdes e dos sindicatos.

Rego (Entrevista em 24.4.2007) comenta esta decisao:

As dificuldades em relag@o a participacdo politica da mulheres trabalhadoras rurais,
estd em que a igualdade ndo se trata apenas do cargo, mas do saldrio que € igual ao
saldrio de um dirigente do sexo masculino. O que ndo acontecia antes da politica de
cotas, onde o presidente do sindicato tinha um saldrio superior ao de uma diretora.

As mulheres que assumem func¢des de direcdo nos sindicatos enfrentam ainda
situacdes das mais adversas no cotidiano. Quando o sindicato possui carro, estd sempre
ocupado; se possui moto, o presidente esta utilizando; quando ha congressos, quem participa €
o presidente. Disto resulta a diminuicdo de seu trabalho, ndo conseguindo executd-lo de
acordo com suas fungdes e exigéncias. Como conseqiiéncia, as mulheres diretoras nao
desenvolvem uma atividade de acordo com seu diferencial, na maioria das vezes ndo possuem
condi¢des de enfrentamento da situacdo em relacdo aos seus companheiros diretores. De
acordo com Malheiros (Entrevista em 24.4.2007) “a politica de género dentro do movimento
sindical € transversal, e os companheiros resistem em abrir esse espaco de atuagdo, ela esta

em todas as secretarias, se abrir, as mulheres terdo maior participacao’.

A falta de planejamento financeiro nos sindicatos dificulta o repasse de recursos
para as mulheres coordenadoras realizarem seus trabalhos nos municipios, reduzindo assim
suas fungdes aos acompanhamentos de outras sdcias com relacdo a documentacdo e

atendimento ao INSS. Rego (Entrevista em 24.4.2007) explicita que:

O movimento sindical é um movimento politico e de disputa de poder, esté claro o
que as mulheres querem, e hd impedimento por parte de alguns homens, pela
concepgdo conservadora de que lugar de mulher ndo é em sindicato, e isso é muito
dificil de mudar.

A maioria das mulheres trabalhadoras rurais militantes € solteira, pela sua propria
condic¢do sdo sujeitas ao ridiculo e ao preconceito das pessoas por participarem ativamente do
movimento, as casadas deixam marido e filhos em segundo plano. Os comentarios maldosos
existem e nao sdo bem vistas pela comunidade em que vivem. Os homens, ainda em pequeno
numero, estdo comegando a compreender a luta destas mulheres pela igualdade de género, e
que isto ndo é uma questdo de mulher, ou de trabalhadoras rurais, mas da categoria de

trabalhadores e trabalhadoras rurais.
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Alguns desafios ainda estdo postos, dentre eles, Barros (Entrevista em 26.4.2007)

esclarece:

[...] eu acho que a inclusdao das mulheres, tem muito desafio ainda, dentro da questao
especifica, a gente discutia a questdo da relacdo homem-mulher, relacio no trabalho,
dentro da organizacao, de ter esse respeito. Houve um processo de desconstru¢cdo um
pouco, nés temos alguns homens que compreendem isso, mas continuam com o
machismo por que sdo relagdes de poder, que ndo se superam assim. A questdo da
violéncia é o maior desafio que eu acho que precisa muita superagdo, eles sabem que
essa coisa deveria ser superada. [...] eles abusam do poder que tem para permanecer
no poder. A ampliacdo das mulheres nos espacos de poder ainda é um desafio, que
s0 se da na disputa.

A organizacdao da Marcha das Margaridas € um grande exemplo da mobilizacao
feminina e estd na terceira edi¢do, embora alguns setores do movimento ndo se envolvam por
considerar ser “coisa de mulher”. Existe um grande nimero de homens que dao todo o suporte
para alavancar esta discussdo e beneficiar toda a categoria. De acordo com Rego (Entrevista

em 24.4.2007):

Pela prépria cultura, o machismo nao estd somente no homem, muitas mulheres, nos
assentamentos, ndo se envolvem por preconceito da sua prépria condicdo e
consideram que esse tipo de envolvimento é coisa de homem. A articulagdo e o
convencimento da importincia da participagdo delas no movimento se torna muito
dificil.

Esta fala sublinha que a opressdo sofrida por mulheres, ndo se dd apenas pelo
homem, mas também por mulheres. A forca do patriarcado se faz presente, mesmo quando

nao ha presenca do patriarca. (SAFFIOTI, 2004).

Atualmente, a FETAEMA conta com quatro mulheres em cargos de direcdo:
Secretaria de Politica Agricola e do Meio Ambiente, Maria do Socorro Nascimento Barbosa;
Politica Agraria, Maria Adriana Oliveira; Coordenacdo Estadual de Jovens Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais, Angela Maria de Sousa Silva e Coordenadora Estadual de Mulheres
Trabalhadoras Rurais, Rosmari Barbosa Malheiros. A coordenacdo de mulheres criou um
coletivo estadual com representatividade de 9 mulheres das diferentes regides do Estado. O
coletivo tem a fun¢@o de assessorar e orientar as regionais, através do plano de acdo elaborado

para o desenvolvimento das atividades durante o ano inteiro.
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A discussdo em torno das questdes de gé€nero dentro dos assentamentos da
Reforma Agraria anda em passos lentos, as comissdes municipais de mulheres ndo conseguem
ampliar o debate e leva-lo as mulheres assentadas. Mesmo quando a presidente do sindicato €
mulher, ela ndo consegue adotar uma politica de género, um trabalho que estd em continua

construcao.

2.4 A educacao do campo no Estado do Maranhao.

As questdes sociais bdsicas, como a educagdo, necessarias ao desenvolvimento do
povo, ndo apresentam grandes avancos no Maranhdo. O Estado possui um altissimo déficit
educacional de geracdes passadas. Atualmente, a maioria das pessoas com 15 anos ou mais
ainda nao € atendida pelo sistema educacional, de forma que o Estado necessita de uma
politica arrojada de educacdo de adultos, com macicos investimentos. Segundo Ricardo Paes
de Barros (2002), diretor de Estudos Sociais do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada —
IPEA, e coordenador de pesquisa sobre pobreza e indicadores sociais do Estado, em
decorréncia de auséncia de politica educacional “o que preocupa mais no Maranhdo € a
drenagem de cérebros”, conforme comentdrios no site do IPEA, pois possuimos alguns dos
piores indicadores sociais do Paifs. O Estado ostenta a terceira maior taxa de analfabetismo da
regido Nordeste, tem a pior taxa de escolaridade média e o mais baixo percentual de pessoas
que chegam até o ensino superior. De acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilio — PNAD, 1999/2004, o analfabetismo vem sendo reduzido na populagdo adulta,
acima de 15 anos, em comparagdo com os dados de 1981, onde 45,6% da populacdo era

analfabeta. Em 1991, o nimero caiu para 41,43%, em 1994, reduziu para 34,1%, em 2001,
26,5% € 2003, 23,8%.

Conforme a Tabela 4, a seguir, o analfabetismo entre as mulheres é quase igual ao
verificado entre os homens para a populacdo com mais de 15 anos. O indice de analfabetos na
regido Nordeste é bastante superior a média nacional. Quando se trata da situagao educacional
do analfabetismo no campo, o quadro se agrava ainda mais, 38,7% da popula¢do do campo é
analfabeta, as mulheres correspondem a 35,1%. As politicas de democratizacdo do ensino
vém privilegiando as criancas na faixa etdria obrigatéria. O mesmo ndo vem ocorrendo em
relacdo ao analfabetismo da populagdo adulta feminina, uma vez que o combate ao

analfabetismo de mulheres jovens e adultas, por se tratar de populacdo com necessidades
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muito especificas e limites proprios, exige politicas planejadas para se conseguir a atrag@o e a

permanéncia na escola do publico-alvo. (NOGUEIRA, 2003).

TABELA 4 - Taxas de analfabetismo para a populacao com 15 anos de idade ou mais,
por regiao, sexo e domicilio — 2003.

Populac¢io com 15 anos ou mais de idade - analfabetas
Regides Total Urbana Rural
Total | Homens M::!lshe Total | Homens | Mulheres | Total | Homens | Mulheres
Centro-Oeste 9,5 9,7 9,2 8,2 8,2 8,3 17,3 18,6 15,9
Nordeste 23,2 25,1 21,3 17,3 18,0 16,7 38,7 42,0 351
Norte Urbano (2) 10,1 10,3 9,9 10,1 10,3 9.9 - - -
Sudeste 6,8 5,9 7,6 5,8 4.8 6,7 18,4 17,7 19,2
Sul 6,4 58 6,9 5,5 4,6 6,4 10,2 10,7 9,7
Brasil (1) 11,6 11,7 114 8,9 8,4 9,3 27,2 28,8 254

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2003.
(1) Exclusive a populagdo rural de Rondonia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.
(2) Exclusive a populacéo rural.

A Tabela 5, a seguir, demonstra que a regido Nordeste, por média de escolaridade,
mantém o pior indice do Pais, homens com 5,0 e mulheres com 5,8 anos de estudos, com a
escolaridade média das mulheres superior a dos homens, como nas demais regides. A
consolidac¢do da educagdo feminina ficou evidenciada a partir da década de 1990, quando a

média de anos de estudo aumentou de 5,1 para 5,7 entre os homens e de 4,9 para 6,0 entre as

mulheres. (ROSEMBERG, 2001).

TABELA 5 - Escolaridade média para individuos com 10 anos de idade ou mais, por
sexo e regiao, 2005.

Regidao Total Homens Mulheres
Centro-Oeste 6,9 6,7 7,1
Nordeste 5.4 5,0 5,8
Norte 6,1 5.8 6,4
Sudeste 7,4 7,4 7.4
Sul 7,2 7,1 7,2
Brasil 6,7 6,5 6,8

Fonte: IBGE, PNAD, 2005.
Apesar da expansdo do ensino, os elevados indices de analfabetismo feminino

persistem no grupo etdrio mais velho da populagdo, o que deveria ser motivo suficiente para a
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priorizacdo de politicas publicas voltadas para o atendimento das pessoas jovens e adultas.
Em decorréncia da auséncia destas politicas, o resultado desta atividade acaba se traduzindo
em acdes “fragmentadas e desarticuladas, que surgem, desenvolvem-se e, muitas vezes,
extinguem-se, sem que resultem efetivamente em politicas de EJA”. (SOARES apud

NOGUEIRA, 2003).

O Estado do Maranhao possui um dos maiores percentuais de populacao rural do
Brasil (34,76%). O processo de industrializacdo e, conseqiiente urbanizac¢do, ocorrido no
Sudeste e Sul nas décadas de 40 a 60 do século XX, ndo tiveram correspondéncia neste
Estado, conforme a tabela 6, embora a urbanizacdo tenha se manifestado, ndo decorreu
fundamentalmente dos processos econdmicos e sociais nacionais, mas da modernizacdo
conservadora do final dos anos 60 e da desorganizacdo da agricultura familiar tradicional
(BORGES apud FERREIRA, 1999). Além disto, a emancipacdo politica de dezenas de
povoados e vilarejos rurais ocorrida em 1996, sem a correspondente infra-estrutura publica,

“urbanizou” formalmente uma parcela significativa da populagdo. (VEIGA, 2002).

TABELA 6 — Populacao residente, por situacao de domicilio, no Maranhao, 1950-2005.

Situacao de domicilio
Ano Total
Urbana % Rural %

1950 1583 248 274 288 17,32 1 308 960 82,68
1960 2492 139 448 509 17,99 2043 630 82,01
1970 2992678 753 466 25,18 2239212 74,82
1980 3996 444 1254 830 31,40 2741614 68,60
1991 4930253 1972421 40,00 2957 832 60,00
1996 5222183 2711175 51,92 2511008 48,08
2000 5651475 3364 070 59,53 2 287 405 40,47
2001 5749 966 3754 892 65,30 1995074 34,70
2002 5820248 3 860 948 66,34 1 959 300 33,66
2003 5956 250 4031990 67,69 1 924 260 32,31
2004 6 036 607 4111010 68,10 1925597 31,90
2005 6 109 684 3986 124 65,24 2123 560 34,76

Fonte: Maranhao em Dados 2005 — IBGE.
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A Tabela 6 mostra um processo de urbanizacdo acelerada nos anos 1990 e
seqiientes, coincidentes com governos neoliberais ligados ao “sarneismo”. Da mesma forma,
revela, a partir do desmantelamento da agricultura familiar tradicional de subsisténcia, um
processo de emigragdo para as fronteiras agricolas do Norte e Centro-Oeste (BORGES apud
FERREIRA, 1999). Os nimeros do ano de 2005 fogem da tendéncia histdrica, revelando uma
reversao no quadro de urbanizagdo, provavelmente decorrente de critérios metodolégicos de

contagem da populacao.

A Tabela 7 a seguir, mostra a evolu¢do do quadro educacional no Estado do
Maranhdo no periodo de 1996 — 2005, populacdo com 5 anos ou mais de idade, segundo a
situac@o do domicilio, urbano ou rural. No processo, a populagdo urbana supera a rural num
periodo muito curto de tempo. Em que pese a universalizacdao do ensino fundamental, através
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental — FUNDEF, no final
dos anos 1990, houve uma reduc¢do inexpressiva do analfabetismo se levarmos em conta a
mortalidade natural. A populacdo analfabeta urbana cresceu relativamente, enquanto a rural

decresceu, conseqiiéncia inequivoca do expressivo €xodo rural.
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TABELA 7 — Pessoas de 5 anos ou mais de Idade, alfabetizadas e nao alfabetizadas,
segundo situacao do domicilio, Maranhao, 1996-2005.

Populacio de 5 . ~
e T e T 1998 | 2000 2002 2003 s
. domicilio
idade
Total 3801685 3893052 4959687 5.241.604 5345277 5.442.253
Estado
Urbana 1730320 2992162 1757154 3.486.601 3.640.834 3.584.542
% 4445 6033 4622 6652 68.11 65.87
Rural 2162723 1967525 2044531 1.755.003 1704443 1857711
% 5555  39.67 5378 3348 31.89 34.13
Alfabetizada Total 2642128 2853542 3372430 3.939.505 3.947.118 4.025.470
% 7330 68,00 6950 75,16 73,84 73.97

Urbana 1406254 2288528 1400311 2.812.091 2.943.359 2.878.549
% 4928 67,86 53,00 53,65 55,06 52,89
Rural 1447288 1083902 1241817 1.127.414 1.003.759 1.146.921
% 50,72 32,14 47,00 21,51 18,78 21,07
Nio alfabetizada Total 1159557 1039510 1587257 1.302.099 1.398.159 1.415.980
% 26,70 32,00 30,50 24,84 26,16 26,02

Urbana 324075 703634 356843  674.510 697.475 705.190

% 31,18 44,33 30,77 12,87 13,05 12,96
Rural 715435 883623 802714  627.589 700.684 710.790
% 68,82 55,67 69,23 11,97 13,11 13,06

Fonte: IBGE — PNAD 2005

O modelo de desenvolvimento adotado no Estado do Maranhdo nas ultimas
décadas, notadamente a partir dos anos 1990, a chamada moderniza¢do conservadora,
ressaltam o investimento do Governo em obras de infra-estrutura em detrimento de
investimentos sociais. A educagdo, e particularmente o ensino publico fundamental, foi
relegada a um papel secundério neste processo. Apesar dos investimentos federais macicos
(FUNDEF, Bolsa Familia e outros), pouco resultado foi obtido para a emancipacdo das
populacdes pobres suburbanas e de agricultura familiar rural. A corrupcdo dos gestores
malogrou estes programas, promovendo um rdpido processo de €xodo rural: para fora do
Estado (1 milhdo de emigrantes em 10 anos); para as sub-habita¢des das cidades grandes; para

o trabalho escravo e para o agronegécio. (SANTOS, 1997).
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A situacdo do meio rural no Maranhdo é muito precdria, a grande maioria se
localiza a mais de 80 km das sedes municipais e possuem estradas carrocdveis, intrafegaveis
no periodo chuvoso. As familias vivem, ou sobrevivem, num total abandono por parte do
poder publico. As muitas lutas e reivindicagdes ndo alcancam resultados para as necessidades
que enfrentam. Nao produzem o suficiente para a sua subsisténcia e as culturas tradicionais do
arroz e da mandioca se desorganizam ante as relagdes capitalistas de producdo. As condi¢des
de vida e de trabalho das mulheres e homens do campo sdo marcadas pela pobreza e por
gritantes desigualdades de direitos e de oportunidades entre as classes sociais, nas relacdes de
género, geracoes, racas e etnias. A pobreza é marcada pela desigualdade e o preconceito.
(CONGRESSO ESTADUAL DOS TRABALHADORES E TRABALHADORAS RURALIS,
2004).

As familias enfrentam grandes problemas: por um lado o campo vem se tornando
alternativa para homens e mulheres adultos do campo; por outro, vem se constituindo numa
rota de saida dos mais jovens, especialmente as mulheres. Optam por sair para os centros
urbanos em busca de trabalhos mais qualificados e estudos, porque ndo véem perspectiva de
sucesso e sobrevivéncia no trabalho do campo. Outros saem de casa movidos também pela
necessidade de romper com a hierarquia familiar patriarcal, que concentra no pai todo o poder

de decisdo sobre a propriedade e o destino da familia. (A MULHER, 2002).

Os problemas educacionais nas areas de assentamento da Reforma Agraria no
Estado sdo ainda mais graves. A auséncia de uma politica de educacdo que atenda a
populacdo camponesa refor¢a o quadro da miséria e da pobreza na 4rea rural, pois sem uma
base educacional a populagdo torna-se massa de manobra com fins eleitoreiros que buscam
legitimar-se no poder por um grande numero de analfabetos e semi-
analfabetos.(CONGRESSO ESTADUAL DOS TRABALHADORES E TRABALHADORAS
RURALIS, 2004).

O gréifico a seguir, referenciado no PNERA (2005), expressa a situacdo

educacional dos assentados no Estado do Maranh3o:
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Griéfico 1 - Situacao educacional dos assentados com 18 anos ou mais — Maranhio —

2004.
Freqiienta escola 1 :f Sexo
37 945 (16,4%) J Fem. 18 473 48,7%
Yy Masc. 19472 51,3%
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Fonte: MEC/Inep e MDA/INCRA/PRONERA — PNERA 2005.

A situagdo educacional da populacdo adulta assentada acima de 18 anos, de
acordo com os dados obtidos pela PNERA (2005) no Estado, conta com um total de 231.665
pessoas, onde 37.945 (16,4%) freqiientam a escola, mulheres correspondem a 48,7% e
homens representam 51,3%. Os que se encontram fora da escola, 193.720 pessoas, num
percentual de 83,6%, sendo que 46,2% sdao mulheres e 53,8% sao homens. Do total que estdo
fora da escola, 37,4% estudaram de 1* a 4 série; 19,9% nunca freqiientaram, ndo léem e nem
escrevem; 13,0% estudaram Ensino Fundamental de 5* a 8* série; 11,2% freqiientaram a
escola, mas nao 1éem e ndo escrevem e 18,6% possuem outra escolaridade nao especificada.
Somando os que nunca freqiientaram a escola, ndo 1€éem nem escrevem (19,9%), com os que

freqlientaram, mas ndo léem nem escrevem (11,2%), e os que freqiientaram de 1* a 4* série do
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Ensino Fundamental (37,4%), mas ndo utilizam este conhecimento no seu cotidiano, temos
um quadro de analfabetismo absoluto e funcional de 68,5%, reafirmando no plano estadual a

condicdo iletrada da populacdo adulta do meio rural. (ROSEMBERG, 2001).

Na luta pela construcao de uma politica de educacdo que contemple as demandas
da drea rural, o movimento de trabalhadores e trabalhadoras rurais tem dado uma importante
contribuicdo com as experiéncias nos assentamentos através do PRONERA, atendendo a
populacdo adulta com alfabetizacdo e escolarizacdo. No Maranhao, o PRONERA iniciou suas
atividades em 1999 e vem sendo realizado através de diversas parcerias do INCRA com os
movimentos sociais e sindicais: FETAEMA, MST e ASSEMA; instituicdes de ensino
superior: Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, Universidade Estadual do Maranhao —
UEMA, Centro Federal de Educacdo Tecnolégica do Maranhdao — CEFET e Escola
Agrotécnica Federal de Sao Luis — EAFSL e Fundacdes: Fundacao Sousandrade de Apoio ao
Desenvolvimento da UFMA - FSADU; Fundagdao de Apoio a Educagdo e ao
Desenvolvimento Tecnolégico do Maranhdao — FUNCEMA e Fundagdo de Apoio a Ciéncia e

a Tecnologia — FACT.

O PRONERA iniciou suas atividades no Maranhao priorizando a modalidade EJA
e nesta a alfabetizacdo de adultos. A Tabela 8 nos mostra que, dos 18 835 alunos, no periodo

de 1999 até 2006, 18 160 foram de EJA.

Tabela 8 - PRONERA: Matriculas por modalidade de ensino — MA (1999-2006)

Ano Total EJA % Magistério % Técnicos %
1999 4.440 4.440 | 100 - - -

2000

2001 1.200 1.200 | 100

2002 1.200 1.200 | 100

2003 3.680 3520 | 95 160 5

2004 3.275 3.080 | 94 35 1 160 5
2005 1.476 1.200 | 81 276 19

2006 3.564 3520 | 99 44 1

Total 18.835 18.160 96 515 3 160 1

Fonte: INCRA, 2006.

A prioridade da modalidade EJA do inicio do Programa, 1999-2002, reflete-se no
nimero de alunos matriculados. Do total de 18 835 alunos beneficiados pelo Programa,

18.160 eram de EJA. A partir de 2003, outras modalidades sdo ofertadas no Ensino Médio:
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Magistério (formacdo de educadores e educadoras), com um alcance de 515 pessoas € cursos

técnicos em agropecudria e saide comunitdria, atendendo a um contingente de 160 pessoas.

Apesar dos esfor¢os de educadores e assentados, o alcance destes nimeros se
mostra insuficiente para atender a demanda reprimida de servicos educacionais nos
assentamentos de Reforma Agraria do Maranhdo. Projetando os nimeros alcancados no
periodo, precisariamos de algumas décadas para atender as necessidades atuais. No Estado do
Maranhao existem 600 Projetos de Assentamento — PAs, oficiais do INCRA; 185 PAs
estaduais do Instituto de Terras do Maranhdo — ITERMA, incluidos os assentamentos dos
programas complementares: Cédula da Terra — Banco da Terra, Crédito Fundidrio e projeto
Casulo. Existem cerca de 65 mil familias assentadas e ha a necessidade no Estado de atender a
demanda de mais de 200 mil familias sem-terra. O ritmo adotado pelos governos para o
processo de desapropriacio e criacdo dos PAs estd distante de alcancar esta meta.
(CONGRESSO ESTADUAL DOS TRABALHADORES E TRABALHADORAS RURALIS,
2004).

A luta dos trabalhadores e trabalhadoras rurais € um instrumento fundamental, que
qualifica a Reforma Agréria para desenvolver quem trabalha a terra, na busca pela cidadania
dos milhares de camponeses e camponesas que, expulsos da terra, foram excluidos do
processo produtivo. A defesa da Reforma Agréria sustentdvel estd pautada na inclusdo social
e na implementagdo de politicas publicas de sustentabilidade para a agricultura familiar, a
educacgdo, a saide, a geracdo de emprego e renda e ocupacdes produtivas. (CONGRESSO

ESTADUAL DOS TRABALHADORES E TRABALHADORAS RURALIS, 2004).

As discussdes em torno de politicas publicas para a educagdo do campo no
Maranhao se intensificaram apds a realizacao do II CNEC, em 2004, em Luziania — GO, e
com a realizagdo a nivel regional do I Seminario Estadual de Educacdo do Campo, na cidade
de Santa Inés — MA, no mesmo ano, com representacdo de movimentos sociais e sindicais,

com participacao do coletivo de mulheres trabalhadoras rurais, universidades, ONGs e outros.

Os objetivos do Semindrio estavam pautados em: divulgar as diretrizes aprovadas
pela resolugao CNE/CEB n° 03/04/2002 para a sua implementagdo nas escolas; mapear as
demandas especificas do Estado e dos municipios; mapear as experiéncias governamentais e

de outras entidades para a educacdo do campo; estabelecer a¢des imediatas para atender as
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demandas mapeadas e reafirmar a luta social por um campo visto como espaco de vida e por
politicas publicas especificas para a sua populacido. A preocupacdo em divulgar as diretrizes
para a sua efetiva implementagao foi pautada pela questdao pesquisada pelo PNERA — 2005,
em relacdo ao conhecimento sobre as Diretrizes operacionais para a Educagdo Basica do
Campo, aprovada desde 2002. De acordo com o resultado, até aquele momento havia um
nimero pequeno de pessoas envolvidas no processo que a conhecia, 0 que mostra a tabela

seguinte:

Tabela 9 - Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica do Campo (%) — Brasil e
Grandes Regioes — 2004.

3 REGIAO
DISCRIMINACAO GERAL
N NE (6(0) S SE

- Ja leu as Diretrizes Operacionais 18,2 17,9 14,2 25,2 35,9 20,4

- Diretrizes sao utilizadas em parte na 71,2 72,3 73,0 68,1 71,1 61,8
organiza¢do do ensino na escola

- Diretrizes sdo totalmente utilizadas na 15,6 17,3 14,4 12,6 15,6 22.4
organiza¢do do ensino na escola

- Diretrizes ndo sdo utilizadas 13,2 10,5 12,6 19,4 13,3 15,8
- Conhece de ouvir falar 23,1 22,6 22,9 20,8 28,3 26,3
- Ndo conhece 58,6 59,5 62,9 54,0 35,7 53,4

Fonte: MEC/INEP e MDA/INCRA/PRONERA-PENERA/2005

Percebemos a discrepancia, em relacdo as respostas obtidas, quando perguntamos
se as diretrizes sdo utilizadas, em parte, na organizacdo do ensino na escola, onde 71,2%
responderam positivamente, e quando a pergunta tratou do conhecimento sobre as diretrizes,
58,6% responderam que niao conhecem. Da mesma forma, quando se trata da leitura, apenas
18,2% responderam que ja haviam lido. Os niimeros expressam a necessidade de realizacdo
de um trabalho de apoio para o estudo e o conhecimento sobre o que sdo as Diretrizes

Operacionais para a Educacdo do Campo.

Durante o I Semindrio Estadual de Educagdo do Campo, algumas proposi¢des
foram tomadas a partir dos debates, como a de que os sistemas de ensino deveriam promover
as adaptacdes necessdrias as peculiaridades da vida do campo e de cada regido. Em sintese, de

acordo com a Carta do Maranhao (2004):
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e Constru¢do de conteidos curriculares e metodologias apropriadas as necessidades e
interesses dos alunos e das alunas do campo;

¢ Adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola; elaboracdo de politicas
especificas para as escolas do campo;

e Pensar escolas que reconhe¢cam o modo préprio de vida social do campo e que sirvam
para a constitui¢do da identidade da populacdo do campo;

e Construir o projeto politico-pedagdgico das escolas do campo, que articule
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, para o
desenvolvimento social e econdmico do campo;

e Construcdo de uma escola com principios de autonomia, de responsabilidade coletiva
e de respeito ao bem comum;

e Estabelecer um projeto de gestdo democratica, com a participacido de todo o sistema
de ensino e, também, de toda a comunidade local;

e Fortalecer os conselhos escolares; transformar os conselhos municipais e estaduais de
educagdo, em espagos democréticos que incluam a participa¢do dos povos do campo;

e Respeitar a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca.

No encerramento das atividades, foi constituido um Comité Executivo para a
implementacdo das Diretrizes e continuidade dos trabalhos no Estado do Maranhao, contando
com a participagdo da Secretaria de Estado da Educacdo, o MEC e outras representacoes.
Durante os anos de 2005-2006, o Comité realizou varias reunides ordinarias e extraordinarias
para deliberar sobre projetos e matérias da educacdo do campo no Estado: realizou uma
audiéncia publica sobre educagdo do campo; divulgou as Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Bésica nas escolas do campo e apresentou propostas para o desenvolvimento de

politicas educacionais para as escolas do campo. (CARTA DO MARANHAO, 2004).

Neste ano de 2007, o Comité realizou o II Semindrio Estadual da Educagdo do
Campo, em Sao Luis — MA, tendo como foco os indicadores educacionais do campo, que
demonstram que a maioria das matriculas de Educac¢do Infantil, 68,26%, e Ensino
Fundamental, 90,55%, pertencem as redes municipais e estadual. Constatou, também, a pouca
inser¢do dos movimentos sociais do campo nos sistemas municipais de educacdo. O II

Semindrio constituiu-se num espaco de debates e articulacdo para a construgdo coletiva de
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estratégias para a defini¢do de politicas publicas de educagdo do campo e de participacdo dos

movimentos sociais nos Sistemas Municipais de Educacao.

O PRONERA, como programa governamental, tem desempenhado um papel
relevante para a populacdo camponesa assentada, contribuindo para o combate ao
analfabetismo, a elevagdo da escolarizacdo e para a melhoria de vida de parcela significativa
dos camponeses assentados. As experiéncias vém demonstrando a importancia da
implementacdo do Programa como politica publica, viabilizando a seqii€éncia de recursos
financeiros e atendimento educacional ampliado ao Ensino Fundamental, Médio, Técnico e

Superior.

Desde que surgiu, o PRONERA, ligado ao MDA e ao INCRA, recebeu criticas do
Ministério da Educacdo — MEC, por ndo estar ligado a ele, sua drea fim. Internamente, no
INCRA, também existem resisténcias em operar com educagdo, atividade incomum aquela
agéncia de Reforma Agraria. Os programas educacionais do Governo Federal geridos pelo
MEC sao executados através dos municipios, e os resultados destes nem sempre aparecem. Os
movimentos sociais, por sua vez, por sua orientacdo militante, encontram dificuldades em
operar com os municipios, predominantemente conservadores e resistentes a Reforma

Agréria.

A maioria das escolas em funcionamento no meio rural pertence aos municipios,
atendendo principalmente a Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. De
acordo com a pesquisa realizada pelo PNERA (2005), a situacdo destas escolas € bastante
precaria. Em razdo disto, o Estado do Maranhdo assumiu o compromisso de viabilizar as
condi¢des para o funcionamento da educacdo do campo. As discussdes foram ampliadas e
somadas aos movimentos sociais, sindicais, instituicdes de ensino, para juntos promoverem a

construc¢do coletiva de uma politica publica que atenda a populacdo camponesa do Estado.
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3 GENERO E REPRESENTACOES SOCIAIS NA EDUCACAO DE MULHERES
CAMPONESAS.

3.1 Género, representacoes sociais e educacio.

As discussoes tedricas, em torno das relacdes de género, decorrentes da
construgdo social e histdérica dos sexos, tiveram seu espaco no movimento feminista como
uma nova forma de entender a relacdo de dominagdo a que as mulheres eram submetidas. Os
estudos de Joan Wallace Scott, em fins da década de 60 do século XX, trouxeram a tona
preocupacdes que enfatizavam a importancia da relagio homem-mulher no espago social. A
maneira como a mulher se comporta na sociedade e desempenha seus papéis, nada tem de
natural ou biolégico, mas, sdo constru¢des que se dao a partir das relacdes sociais. Assim, os
papéis normativos, os comportamentos atribuidos a homens e mulheres e a relacdo entre os
sexos ndo sdo discursos neutros, mas representacdes construidas repletas de significados e de

relacdes de poder. (GONCALVES, 2006).

Simone de Beauvoir (1949), em sua famosa frase — “Ninguém nasce mulher, mas
se torna mulher” — inaugurou os fundamentos do conceito de género. Lutando contra o
essencialismo bioldgico, onde a anatomia era o destino, ela mostrou que ser homem ou ser
mulher consiste numa aprendizagem. As pessoas aprendem a se conduzir como homem ou
como mulher, de acordo com a socializa¢do que receberam, e ndo necessariamente de acordo

com o seu sexo. E, portanto, considerada a precursora do conceito de género. (SAFFIOTI,

2000).

Ja a definicdo de gé€nero, como uma categoria de andlise, se baseia em um nucleo
que se compoe de duas partes, de acordo com Scott (1995, p.86): “(1) género como elemento
constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos; e (2)
género como uma forma primdria de dar significado as relacdes de poder”. Este nicleo
explicita que as mudancas que ocorrem na organizacdo das relacdes sociais correspondem as
mudancas nas representacoes de poder, entendendo que homens e mulheres se constituem a
partir de um processo amplo e continuado, através de praticas sociais masculizantes e

feminizantes, e que isso ocorre numa dindmica de inter-relacoes.
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As contribuicdes do conceito de género sdo grandes, de acordo com Nobre e Faria
(2003), assim elencadas: 1° — a construcdo social do género tem uma base material e nao
apenas bioldgica, que se expressa na divisdo sexual do trabalho; 2° — as relacdes de género
levam a nog¢ao de préticas sociais e a existéncias de praticas sociais diferentes segundo o sexo;
3° — as relacdes de gé€nero sdo hierdrquicas e de poder dos homens sobre as mulheres; 4° — as
relacOes de género estruturam o conjunto das relacdes sociais, os mundos do trabalho, da
politica e da cultura se organizam conforme a inser¢ao de mulheres e homens, a partir de seus
papéis masculinos e femininos; 5° — gé€nero supera as antigas dicotomias entre producdo e
reproducdo, publico e privado e mostra como mulheres e homens estdo a0 mesmo tempo em
todas essas esferas; 6° — a andlise das relacdes de gé€nero s6 € possivel considerando a
condicdo global das pessoas — classe, raca, idade, vida urbana ou rural, e momento histérico
em que se d4, e 7° — o conceito género possibilita ver o que ha de comum entre as mulheres,
porque mostra como mulheres e homens estdo no conjunto da sociedade. Estas colocacdes
explicitam que as relacdes de gé€nero perpassam por todas as relagdes existenciais, seja:

afetiva, social, produtiva e outras.

A abordagem da Teoria das Representacdes Sociais (RS) estd baseada em
Moscovici, (1978) entendida como uma forma de conhecimento do "senso comum". Ela esta
diretamente relacionada a maneira como as pessoas interpretam ou traduzem o0s
conhecimentos veiculados socialmente. O processo de assimilacdo do conhecimento € sempre
ativo, ja que as pessoas entendem e introjetam as informacgdes de acordo com os referenciais
que possuem: os individuos vao reelaborar o saber cientifico segundo sua propria

"conveniéncia", ou seja, de acordo com 0s meios e recursos que possuem.

As representagdes sociais em seus processos de construcdo se caracterizam por

apresentar trés propriedades principais:

a) Elas sdo socialmente elaboradas e compartilhadas pelo grupo social;

b) Elas t&ém uma funcdo pratica de sistematizar, organizar e estruturar o ambiente
de vivéncia de um grupo social;

c) Elas distinguem o grupo social, dando-lhe um sentido de identidade, uma vez

que a construgao da realidade € pratica comum aquele grupo.
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Segundo Jodelet (2001), as pessoas constroem RS como uma forma de dominar,
compreender e explicar os fatos e as idéias que preenchem o universo da vida. Este tipo de
conhecimento pratico da sentido a realidade cotidiana. Isto pode ser captado nos processos de
formacdo das RS que sdo a objetivacdo e a ancoragem. A objetivacdo vem a ser a
transformac¢do de um conceito teérico em uma imagem concreta, ou concretizada, através de
um processo determinado por condicionantes culturais e por valores comunitdrios, criando
uma imagem compreensiva e de simples visualizacdo do objeto da representacdo social. J4 a
ancoragem tem a ver com o processo de enraizamento social da representacao, sua integragao
ao pensamento estabelecido, preexistente, trazendo para categorias € imagens conhecidas o
que ainda ndo esté classificado.

A ancoragem tem a funcdo de criar familiaridade com o que é estranho,
ameacador. Segundo Sa (1998) € o processo de incorporacao de novos elementos de saber em
uma rede de categorias mais familiares. Neste sentido, podem prevalecer posicoes
preestabelecidas, através de mecanismos de classificacdo, categorizagdo e rotulacdo, tipicos

da ancoragem, revelando algo da "teoria" que se tem a respeito do objeto.

A RS apresenta sempre trés dimensdes que lhe oferecem sustentacdo em termos
de consisténcia representativa e importancia social: o conteiido da informagdo (o grau de
conhecimento) relacionado com o objeto social; o campo da representacdo ou as imagens que
a RS suscita nos modelos sociais; e a atitude ou a orientagdo de um grupo em relacdo ao

objeto da RS. (SA, 1998).

As representacdes sociais, segundo defini¢do apresentada por Jodelet (2001), sdo
modalidades de conhecimento pratico orientadas para a comunicagdo e para a compreensao
do contexto social, material e ideativo em que vivemos. Sao0, conseqiientemente, formas de
conhecimento que se manifestam como elementos cognitivos — imagens, conceitos,
categorias, teorias — mas que nao se reduzem jamais aos componentes cognitivos. Sao
socialmente elaboradas e compartilhadas, contribuindo para a constru¢do de uma realidade
comum, que possibilita a comunicag@o. Deste modo, as representacdes sdo, essencialmente,
fendmenos sociais que, mesmo acessados, partindo do seu contetido cognitivo, t€ém de ser
entendidos em seu contexto de producdo. Ou seja, a partir das funcdes simbolicas e

ideoldgicas a que servem e das formas de comunicagao onde circulam.
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A andlise da dindmica do género em educacgdo esteve preocupada, num primeiro
momento, com questdes de acesso. Isto em razdo do baixo nivel de educacdo das mulheres em
muitos paises, em relacio aos homens, refletindo seu acesso desigual as institui¢des
educacionais. No segundo momento, os esteredtipos de género deslocaram-se do acesso para
0 qué do acesso. A preocupacdo nao estava apenas em ter acesso as instituicdes e as formas de
conhecimento do patriarcado, mas de transformd-las para refletir os interesses e as
experiéncias das mulheres. Esta andlise reforca a existéncia de desigualdades, mesmo nos
paises aparentemente igualitdrios. Assim como as disciplinas eram masculinizadas ou
feminizadas, algumas profissdes eram consideradas monopdlio masculino, sendo vedadas as

mulheres. (SILVA, 1999).

As relagdes de género sdao construidas socialmente, isto significa que elas se ddo
de forma diferente de uma sociedade para outra e em épocas diferentes numa mesma
sociedade. A histéria mostra que a educagdo do Brasil, ao longo dos séculos, foi privilégio de

poucos, restrita as elites dominantes, que se dava pelo nascimento ou pela posi¢ao social.

A partir do idedrio de muitos liberais latino-americanos, a elite brasileira, ainda no

século XIX, encarava a educagdo também como fator de desenvolvimento.

Difundir a educag@o, elevar o nivel de tecnologia, promoveria o avango econdmico e
o crescimento material, processo pelo qual as mulheres poderiam talvez exercer um
papel, ainda que circunscrito. (HAHNER, 1996, p.99).

Naquela época alguns fatores impediram o crescimento da instru¢do publica no
Brasil. A promulgacdo do Ato Adicional de 1834 atribuiu as provincias a responsabilidade

pela educagdo priméria e secunddria, as quais viviam situacdes de total abandono.

Em meados do século XIX, Nisia Floresta (1809-1885) emerge no cendrio
brasileiro como defensora dos principios emancipatérios das mulheres. Lancou em 1833 o
livro Direito das Mulheres e Injustica dos Homens, inspirado na obra de Mary
Wollstonecraff, Reivindicacdo dos Direitos das Mulheres, editada em 1792. Tornou-se
pioneira no movimento feminista no Brasil e reivindicava maior investimento intelectual as
mulheres. Pais patriarcal e analfabeto, o Brasil possuia um programa educacional elitista e
discriminatorio. Por isso criticou a primeira legislacdo sobre a educagdo, de 1827, que incluia

a educacgdo feminina, mas com curriculo diferenciado da educacdo dos meninos.
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A educagdo secunddria era mais restrita aos estabelecimentos particulares e, no
publico, as mulheres ndo eram aceitas, como no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro,
considerado, a época, a melhor institui¢do educacional do Pais. Quando surgiram as escolas
normais, em 1835, estas se situavam nas capitais, aceitando, inicialmente, apenas meninos,
com excecdo a da Bahia. Nisia, educadora corajosa, fundou o Colégio Augusto, para mogas,
no Rio de Janeiro, em 1838, escandalizando os brasileiros e as brasileiras do Império por

dezessete anos. (MELO, 2001).

De acordo com Nobre; Faria (2003, p.31), “se as identidades e papéis masculino e
feminino ndo sdo um fato bioldgico, vinda da natureza, mas algo construido historicamente”,
a educacdo, neste sentido, tem um papel fundamental na forma como conduz este processo.
Ha varios aspectos a serem levados em considerag¢do, quando se trata de género e educagdo, o
primeiro deles é o papel da educacdo na socializacdo dos individuos (mulheres e homens),
realizada por diversas instituicdes como a familia, a escola, a igreja e pela midia. Estas
institui¢des colaboram na constru¢do das identidades feminina e masculina, influenciando nas
relacdes de género; e o segundo, € essencial para a formacdo dos educadores e das
educadoras, por exigir que a reflexdo sobre as questdes de género esteja presente nas
universidades, onde ainda é pouco discutida, impedindo o questionamento de certos valores e

priticas, que acabam por levar a um comportamento discriminatério e reprodutivo das

diferencas.

A escola, portanto, é compreendida como um dos locais da reproducdo das
diferencas de género, refletida nas normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem,
materiais diddticos e processos de avaliacdo, dimensdes que necessitam ser colocadas em

questdo. Para Louro, (1997, p.64),

E indispensdvel questionar nio apenas o que ensinamos, mas o modo como
ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as dao ao que aprendem. Atrevidamente
é preciso, também, problematizar as teorias que orientam nosso trabalho (incluindo,
aqui, até mesmo aquelas teorias consideradas “criticas”). Temos de estar atentos/as,
sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, o racismo e o
etnocentrismo que ela freqlientemente carrega e institui.

A categoria género, entendida como uma construcao social e histdrica, a partir das
relacdes estabelecidas entre homens e mulheres, dos significados atribuidos ao feminino e ao

masculino na familia, na escola, no trabalho, nas lutas sociais, permite analisar diferentes
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instituicdes e prdticas sociais como constituidas e constituintes das relagdes de género.

(SCHWENDLER, 2002).

As relagdes de género sdo produzidas socialmente através de um processo
educativo de maneira explicita ou implicita. Os significados e papéis atribuidos a cada um dos
géneros sdo construidos pelas permissdes e proibicdes que se dao principalmente através da
linguagem. A linguagem nao apenas expressa relacdes, poderes, lugares, ela os institui; ela

ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar diferengas. (LOURO, 1997).

A linguagem, como instrumento de comunicagdo, constréi culturalmente
conceitos que vao determinar comportamentos socialmente aceitos e reproduzidos.
(VYGOTSKY, 1998). As relacdes de género se expressam através da linguagem no universo
educacional da mulher camponesa, guardando semelhangas dos problemas da educacgdo
feminina, em geral, e particularidades de sua condi¢do: uma cultura patriarcal subalternizante

€ uma situa¢do econdmica precdria.

A manifestacdo contra a falta de instru¢do e o papel subalterno desempenhado
pelas mulheres partiu, desde o primeiro momento, de mulheres de uma classe social
dominante, pertencente a elite intelectual e econdmica, com raras excecoes. Este € um tragco
que marcou o movimento feminista rumo a educacdo ou mesmo a academia. A presenca
significativa das mulheres nas universidades brasileiras nas décadas de 1960 e 1970 deu uma
nova visao aos estudos acerca das mulheres. Contribuiu para a percep¢ido das mulheres como
sujeito e objeto de pesquisa e a institucionalizacdo de espagos académicos, como os grupos de

pesquisas de Estudos da Mulher, Estudos Feministas, Estudos de Género e Relagdes de

Género nas Universidades, permitindo a produ¢ao de novas categorias de anélise.

Por tudo isso, os estudos de género podem ser entendidos como:

[...] um corpus de saberes cientificos, que t€m por objetivo proporcionar categorias e
metodologias para andlise das representacdes e condi¢des de existéncia de homens e
mulheres em sociedades passadas e futuras. (YANNOULAS, 2000, p.17).

O enfoque de género para as feministas académicas ¢ um dado crucial da
investigacao cientifica em funcdo de duas perspectivas: como forma de classificacao social a

ser resgatada ou procurada no “real”, e como dado constitutivo da identidade que investiga e
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produz saberes. As associa¢des nacionais também se constituem num importante espaco de
producdo de conhecimento sobre as mulheres, como: ANPOCS (Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pés-graduacdo em Ciéncias Sociais); ANPED (Associacdo Nacional de Pesquisa
em Educacdo); ANPOL (Associa¢do Nacional de Pesquisa em Letras), ANPUH (Associacao
Nacional de Histdria), entre outras. Estas associagcdes promovem reunides anuais de discussao

de estudos académicos e sdo organizadas em grupos de trabalho.

Na pesquisa realizada pela Rede Feminista Norte e Nordeste de Estudos e
Pesquisas sobre a Mulher e Relacdes de Género — REDOR, Passos (1997) identificou que o
nimero de mulheres que ingressam nos cursos de graduacdo das universidades do
Norte/Nordeste equivale ao de homens. A questdo € a escolha dos cursos pelas mulheres e
pelos homens, ou seja, as escolhas femininas recaem sobre os cursos de profissdes ditas
femininas, como: Servi¢co Social, Nutricio, Enfermagem, Pedagogia, Psicologia, Letras
Vernaculas, Histéria e Odontologia; enquanto os cursos de Fisica e Engenharia Civil,
Engenharia Quimica e Agronomia, Matematica, Processamento de Dados, Medicina
Veterindria, Ciéncias Econdmicas e Direito sao predominantemente masculinos. Significa que
o enorme salto qualitativo dado pelas mulheres em matéria de educagdo superior nas ultimas

décadas ndao modificou significativamente suas escolhas profissionais.

No censo de 2000, segundo as oito dreas de formacao profissional pesquisadas, ha
mais mulheres graduadas do que homens nas dreas de Educagdo (598 mil contra 61 mil);
Artes, Humanidades e Letras (510 mil contra 149 mil); Ciéncias, Matemética e Computacdo
(306 mil contra 240 mil) e Sadde e Bem-estar social (537 mil contra 352 mil). J4 os homens
se destacam quantitativamente em Ciéncias Sociais, Administracdo e Direito (1,2 milhao
contra 1 milhdo); Engelharia, Producao e Construcdo (461 mil contra 105 mil); Agricultura e
Veterindria (101 mil contra 24 mil) e Servicos (31 mil contra 23 mil). E em relagcdo as pessoas
que concluiram cursos de pds-graduacdo, as mulheres destacam-se em duas areas: Educagdo
(16 mil) e Artes, Humanidades e Letras (18 mil). Nas demais areas, os homens continuam

sendo a maioria.

As trajetérias educativas diferenciadas (YANNOULAS, 2000), com saidas
profissionais diversificadas, ttm uma explica¢do nos acessos ao saber socialmente orientados
para homens e mulheres. As relacdes de género vivenciadas na familia, no discurso escolar,

nos meios de comunicagdo social, entre outros, sdo responsdveis por influenciar as escolhas



80

de vida e profissional dos sujeitos, ninguém escolhe nada no vazio, mas no envolvimento com

as instituicdes, nas formagdes politicas, econdmicas e culturais.

Quando nos propomos a estudar as relacdes de género na EJA em assentamentos,
a fim de compreender os limites e dificuldades da mulher camponesa no acesso e direito a
educagdo, estamos procurando compreender, também, a tradu¢do que as mulheres
camponesas e educadoras fazem da escolarizagdo e dos impactos desta no cotidiano de suas
vidas, na familia, na comunidade e em outros espacos. Para isto, houve a necessidade de

utilizarmos a categoria de representacoes sociais.

A utilizacdo desta categoria ao lado da categoria género, nos estudos sobre a
educacdo de mulheres camponesas jovens e adultas tem sido considerada importante para
compreender as representacoes sociais da mulher camponesa escolarizada. Segundo S4 (1998,
p-39), “a rigor, os temas relacionados a educagdo, em sentido amplo, sdo quase co-extensivos
da prépria vida cotidiana, onde é amplamente mobilizado o conhecimento das representacdes

sociais”.

A escolarizagdo se apresenta como elemento novo para as mulheres camponesas
(participar ou ndo deste processo), parte do preexistente (representacdo sobre a escolarizagdo)
e do esperado (melhorar sua condicdo de mulher, ndo melhorar ou ficar igual). Recorrendo,
simultaneamente, ao contexto imediato, ao passado e a expectativa de futuro. (ARRUDA,

2000).

3.2 Mulheres camponesas e relacdes de género na regiio Tocantina

A condigdo feminina no Sul do Estado do Maranhdo como um todo e,
especificamente, na regido Tocantina, guarda semelhancas com o restante do Estado e do
Nordeste brasileiro, apresentando, entretanto, caracteristicas particulares, notadamente entre
seu campesinato, forjado nas lutas pela terra. A mulher camponesa tocantina, além de toda

carga ideoldgica sexista que enfrenta, produto de uma sociedade patriarcal masculinista, luta

N

LA regido, conhecida por Tocantina, fica a margem do rio Tocantins, localizada ao norte do Estado do
Tocantins, pertence ao Estado do Maranhdo. Em virtude da emancipag¢do do norte do Estado de Goids, em
1988, o novo Estado foi denominado de Tocantins. Hoje a referida regido, que faz parte do Estado do
Maranhio, luta por emancipagdo territorial, com o nome de Maranhao do Sul.
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lado a lado com seu companheiro e, as vezes, solitariamente como mae e pai de sua prole,

contra os rigores da vida rural e as incertezas da agricultura familiar.

A presenca das mulheres nos movimentos do campo da regidio vem dando
visibilidade ao sujeito mulher-camponesa, atuante ndo apenas dentro do lar, mas na lida do
dia-a-dia, nos sindicatos e nos coletivos de mulheres e de educadoras. O reconhecimento
como mulher trabalhadora do campo, com direito a aposentadoria, saldrio maternidade,
sindicalizagao e lote (constando o seu nome), foram conquistas das mulheres que redefiniram

seu papel e atuacao.

A mulher camponesa € herdeira de uma sociedade estratificada, com papéis bem
definidos para mulheres e homens, sustentados numa rigida divisao sexual do trabalho que
tem, historicamente, relegado as mulheres um papel secundario no trabalho, na vida publica,
nas lutas sociais, responsabilizando-a pelo trabalho ndo-visivel. As mulheres camponesas
ajudam na roca, mas na maioria das vezes ndo lhes cabe decidir a producdo, negociar,
comercializar os produtos, discutir os créditos agricolas — definidos como tarefas masculinas.

(SCHWENDLER, 2002).

Incluem-se nesta categoria: agricultoras, extrativistas, pescadoras artesanais,
quebradeiras de coco, arrendatdrias, meeiras, ribeirinhas, posseiras, bdias-frias, diaristas,
acampadas e assentadas e professoras-leigas. O campo, como espaco pluriétnico e
multicultural, possui uma populacdo com origens raciais e étnicas das mais plurais do mundo:
indigenas, afro-brasileiros, europeus e asidticos descendentes e miscigenados. (A MULHER,

2002).

A participacdo nas organizagdes, dentro e fora da comunidade, tem possibilitado a
estas mulheres acesso aos debates e discussdes sobre a condi¢ao feminina e a luta em torno de
sua emancipacdo econdmica e social. Iniciativas envolvendo algumas mulheres nos diversos
movimentos do campo proporcionaram uma quebra de preconceitos e violéncia na casa
(espago privado), nas lutas sociais (espago publico), entre outras. O espaco conquistado fora
do lar, junto com seus companheiros, ¢ um lugar de pensar e repensar as relagdes de gé€nero.
De acordo com Pinto (1992), a atuacdo das mulheres provoca novas relacdes no interior da

familia e seu entorno, passando a articular dentro do movimento lutas diferenciadas em
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relacdo aos homens. Aquelas mulheres, organizadas em torno de aspectos tradicionalmente

femininos, passam a questionar a prépria condi¢do de mulher.

A mulher camponesa da regido Tocantina enfrenta muitas dificuldades em torno
da sua condi¢do, ser mulher e camponesa, por limitacdes impostas pela sociedade. Sua
atuacdo como companheira de luta dentro dos movimentos € na comunidade, como produtora
e em outras atividades realizadas dentro do assentamento, vem favorecendo uma mudanga nas
relacdes de género e uma desconstrucdo dos esteredtipos reproduzidos socialmente. Quando
entra na vida publica (assumindo fun¢gdes em sindicatos e outros), ndo abandona o espago
privado, ela continua, sendo a responsdvel pela vida do lar, o que leva a manutengdo e
reproducdo das relacdes familiares ja estabelecidas. No entanto, as lutas trazem em si
vivéncias de novas relacdes construidas, deixando suas marcas e significacdes, podendo ser

mantidas ou restabelecidas em situagdes concomitantes ou posteriores (MELO, 2001).

Através de organizagdes, associagdes, comissdes, movimentos autdnomos ou
setores e coletivos dentro de movimentos sociais, as mulheres trabalhadoras rurais estio
criando espacos a fim de reduzir a sua invisibilidade. Atualmente, ocupam diversas fungdes
dentro dos assentamentos, nos sindicatos € movimentos sociais, como presidentes, assessoras,
tesoureiras, diretoras de escolas, professoras, e outras. Mas, Ferrante (1998) traz a tona as
dificuldades na participacdo da grande maioria das mulheres camponesas nos espacos de
discussao, de deliberagado, de decisdes politicas, demonstrando que nas reunides e assembléias
se colocam préximas as portas, numa expressdo que estivessem num lugar que ndo € seu. As
distintas formas de mobiliza¢do, com ideologias politicas diferentes articulam estratégias de

desenvolvimento rural com visivel caréter de classe e género. (FERRANTE, 1998).

O protagonismo feminino nas lutas sindicais das trabalhadoras rurais da regido
Tocantina, da mesma forma que o trabalho das educadoras camponesas, ¢ um fend6meno
recente naquele contexto socio-educativo. Adquiriu expressao nos anos 80 do século XX, com
o ingresso de mulheres no movimento sindical € com a agudizacdo das lutas por Reforma
Agraria: pela obtencdo da terra e das condicdes de vida e de trabalho necessdrias ao seu
sucesso.(CONGRESSO ESTADUAL DOS TRABALHADORES E TRABALHADORAS
RURAIS, 2004).Destacamos, neste processo, a atuagao de duas trabalhadoras rurais da regiao

Tocantina: Maria Rodrigues Aratjo Mendes, presidente do STTR do municipio de Joao



83

Lisboa e Ana Maria de Oliveira Freitas, presidente do STTR do municipio de Buritirana e

coordenadora de mulheres do pélo da regido que compreende 22 municipios.

A trajetéria e o envolvimento de Maria Rodrigues Aradjo Mendes com o
movimento sindical se deram em 1983, como delegada sindical, na comunidade Nova
Brasilia, hoje municipio de Senador La Rocque. Permaneceu como delegada durante dez anos

(Entrevista em 18.6.2007, Jodo Lisboa — MA) comenta que:

Eu fui bem aceita pela comunidade, eu ja era lider de igreja, catequista de jovem, o
pessoal me escolheu numa reunido. Meu irmdo Cosmo Rodrigues Aratjo ja esteve

presente e sempre foi sindicalista, ele veio para a cidade e eu fiquei no interior.

Seu irmao Cosmo Rodrigues Araijo foi presidente da FETAEMA no periodo de 1988
a 1991.

Ela também, em 1996, assumiu a diretoria executiva do STTR de Joao Lisboa,
como Secretdria de Finangas. As dificuldades apareceram principalmente do relacionamento,
com os companheiros homens, que tinham resisténcias em aceitar suas idéias, por ser mulher
e pensar diferente deles. Foi reeleita para a Secretaria de Financas em 1999 e nas eleicoes do
sindicato de 2003, chegou a Presidéncia, estando atualmente em seu segundo mandato. Sobre

esse percurso Mendes (Entrevista em 18.6.2007) explica:

Através de muito trabalho e dedicacdo consegui alcangar um espaco dentro do
Sindicato. Inclusive teve uma chapa de oposicdio a nds, mas ganhamos com
resultado absoluto. Como reconhecimento que eu nio poderia sair dali por todo meu
trabalho, respeito e carinho, meu modo de agir € igual para todo mundo. Sempre
atendendo como prioridade a questdo da satde, da terra, da aposentadoria, do saldrio
materno, do auxilio doengca. Uma questido que eu questionei muito as autoridades e
instituigdes, que a gente precisava melhorar de vida: e aos poucos eu percebi, ndo sé
eu, mas os companheiros, também, perceberam que as coisas melhoraram de fato
para melhor. Claro que foi através de uma grande luta.

Desde que assumiu a presidéncia do STTR de Jodao Lisboa, incentivou a
participacao politica das mulheres nas elei¢des para a diretoria executiva, em cumprimento da
cota de 30%. Atualmente fazem parte da Diretoria Executiva: Antonia Benedita Sousa Lima,
Secretaria de Mulheres; Francisca Ferreira da Silva, Secretaria de Politicas Sociais; Valdirene
Sandes Maciel, Secretaria Geral e Francisca Jucélia Lima de Sousa, Secretaria de Jovens. As

reunides para discussdes sobre a participacdo das trabalhadoras rurais nas atividades do

sindicato, segundo Mendes (Entrevista em 19.6.2007), “T4a razodvel, ndo vou dizer cem por
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cento, antes a gente fazia reunido, s6 aparecia homem. Fomos trabalhando, que os homens
tém de liberar as mulheres para participar dos encontros, eles pensam que sindicato € s6 pra

homens, e nao €”.

Essas reunides acontecem geralmente na propria comunidade, através da
delegacia sindical, segundo a fala de Maria Rodrigues Araijo Mendes (Entrevista em

19.6.2007):

L4 a gente trabalha a consciéncia do companheiro, conhecendo o espago dela. As
vezes a desculpa € que estd cuidando do nené, ‘leva o nené para a reunido’, ela tem
que estar informada, vai que ela vai receber o saldrio materno, ela ndo sabe
informar, se defender. N6s temos que trabalhar a consciéncia de uma forma geral,
nido é s6 na roca, mas ela tem que se preparar para a vida. Hoje eu estou no
sindicato, eu gosto sempre de dar este exemplo. Hoje eu estou no sindicato,
amanha, pode ser a tua mulher, ou a mulher do seu Jodo, do seu José. Como é que
ela vai pro sindicato desinformada? Por isso ela tem que participar.

O machismo € muito presente nas familias assentadas, as mulheres ainda sofrem a
dominacdo do marido que se expressa nas dificuldades em participar das reunides e encontros
nos sindicatos. Para Mendes (Entrevista em 19.06.2007) “quando a mulher toma uma decisao
s0, sem a deliberacdo do marido, ele ja pensa o contrario, pensa que ela quer se envaidecer e
seguir outro rumo, entdo eu acho que o dominio sobre ela ainda td muito forte”. No entanto,
nem todas as mulheres sofrem com esta submissdo, como no seu caso, que desde o inicio de
sua luta no movimento sindical contou com o apoio de seu esposo, quando participava dos
encontros municipais, regionais, estaduais e nacionais e suas filhas ficavam sob os cuidados

do pai. A conquista deste espaco € explicada por ela (Entrevista em 19.06.2007):

Eu consegui isso com carinho, convidando, ‘vocé quer ir comigo?’, para ele ndo se
sentir excluido. Porque se ndo, ele acaba achando que estd sendo passado para tras.
Eu sempre vou, assim, convidando. Af eu digo assim para as mulheres, ¢é
dialogando, sem didlogo tem muito casamento se desfazendo no movimento.

O debate sobre a participagdo das mulheres na vida publica, no sindicato, passa
pela compreensdo de que a busca por espacos ndo significa uma superacdo da mulher em
relacdo a sua condicdo histérica de dominada pelo homem, mas na ponderacdo da relagao
entre homens e mulheres, onde ambos podem conviver harmoniosamente. A mulher acaba
sendo a responsdvel por conseguir tal feito, ndo sendo, portanto, uma conquista dada com o

processo de desnaturaliza¢do da condi¢@o feminina. Esta concepcao fica evidente na fala de

Mendes (Entrevista em 19.06.2007),
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E eu acho que a gente tem que trabalhar as mulheres, ndo para desfazer o casamento,
para dialogar. Se ele td sentindo citimes, convida ele, e 14 ela mostra o perfil dela,
para que o marido perceba que ela ta 14 buscando solugdes, ndo s para ela, mas para
ele, e para toda a comunidade, da regidio e para o movimento como um todo.

A coordenadora de mulheres do p6lo da regiao Tocantina da FETAEMA, Ana
Maria Freitas, tem desenvolvido atividades junto as mulheres trabalhadoras rurais nos
assentamentos da regido. De acordo com sua fala, o trabalho da coordenagdo é realizado com
os homens e mulheres do campo. Recentemente foi realizado um semindrio e feita uma
andlise sobre a participagdo das mulheres e esclarece (Entrevista em 18.6.2007, Buritirana-

MA):

A gente na discussdo percebe que precisa avangar muito, ainda td4 muito limitado o
trabalho das mulheres sabe. Assim a mulher t4 mais na direcdo dos sindicatos em
algumas regides, né. Mas a mulher t4 14 mais pra cumprir a cota, a mulher vai 14,
preparar o evento, faz tudo, organiza tudo, e na hora de compor a mesa 14 do evento
ela ndo aparece, quem aparece € o diretor, ainda existe muito isso.

Ha a exigéncia por Lei que cada sindicato tenha uma Secretaria de Mulher, no
entanto, € comum que a mulher que assume esta secretaria nao exerca suas fungdes, devido as
resisténcias de muitos companheiros e sua pouca experiéncia, acabam se submetendo as
atividades ligadas a limpeza do sindicato e de copa. Outro fator sd@o os problemas enfrentados
pelas mulheres diretoras em alguns sindicatos, sofrem muita pressdo e acabam renunciando ao

cargo. Para Freitas (Entrevista em 18.6.2007):

[...] as nossas vagas sdo tdo poucas né, e as companheiras ainda nio t€m consciéncia
de que, quanto mais grave for o problema mais insistente ela tem que ser, né.
Porque, se qualquer probleminha que vier a pessoa for desistir, € isso que o
machismo quer, o que ndés ndo podemos concordar. Eu acho que a gente ja4td ld e
tem que segurar e fazer com que as companheiras sejam persistentes.

As trajetorias das mulheres trabalhadoras rurais se diferem em muitos aspectos,
como ¢ o caso de Ana Maria Freitas, citada anteriormente, presidente do STTR do municipio
de Buritirana e Coordenadora de Mulheres da regido. Esposa de delegado sindical, ainda nos
anos de 1980, exercia na prdtica as atividades do marido, enquanto que nas reunides e
encontros era ele que participava. Somente em 1989, fez sua carteira de s6cia do STTR de
Jodo Lisboa, como trabalhadora rural. Recebeu muitos incentivos, no inicio da década de

1990, para a cria¢do do sindicato em Buritirana a partir da emancipacao de varios municipios

da regido Tocantina.
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No percurso para chegar a direcdo do sindicato, enfrentou grandes dificuldades, e
por estratégia resolveu fazer parceria com outro candidato, ficando na Secretaria de Financas
do sindicato. Através de seu trabalho conseguiu apoio suficiente para chegar a presidéncia do
sindicato, onde estd no seu segundo mandato. Mas, ndo sdo apenas dificuldades de
relacionamento dentro do sindicato, as adversidades da vida contribuiram para seu esposo,
militante do movimento sindical e da CPT, apresentar problemas mentais. Ana Maria Freitas

comenta sobre isso (Entrevista em 18.6.2007):

[...] e eu pra enfrentar o movimento e todos estes problemas e ainda cuidar dele ndo
foi facil, foi bem dificil. Mas eu acredito que a gente precisa mudar e para mudar a
gente tem que estar envolvida. Eu acho que € indispensavel, ndo pode se falar de
desenvolvimento sem estar com a mulher presente, também ajudando a construir
esta mudanca.

As discussdes sobre as relagdes de género dentro dos assentamentos ainda sdo
incipientes e limitadas. O enfoque abordado pela coordenacdo de mulheres ndo conseguiu
avangar para além das condicdes basicas, como o processo de sindicalizagao das mulheres,

para garantia de recebimentos de beneficios e acesso a créditos especificos para as mulheres,

como 0 PRONAF Mulheres.

Cabe ressaltar, que mesmo nesta situag¢do, ainda, € muito pequeno o nimero de
mulheres assentadas que participam em suas comunidades das reunides nas associacdes

locais, segundo a fala de Freitas (Entrevista em 18.6.2007). Visto que:

[...] a gente ta precisando demais avancgar nesse sentido, porque as companheiras
acham que, se os maridos s@o sdcios, vao resolver a situag@o delas e deles. A gente
ndo pode mais ficar nesta histéria de dependéncia. A gente tem que ter a autonomia
da gente, ndo pra baguncgar, mas para ajudar a construir.

O avango para esta situacdo, segundo Freitas (Entrevista em 18.6.2007),

[...] eu acho que o primeiro € a educacdo, a gente tem que investir na educagdo, na
capacitacdo das companheiras. Porque € inadmissivel uma mulher achar que o
marido ir na cozinha lavar o prato na casa dele, ou botar 4gua para a esposa banhar,
a outra mulher achar que ele td sendo ‘corno’, e tem mulher que tem essa concepgao.
A gente ja nasceu limitada, com a cor da roupa, tem que ser rosa porque € mulher,
tem que ser azul porque é homem. E aquela histéria, a mulher fica em casa, porque
ela é sensivel, né, entdo ndo existe esta historia de sensivel ndo. Tem os momentos
da gente ser, né. Essa histéria de dizer que ndo vai fazer isso de nossas tarefas; nds
ja nascemos com as tarefas limitadas, dona de casa, criar os filhos, criar as galinhas
e chocar 14, botar as galinhas pra chocar e essas coisas assim, né.

A educag¢@o no meio rural, institucionalizada ou por meio de programas, como o
PRONERA, propicia uma discussdo mais apurada na forma com que tem sido tratada a

questdo do analfabetismo e da escolarizagdo de mulheres jovens e adultas em assentamentos.
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As especificidades dos sujeitos que fazem parte deste universo niao tem somente sexo, raca,
religido, nacionalidade, mas, também, vivenciam relacdes, como as de género, as quais sdo
pouco consideradas. As mulheres urbanas foram contempladas em algumas de suas
reivindicagdes, sendo a questdo do analfabetismo um exemplo. Ja as mulheres do campo,

foram omitidas, desconsideradas em suas reivindicagdes mais elementares.

3.3 O PRONERA EJA Tocantins
3.3.1 Historico

O EJA Tocantins iniciou suas atividades em 1999, quando do inicio do
PRONERA em todo o Pais. Um Convénio entre o INCRA, a FETAEMA, ¢ a UFMA
implantou 80 turmas de alfabetizacdo no Estado, sendo 40 na regidao Tocantina e 40 em outra
regido, Cocais. A péssima gestdo do Convénio cobrou seu preco: das 40 turmas originais do
Tocantins, ficou reduzido a 16, no final das atividades, 2 anos depois, com menos de 200
alunos dos 800 originais. O Convénio interrompeu suas atividades por varios meses em razao
do atraso no repasse de recursos pelo INCRA, e teve 4 coordenadores, cabendo ao quarto

coordenador, o periodo final, de encerramento dos trabalhos (MANZKE, 2001).

O novo projeto de continuidade do EJA Tocantins foi elaborado no ano de 2001.
No entanto, o atraso do INCRA na liberacao de recursos determinou o seu inicio formal, com
a liberacdo de dinheiro, em janeiro de 2004. As atividades preparatdrias iniciaram em julho de
2003, com a definicdo da equipe de trabalho, selecdo do pessoal, capacitacdo, oficinas e
reunides preparatorias; e a adaptacdo do projeto pela defasagem de 2 anos, entre a elaboragdo
e a execugdo. Os municipios atendidos foram: Acailandia, Amarante, Arame, Buritirana,
Cidelandia, Estreito, Jodo Lisboa e Senador La Rocque. O Projeto na regido Tocantina:
Convénio INCRA/UFMA/FETAEMA/FSADU, periodo 2003-2005, desenvolveu duas
vertentes educacionais: 1) alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas; 2) escolarizagdo dos
alfabetizadores e das alfabetizadoras: que previa escolarizagdo em nivel de 7* e 8* séries para
os alfabetizadores e para as alfabetizadoras, que em sua grande maioria possuiam instru¢ao de

6° série. (MANZKE, 2005).

O Convénio EJA Tocantins previa a alfabetizacdo de 1.200 camponeses
assentados da Reforma Agraria em 60 turmas de 20 alunos. A equipe de trabalho foi formada

por: 1 coordenador geral, responsdvel pelo Projeto, da parte administrativa, financeira e
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pedagégica; 1 coordenadora pedagdgica, responsavel pela rotina pedagdgica, supervisora dos
universitarios/universitdrias e da alfabetizacdo e responsdvel pelos encontros de capacitagcdo e
escolarizacdo; 6 universitarios/universitarias, responsdveis pelo acompanhamento da
alfabetizacdo e auxiliares da coordenac@o nos encontros e na rotina geral; 6 coordenadores
locais, responsdveis pelo acompanhamento e mobilizacdo das comunidades, além de auxiliar
0s universitarios/universitarias nas visitas as salas de aula; 60 alfabetizadores, sendo 34
mulheres e 26 homens, professores/professoras da alfabetizacio e alunos/alunas da
escolarizacdo de 7* e 8* séries do Ensino Fundamental; e 6 professores/professoras da
escolarizacdo, das disciplinas de Portugués, Matemdtica, Ciéncias, Historia, Geografia e

Filosofia (MANZKE, 2005).

3.3.2 Diagnéstico

Inicialmente foi realizado um diagndstico sobre a situacdo educacional dos PAs
que se revelou mais assustador do que o previsto. A maioria dos assentamentos nao possuia
sala de aula padrao nem instalacado elétrica. As classes isoladas, com uma ou no maximo duas
salas, multisseriadas e unidocentes, com professores com baixa formacdo constituiam a
realidade encontrada. Nao era nosso objeto de estudo o ensino de criancas nos PAs, no
entanto, as deficiéncias encontradas reforcam o quadro reprodutivo de pessoas adultas

analfabetas e semi-analfabetas.

O levantamento do nivel de instrucdo das pessoas jovens e adultas dos PAs,
trabalhados pelo EJA Tocantins revelou nimeros negativos surpreendentes, em relacdo a
alfabetizacdo e ao nimero de anos de estudo. Também, revelou um esvaziamento de jovens
homens e mulheres entre 15 e 25 anos, que migram provisdria ou permanentemente para as
cidades em busca de trabalho e estudo (ABRAMOVAY, 2000). Este fato, comum no meio
rural brasileiro, deforma a piramide etdria camponesa, composta de populagdo idosa e infantil,

reduzindo sua for¢a de trabalho mais produtiva.



89

Tabela 10 - Situacao educacional da EJA nos PAs do Convénio

Anos de estudo Populacdo | Adultos | Populacdo Homens % | Mulheres %

N° % %

Sem instru¢do e menos de 7508 368 22 4515 594 3083 406
1 ano de estudo
1 a2 anos 4582 224 134 23% 523 2186 47,7
3 a4 anos 6 254 30.3 183 3192 510 3062 490
5 anos ou mais 2184 10,5 6.4 1028 47,0 1ise 530
Adultos 20618 100,0 60,3 11131 54,0 9 487 46,0
Criangas 13586 - 39,7 7032 518 6 554 48,2

Populagdo 34204 - 100,0 18 163 53,1 16 041 46,9

Fonte: INCRA/PRONERA - 2003

N

Os ntimeros referentes a instrucdo de jovens e adultos nos PAs da regido
apresentam um quadro de analfabetismo gravissimo. As pessoas jovens e adultas (36,8%)
com 15 anos de idade ou mais sdo analfabetas, ndo sabendo ler ou escrever o préprio nome.
Sao (22,4%) as que cursaram de um a dois anos a escola, principalmente cursos de
alfabetizacdo de adultos, ndo possuindo, entretanto, o minimo dominio da lecto-escrita. Foram
encontradas pessoas que ingressaram 5 vezes em cursos e desistiram. Os (30,3%) que
estudaram de 3 a 4 anos, sabem escrever o nome e algumas poucas palavras, com dificuldades
na leitura. Apenas (10,5%) possuiam habilidade de leitura e escrita e alguma firmeza nas 4
operacdes matemadticas bdsicas, localizados, principalmente na faixa etdria de 15 a 25 anos.
Somando os completamente analfabetos, (36,8%), com os analfabetos funcionais com até 4

anos de estudo, (52,7%), chegamos ao percentual de 89,5%.

As mulheres jovens e adultas, que correspondem a 46% da populacdo adulta,
apresentaram um percentual de 40,6% em relacdo ao analfabetismo, inferior aos homens com
59,4%, mantendo a tendéncia do restante do Estado do Maranhdo e da regiao Nordeste. A
propor¢ao de mulheres analfabetas ja € significativamente menor, mesmo no campo. Pois
estes dados apresentam um percentual mais elevado de escolarizagdo, sobretudo entre as
mulheres com 5 anos ou mais de estudo, com predominancia na faixa etdria de até 39 anos. O
mesmo nio se pode afirmar nas faixas etdrias seqiientes, onde o percentual de mulheres

adultas analfabetas € bastante superior ao dos homens.

Segundo NOGUEIRA, (2003, p.70),

[...] apesar dos avangos na escolarizacdo de mulheres jovens e adultas, o

N

analfabetismo ainda sofre impactos relativos a regio, ao nivel salarial, a zona
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domiciliar e ainda preserva o legado do passado escravista do pais. Neste ultimo
caso, o género combinado 4 raca contribui determinantemente para a discriminagdo
e para o analfabetismo feminino.

A situacdo educacional nos PAs e especificamente de mulheres camponesas
jovens e adultas, alertam para a urgéncia de realizacdo de pesquisas que integrem as dreas de
EJA e das relagdes de género, principalmente se referindo a educagcdo de mulheres jovens e
adultas. A auséncia destas investigacOes, “dificulta o conhecimento dos limites sociais
impostos ao sexo feminino e inviabilizam a sua inser¢do e sua permanéncia escolar”.

(NOGUEIRA, 2003, p.73).

O Projeto EJA Tocantins previa a matricula de 1.200 pessoas analfabetas, no
entanto, a grande demanda de muitos assentamentos obrigou a coordenacdo a ampliar um
pouco este nimero, para 1.522, contando com alguma evasao ao longo do processo. Os alunos
e as alunas matriculados foram entrevistados e participaram de avaliagcdo individual e coletiva
com os estudantes universitarios, os alfabetizadores e as alfabetizadoras. O objetivo era
definir o nivel de aprendizagem individual, diagnosticar as dificuldades fisicas e determinar o

grau de inser¢do social.

A insercdo social dos homens e mulheres alfabetizandos foi outro fator avaliado
em oficinas realizadas nos PAs pelos estudantes universitirios com ajuda dos
alfabetizadores/alfabetizadoras. A longa tradicdo de trabalho em EJA e a producio cientifica
nesta drea de conhecimento reforcam a necessidade da pesquisa preliminar do ambiente
cultural do educando (FREIRE, 1983). Os relatérios feitos pelos universitarios/universitarias
ndo propiciaram informagdes expressivas para andlises quantitativas, no entanto,

reproduziram com objetividade o quadro de interagdes sociais e culturais existente.

3.3.3 O Projeto de Assentamento

As relagdes sociais em um PA sdo extremamente complexas, realizadas a partir de
condi¢cdes materiais extremamente dificeis. Apesar de habitarem no meio rural e de sua vida
ser construida neste ambiente, a maioria dos assentados ndo consegue tirar da terra sua
sobrevivéncia. O modelo de Reforma Agrdria implantado no Brasil associado a cultura
produtiva dos camponeses condena esta populacdo ao insucesso econdmico. A renda dos

assentados depende em grande parte do trabalho fora do PA: os homens como trabalhadores
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rurais e as mulheres como empregadas domésticas em fazendas préximas ou nas cidades.

(AMORIM, 2005).

A producio agricola é de subsisténcia, lavouras de arroz sequeiro’, mandioca e
feijdo com sementes de baixa qualidade e em terras esgotadas. A produtividade € baixissima,
ndo gerando, em geral, excedentes que permitam a venda no mercado e a formacgdo de
poupanga para periodos sem safras. A criacdo de animais € rudimentar: porcos e galinhas
perambulam atrds de alimento. H4 uma insisténcia cultural fortissima na criagdo de bovinos,
imprépria para extensdes de terra tdo pequenas como os lotes do padrdao da Reforma Agréria
(25-35 ha). Nao possuem capital econdmico nem tecnologias para produzir, quando
conseguem financiamento para investimento e custeio de safra, administram mal o dinheiro,
gerando débitos e restricdes em crédito bancario. Muitos se alimentam mal e chegam a passar
fome. Quando esgotadas as possibilidades de geracdo de renda e sobrevivéncia no PA,
vendem o lote informalmente, sem registro no INCRA e migram para a periferia das cidades

ou para algum acampamento a espera de novo lote em novo PA. (AMORIM, 2005).

As comunidades possuem cooperativas ou associacdes de produtores, formadas
para atender exigéncia de bancos oficiais financiadores de crédito agricola. Nao funcionam
rotineiramente e sim por exigéncia legal e de forma eventual. Um PA pode possuir varias
associagdes, com os assentados participando em mais de uma. As relagdes com o INCRA sdo
contraditdrias: necessdrias para a implantagdo e o desenvolvimento do PA, mas marcadas por
forte resisténcia dos assentados. A orientagdo politica dos camponeses € anterior ao seu
assentamento. Movimento sindical e movimento de sem-terra disputam o mesmo espaco
politico. O movimento sindical € mais abrangente no que concerne a area, enquanto o dos

sem-terra possui metodologia de maior organizagao e enfrentamento com o Governo.

A situacdo dos PAs, de uma forma geral, varia muito. A populacio pode ser de 40
a 2.000 assentados, os fatores naturais como: a fertilidade do solo, dguas e matas, podem
existir em abundancia ou ser escassos. A infra-estrutura, como acesso, estradas, habitacoes,
escolas e eletricidade, também variam muito. O que ndo varia é a realidade social do
assentado, com idade avancada, sem instrucdo, pobre e sem meios para produzir da terra. O

alcoolismo € forte entre os homens, e a Igreja Catélica perde fiéis para as evangélicas neo-

? Arroz plantado a seco cuja irrigagdo depende das chuvas.
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pentecostais. Os jovens migram para a casa de parentes ou de patrdes na cidade, para trabalhar
e, ou, estudar. Auxiliam com renda a familia assentada e fixam-se na cidade, desligando-se da
producdo rural. As rendas das aposentadorias dos idosos também contribuem para a
manutencdo das familias. Comem arroz, feijao, farinha de mandioca, ovo de galinha,
eventualmente carne de criagdo ou de caca, frutas plantadas ou nativas e pouca verdura e
legumes. A televisdo é comum onde ha eletricidade, concorrendo as novelas com as aulas

noturnas da alfabetiza¢do. (AMORIM, 2005).

A populacdo assentada € generosa e, vencida sua primeira desconfianca, recebe
bem e divide o pouco que tem, inclusive a comida. Foram muitos os relatos da equipe
pedagodgica sobre a hospitalidade. Sofrem com as doencgas decorrentes da pobreza, também
causadas pela falta de saneamento bésico e de assisténcia médica. Em algumas areas, agentes
de saide do municipio chegam com algum atendimento, porém com pouca freqii€ncia. Os
maiores assentamentos possuem agentes residentes. Os problemas de visdo atingem a maioria
das camponesas e dos camponeses, constituindo-se em grave problema de saudde.

A educagdo € vista com importancia para suas vidas. Sabem a diferenca da
alfabetizacdo numa sociedade letrada: identificar ruas e Onibus, ler um manual ou contrato
bancdrio, assinar uma solicitacdo de empréstimo, elaborar uma ata de reunido, ler um livro (a
Biblia). A maioria ndo faz planos de continuidade de estudos, estariam satisfeitos com a
alfabetizacdo (principalmente os homens mais velhos). As mulheres véem maior importancia
na continuidade de seus estudos e ndo querem a vida que levam para os filhos e para suas

filhas.

3.3.4 Funcionamento

A entrevista com os alfabetizadores e as alfabetizadoras, individual e coletiva, foi
realizada pela equipe pedagdgica, em encontro especialmente organizado para o fim de
avaliacdo diagnoéstica. A realidade social e cultural das alfabetizadoras e alfabetizadores foi
idéntica a dos alfabetizandos por serem moradores dos mesmos PAs, diferiam apenas na
escolaridade. Foram selecionados entre os poucos assentados com instru¢do correspondente a
6" série do Ensino Fundamental. A maioria dos alfabetizadores era do sexo feminino e na
faixa etdria dos 18 aos 45 anos, muitos tinham participado do Projeto anterior (1999-2001) e

tiveram a oportunidade de dar seqii€éncia ao processo de escolarizagao. (MANZKE, 2005).
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As alfabetizadoras e os alfabetizadores em sua totalidade tinham convic¢do da
importancia de seu trabalho para os alfabetizandos e para a comunidade do PA. Identificavam
na baixa escolarizagdo uma das causas fundamentais para os problemas enfrentados no
assentamento. O sucesso da Reforma Agraria dependeria da producdo e geracao de alimentos
e renda, e a educacdo era instrumento fundamental neste processo. Tinham menos resisténcia

ao conhecimento cientifico e técnico e sua importancia para a melhoria da producao.

A participacdo dos assentados neste processo se deu de forma variada. Algumas
mulheres jovens necessitaram de autorizacdo do pai para afastar-se de casa todos os meses, no
periodo de 10 dias, para as aulas referentes ao processo de escolariza¢do, outras contaram
com todo o apoio da familia para dar seqii€ncia aos estudos. Algumas mulheres adultas,
quando casadas, precisaram da permissao do marido, enquanto outras puderam contar com a
compreensdo da familia, que via na escolarizacdo uma oportunidade de mudanca e alternativa
de renda. Na comunidade enfrentavam as falas maldosas de pessoas, que ndo viam com bons
olhos o seu afastamento para outro lugar, deixando marido, filhos e filhas e os afazeres da

casa. (AMORIM, 2005).

O seu papel de alfabetizadoras era visto com expectativas e receios. As que
possuiam alguma experi€ncia eram mais confiantes, enquanto a maioria, inexperiente no
magistério, tinha muitas dividas e medos. Sabiam, por experiéncia propria, as dificuldades
que enfrentariam em salas improvisadas € com um publico com tantas dificuldades. Durante
as oficinas reagiram com firmeza a provocacdes, tipo: “papagaio velho ndo aprende a falar” e
“cachorro velho nao aprende truque novo”. Associavam rapidamente o dito popular ao
processo ensino aprendizagem e o repudiavam. Criticavam duramente as experiéncias de EJA

que tinham vivido por seu cardter mecanico, até infantil, desligado da vida do alfabetizando.

(AMORIM, 2005).

Os movimentos sociais e sua atuacdo foram vistos favoravelmente. Tinham
consciéncia de que o pouco que possuiam devia-se a sua combatividade e ao enfrentamento
com o Governo Federal. Fizeram muitas criticas ao INCRA e a sua atuacdo, desde a
desapropriacao da terra a demarcagao dos lotes. Ao mesmo tempo em que reclamavam desta
atuacdo, exigiam maior presenca fisica dos agentes e assisténcia para seus problemas legais,

de infra-estrutura e técnico-produtivos. Em relagdo as prefeituras, fizeram muitas
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reclamagdes, principalmente relacionadas a falta de estradas e de obras sociais: saude e

educagdo. (MANZKE, 2005).

As expectativas individuais e coletivas quanto a escolariza¢do, concluindo a 8?
série do Ensino Fundamental, orientavam-se para a continuidade de estudos e a realizagdao do
Ensino Médio. Algumas chegavam mesmo a nutrir expectativas com o Ensino Superior.
Associavam esta possibilidade ao sucesso do Projeto e sua continuidade num nivel formativo
mais elevado. A carreira do magistério fascinava a todas, pelas possibilidades profissionais e
o vinculo no municipio como professoras de criancas e de adultos em seu assentamento, o que

veio a ocorrer em alguns casos.

3.3.5 Testemunho

Maria Rodrigues Aratjo Mendes, presidente do STTR de Jodo Lisboa, presente e
atuante durante os dois Convénios do PRONERA na regido, comenta sobre suas expectativas
(Entrevista em 22.6.2007, Joao Lisboa — MA) “antes do PRONERA chegar, eu tinha um
anseio muito grande das companheiras aprenderem pelo menos a assinar, desenhar o nome,
mas a gente foi muito mais além, com muita dificuldade”. Sobre a primeira etapa do

Convénio EJA Tocantins e sua atuagdo, a presidente acrescenta (Entrevista em 22.6.2007):

[...] foi um periodo muito gratificante, nés conseguimos que muitos companheiros e
companheiras também aprendessem a ler e a escrever o nome. E eles continuam até
hoje, foi uma experiéncia dura no comego, foi muito dificil, por que era através de
lampido que a gente tinha em algumas comunidades, em assentamentos. A gente
conseguiu implantar alguns grupos do PRONERA, vencemos a primeira etapa.

As dificuldades na gestdo da primeira etapa do Convénio (1999-2001)
comprometeram os resultados finais, reduzindo consideravelmente o nimero de turmas na
regido e conseqiientemente o nimero de pessoas alfabetizadas. Somente o empenho das
pessoas envolvidas, na ultima etapa do Projeto, conseguiu dar continuidade ao mesmo (2003-
2005), buscando elevar a alfabetizacdo e a escolaridade nos assentamentos de Reforma

Agréria da regido. Sobre esse momento, Mendes comenta (Entrevista em 22.6.2007):

[...] veio a segunda etapa eu me dediquei assim de corpo e alma, chegava do
assentamento duas, trés horas da madrugada. Na medida do possivel, fazia tudo e
todo aquele esfor¢o, mas foi gratificante, e o que mais me deixa feliz é que eu
participei direto: e hoje muitos companheiros e companheiras, dizem, ‘olha isso é
resultado do PRONERA, hoje eu fagco um bilhetinho, tudo gragas ao PRONERA’ e
o sindicato de Jodo Lisboa que nos ajudou muito.
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O trabalho de alfabetizacdo e de escolarizacdo das mulheres, que atuaram como
alfabetizadoras, elevaram a auto-estima e a confianca destas, a0 mesmo tempo em que
ampliaram as possibilidades de um futuro, onde poderiam exercer a atividade de magistério, o
que significaria autonomia financeira e reconhecimento. Por tudo isso, Mendes disse

(Entrevista em 22.6.2007):

[...] eu vejo que elas desenvolveram até no falar. Hoje muitas delas falam, tem uma
visdo mais avangada, completamente diferente daquela antes da alfabetizagdo. E as
que recebiam escolarizacdo nem se fala, tiveram incentivo, outras vieram continuar
estudando na cidade, a fim de continuar os estudos. [...] Eu coloco assim, positivo,
porque estimulou muito, tanto os que foram alfabetizados, como os alfabetizadores e
as alfabetizadoras que tiveram a vontade de continuar estudando.

O que observamos com relagio ao PRONERA, como Programa e ao EJA
Tocantins como Projeto, a partir do diagnéstico realizado, foi extremamente significativo.
Tanto o PRONERA no Brasil, em seus poucos anos de existéncia, quanto o EJA Tocantins,
no Sul do Maranhao, no periodo de funcionamento, desempenharam um papel relevante para
a populacdo camponesa assentada. O desenvolvimento da Reforma Agraria apresenta

problemas e dificuldades imensos, agravados pela baixa escolaridade da populacdo assentada.

Apesar de o Programa ndo ter atingido seus objetivos originais plenamente, em
razdo da irregularidade e caréncia de recursos financeiros, contribuiu para a melhoria de vida
de parcela significativa dos camponeses assentados. O Projeto EJA Tocantins, por sua vez,
mesmo com as dificuldades encontradas para sua implantacio, contribuiu decisivamente para
a criacdo de uma cultura pedagdgica nas comunidades atendidas. Os resultados deste
processo aparecerdo mais claramente no capitulo seguinte deste estudo, onde serdo

apresentadas as trajetorias educacionais de mulheres camponesas jovens e adultas.
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4 CAMPONESAS E EDUCADORAS EM ASSENTAMENTOS DA REFORMA
AGRARIA.

4.1 Percurso metodolégico da investigacao

A opcdo por reconstituir a trajetdria educacional de mulheres jovens e adultas de
assentamentos da Reforma Agréria surgiu: do convivio cotidiano e prolongado com estas no
Projeto EJA Tocantins; da caréncia de estudos sobre as relacdes de género e de EJA em dreas
de assentamento da Reforma Agréria; e de nossa identidade pessoal e familiar com a tematica.
Definiu-se trajetorias como “[...] a série das posi¢des sucessivamente ocupadas [...] [por elas]

em espacos sucessivos|...]” podendo ser compreendida como uma forma singular de percorrer

o espaco social. (BOURDIEU, 1996, p.292).

A pesquisa foi realizada no periodo de 2005/2007 com quatro mulheres
assentadas, participantes do Projeto EJA Tocantins, na condi¢do de alunas e professoras.
Foram investigados os aspectos inerentes a condi¢cdo de mulher e de camponesa, que
poderiam influenciar na busca de escolariza¢do, com o objetivo de compreender os limites e

as dificuldades no contexto das relacdes de género.

Para realizarmos este estudo elegemos a nova histdria, associada 2 chamada Ecole
de Annales, que teve como precursores Marc Bloch e Lucien Febvre, na década de 1920,
modelo que comegou a se interessar por todas as atividades humanas. Conforme Bucker
(1992), o que era previamente considerado imutdvel é agora encarado como uma “constru¢ao

cultural” sujeita as varia¢des, tanto no tempo quanto no espago.

A nova historia inaugurou um novo olhar para os fatos e documentos histéricos e
para as questdes irrelevantes para a histéria tradicional: a problematizacdo do social, as
massas andnimas, seus modos de viver, sentir e pensar (MOTTA, 2003). A existéncia do
campo relativamente novo da histdria social proporcionou um importante veiculo para a
histéria das mulheres e a pluralidade de seus grupos sociais (camponesas, operarias,

professoras e escravas) encontrando legitimidade cientifica e condi¢do de sujeitos historicos.

Foi utilizado o enfoque metodoldgico da histdria oral, que conta com métodos e

técnicas em que a constituicdo de fontes orais desempenham um papel importante. Desta
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forma, procuramos destacar e centrar a andlise na visdo e versdo que “brota do interior e do

mais profundo da experiéncia dos atores sociais.”(LOZANO, 2005).

Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com as mulheres, que permitiram
recolher depoimentos multiplos, objetivando reconstituir, através do didlogo da entrevistadora
com as entrevistadas, suas trajetorias. Foram, ainda, realizadas observagdes no cotidiano da
escolarizacdo do PRONERA; andlise documental da FETAEMA e de relatérios do INCRA,
acerca da Reforma Agréria e do PRONERA.

Os depoimentos foram recolhidos em trés entrevistas de hora e meia a duas horas
cada uma. Algumas entrevistas foram realizadas no préprio assentamento e outras se deram
na sede do municipio. Houve a preocupacdo em manter um contato preliminar, com cada
entrevistada, para apresentar e explicar o objetivo da pesquisa, a relevancia do depoimento de
cada uma e a divulgacdo, através da dissertacdo, com os resultados construidos com as
informacdes recolhidas. As entrevistas foram totalmente gravadas, transcritas e submetidas a

sua aprovacao.

As mulheres, sujeitos desta investigacdo, foram alfabetizadoras do Convénio EJA
Tocantins, periodo 2003/2005. A escolha destes sujeitos se deu a partir de alguns critérios
como: Primeiramente, o envolvimento e representatividade destas mulheres, em relacdo ao
Projeto. Em segundo lugar, a diversidade de condi¢des sociais enfrentadas a partir de sua
condi¢@o de mulher. Por tltimo, a disposicao de participar da investigacdo e contribuir para o
conhecimento das dificuldades enfrentadas pelas mulheres camponesas em suas trajetorias

educacionais.

Foram selecionadas quatro alfabetizadoras jovens e adultas, na faixa etdria de 25 a
51 anos, oriundas do interior do Estado do Maranhdao e do Estado do Tocantins. As
referéncias as mulheres, a fim de preservar a identidade, serdo feitas com nomes ficticios de
flores’ do Estado do Maranhdo: Alamanda (32 anos, mae solteira, camponesa, um filho,
proveniente do Estado do Maranhao); Alpinia (25 anos, solteira, camponesa, também, do
Estado do Maranhao); Heliconia (51 anos, casada, trés filhos e trés filhas, camponesa, natural

do Estado do Tocantins) e Musa (27 anos, em unido estavel, camponesa, um filho e uma

3 Tratam-se de flores tradicionais e tropicais cultivadas no Estado do Maranhdo. (ver anexo A)
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filha, natural do Estado do Maranhdo). Todas moravam no préprio assentamento onde

funcionavam as salas de aula de alfabetizacdo.

As entrevistas que delimitaram o desenvolvimento das informacgdes biograficas
para a construcdo das trajetérias educacionais das mulheres foram pautadas nos seguintes

pressupostos:

e O “saber” que se procura € de tipo compreensivo, hermenéutico,
profundamente enraizado nos discursos dos narradores. De acordo com Dominicé (apud
MOITA, 2000, p.117), “a pesquisa em matéria de educacdo, concretamente quando se
inscreve no terreno da educacdo de adultos, ndo pode dispensar o saber do interlocutor.” O
que significa que o papel do investigador € fazer emergir os sentidos que cada pessoa pode
encontrar nas relagdes entre as varias dimensdes de sua vida.

e Defini¢do dos eixos da pesquisa que delimitaram o campo da investigacao:
representacdo da condicdo camponesa; processos de formacgdo e escolarizacdo; interacdes
entre a trajetéria educacional e outros espacos da vida.

e Processamento e andlise das entrevistas: a) a transcricdo foi a primeira versao
escrita das informagdes, buscando reproduzir, com fidelidade, tudo que foi dito, sem cortes
nem acréscimos; b) conferéncia de fidelidade: recorrendo as entrevistadas, para conferir
informacdes, solucionar duvidas, eliminar possiveis erros, entre outras providéncias; c)
analise das entrevistas: o maior desafio da analise das entrevistas consiste no fato de, valendo-
se das informagdes, construir evidéncias e estabelecer correlacdes e andlises comparativas,
que possam contribuir para que os objetivos da pesquisa sejam alcancados da melhor forma

possivel.

A interpretacdo das entrevistas, baseada em Delgado (2006), foi realizada levando
em consideracdo as etapas a seguir:

a) andlise tematica de seus conteddos, a partir dos eixos da pesquisa;

b) realizacdo de nova andlise das narrativas, de acordo com os eixos da pesquisa,
objetivando compreender com maior profundidade o seu contetido, procurando, inclusive,
entender sua especificidade;

c) realizacdo do agrupamento de um conjunto de entrevistas, no qual cada
narrativa possa se constituir como unidade especial, e o conjunto deles possam ser cruzados,

comparando-se as versdes e as informacdes obtidas.
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Desta forma, procuramos compreender como as relagdes de género poderiam
interferir na escolarizacdo empreendida pelas mulheres sujeitos; sua representacdo de mulher
camponesa, como, também, o significado da aprendizagem escolar e de sua atuagdo como
alfabetizadora na relacdo com as construcdes de género na familia, na comunidade e em
outros espacos de suas vidas. O processo de escolarizagcdo e de capacitagdo, oportunizado no
PRONERA, permitiu uma aproximacao daquela realidade e um estudo mais agucado sobre as
limitag¢des inerentes a condi¢ao feminina daquelas mulheres, que muitas vezes nao aparecem
explicitadas nas entrevistas, ou porque se situam a um nivel ndo consciente ou nao

suficientemente refletido.

4.2 Trajetorias educacionais de mulheres camponesas jovens e adultas.

A reconstituicdo da trajetria educacional das mulheres sujeitos, realizada com
énfase nas implicagdes de género, na busca de escolarizacdo e na atividade desenvolvida
como alfabetizadora, revelou que sdo muitas as dificuldades enfrentadas por elas para
conseguirem estudar e exercer a fung¢do de professora, principalmente em relacdo ao acesso e
permanéncia na escola, ao sacrificio para concluir as séries propostas e aos aspectos

tradicionais das relacdes entre homens e mulheres.

A elevagdo da escolaridade e a realizagdo de uma atividade produtiva, através do
PRONERA nas dreas de assentamento aparecem, desde o primeiro momento, para as
mulheres camponesas, como a oportunidade de retomar a conquista de um dos direitos
basicos: a educacgdo e o seu decorrente desenvolvimento. A tomada de decisdo, de dizer “vou
participar e voltar a estudar”, ndo ocorre acidentalmente, ao contrério, € estudada, planejada e

negociada no ambito de relagdes complexas da familia, do trabalho e da comunidade.

As alfabetizadoras foram selecionadas a partir de indica¢cdes do movimento social
entre assentados residentes no PA, com formagao minima de 6* série do Ensino Fundamental.
Participaram da selecdo observando alguns critérios: prova objetiva, em nivel de 6* série do
Ensino Fundamental e suas diferentes disciplinas; prova dissertativa, tratando da EJA na
Reforma Agréria; e entrevista, para avaliar interesse, lideranca e capacidade discursiva.

(MANZKE, 2005).
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A tomada de decisdo e aprovacao na selecao das alfabetizadoras ndo era garantia
de efetiva participacdo no PRONERA EJA Tocantins, como no caso de Alamanda, em que a
decisao levada a cabo de participar e sua conseqiiente aprovacao foi manifestada por uma
situacdo de represdlia da comunidade que a levou a desistir de seu intento. Ela chegou a
participar do primeiro encontro de capacitagdo e escolarizacdo, mas ndo conseguiu
permanecer, nem atuar como alfabetizadora em seu assentamento. Logo no primeiro més,
vencida pelo preconceito de homens e de mulheres de sua comunidade que, por ser mae
solteira, ndo a aceitaram como professora. As narrativas recolhidas na época estavam
pautadas pela sua condi¢do e a ndo aceitacao de maridos e de esposas em freqiientar a sua sala
de aula. Em conseqiiéncia disto, e por falta de pessoas com escolarizacdo compativel ao
Projeto, a turma de alfabetizacdo deste assentamento foi fechada e remanejada para outro

préoximo. Fato que a levou a expressar:

[...] eu sinto demais, via aqui a condicdo de estudar e trabalhar e ter um pouco mais

de condi¢do de criar meu filho. Mas ndo € fécil, as mulheres de 14, pensam que eu
vou dar em cima dos homens delas. Me julgam por ser mae solteira, e sei também
que é porque querem colocar outra pessoa, que nio passou no teste.

O preconceito sofrido por Alamanda pela condicdo de mae solteira se apresenta
negativamente para as demais mulheres do assentamento. Comportamento influenciado pelo
que foi denominado de ‘“marianismo”, por Evelynn Stevenn (1973). Expressa os valores
reservados a condicao de mulher tidos como ideais e incorporados pela comunidade: casada,
mae honrada e respeitada. A rejei¢cdo dos homens da comunidade a sua permanéncia como
professora, deve-se ao seu ndo enquadramento nas organizagdes da comunidade, representado
pelas associagdes, expressado pela sua condi¢do de informalidade, diferente das demais
mulheres esposas dos associados. A condi¢do moral desta mulher foge ao padrio de
comportamento da familia convencional e a coloca numa situacdo de ridicularizada e de ndo

participacdo nos espacos de decisdo. (OTERO, 1997).

H4 também mulheres que contam com todo o apoio de seus familiares, como é o
caso de Alpinia, filha de trabalhador e trabalhadora rural, que encontrou no PRONERA uma
chance de retomar os estudos. Embora tenha estudado até o Ensino Médio, considerou
importante a participacdo na escolarizacdo e na capacitagcdo para ser alfabetizadora de pessoas
jovens e adultas do seu assentamento. Alpinia, que € filha de assentados e se criou no
assentamento, tem buscado alternativas para sua vida profissional. Atualmente trabalha com

servicos gerais num hospital do municipio de Estreito — MA e conseguiu aprovacdo no
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concurso publico para atendente de saide. Nao se considera uma mulher camponesa, embora
reconheca a importancia do trabalho do campo, realizado principalmente pelo seu pai. Relata

sobre o que é ser mulher camponesa:

[...] Eu acho que as mulheres camponesas sdao mulheres trabalhadoras, assim, que
trabalham na roga. A minha mae mesmo sempre ajudou meu pai, desde o inicio [...]
quando era para colher os legumes, quando era para plantar [....] sempre, sempre
ajudou o meu pai na rocgal...].

Heliconia acreditou que, a partir do PRONERA, poderia dar seqiiéncia aos seus
estudos, ja que tinha parado na 7% série e poderia voltar a sala de aula como professora de
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, pois ja tinha experiéncia no magistério. O trabalho
no assentamento desenvolvido por ela estd ligado as atividades de apanhar feijdo, debulhar
milho, cuidar dos pequenos animais, da horta e outros. Ela se considera uma mulher

camponesa porque,

z

[...] a gente vive no campo, [...] a mulher camponesa € aquela que trabalha no
campo, na lavoura. Eu ja nasci, meu pai ja trabalhava no campo, sempre vivemos no
campo. E 6timo ser reconhecida, quando as pessoas ajudam a gente que vive do
campo. Quando precisamos do hospital, a gente é do campo, ai conseguimos.

No caso de Musa, filha de trabalhador e trabalhadora rural, viu na oportunidade
de fazer parte do PRONERA uma alternativa de renda e de assumir outra atividade educativa.
Possuia o Ensino Médio completo e ji havia tido experiéncia anterior de trabalho com
criangas. Desde muito cedo trabalhou na ro¢a com a familia, desenvolvendo principalmente a
apanha e o batimento de feijao e colheita de leguminosas, e retrata da seguinte forma sua

condi¢do de mulher camponesa:

A gente trabalhava na roca e sobrevivia da roca, [...] quando trabalhava na roga [...]
ndo dava nem pra gente estudar, ndo dava mesmo e o que a gente fazia s6 dava
mesmo pro consumo, quando ia vender alguma coisa, j4 era para comprar outra
coisa que tava faltando pro consumo, tudo era pra consumir mesmo.

As dificuldades enfrentadas pela familia de Musa fizeram o casal buscar
alternativa de renda fora da atividade do campo. Através de concurso publico da Prefeitura
do Municipio, conseguiram aprovacgdo e lotacdo na escola do préprio assentamento, onde ela

exerce a fun¢do de auxiliar de servigos gerais e o marido de vigia.

As historias destas mulheres apresentaram varios aspectos a serem considerados

na concep¢dao do que seja mulher camponesa e sua atividade produtiva. A comecar pela
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utilizagcdo do termo “ajuda” no trabalho do campo, retratando a histérica divisdo de trabalho,
que ndo atribui valor as atividades desenvolvidas pelas mulheres no campo, assim como nas
atividades domésticas e no cuidado com os filhos, filhas e marido. Apoiamos nossa andlise
nos estudos de Schwendler (2002), que nos traz historicamente o ndao reconhecimento do

trabalho das mulheres no campo, por ser considerado invisivel.

As atividades desenvolvidas pelas mulheres camponesas sempre estiveram ligadas
a “ajuda” ao marido, seja no cuidado com o lar e as criangas, no manejo com pequenos
animais na rog¢a, no plantio e colheita de leguminosas, entre outras. O que foi determinado
como atividades diferenciadas para homens e mulheres, baseadas nas diferencas entre os
sexos, nada tem de natural, mas sdo construcdes que se diao nas relacdes de homens e

mulheres e estdo permeados por relacdes de poder. (SCOTT, 1995).

A representacdo sobre a condicdo de mulher camponesa revela uma opinido
formada através do convivio social e familiar impregnada de aspectos sociais e culturais que
estabelecem papéis distintos para os homens e para as mulheres. O valor atribuido as
diferentes atividades desenvolvidas pelos diferentes sexos diminui inconscientemente a
atividade produtiva da mulher, reproduzindo o esteredtipo de trabalho secunddrio.

(GUARESCHI, 2000).

Heliconia ¢ sindicalizada desde 2006, como trabalhadora rural, mas trabalha na
roga desde 1976. E do Estado do Tocantins e veio para o Maranhdo em 1973. Até entdo, nio
tinha decidido ser s6cia do STTR do seu municipio, mas esclarece a decisdo em se associar:
“[...] através dele (o Sindicato) a gente adquire algum recurso, ele nos ajuda. A gente vai

caminhando pra idade, tem que ir se preparando de longe”.

Musa sindicalizou-se quando engravidou do seu primeiro filho em 2000, para

requerer o saldrio-maternidade:

[...] antes ndo tinha pensado em me associar no sindicato, mas quando engravidei, eu
soube pelo sindicato que eu poderia ter direito ao saldrio maternidade, mas para isso,
eu precisava ser sécia do sindicato para comprovar que sou trabalhadora rural. Foi
uma Gtima oportunidade para me associar.

A primeira grande luta do movimento de mulheres trabalhadoras rurais se deu em

torno do reconhecimento da categoria, para acesso a terra e aos direitos previdencidrios.
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Foram conquistas recentes concedidas na Constituicdo de 1988. A partir disso, 0 movimento
sindical desencadeou vdrias campanhas para: sindicalizacdo, documentacdo e direitos

previdencidrios (saldrio maternidade, aposentadoria e outros) para as mulheres.

Nestas lutas, estavam implicitas as questdes ligadas a emancipacio das mulheres e
conquistas dos direitos politicos com participacdo nos espacos de poder, influenciadas pelo
movimento feminista (CAPPELIN, 1989). As discussdes a respeito da igualdade de direitos e
de participacdo politica entre os sexos alcancaram uma pequena parcela das mulheres
camponesas. Passadas duas décadas, ainda se discute com maior intensidade a sindicalizagcdo
das mulheres para recebimento de beneficios, do que sobre a importincia de sua formacdo

para a participacdo no movimento sindical.

A vida de Alpinia ¢é alternada entre o campo e a cidade. Continua sendo assim
pelo desejo de seus pais em oferecer educagdo a ela e a seus irmaos. E a segunda filha de nove

irmaos e relata o inicio de sua vida escolar:

[...] eu comecei a estudar com sete anos [...] lembro que era bem distante de casa,
tinha que levantar cedo, eu € minha irma mais velha [...]. Eu acho que talvez ficasse
(a escola) uns 2 km de casa, isso no municipio de Estreito, no campo.

O percurso educacional de Alpinia sofreu algumas interrupgdes, motivadas pelas
idas e vindas da familia entre os estados do Maranhdo e do Pard, em busca de melhores
condic¢des de vida e de trabalho. Logo, na 1* série do Ensino Fundamental, sofreu aquilo que
considera um grande prejuizo em sua educagdo, ficou reprovada. Retrata significativamente

em sua narrativa o acontecimento:

[...] dai mudamos para o Pard, comecei a estudar a 1* série, estudei e fiquei
reprovada. O pai mudou pra uma cidadezinha 14 perto da nossa fazenda para nds
estudar de novo, s6 que ai ele teve que voltar para a roca pra colher uns legumes,
cuidar das coisas, tive que largar a escola e voltei com eles pra roca.

Alpinia ficou quatro anos fora da escola, acompanhando os pais no trabalho da
roga, voltando a estudar quando retornaram para Estreito — MA. Nesta época seu pai comprou
uma casa na periferia da cidade, para facilitar a vida escolar das filhas e dos filhos. “[...] ai eu
voltei a estudar, eu acho que tinha uns 13 anos; eu estudei, fiz alguns anos de supletivo, até
terminar.” O ‘terminar’ para Alpinia significou concluir o Ensino Médio. Passado algum
tempo, seu pai conseguiu um lote de terra no assentamento Brago Forte, préximo ao

municipio de Estreito. Mudou-se para 14, mas manteve a familia na cidade, para que os filhos
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e as filhas pudessem dar seqiiéncia aos estudos, acompanhados pela mae. O trabalho da mae,
na cidade, priorizou os cuidados com a prole e com a casa, sendo que, dependendo do
calendério sazonal agricola, seu pai contava com o trabalho dos filhos e filhas mais velhos e

de sua esposa.

Heliconia teve uma entrada tardia na escola, que se deu por morar desde que
nasceu no campo. Comecou a estudar com 11 anos de idade e relembra que foi uma boa aluna
que, apesar das grandes interrup¢des, nunca ficou reprovada: “[...] me criei entre trés Estados,
[...] a gente mudava de cidade e cidade, mas sempre meu pai procurava nos botar no colégio.

Eu terminei em 1973 a 4* série”.

A sua luta, a partir dai, para dar seqiiéncia aos estudos foi bastante complicada.
Chegou a fazer todas as etapas por correspondéncia do supletivo de 5% a 8 série, mas por uma
adversidade ndo conseguiu concluir, relembra com pesar: “[...] pedi por correspondéncia o
curso do gindsio [...], af estudei, estudei, fiz todas as provas 6timas, mas no final do curso, o

correio deu fim nas provas, prova final [...], ai eu abandonei”.

Passou alguns anos sem freqiientar a escola e somente em 1986, em Tucurui — PA,
ingressou no supletivo referente a 7° e 8 séries do Ensino Fundamental, ndo conseguindo

concluir, pois, mais uma vez, tiveram que mudar de estado:

[...] eu me lembro que eu passei uns 8 meses fazendo justamente 7* e 8* série
supletivo, mas ai, quando foi em agosto de 1992, tive que parar, a gente veio
embora. Quando foi em 1993, eu vim parar bem aqui na Nova Brasilia, povoado no
Maranhio.
A chegada de Heliconia no povoado de Nova Brasilia, municipio de Senador La
Rocque, possibilitou a sua atuacdo como professora na escola do povoado. Mesmo com a
pouca escolaridade, o que ja tinha estudado a colocava numa situacdo de nivel educacional

mais elevado em relacd@o as outras pessoas da comunidade:

[...] fui pra sala de aula trabalhar como professora. Quando foi em 1995 surgiu a 5*
série, ai eu comecei a estudar de novo a 5 série, repetindo [...] para conseguir os
documentos, af s6 fiz até a 7% série, vim embora pra cd em 1998 e parei.

O funcionamento de uma turma do PRONERA no assentamento de Heliconia

possibilitou o retorno a escolarizacdo e ao mesmo tempo a oportunidade de trabalhar na
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educagdo, como professora de pessoas jovens e adultas. Ela relembra que teve o apoio e

incentivo da familia:

[...] Af voltei a estudar com vocés [...] no PRONERA, para fazer a 7* e 8" [...] eu
ndo tive dificuldade de participar do PRONERA, recebia incentivo do meu marido.
A dificuldade como professora era de manter os alunos em sala de aula, é uma

profissdo que eu gosto, eu sempre tive a vocagio para ensinar.
O processo de formagao escolar de Musa iniciou no interior, no povoado de nome
Arapari, onde morava com a familia, no municipio de Senador La Rocque — MA, quando aos
7 anos entrou para a escola. Como neste povoado ndo havia escolas para dar seqii€éncia aos
estudos, mudou-se para Senador La Rocque, tinha 11 anos e 14 estudou até o Ensino Médio.
Este processo sofreu uma interrup¢ao, quando a familia se mudou para Paraupebas — PA,

permanecendo fora da sala de aula por seis meses. Depois disso retornaram para Senador La

Rocque, voltando a estudar no ano seguinte:

[...] na 3% série eu parei no meio do ano, e s6 continuei no ano seguinte [...] ndo tinha
escola, ai eu perdi o resto do ano. Voltei a estudar de novo quando a gente retornou.
Eu tinha uns 12 anos, por ai, [...] mas, ndo parei mais de estudar, nem quando eu
engravidei.
Musa trabalhava como doméstica quando estudava na cidade. O que recebia
como saldrio era muito pouco, dificultando o sonho de dar seqiiéncia aos estudos. Gostaria de
fazer um curso de magistério, j4& que seu Ensino Médio foi de educacdo geral, que ndo

possibilitou conhecimentos suficientes para passar no vestibular, conforme relata:

[...] eu terminei em 2001, s6 voltei a estudar agora nesse ano. Porque ndo tinha
condi¢do [...] antes de eu vir pra cd, porque eu vim pra cd em 2003. Quando eu
morava 14 [...] ndo dava pra pagar magistério, essas coisas assim, cursinho, porque
era pouco.
A oportunidade de trabalhar no assentamento como professora surgiu
inicialmente pela Prefeitura do municipio de Senador La Rocque, em 2003, como professora

contratada para Educagdo Infantil:

[...] eu vi para cd trabalhar como professora, mas era contratada, e sé foi um ano.
Arrumei esse que é meu marido, mas ele ja trabalhava de roca. Depois surgiu a
oportunidade de trabalhar no PRONERA, que foi muito bom. Quando encerrou o
PRONERA, eu fiz concurso aqui para a escola e passei para servicos gerais.

As trajetorias educacionais destas mulheres camponesas, bastante acidentadas,

apresentaram elementos importantes para uma politica publica de escolarizacdo desta parcela
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da populacdo. Apesar dos esforcos governamentais de atender especificamente esta
populacdo, as iniciativas se mostraram insignificantes para a educacdo do campo e de pessoas
jovens e adultas. A situacdo marginal perdura hd mais de setenta anos, desde a primeira
Campanha Nacional de Alfabetizacdo da década de 1940, onde o analfabetismo era visto
como chaga social e heranca do atraso econdmico. As campanhas de alfabetizacdo desde
entdo, foram caracterizadas pela fragilidade tedrica - metodoldgica e por escassez de recursos.

(MOURA, 2001).

Apesar da educagdo ser vista como uma possibilidade de melhoria nas condi¢des
de vida, apresenta-se para muitas como um sonho de dificil realizacdo. Pois, as mulheres
acima de 39 anos vivenciaram questdes ligadas as idas e vindas de um lugar para outro, em
busca de melhores condi¢des de vida e de trabalho e se viram privadas de freqiientar a escola.
A organiza¢do dos movimentos do campo fez surgir algumas iniciativas como reag@o a este
processo de exclusdo e como pressdo no sentido de forcar politicas publicas para garantir o
acesso a educacdo. O PRONERA surgiu desta pressdo dos movimentos sociais e sindicais
com o objetivo de escolarizar pessoas jovens e adultas em PAs da Reforma Agréria.
Representa muitas vezes a dnica oportunidade para as pessoas analfabetas e semi-analfabetas

abandonadas pelas politicas publicas oficiais.

As mulheres jovens estdo buscando alternativas de estudo e trabalho no e fora do
campo. No assentamento, existe a possibilidade para quem possui um nivel de instrugao
maior fazer concurso do municipio e permanecer como professora na escola. De outra forma,

migram para a cidade para assumir trabalhos ndo-qualificados e com baixos salérios.

Os relatos seguintes evidenciam os significados que sustentam a luta pela
escolarizacdo e também os sonhos que se encontram a espera de realizagdo. E com convic¢do
que Alpinia revela que a escola € a base para a vida e fala da importancia de ser escolarizada

para conseguir melhorar de vida:

[...] eu achei importante, porque a escola é a base de tudo. Assim, as vezes, eu
lamento porque ndo tive a oportunidade de entrar numa faculdade, de continuar
meus estudos [...], eu sempre gostei de ir para a escola, eu achava bom, estudar [...]
as vezes os pais da gente falavam, ‘tem que ir para a escola’, mas eu nunca fui uma
menina preguicosa, eu sempre gostei de estudar, desde que comecei, mesmo que eu
ndo soubesse o significado eu ja gostava de ir para a escola.

No mesmo sentido, Heliconia também revela que,
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Ah, é 6timo freqiientar a escola. Hoje em dia, se a pessoa ndo souber e ndo tiver o
documento de reconhecimento, a gente ndo consegue nada, fica uma pessoa que ndo
tem prestigio na alta sociedade, ndo é bem reconhecida, eu sempre pensei assim.
Outro significado vincula-se ao valor social atribuido a educagdo. Vontade que
tem origem no reconhecimento da condicdo de inferioridade intrinseca ao analfabeto e o
desejo de construir uma imagem positiva de si mesma. Musa revela também a importancia

da escolarizagdo na sua vida, onde estdo subjacentes desejos diversos de autonomia

financeira, de mae escolarizada e de exercicio da profissao de professora:

[...] eu tenho a oportunidade de ensinar meu filho a fazer a tarefa. Se eu nao tivesse
estudado, ndo podia ajudar, trazia a tarefa, voltava sem fazer a tarefa..., e assim eu
ensino ele, mas o livro é importante. Pra mim foi importante aprender tudo, cada
aula, a gente aprende muita coisa. Acho que isso contribui muito para o meu servigo,
se eu nao tivesse estudado um pouquinho eu ndo teria passado no concurso, e quero
continuar estudando, fazer um concurso para professora.

A escolarizagdo representou para as mulheres sujeitos a construcdo de uma
identidade, de “ser alguém” reconhecida pelo “saber” adquirido no espago escolar. Este saber
distingue as pessoas escolarizadas daquelas que ndo estudaram, estigmatizadas, inferiorizadas
e subordinadas. Ser escolarizada gera confianca, possibilidade de autonomia financeira, de
auxilio na educacgdo dos filhos e das filhas, de ser util para as outras pessoas e de buscar um
espaco profissional na vida. Nesta representacdo percebemos a presenca dos dois elementos

constitutivos da representacao social: a objetivacdo e a ancoragem. (MOSCOVICI, 1978).

A escolarizacdo, representacdo social das mulheres camponesas, materializa-se
através da freqiiéncia a escola e do PRONERA como espagos de objetivacdo, ou seja, a
maneira de dar forma nova na reproducido da imagem de mulher camponesa. As mulheres
escolarizadas incorporam novos elementos no processo de escolarizagdo, como as
modificagdes no comportamento, na familia, na comunidade, construindo e revelando um
julgamento a respeito do objeto (escolariza¢io) representado. Sa (1998) comenta que quando
uma pessoa classifica ou rotula algo estd atribuindo valores positivo ou negativo, como
também uma posicdo em ordem hierdrquica a ele préprio, o que explica as visdes modificadas

das mulheres escolarizadas em relacdo aquelas pessoas que sao analfabetas.
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As turmas onde estas alfabetizadoras trabalharam eram compostas de homens
trabalhadores rurais e mulheres trabalhadoras rurais, residentes muitas vezes no proprio lote’
ou na vila do assentamento. Muitas mulheres adultas, com idade entre 45 e 65 anos, dentre
elas: aposentadas e extrativistas constituiam o desafio das alfabetizadoras, que estavam
voltados, principalmente, para a permanéncia destas alunas na sala de aula. Com isso,
vivenciaram muitas situagdoes de enfrentamento das mulheres alfabetizandas, no sentido de

permanecerem em sala de aula.

Alpinia tinha poucas mulheres estudando na sua sala de aula e relata sobre sua
experiéncia:
[...] na minha sala de aula tinha mais homens, as mulheres que tinham na sala de
aula eram todas interessadas, tinha uma senhora de idade, assim [...] ela ndo faltava,
tinha dia que era s ela, mas ela ndo faltava.
Para Alpinia, uma das dificuldades encontradas era a distancia para chegar a sala
de aula, 3 km. Para isto, precisava contar com o apoio de seu pai ou de seu irmao para

acompanhd-Ia, ja que ndo havia iluminagdo.

Os sonhos e desejos invadiam os coragdes daquelas mulheres na vontade de

concretizd-los, e nas conversas com a alfabetizadora deixavam implicitos:

[...] tinha uma que queria estudar, porque ela trabalhava na escola como zeladora e
ela queria estudar. Porque ela queria, no futuro, ser talvez uma professora e tudo. E
as outras, assim, tinha uma que ji era bem senhora de idade, ela queria mesmo
aprender a ler, a escrever, muitas pessoas ndo sabem ainda nem escrever o nome.
Outras demonstravam o desejo de ler a biblia, ir na cidade ler os letreiros, fazer
compras no supermercado, lendo os nomes e os pregos do produto [...] tinha outra

que ela ndo comentava muito.
Na sala de aula de Heliconia nio tinha mulheres, todos os alunos eram homens.
Os motivos pelos quais as mulheres assentadas ndo participaram das aulas de alfabetizagao,

de acordo com seu depoimento, eram os afazeres de casa e cuidados com os filhos e com as

filhas, abriam mao de ir a escola e a cediam aos maridos, que freqiientavam as aulas:

[...] a dificuldade como professora era de manter os alunos em sala de aula, s6 eram
homens, as mulheres ficavam cuidando da casa e dos filhos. Os alunos vinham
cansados do trabalho na roca, o dia inteiro. Mas € uma profissdo que eu gosto, eu
sempre tive a vocacdo para ensinar.

4 Porg¢do de terra correspondente a cada familia assentada, varia entre 20 e 35 ha.
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A sala de aula de Musa era freqiientada mais por mulheres, os homens sentiam-se
muito cansados pelo trabalho na roca e pela distincia do lote onde trabalhavam, para a vila,
onde ficava a sala de aula. As mulheres, ao contrario, dividiam bem o trabalho na roga e as
aulas noturnas e expressavam o desejo em permanecer estudando, ampliando seus

conhecimentos e conquistando espaco dentro da comunidade:

[...] eu tinha mais alunas mulheres, devido eles trabalharem na roga, [...] elas sempre

falavam, na época da apanha de arroz, elas iam apanhar longe, mas na hora da aula

elas estavam 14. A vontade delas era continuar, elas falavam que gostariam que

continuasse a aula 14 do PRONERA, né, que era pra elas nfo parar [...] tinha delas

que falava, que queriam aprender a ler, a escrever, para participar da igreja, das

leituras, poder falar para as pessoas sobre as coisas e ajudar os filhos que estudavam.

As mulheres que freqiientavam as turmas de alfabetizacio do PRONERA
alimentavam sonhos, que foram possiveis pela materializacio da escola em seus
assentamentos, como o lugar privilegiado para obtencdo daquilo que lhes faltava para
conseguir realiza-los. As relacdes de gé€nero vivenciadas na familia, no convivio social, entre
outros, influenciaram as escolhas de vida destas mulheres. Ser mae, dona-de-casa, esposa e
trabalhadora rural, mesmo nao reconhecida como tal, nada tem de natural, mas foram

construgdes sociais que definiram o lugar e os papéis exercidos pelos homens e pelas

mulheres. (GONCALVES, 2006).

No meio rural, o dominio doméstico € tido como o espago da mulher, que a
submete a uma condi¢do de vida que nao lhe permite conhecer alternativas de exercicio de
papéis que ndo sejam os tradicionais. Segundo estudos de Samara (1997, p.14), o espago
doméstico € o local por exceléncia onde se instala a “cultura da opressdo feminina”. As
situacdes vivenciadas por estas mulheres caracterizam esta opressao, tornando-as limitadas ao
desenvolvimento daquelas atividades. Todavia, as relagdes de género sdo construidas
socialmente, e por isso, passiveis de mudancas. Os depoimentos das alfabetizadoras sobre as

alfabetizandas expressam mudangas nestas relacdes, onde assumem para si a responsabilidade

de estudar e enfrentar as vicissitudes da vida.

As interacdes com outros espagos da vida que foram se construindo ao longo das
trajetérias de vida destas mulheres, algumas ficaram explicitas, outras lhes sdo implicitas.
Acontece que muitas vezes as diferentes dimensdes da vida (familiar, social, religiosa) se

situam num nivel ndo consciente e por isso dificilmente analisada pelo préprio sujeito. As
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conexoes entre os diferentes espacos de vida ndo se manifestam na dimensdo consciente de

sua praxis (MOITA, 2000).

E interessante compreender como Alpinia vive essa relacio entre os vdrios
espacos da sua vida. Por ser evangélica tem uma vida social na igreja muito freqiiente, na
participacao de cultos e festas religiosas. Mas demonstra sentimento de inferioridade, quando
se refere a uma participagdo que lhe exige nivel de envolvimento maior. O mesmo acontece

diante de outros lugares da sociedade, muitas vezes se esquivando de falar e de participar:

Na sociedade, eu sinto que ainda tenho muito a estudar, muitas pessoas ja tém
faculdade, até na igreja, tem pessoas formadas, e eu sinto que ainda preciso fazer
uma faculdade [...] Sabe, o que tenho vontade de fazer é enfermagem, [...] assim, se
um dia a minha condi¢cdo der, eu vou fazer o vestibular e ai eu vou fazer
enfermagem.

Na familia, Alpinia ndo se considera exemplo para ninguém, embora tenha
conseguido concluir o Ensino Médio. Acredita que ndo fez muito, apesar da importancia para
sua realidade. Costuma dar apoio e incentivo aos seus irmaos e irmas mais novos no sentido

de permanecerem na escola:

Todos os meus irmaos estudaram e estudam. S6 tem um que desistiu, um rapaz de
17 anos, porque trabalha na roca com o pai, e chegava aqui na cidade cansado para ir
para a escola. Mesmo assim, a gente ficava falando, ‘volta, rapaz, vocé€ é muito novo
e precisa estudar’. E falava ‘eu que terminei o ensino médio fica dificil arrumar
emprego, e vocé€ que nem terminou a 6* série?

Heliconia considera que a relacdo entre sua trajetéria educacional e outros
espacos de sua vida, dentro da comunidade, lhe permite ser uma pessoa ttil e que consegue
ajudar as outras pessoas. Como mae e avo, sente-se exemplo pela perseveranca de continuar
estudando: “[...] na comunidade eu me sinto bem, porque eu consigo ajudar as pessoas. Na

igreja a gente consegue fazer as leituras, explicar”.

A participagao de Heliconia no movimento sindical ainda ¢ muito timida, esta
sindicalizada h4 pouco tempo e ndo costuma participar das reunides, desconhecendo as
atividades da coordenagdo de mulheres do pélo da regido Tocantina: “[...] por enquanto ainda

ndo participei de reunides no sindicato, nem das reunides de mulheres”.

As interagdes em outros espagos da vida de Musa estdo relacionadas com as
atividades que desenvolve na igreja, fazendo leituras, participando das discussdes. Na

comunidade se sente util para ajudar as outras pessoas. Isso se deu de uma forma bem
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gratificante na turma do PRONERA, como professora, manifestado no prazer em ajudar as

pessoas a ler e a escrever:

[...] aqui na comunidade eu participo da igreja [...] faco leitura [...] as pessoas que
participam, nem todas sabem ler, muitas pessoas de idade, problema de vista, essas
coisas, af a gente ja pega esse cargo de fazer leitura, d4 acompanhamento, além de
ajuda-los a ler e a escrever.

As interagdes entre a trajetoria educacional e o espago social sdo valorizadas pelas
mulheres sujeitos. Dao importancia a escolarizagdo recebida pelo que constitui de
oportunidade para novas relacdes e descoberta de novos valores. O envolvimento com a
comunidade, através principalmente da igreja, vem trazer uma perspectiva educativa mais
integradora, desenvolvendo atividades de apoio, possibilitando a outras pessoas participacdo

naquela institui¢do. (MOITA, 2000).

Estas mulheres camponesas e educadoras apresentam uma incipiente participacao
no movimento sindical e nas reunides organizadas pela coordenag¢dao de mulheres da regido.
Os debates e discussdes sobre a condi¢do feminina e a luta em torno de sua emancipacdo
econOmica e social ndo avancaram para além da sindicalizacdo. As questdes em torno das
relacOes de género como uma construcdo social e histdrica e a necessidade de modificagdes
destas relacdes permanecem restritas a um pequeno nimero de mulheres que encabecam o

movimento.

As mulheres, quando participam de espagos onde exercem lideranca no
assentamento, geralmente estes estdo ligados a educagdo e a saude, vistos historicamente
como espacos femininos. Mesmo nestes espacos, a mulher assentada ainda encontra
dificuldades em participar. E o que acontece quando ela precisa se ausentar de sua casa para
viajar, participar de cursos de formacgdo, de atividades organizativas, e da educagdo de jovens
e adultos no préprio assentamento, pois, muitas vezes, ela acaba sendo mal-falada ou vista
como alguém que ndo cumpre com suas obrigacdes. Muitas mulheres ndo participam da
alfabetizacdo de jovens e adultos porque precisam fazer o jantar para o marido, cuidar dos
filhos e das filhas pequenos, ou, até mesmo, porque o marido ndo a deixa participar.

(FERRANTE, 1998).

Para as mulheres que receberam aulas de escolarizacdo referente a 7* e 8* séries,

que ocorreram em paralelo ao trabalho de alfabetizacdo, foram realizadas diferentes
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atividades: 9 encontros presenciais, de 10 a 15 dias, com aulas regulares das diferentes
disciplinas; tarefas a distancia, determinadas pelos professores e pelas professoras para serem
desenvolvidas no PA, no periodo entre encontros e acompanhamento das atividades pela
equipe pedagdgica. A participagdo das aulas de escolariza¢do era uma exigéncia do Projeto,
mesmo para aqueles que possuiam nivel educacional superior a 6* série. Isto ndo se tornou
um problema, pelo contrdrio, as mulheres, principalmente, viam com entusiasmo a
possibilidade de estudar novamente, reforcando o que ja tinham aprendido e reaprendendo
muito do que ndo tinham visto nas escolas freqiientadas. Quatro professoras fizeram parte do
pessoal docente nas disciplinas: Portugués, Histdria, Geografia e Ciéncias; e dois professores

nas areas de: Matematica e Filosofia.

A atuagdo e interagdo das professoras com as alunas proporcionaram, além dos
conhecimentos especificos de cada drea, a reflexdo sobre a condi¢do da mulher brasileira. Em
varios momentos, principalmente nas disciplinas de Portugués e Histéria, traziam temas que
relacionavam com suas vidas e sua histdria. Contextualizavam as vivéncias na comunidade de

cada uma e das possibilidades de ter uma vida digna no campo.

O ndmero de jovens que fazia parte do quadro geral de alfabetizadores e
alfabetizadoras chegava a 16%, com faixa etaria entre 18 a 27 anos de idade, do total de 60
pessoas. Havia, portanto, a preocupagdo em refletir com essa juventude sobre “o campo que
se tem e o que se quer”, no sentido de incentiva-los a continuar estudando e da importancia de
estarem inseridos nos movimentos do campo de forma atuante e combativa. Sobre isto, as

mulheres sujeitos colocaram:

[...] para mim foi bom estar em aula novamente. Tantas coisas que eu ndo tinha
visto, outras que relembrei. Me sinto mais inteligente agora, fora aquelas discussdes
que faziam a gente pensar sobre a vida, sobre nés mesmas, sobre tudo. Eu admirava

muito as professoras, e quero um dia ser como elas. (ALPINIA).

[...] eu pude estudar as aulas da 7% e da 8" série, achei um pouco dificil, mas consegui
aprender muito, as aulas eram dinidmicas, ndo me cansava. Agora quero continuar,
fazer o Ensino Médio, magistério, quero realmente ser professora. A educacido nos
faz ver as coisas diferente, nos faz mais fortes, até para falar com outras pessoas e

enfrentar a vida. (HELICONIA).
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[...] embora eu ndo tenha ido a todos os encontros, por causa da gravidez, eu tinha as
apostilas e era acompanhada pela universitdria. O que estudei me deu uma base
melhor, revi os assuntos e aprendi muito mais. Gostaria de continuar estudando.

(MUSA).

A preparagdo para serem alfabetizadoras nas turmas do PRONERA se deu durante
os encontros de escolariza¢do que ocorriam em Imperatriz — MA. Os encontros de capacitacao
foram momentos privilegiados pedagogicamente, como espacos diddticos de planejamento e
preparacao das aulas de alfabetizacdo e de oficinas de trabalho de reflexdo da praxis
educativa. As atividades eram previamente preparadas pela equipe pedagdgica, sendo de
cardter tedrico e pratico. De cardter tedrico: com estudo de textos e mini-cursos que
embasavam a concepcao de alfabetizacdo e seu processo de desenvolvimento; concepcao e
caracterizacdo das pessoas analfabetas e a concep¢do de alfabetizadores e de alfabetizadoras,
definindo seu papel. E préitico, com oficinas para elaboracdo de materiais didético-
pedagdgicos, como: jogos educacionais, alfabeto movel, &bacos, cartazes com textos
literarios, bingo de palavras e tabela de dupla entrada, baseada no “método Paulo Freire”. A
preocupacdo estava em trabalhar contetidos significativos de acordo com a realidade e a faixa
etdria das alfabetizandas e dos alfabetizandos, com espaco para assuntos pertinentes ao seu
cotidiano. As capacitagdes foram conduzidas pela equipe de estudantes universitarios com a
supervisdo da coordenagdo, combinando métodos e técnicas para a realizagdo do trabalho.

Elas relembraram:

Foi um tempo muito bom, eu ndo fiz magistério, mas como eu gostava de participar
de tudo aquilo! De preparar as aulas, de pensar no que era melhor para os alunos néo

desistir. Era um aprendizado para mim também, e como eu aprendi! (ALPINIA).

Eu ja tinha dado aula, mas ndo sabia que para dar aula precisava de tudo aquilo,
pensar no assunto, em como trabalhar aquilo, como fazer para os alunos participar e
gostar das aulas. Eu achava que era ir 14, dar o contetdo e pronto. Foi tudo diferente,

comecei a pensar e fazer as coisas diferentes. (HELICONIA).

Quando eu trabalhei com criancas foi muito diferente [...] ndo tive apoio, ndo tinha
material, era complicado. No PRONERA tivemos tudo, apoio, estudo, material e
acompanhamento. Para mim foi um aprendizado que terei pra sempre. Mesmo
quando ndo podia ir na capacita¢do por causa da gravidez, a estudante universitaria,
vinha até aqui no assentamento, sentava comigo e explicava tudo. Acho que por isso

deu certo. (MUSA).
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Para essas mulheres, tais momentos se apresentavam como um grande suporte
para a realizacdo de suas aulas. Uma vez que ndo possuiam formacdo para atuarem como
alfabetizadoras, as preocupagdes em adquirir conhecimentos e desenvolver habilidades nas
construgdes de materiais diddticos faziam das oficinas um momento rico de troca de

experiéncias e empatia.

Os relatos das mulheres dos assentamentos da Reforma Agréria resgatam, em
parte, as relacdes de género vividas por esta parcela da populacdo. A condi¢do de mulher e de
camponesa tem de alguma forma interferido na busca por escolariza¢ido. Os discursos destas
mulheres ndo expressam claramente as dificuldades encontradas e suas resisténcias neste
processo. Isto se deu nas longas pausas de siléncios e nos olhares “perdidos”, como em busca
de autorizacdo para falar ou ndo. Apenas o 6bvio ficou explicito nas narrativas, restando a
sensibilidade da entrevistadora em atentar para todos os detalhes, que ocorreram em meio as

entrevistas.

O olhar das mulheres, ao incidir sobre as experiéncias por elas vivenciadas, nos
varios momentos de suas trajetérias de vida, denota um sentimento de tristeza, mas, também,
de superacdo. As paralisagdes ndo significaram o abandono da escola, mas o atraso em
alcancar a escolarizagdo. O PRONERA foi a materializacdo desta representacdo para as
mulheres, que além de projetarem a seqii€éncia aos estudos, possibilitou a capacita¢do para a
atuacdo como alfabetizadoras. A condicao de mulher e de camponesa tomou outra dimensao,
a figura de apenas “aquela que ajuda na roga”, foi acrescida de novos elementos que

permitiram a busca por sua identidade.

As questdes ligadas a mulher, camponesa e escolarizada, foram tomando o
alcance de uma visdo diferenciada de mundo, uma aproximagdo e familiarizagdo com os
novos conhecimentos que aspiravam para a constru¢cdo de uma igualdade entre homens e
mulheres. Questdes que ndo obtiveram éxito no dia-a-dia nos assentamentos. Os desejos e
aspiracdes nao eram suficientes para colocar suas novas idéias no cotidiano e voltarem as suas
“antigas” atuacdes. Sentiam-se mais confortdveis no desempenho de seus papéis tradicionais,
restritos aos espacos domésticos e as tarefas relacionadas a reproducio da familia.

(STEVENS, 1973).
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Para Jaquette (1973), a manutencdo da situacdo de inferioridade da mulher estd
associada a aceitabilidade do machismo e das diferencas sexuais como funcionais para a
sociedade, neste sentido, a imoralidade masculina é base para a legitimacdo feminina. O
processo de formagao dado pela escolarizagdo ndo se apresentou como suficiente para alterar
as mudancas de comportamento das mulheres em relacdo a situagdo de submissdo e de
inferioridade. Em muitas falas ficou evidente que tinham o apoio da familia para estudar e
participar do PRONERA, as conseqiiéncias disto, ndo eram, portanto, aceitas para alterar as

relacdes vivenciadas no cotidiano.

A importancia da educacdo para estas mulheres foi refletida, no sentido bem
elementar, bdsico. As grandes conquistas dadas com este processo foram reduzidas aos
aspectos de: alternativa de renda, como professoras; desempenho com maior seguranga da
educacdo das filhas e dos filhos e reconhecimento da sociedade como escolarizada. O
movimento sindical e a coordena¢do de mulheres da regido ainda ndo conseguiram avancar na
discussao sobre as relacdes de género vivenciadas por estas mulheres. A visdo de que tudo
acontece naturalmente € pertinente neste grupo, mesmo quando assumem posicao de destaque
dentro do movimento, ndo atribuem ao fato de enfrentamento e empoderamento das mulheres,

mas a uma conquista individual.
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5 CONCLUSAO

O ponto de partida desta investigacdo estd na constatacio das dificuldades
impostas as mulheres camponesas jovens e adultas, pela condi¢do feminina, na busca de
exercer o direito basico a educacdo. O objetivo foi de reconstruir trajetérias educacionais a
partir de uma perspectiva sobre as relagdes de gé€nero e as representacdes sociais destas
mulheres na EJA em assentamentos da Reforma Agraria, possibilitando a compreensdao dos
limites e dificuldades das mulheres camponesas no acesso e direito a educacdo na regido

Tocantina do Estado do Maranh3o.

As inquietacdes iniciais, subjacentes as questdes norteadoras, configuraram-se da
seguinte maneira:

e Como de deu a organizacdo do movimento das mulheres trabalhadoras rurais
no Brasil, e seu reconhecimento como trabalhadoras e mulheres.

e As iniciativas do movimento sindical, em torno da educa¢do do campo,
realizadas no Brasil e no Maranhdo, e seu impacto na realidade social dos assentamentos da
Reforma Agraria.

e As implicacbes dos estudos de gé€nero e das representacdes sociais na
escolarizacdo e formagdo docente das mulheres camponesas em assentamentos da Reforma

Agraria.

Buscamos uma literatura voltada para esta tematica, conhecendo os antecedentes e
fundamentos histdricos sobre as questdes ligadas as mulheres trabalhadoras rurais. Assim, os
estudos tedricos possibilitaram, também, uma reaproximacdo com uma realidade vivenciada

pela pesquisadora na sua infincia e adolescéncia.

Constatamos nas trajetérias femininas de emancipacdo obsticulos os mais
diversos: alguns mais ostensivos, onde a subalternizacdo anda bem préxima da violéncia
fisica; e outros mais sutis, reconstruidos ideologicamente no cotidiano da dominagdo. Os
avancos e conquistas alcancados pela universalizagdo da instrucio ndo modificaram
significativamente o cardater da dominacdo, remeteram-na para um patamar superior de

complexidade, incorporando os novos elementos advindos da escolarizagao.
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O reconhecimento da categoria da mulher trabalhadora rural foi uma
reivindicagdo das proprias mulheres do campo, pela sindicalizag@o, participacdo nos espacos
de decisdo, recebimento dos direitos previdencidrios e pela condi¢do de trabalho. Foram
destaque neste processo os movimentos de mulheres trabalhadoras rurais da regiao Nordeste e
Sul do pais. O Maranhdo, neste processo, teve mulheres protagonistas que pressionavam
junto a CONTAG, as FETAGs e aos Sindicatos a sindicalizagdo das mulheres trabalhadoras
rurais do Estado. A articulacdo destas mulheres sofreu a influéncia do movimento feminista e
de mulheres trabalhadoras de categorias profissionais urbanas do Pais que expunham suas
especificidades em relacdo aos trabalhadores homens, questionando a injustica social e
questdes ligadas a saide e a educacdo. Na organizacdo das mulheres trabalhadoras rurais,
embora nao houvesse ainda, uma clara distingdao da forma como foram construidas as relagdes

de género, foi o primeiro momento para a superacao das limitacdes dadas a sua condigao.

A constru¢cdo de uma escola que pudesse contribuir para o desenvolvimento do
campo impulsionou os movimentos sociais e sindicais a reivindicar por politica publica que
garantisse educacdo a populagdo camponesa. As conferéncias em nivel nacional e semindrios
estaduais que aconteceram subsidiaram as discussdes sobre a implementacdo desta politica
publica. O PRONERA como programa especifico para elevacio da escolaridade de jovens e
adultos representou um avango para as familias camponesas dos assentamentos de Reforma
Agraria. As experiéncias construidas dimensionaram a idéia e o conceito de educagdo do
campo, interagindo com as outras dimensdes da vida rural. No Maranhdo, e especificamente
na regido Tocantina, o PRONERA deu uma significativa contribui¢do a educagdo das pessoas

jovens e adultas.

A realidade educacional dos assentamentos da Reforma Agraria demonstrou a
necessidade de investimentos publicos na oferta de educagdo bdsica que atenda esta
populacdo, apesar da PNERA — 2005 ter diagnosticado as caréncias estruturais dos PAs em
educagdo. As pessoas jovens carecem principalmente de educacdo de nivel médio e técnico
profissionalizante. Enquanto as mulheres adolescentes e adultas jovens apresentam nivel
educacional mais elevado que os homens, no entanto, ¢ uma parcela da populacio com
necessidades muito especificas e limites proprios, vivenciadas pela condicado de mulher e de
camponesa. Considerar os integrantes da EJA na Reforma Agraria, como sujeitos que se
identificam social e historicamente como masculinos e femininos, € possibilitar a

compreensdo de que o processo educativo, atuando na construcdo das relagdes sociais
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estabelecidas entre homens e mulheres, atua, portanto, na reproducdo das desigualdades de

género.

A investigacdo revelou, também, que a participagdo no PRONERA significou a
materializacdo do sonho de acesso a escola para mulheres que ndo tiveram como estudar em
outras épocas: por necessidades econdmicas, pela auséncia de escolas e pelas “escolhas”
sociais e familiares. Significou, também, uma oportunidade de aperfeicoamento nas diversas
areas do conhecimento e na formagdo para atuar como alfabetizadora. A aproximacdo desta
realidade trouxe a tona as dificuldades e as limitacdes impostas a estas mulheres em suas
vidas e que sdo inerentes a sua condi¢do especifica. Nas concepcdes de mulher e de
camponesa ficou explicita a idéia comum, “aquela que vive e trabalha, ajuda, no campo”,
refletindo aquilo que foi passado de geracdo para geracdo sobre a diminui¢do do trabalho
realizado pelas mulheres, fruto das relacdes de género construidas hierarquicamente pelo

poder dos homens sobre as mulheres.

As representacdes sociais das mulheres camponesas escolarizadas perpassam
pelas aquisicdes de novos elementos (conhecimentos especificos sobre a mulher, sua
condicdo, as lutas em torno de emancipagao, participacdo e igualdade politica, direitos iguais
e outros) que sdo por elas incorporados e que permitiram uma nova visdo de mundo. A
constru¢do de sua identidade, a partir da escolarizacdo, de ser alguém reconhecida pelo saber
adquirido na escola, revela o valor social atribuido a educagdo. Surgem dai as perspectivas de
realizacdo de sonhos e desejos: ajudar na educacdo dos filhos e das filhas, ter autonomia
financeira, buscar um espaco profissional na vida que contribua para a superagdo dos conflitos

de género, inerentes a condi¢do feminina e as relagdes familiares.

As observacgdes do cotidiano da escolarizacgdo do PRONERA e o olhar da
pesquisadora, durante a realizacdo das entrevistas na qual esta investigacdo se concretizou,
revelaram que é preciso ampliar as discussdes sobre a construgdo social e historica dos sexos
dentro do movimento sindical, na regido Tocantina e nos assentamentos. Revelaram, ainda, a
urgente necessidade de se incluir o enfoque de género nas politicas educacionais para a EJA,

na formacao profissional e nos projetos de escolarizagao.

As trajetérias dessas mulheres apresentam fatores objetivos e subjetivos, que

precisam ser levados em consideragdo quando se pensar em educagdo para essa parcela da
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populacdo. A mulher camponesa ter acesso a educacdo ndo significa alcancar um nivel de
entendimento que eleve sua consciéncia sobre a condi¢do de subordinagdo histérica vivida
pelo sexo feminino. E necessério que haja, além da educagdo formal, uma formacio politica
dentro do movimento sindical que trabalhe as questdes sociais, econdmicas, histdricas e
politicas da sociedade, dando visibilidade ao sujeito mulher. As mulheres camponesas,
especialmente as educadoras, precisam saber que elas fazem parte da histéria e suas relacdes
com o mundo circundante sdo objeto de estudo na academia, propondo que sejam

protagonistas deste processo.

Os resultados desta investigacdo apresentam indicacdes muito precisas com
respeito as necessidades do campesinato assentado da Reforma Agrdria no Maranhao, e,
particularmente, das trabalhadoras rurais enquanto agentes ativas deste processo. A
descontinuidade administrativa das agéncias governamentais, chegando por vezes a incuria,
compromete o sucesso das politicas oficiais. A falta de investimentos na infra-estrutura dos

assentamentos inviabiliza o potencial humano e produtivo da Reforma Agréria.

A superagdo do quadro social e econdmico de subordinacdo feminina na realidade
dos assentamentos da regido Tocantina do Maranhdo estd inserida num contexto
emancipatério, mais amplo da sociedade brasileira. No quadro regional, especificamente,
aponta para a mobilizacdo e a organizagdo das trabalhadoras rurais para o desenvolvimento de
suas lutas. Os enfrentamentos por demandas sociais — saide, educacdo e outras — necessitam
ampliar-se para uma consciéncia de género. Entre estas lutas, destacariamos, em nivel de
sugestao, as seguintes:

¢ Educacdo do campo para mulheres jovens e adultas — Investimento, através do
PRONERA e de outras politicas publicas, especifico em demandas voltadas para este publico:
Alfabetizacdo, Ensino Fundamental, Médio e Profissionalizante;

e Formacdo docente para as educadoras camponesas dos assentamentos da
Reforma Agraria — Cursos de formagdo para mulheres leigas que assumem turmas de
alfabetizacdo, através da oferta de cursos de magistério e de pedagogia. Incluindo um
curriculo que contemple o enfoque de género, para a desnaturalizacdo das relacdes sociais,
desmistificando as praticas educativas que reforcam as hierarquias e as discriminacdes,
baseadas nas constru¢des sociais e culturais, promovendo uma educagao nao-sexista;

e Ampliacdo das discussdes e da participacdo feminina no movimento sindical

(para além das cotas) — Envolvimento com o movimento sindical, a partir de organizagdes
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locais nos assentamentos, onde estas mulheres possam compartilhar, discutir e buscar

encaminhamentos para suas lutas especificas, como mulheres, camponesas e educadoras.

Concluimos este estudo sobre a condicdo feminina, com o encantamento inicial
por esta tematica, certamente fortalecido pelo renovado convivio pessoal com as protagonistas
sujeitos e enriquecido com a producdo cientifica acerca do nosso objeto e da nova historia. A
visibilidade alcancada pelas mulheres jovens e adultas, camponesas e educadoras, resgatada
neste estudo, anima a investigacao cientifica para um olhar mais agugado para esta metade da
humanidade: mulheres jovens e adultas, camponesas, educadoras, maes e filhas, irmas,

mulheres, enfim... mulheres.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA (Para sindicalistas - ndo educadoras)

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome:
Municipio:
Funcao/Cargo:

Questdes desencadeadoras

1. Como se deu a organizagdo do movimento sindical do Maranhdo em torno do
reconhecimento da categoria da mulher trabalhadora? (ano, sindicatos que se destacaram
nesta luta, mulheres de destaque na luta).

2. Direitos previdencidrios? (a partir de que ano, como foi a mobilizacao)

3. Como se organizou o movimento em prol da luta pelo direito a terra e a educagdo?

4. Fale-nos sobre a participagdo nos congressos nacionais e estaduais, inclusive sobre a
Marcha das Margaridas.

5. Protagonistas do movimento em torno da emancipacdo da mulher trabalhadora rural.

6. Como se d4 a discuss@o de género dentro do movimento sindical. Através de qué? Quais os
nomes dos eventos que ja ocorreram?

7. O que percebem de mudangas nas relacdes de género dentro dos sindicatos e associagdes?
8. Quando entrou no movimento sindical? Como foi a sua entrada? Continua participando?
Como?

9. Quais as motivacdes que a levaram a participar do movimento de mulheres do movimento
sindical? Quando, onde e como foi isso?

10. Quais eram as principais reivindica¢des?

11. Como foi o primeiro encontro estadual de mulheres trabalhadoras rurais?

12. Quais os principais entraves, naquele momento, para a organizacdo do movimento de
mulheres?

13. Como foi sua atuagdo como coordenadora de mulheres da FETAEMA?

14. Quais os problemas que vocé considera superados?

15. E hoje quais as lutas?
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA (Para mulheres camponesas e

educadoras)

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome:
Municipio:

P.A::

Data de nascimento:
Estado civil:
N° de filhos/as:

Questdes desencadeadoras

1
2
3.
4

® N W

10.

11.

Voceé se considera uma mulher camponesa? Como assim?

O que isso significa para vocé ser uma mulher camponesa?

O que € ser reconhecida como mulher camponesa?

Como foi o inicio de sua vida escolar? Em que lugar (cidade ou campo), a partir de
que idade?

Como se deu a continuidade de seus estudos na escola?

Como vocé vé hoje a importancia de freqilientar a escola

O que marcou vocé profundamente durante seu periodo na escola?

Como vocé avalia sua experiéncia de participagdo no PRONERA como alfabetizadora
em sua comunidade e estudante da escolarizacdo em relacdo a outras atividades
produtivas, em casa e na roga?

Como vocé viveu esse periodo onde num momento vocé era aluna, no outro vocé era
professora?

O PRONERA funciona com momentos de alfabetizacdo na comunidade, ou seja, no
assentamento, € momentos de capacitacdo e escolarizacdo fora da sede do seu
municipio, como foi para vocé ter de se ausentar por alguns dias (minimo de 7 dias e
maximo de 15 dias) do seu assentamento a cada 40 dias, durante um ano e meio?
Como vocé relaciona o fato de ter estudado e o que isso representa dentro da sua

comunidade, da familia, ou seja, no meio social em que vive?



APENDICE C - Poema.

POEMA

FLOR RUSTICA

Habitas florestas, campos e cerrados
Teu gineceu semeia a vida luxuriante
Donde os brotos, frutos e raizes
Provéem os filhos e as filhas da terra
Flor ruastica,

Alimentas generosamente o porvir
Na dura lida cotidiana.

Tua rara beleza sobrevive aos dias.
Flor rastica,

Diversas flores, flor mulher,
Formas, educas as geracdes:

Es depositaria da espécie.
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ANEXO A - FLORES TRADICIONAIS E TROPICAIS CULTIVADAS NO
ESTADO DO MARANHAO

Alamanda roxa (Cryptostegia
grandeflora) Planta semi-trepadeira
muito encontrada no interior do
Maranhao. Cultivada a pleno sol e
ndo tolera baixas temperaturas.
Multiplica-se por sementes e por
estacas.

Heliconias (heliconia spp). Sao plantas com rizomas
que se entouceiram, de florescimento decorativo e
podem ser cultivadas isoladas ou em grupo. As
condi¢des de cultivo: pleno sol — dreas mais timidas
e meia luz nas dreas mais secas.




Musa (musa sp.). Sao plantas com rizomas e
flores muito vistosas. Podem ser cultivadas a
meia sombra ou a pleno sol, em solos ricos
em matéria organica. Multiplicam-se pelas
mudas laterais, formadas pelas brotagdes

dos rizomas.
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Alpinia zerumbet da familia das zingibericeas.
Sao flores muito utilizadas em arranjos florais.
As condicdes de cultivo: pleno sol, dreas mais
umidas e meia luz em dreas mais secas. Terra
fértil, multiplicam-se por divisdo de touceiras.
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ANEXO B - FOTOS PROJETO EJA TOCANTINS

e
-

150t0 2 - Coordenadora e Coordenadores Locais — Sindicalistas
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Foto 3: Equipe Pedagégica: Universitario
e Universitarias da UFMA

S >

Foto 4: Reunido: Sindicalistas com Coordenador do Projeto
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Foto 5: Reunido com Coordenadora Pedagégica do Projeto

Foto 6: Reunido com Sindicalistas
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Foto 9: Alunas e Alunos em turma da EJA do Projeto
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Foto 10: Professora com Alfabetizadoras e Alfabetizadores em Aulas de
Escolarizag@o no Centro Anajds, Imperatriz - MA.

Foto 11: Alfabetizadoras e Alfabetizadores em Aula de Escolarizacao



