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RESUMO

O presente trabalho integra o Grupo de Pesquisa Cultura Cientifica e Producdo de
Conhecimentos Educacionais, Linha de Pesquisa: Instituicdes Escolares, Saberes e Praticas
Educativas do Programa de Pds-Graduacio em Educacdo/Mestrado em Educagdo da
Universidade Federal do Maranhdo. A dissertacdo se intitula A Educacdo Integral: uma
andlise da implementacdo da E.I no municipio de Sdo Luis-MA, tendo como objetivo: analisar
o processo histdrico e as bases ideoldgicas e legais que subsidiam as experiéncias de educagao
integral no Brasil com foco na experiéncia desenvolvida no municipio de Sao Luis -MA. Para
tanto, faz-se necessdrio empreender um percurso histérico-investigativo, buscando
compreender as bases ideoldgicas nas quais se alicercam o atual discurso sobre o tema em
foco. A pesquisa é de natureza qualitativa, fundamentada no materialismo histérico-dialético,
o que permitiu compreender as bases contraditérias das concep¢des de educacdo integral. As
etapas de desenvolvimento da pesquisa contemplam a pesquisa bibliogréafica, documental e de
campo onde foram feitas coletas dos dados, por meio de entrevistas semiestruturadas com o
intuito de analisar os pressupostos, as concepgdes de educagdo integral, e as bases legais que
subsidiam a temdtica, tais como, a Constituicao Federal 1988, a LDB n°® 9.394/1996, o PNE e
a Portaria Normativa Interministerial n°- 17, de 24 de abril de 2007, que institui o Programa
Mais Educagdo. Na esfera municipal destacam-se o PME/SL (2015-2024) e o Caderno de
Educacgao Integral (SEMED, 2014). A andlise desses dados/informacdes teve como referéncia
Jaeger(2013),Ponce(1985),Cambi(1999),Coelho(2013),Marx,Engels(2007),Gallo(1995),Mori

yon(1989),Cavalari(1999),Teixeira(1959)Lombardi(2010),Manacorda(2011),Gadotti(2009),0
liveira(2009),Tont(2012), Frigotto(2009), entre outros. O texto sistematiza-se em quatro
secOes: a primeira, reservada a demarcagao do objeto, traca o percurso tedrico metodologico
da pesquisa; a segunda, analisa os pressupostos da educagdo integral; a terceira analisa as
bases tedricas das concepgdes de educacdo integral marxista e anarquista e a quarta secao
demonstra a andlise dos dados da pesquisa de campo sobre o processo de implementacdo da
E.I no municipio de Sdo Luis-MA. Com base nos dados da pesquisa empirica, analisaram-se
as percepcdes e os discursos presentes nas falas dos entrevistados, no que concerne ao
processo de implementacdo da E.I na rede municipal de ensino de Sao Luis-MA, no periodo
de 2009 a 2014. Os dados da pesquisa apontam para um processo, ainda em construcio, de
uma politica de Educacio Integral.

Palavras-chaves: Educacdo. Educacdo Integral. Politicas Educacionais
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ABSTRACT

This work is part of the Research Group Educational Scientific Culture and Knowledge
Production, Research Field: School Institutions, Knowledge and Educational Practices of the
Graduate Program in Education / Master of Education from the Federal University of
Maranhdao. The dissertation entitled: Comprehensive education: a review of the
implementation of EI in Sao Luis-MA. It aims: to analyze the historical process and the
ideological and legal foundations that support the experiences of comprehensive education in
Brazil focusing on the experience developed in Sdo Luis (MA). To this end, it is necessary to
undertake a historical and investigative journey, trying to understand the ideological basis
upon which underpin the current discourse on the subject into focus. The research is
qualitative in nature, based on historical dialectic materialism, which allowed us to understand
the contradictory basis of integral concepts of education. The research development stages
include the bibliographical research, documentary and field where data collection was made
through semi-structured interviews aiming to analyze the assumptions, concepts of holistic
education, and the legal foundations that support this theme, such as the Federal Constitution
1988, LDB No. 9.394 / 1996, the PNE, and Normative Interministerial n°- 17, of 24 April
2007 establishing the More Education Program, at the municipal level highlight the SME / SL
(2015 -2024) and the Comprehensive Educational books (SEMED, 2014). The analysis had
with refencicias the authors seguite: Jaeger (2013), Ponce (1985), Cambi(1999),Marx,
Engles(1999),Gallo(1995),Moriy6n(1989),Cavalari(1999), Teixeira(1959)Lombardi(2010),Ma
nacorda(2011,Gadotti(2009),0Oliveira(2009),Tont(2012), Frigotto (2009), among others. The
text systematized into four sections, the first reserved for the demarcation of the object, the
methodological theoretical path of research. The second analyzes the assumptions of
comprehensive education. The third examines the theoretical bases of Marxist and anarchist
conceptions of integral education. In the fourth section are the analysis of field research data
on the implementation process of the EI in Sao Luis-MA. Based on the data of empirical
research, we analyzed the perceptions and present speeches in the interviews, with respect to
EI implementation process in public schools of Sdo Luis-MA education from 2009 to 2014.
The data Research points to a process still under construction, a Comprehensive Education
policy.

Keywords: Education. Integral education. Educational policies
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1. INTRODUCAO

A educacdo integral tem assumido posicdo de destaque nas atuais discussdes
desenvolvidas no dmbito educacional no Brasil. Convém destacar, entretanto, que se trata de
um tema vasto e controvertido que nao pode ser exaurido em um tnico estudo, pois envolve
inimeras questdes. O interesse em aprofundar a compreensdo do objeto de pesquisa deu-se
por uma inquietacdo acerca dos atuais debates sobre a temdtica. Nessa perspectiva,
multiplicam-se os discursos politicos em defesa da educacdo integral, transformando-a em
proposta estratégica das campanhas eleitorais dos mais variados cargos politicos e em todas as
esferas municipais, estaduais e federais. Destaca-se também, nesse processo, a participacao
de instituicdes privadas e entidades da sociedade civil que, na maioria, defendem e exigem do
governo a implantacao da educagdo integral nas escolas publicas.

Contudo, nota-se a falta de clareza sobre o que é educacgao integral. Longe de ser
um conceito autoevidente, a educacdo integral € permeada de interesses politicos, ideolégicos
e econdmicos, e comporta uma diversidade conceitual, sendo necessario analisd-la a partir
dessas contradi¢des. Partimos entdo do seguinte problema: A educacdo integral € um
conceito plural. Nesse sentido, temos “educagdes integrais”, ou seja, concepgdes plurais de
educagdo, na perspectiva integral, atreladas a um ideal de homem e a um modelo de Estado.
Assim, formar o homem integral para um modelo previamente definido de sociedade é um
discurso recorrente nas concepgdes de educagao integral engendradas ao longo da histéria da
educagdo publica brasileira. Portanto, torna-se fundamental analisar sob qual 6tica vém sendo
desenvolvidas as concepgdes e praticas de educacdo integral no pafs.

A partir das reflexdes sobre a temdtica elegeram-se as questdes norteadoras da
presente dissertacdo: Quais os principios que fundamentam as concepgdes de educacdo
integral? O que € dito e o que € silenciado no que tange as concepg¢des de educagdo integral?
Quais os impactos dos programas e politicas nacionais de educagdo integral na rede de ensino
municipal de Sdo Luis (MA)? Com base nas questdes norteadoras emergem os objetivos da
pesquisa. Objetivo Geral: Analisar o processo historico e as bases ideoldgicas e legais que
subsidiam as experiéncias de educacdo integral no Brasil como foco nas experi€ncias do
municipio de Sdo Luis (MA). Objetivos Especificos: a) Compreender a proposta da educagao
integral a partir do contexto da educagdo estatal moderna; b) Identificar as bases histdricas e
ideoldgicas nas quais se alicercam o discurso da educacdo integral; ¢) Confrontar o discurso
oficial da educacdo integral presente nos documentos governamentais com os discursos dos

sujeitos envolvidos na implantagdo dos programas e projetos de educacdo integral no
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municipio de Sdo Luis (MA), no periodo de 2009 a 2014. A pesquisa se propde a realizar um
estudo sobre os atuais debates acerca da educacdo integral. Para tanto, faz-se necessario
empreender um percurso historico-investigativo, buscando compreender as bases ideoldgicas
nas quais se alicercam o atual discurso sobre o tema em foco.

Como opcao metodoldgica, utilizaremos a abordagem qualitativa orientada pelas
categorias do materialismo histérico-dialético, porém ndo pretendemos fazer um estudo
dogmadtico e, caso haja necessidade, manteremos o didlogo com outras abordagens tedricas, na
perspectiva de ampliar a compreensao sobre o objeto.

A compreensao dialética da totalidade significa ndo sé que as partes se
encontram em relacdo de interna interacio e conexdo entre si € com o todo,
mas também que o todo ndo pode ser petrificado na abstracdo situada por
cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo na interagdo das partes.
(KOSIK, 2002, p.42).

A pesquisa qualitativa orientada pelo materialismo histérico-dialético permite
analisar e interpretar os aspectos relativos ao objeto de estudo, a partir da realidade concreta,
investigando o objeto com base nas suas multiplas determinacdes e nas relacdes com os
demais fenomenos que compdem o tecido social, identificando as contradicdes € 0 movimento
de construcgao histérica na sua relagdo com a totalidade.

Totalidade significa realidade como todo estruturado dialético no qual ou
do qual um fato qualquer pode vir a ser compreendido sem a compreensao
de que a realidade € totalidade concreta, o conhecimento da realidade
concreta ndo passa de mistica, ou a coisa consignavel em si. (KOSIK,
2002, p. 35).

Assim sendo, é fundamental compreender o mecanismo da dialética presente no
pensamento de Marx, a qual surge como uma tentativa de superagdo da dicotomia, da
separacdo entre o sujeito e o objeto. No entanto, ela surgiu, na histéria do pensamento
humano, muito antes de Marx. Em suas primeiras versoes, foi entendida, ainda na Grécia
antiga, como a arte do didlogo, a arte de conversar. SOcrates emprega este conceito para
desenvolver sua filosofia. Platdo utiliza abundantemente a dialética em seus didlogos. A
verdade € atingida pela relacdo de didlogo que pressupde minimamente duas instincias.
Contudo, a dialética sera ressignificada a partir de Hegel.

E com Hegel, filésofo alemdo que viveu de 1770 a 1831, que a dialética retoma
seu lugar como preocupacao filoséfica, como importante objeto de estudo da filosofia. Hegel
tratou da elaboracdo da dialética como método, desenvolvendo o principio da
contraditoriedade afirmando que uma coisa é € ndo € a0 mesmo tempo € sob 0o mesmo

aspecto. Porém, € a dialética de Marx que serd aqui apresentada como possibilidade ou
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instrumento tedrico de interpretacdo da realidade educacional. A dialética da totalidade
concreta, em Marx, ndo € um método que pretende ingenuamente conhecer todos os aspectos
da realidade, nao pretende exaurir todos os aspectos e processos da realidade; a dialética da
totalidade ¢ a teoria da realidade como totalidade concreta (KOSIK, 2002).

Pretende-se desenvolver uma abordagem qualitativa utilizada para descrever uma
situacdo social ou explorar determinadas questdes que dificilmente o pesquisador que recorre
a métodos quantitativos consegue abordar. Ainda sobre pesquisa qualitativa, destacamos a
percepcao de BOGDAN; BIKLEN (1994, p. 49): “A abordagem da investigacdo qualitativa
exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo.”

Para alcangar os objetivos propostos, realizaremos a processo de apropriacao,
sistematizacdo e andlise dos fundamentos tedrico-praticos relacionados a investigagdo com
base na pesquisa bibliogréafica, na documental e na de campo. Na pesquisa bibliogréfica,
realizou-se a revisdo de literatura dos autores que estdo subsidiando a construciao do presente
trabalho, com destaque para JAEGER (2013); LIMA VAZ (2004); PONCE(1985);
CAMBI(1999); COELHO(2013); MARX,ENGELS(2007); MARX(2013); GALLO(1995);
MORIYON(1989);:CAV ALIERE(2002);CAVALARI(1999); TEIXEIRA(1959);LOMBARDI
(2010); MANACORDA(2011); GADOTTI(2009); OLIVEIRA (2009); NETO(2011);
FRIGOTTO(2009) e outros autores imprescindiveis para a compreensdo do objeto de estudo.

A pesquisa documental serd fundamental em nosso estudo, pois garante acesso a
elementos substanciais que revelam as bases ideoldgicas presentes nos documentos que
norteiam o debate acerca da educacdo integral. Na andlise documental é preciso estar atento a
questdes como veracidade, falsidade e inten¢do dos documentos. Nossa andlise terd como
fonte os seguintes documentos: a Constituicao Federal (1988); a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB/1996); o Plano Nacional da Educagdo (2014-2024); a Portaria
Interministerial 17/2007; o Manual Operacional de Educacdo Integral do Programa Mais
Educacgdo (2014); o Plano Municipal de Educacdo de Sao Luis (2015-2025); o Caderno de
Educacao Integral do Municipio de Sao Luis (2014).

A pesquisa de campo terd como escopo entrevistas semiestruturadas. Para
Trivifios (1987, p. 146) esse tipo de entrevista se caracteriza por questionamentos bdasicos
apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos

dariam frutos a novas hipéteses surgidas a partir das respostas dos informantes, enquanto o
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foco principal seria colocado pelo investigador. Assim, a entrevista semiestruturada favorece
ndo s6 a descri¢do dos fenOmenos sociais, mas também a explicacdo e a compreensdo de sua
totalidade, além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de
coleta de informagdes (TRIVINOS, 2006).

Torna-se extremamente importante para a pesquisa o confronto entre o discurso
presente nos documentos oficiais e o olhar dos agentes envolvidos no processo de
implementacdo dos projetos e programas de educacdo integral no municipio de Sdo Luis, no
periodo de (2009- 2014). Para tanto, faremos andlise do discurso a partir das falas dos
entrevistados. Um dos fundadores dos estudos sobre o discurso foi Michel Pécheux,
estabelecendo a relacdo existente no discurso entre lingua; sujeito; histéria ou
lingua/ideologia. A andlise do discurso foi fundada pelo cruzamento de epistemologias
distintas, pertencentes a dreas da linguistica, do materialismo historico e da psicandlise. Essa
contribuicdo ocorreu da seguinte forma: “da linguistica deslocou-se a nocdo de fala para
discurso; do materialismo histérico emergiu a teoria da ideologia; e finalmente da psicandlise
veio a no¢do de inconsciente” (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p.680).

A andlise do discurso € constituida pela seguinte formulacdo: ideologia, histéria e
linguagem, desse modo, a andlise do discurso é um instrumento fundamental para a
compreensdo das falas dos sujeitos da pesquisa, pois permite interpretd-las. A interpretacao é
um gesto assumido pelo pesquisador que busca dar sentido ao texto, estabelecendo uma
significacdo, visto que ndo hd sentido sem interpretacdo. Portanto, deverd sempre existir uma
interpretacdo para dar visibilidade ao sentido que o sujeito pretendeu transmitir no seu
discurso. A interpretacdo, por sua vez, traz consigo o olhar do pesquisador, logo o resultado
de uma interpretac¢ao nao é absoluto.

Na interpretacdo é importante lembrar que o analista € um intérprete, que faz
uma leitura também discursiva influenciada pelo seu afeto, sua posi¢cdo, suas
crengas, suas experiéncias e vivéncias; portanto, a interpretagdo nunca serd
absoluta e tnica, pois também produzird seu sentido (CAREGNATO;
MUTTI, 2006, p 682).

Refletir sobre educagdo € percorrer caminhos incertos e permeados de influéncias
e interesses; € um caminho drduo que leva em conta aspectos historicos, politicos e sociais.
Ousamos afirmar que todas as categorias analisadas em educacdo s6 podem ser entendidas a
luz da construcdo social de cada época, inclusive a educacdo integral. Para melhor
compreensdo do nosso objeto de pesquisa, estruturamos a dissertacdo em cinco partes:

introducdo, trés capitulos e as consideracOes finais. As partes se complementam e se
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articulam, possibilitando diferentes indaga¢des sobre o objeto de estudo a partir dos objetivos,
na perspectiva de construir uma percepcao mais ampla do objeto.

No primeiro capitulo, A educacio integral e seus pressupostos, pretendemos
compreender a proposta de educacdo integral, partindo do contexto da educacdo estatal
moderna, com enfoque sobre a formacdo do Estado Moderno e o surgimento da escola
publica. Antes, porém, de discorrer sobre a educacdo integral moderna, retomaremos ideias
presentes na Paideia grega, de modo especial na proposta de educacdo integral platonica, a
fim de investigar os pressupostos da educacdo que influenciaram a concep¢do moderna de
educacdo. Ainda nesse capitulo, buscamos entender os movimentos politicos, sociais e
ideoldgicos, tais como o Renascimento, o [luminismo e a Revolu¢do Francesa, bem como sua
influéncia na formacdo do ideal de homem, na formacdo do Estado e na concepcdo de
Educacdao Moderna, visto que, desse processo, viria a surgir o Estado Moderno pautado no
modelo econdmico capitalista, tendo a burguesia como classe hegemdnica e um modelo de
educagdo unilateral e excludente. Como suporte tedrico, para entendemos essa primeira etapa
da pesquisa, dialogaremos com JAEGER(2013); PLATAO(2000); LIMA VAZ(2004);
PONCE(1985); CAMBI(1999); e MARCONDES(2008).

No segundo capitulo, Elementos para a construcio de uma concepcao de
educaciao integral: marxismo e anarquismo, visamos identificar as bases politicas e
ideoldgicas nas quais se alicercam as concep¢des de E.I na modernidade. As concepgoes
modernas de E.I, de base marxista e anarquista, surgem na contramdo do modelo educacional
de matriz capitalista. Apesar do ideal socialista comum, o movimento anarquista e o
marxismo apresentam divergéncias no que tange a concepc¢do de educacdo. Neste temos como
base o conceito de omnilateralidade, enquanto naquele destacamos a educacgao libertaria. No
entanto, ambos apresentam elementos indispensdveis para a compreensao dos atuais debates
acerca do assunto. Para identificar as concepcdes tedricas da educagdo integral de matriz
socialista  dialogaremos com CAVALARI (1999); COELHO (2013); MARX,
ENGELS(2007); LOMBARDI, (2010); MANACORDA, (2011); MARX(1858); MARX
(2013); GALLO (2002); MARIYON (1989); CAVALIERE (2002); e TONET(2012).

No terceiro capitulo, o foco da pesquisa volta-se para as Concepcoes e praticas
de educacao integral no Brasil: andlise da proposta de educacio integral do municipio
de Sao Luis - MA. As experiéncias de E.I do municipio de Sdo Luis devem ser
compreendidas a luz do debate nacional. Desse modo, faremos, inicialmente, o resgate de

algumas concepcgodes e préticas de E.I no pais, tais como as experiéncias da Acdo Integralista,
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de base conservadora liderada por Plinio Salgado; a experi€ncia liberal de Anisio Teixeira e a
proposta dos CIEPs, idealizada pelo sociélogo Darcy Ribeiro, bem como a andlise
documental que nos permitird compreender as bases politicas e ideoldgicas da E.I na
contemporaneidade.

No que concerne a experiéncias do municipio de Sao Luis, no periodo de 2009-
2014, torna-se extremamente importante para a pesquisa o confronto entre a concepcao de E.I,
presente no Plano Municipal de Educagdo (2014-2024) e no Caderno de Educacdo Integral,e
os discursos dos sujeitos envolvidos no processo de implantacdo e execucdo dos programas e
projetos da educacdo integral do municipio de Sao Luis no periodo de 2009-2014.
Dialogaremos com TEIXEIRA (1959); DARCY(1986); TRINDADE (1974); SAVIANI
(1997); NETO(2001); OLIVEIRA (2009), FRIGOTTO(2009) e GADOTTI(2009)

Nas consideragdes finais, apresentaremos os elementos decorrentes da andlise,
destacando os resultados da pesquisa fase aos objetivos estabelecidos, apresentando os
desafios desencadeados ao longo do processo da pesquisa, além de inferir sobre as
contribuicdes da pesquisa para a andlise e compreensdo desse conceito poliss€émico que € a

educagdo integral.

2. A EDUCACAO INTEGRAL E SEUS PRESSUPOSTOS

O conceito de modernidade estd sempre atrelado ao que ¢ “novo”, aquilo que
rompe com a tradi¢do; é um conceito quase sempre associado a mudangas, a transformacio, a
progresso, no sentido positivo do termo. O projeto da modernidade, iniciado no século XVII,
consolida-se no século XVIII e tem como mudanga paradigmética o deslocamento da fé para
a razdo. Ocorre o desencantamento do mundo, através da ciéncia moderna do método da
técnica: o mundo, antes dominado pela fé e seus limites, inicia um momento de
desenvolvimento com base na razdo.

Entretanto, essa mudanca paradigmdtica passou por um longo periodo de
transformacdes, entre as quais podemos destacar: as grandes navegacdes, que ampliaram os
horizontes da Europa com a descoberta do Novo Mundo e modificaram radicalmente a
imagem que o homem europeu tinha da Terra; no ambito das ciéncias, as teorias de Nicolau
Copérnico, Giordano Bruno, Galileu e Johannes Kepler, que revolucionaram o conhecimento
cientifico, dando origem a uma nova concep¢do de mundo; na esfera religiosa, a Reforma

Protestante de Lutero, que abalou as estruturas ja corrompidas da Igreja Catdlica; no contexto
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econdmico, a decadéncia do sistema feudal e a ascensdo do mercantilismo que inaugura uma
nova ordem econdmica baseada no comércio, na manufatura e no actimulo de riquezas e que
abre caminho para o sistema capitalista. Trata-se de um tempo de conflitos, crises e
incertezas.

Portanto, para compreender a complexidade desse periodo, faz-se necessdrio,
analisar seus principais conceitos e influéncias e, por fim, identificar nesse cendrio as
propostas de educagdo. Tarefa nada simples, porém, dentro dos limites desta pesquisa, nos
propomos a inicid-la. Comecaremos a investigacdo fazendo um breve mergulho na Paideia
grega, buscando entender o ideal de educacdo, presente na cultura grega. Voltamos nosso
olhar para a Grécia visando entender a relacdo politica, econdmica e social moderna a luz da
Antiguidade Cléassica grega. Como observa Hannah Arendt (2013, p.43), no livro Entre o
passado e o futuro: “A tradicdio de nosso pensamento politico teve seu inicio nos
ensinamentos de Platdo e Aristoteles.” E, mesmo durante toda a Modernidade, é possivel

reconhecer a influéncia da Antiguidade nas obras dos grandes pensadores modernos.

2.1 Uma volta as origens: a Paideia grega

Um cldssico para a compreensdo da educagdo ocidental € a obra Paidéia: a
formagdo do homem grego, de Werner Jaeger, que traz para debate a ideia de educagdo dos
gregos. Equivale a dizer que foi onde “tudo comecou” no que diz respeito a educagdo.
Inicialmente a palavra Paideia tinha o simples significado de “criagdo dos meninos.” Assim,
antes do século V a.C., o termo originado do verbo paideiio, significava instruir, formar, dar
formacao, ensinar os valores, os oficios, as técnicas; educagao ou cultivo das criancas. Nas
palavras de Ivo Tonet (2006, p.1): “Talvez nenhuma palavra tenha expresso tao bem a ideia
de formacdo humana como a palavra grega Paidéia. Paidéia exprimia a ideia de
desenvolvimento no homem daquilo que era considerado especifico da natureza humana:
espirito e vida politica.”

A historia da palavra Paideia ndo coincide com o ideal de formac¢do de homem
grego, pois a palavra s6 ganhara este sentido elevado de formacdo do homem a partir do
século V a.C. Os exemplos mais antigos mostram claramente que, no inicio do século V a.C.
a palavra tinha o simples significado de “criacdo de meninos”, em nada semelhante ao sentido
elevado que adquire mais tarde, e que € o unico que nos interessa aqui (JAEGER, 2013). A
compreensdo de educacdo dos gregos constroi-se ao longo da historia e faz parte de um

processo de aprimoramento do ideal de formag¢do do homem.
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Os gregos foram adquirindo gradualmente consciéncia clara do significado
desse processo mediante aquela imagem do Homem, e chegaram por fim,
através de um esforco continuo, a uma fundamentacdo, mais segura e mais
profunda que a de nenhum povo da terra, do problema da educacdo.
(JAEGER, 2013, p. 13)

A formagio integral do homem grego perpassa pelo conceito de areté,' que pode
ser traduzida por virtude, ndo no seu sentido moral, mas enquanto uma for¢a, uma capacidade.
Desse modo, vigor e saide sdo capacidades areté do corpo, enquanto sagacidade e
penetracio, areté do espirito. E no conceito de areté que se concentra o ideal de educagio
dessa época. (JAEGER, 2013). Aprimorar a aret¢ do homem era, portanto, o objetivo da
formacdo do homem grego.

O conceito de areté estd presente nos trés momentos da Paideia grega: a Paideia
Homérica, a Paideia Sofista e a Paideia Socratico-Platonica. Na Paideia Homérica a areté esta
atrelada a nobreza (JAEGER,2013). A capacidade do homem torna-se nobre. S6 havera
formacdo da totalidade humana na nobreza. O adestramento como formagao da personalidade
humana, mediante o conselho constante e a dire¢do espiritual, € uma caracteristica tipica da
nobreza de todos os tempos e povos. A educagdo converte-se em modelagdo do homem
integral de acordo como um ponto fixo. E, neste ponto fixo, surge a figura do heroi. “A Iliada
fala-nos de um mundo situado num tempo em que domina exclusivamente o espirito heroico
da areté” (JAEGER, 2013, p. 39).

Nesse sentido, no ideal de formag¢ao do homem homérico, encontra-se a busca da
exceléncia humana, alcangada principalmente com a prética da virtude, entendida como um
conjunto de qualidades fisicas, espirituais e morais, tais como a coragem, a forca, a destreza, a
eloquéncia, a capacidade de persuasdo e, numa palavra, a heroicidade. (JAEGER, 2013).
Percebe-se que educagcdo homérica era privilégio da nobreza: a educacdo sé era acessivel a
quem tinha sangue divino. Observa-se, entdo, que, desde seus primordios, a educacdo ja se
colocava a servico de um grupo, no caso, a Paideia Homérica, constituida por detentores do
sangue divino.

Com o advento da pdlis temos uma mudanga no cendrio educativo grego: a areté
divina de Homero € substituida pela areté politica, - “a areté politica ndo podia nem deveria

depender da nobreza do sangue” (JAEGER, 2013, p. 337). Urge uma nova educacio capaz de

" O tema essencial da histéria da formacio grega é antes o conceito de areté, que remonta aos tempos mais
antigos. Nao temos na lingua portuguesa um equivalente exato para esse termo; mas a palavra “virtude” na sua
acepcdo ndo atenuada pelo uso moral, como expressdo do mais alto ideal cavalheiresco unido a uma conduta
cortés e distinta e ao herofsmo guerreiro, talvez pudesse exprimir o sentido da palavra grega areté. (JAEGER,
2013, p.23)
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satisfazer o ideal de homem da pdlis. A organizacio politica da cidade-estado grega passa a
ser uma questdo fundamental para a educacdo da época. Nessa nova configuracdo surge o

ideal de educacdo sofista.

Os sofistas pdem seu ensino a servigo deste novo ideal da apet politica:
equilibrar o espirito do cidaddo para a carreira de homem de Estado, formar
a personalidade do futuro dirigente da cidade. [...] imaginar que seu ensino
se destinasse a substituir por homens politicos oriundos do povo. [...] porque
a democracia antiga continua ainda por muito tempo recrutando seus lideres
no seio da nobreza. Sua clientela é uma clientela rica, entre a qual se poderia
encontrar novos ricos em busca de uma pseudo-nobreza (MORROU, 1975,
p-83).

A finalidade da Paideia Sofista ndo era a educagao do povo, mas a dos chefes. Era
uma nova educacdo dos nobres, baseada na eloquéncia, na retdrica, na formagao do orador.
H4 um empenho dos sofistas em ensinar as virtudes politicas, e este empenho € a expressao
fundamental da mudanca que se operou no Estado ateniense em sua nova forma de governo: a
Democracia. Temos entdo a transi¢do da estrutura estitica do velho Estado para a forma
dindmica e democrdtica do século de Péricles.

A educagdo sofista tinha como objetivo a formacdo do espirito através de
extraordindria multiplicidade de processo. A formacdo do espirito distingue-se em duas
modalidades: a transmissao de valores enciclopédicos e a formagdo do espirito em suas
diversas dreas. Assim, os sofistas colocam a educacdo em sélida ligacio com o mundo dos
valores e introduzem a formacao espiritual na totalidade da virtude humana. O espirito nao é
entendido através do intelecto, mas em relagdo as condigdes sociais. Cabe ainda ressaltar que
a ideia sofistica de educagdo representa um ponto culminante na histéria interna do Estado
grego, pois, até entdo na Histdria, nunca a tarefa educacional do Estado fora exposta com
tanta amplitude (JAEGER, 2013). Os sofistas sdo considerados os iniciadores da ciéncia da
educagdo. Para Protdgoras, um dos principias sofistas da €poca, s6 a educagdo politica €
verdadeiramente universal. Nesse contexto, a educacdo ética e politica torna-se um trago
fundamental da Paideia Sofista.

E com Sécrates e Platdo que a Paideia grega alcanga novos horizontes. Eles
pretendem negar e superar, a0 mesmo tempo, a Paideia mitica de Homero e a Paideia retorica
dos sofistas. E com eles surge uma forma de filosofia preocupada com a verdadeira educacao.
E com a tradicio socrético-platdnica que a educagdo ganhard contornos mais definidos. Na
historia do pensamento grego, a Paideia Socrético-Platonica, ambiciosamente, aspira resolver

ambiciosamente o problema da educacdo do homem com base na filosofia.
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Dessa forma, ao assumir a herancga socrética, Platdo encarregou-se de iniciar um
processo de critica as grandes poténcias educativas da sua época e a tradi¢do histdrica de seu
povo. Criticava, a0 mesmo tempo, a retorica sofista; o Estado e a legislacdo; a matemadtica e a
astronomia; a gindstica e a medicina; a poesia e a musica (JAEGER, 2013). Propunha uma
educacdo que viesse a formar um tipo superior de homem, modela-lo por inteiro, cultivando
nele todas as virtudes, tanto as da alma quanto as do corpo. Essa dualidade da educacado
platonica é uma das bases da formacdo integral do homem. E necessirio que a educagio
promova tanto o desenvolvimento das virtudes do corpo quanto as da alma - esse é um dos
principios da formacdo do homem em Plat3o.

A Paideia ndo é um conceito unissono. Dela ecoam vdrias vozes, intengdes e
finalidades, do ideal heroico de Homero, passando pela retdrica sofista, até o ideal de areté
socratico-platonico. Contudo, a Paideia Socrético-Platonica €, sem ddvida, a que mais ird
influenciar a educacdo integral moderna. Sendo Platio um autor fundamental para a
compreensdo do ideal de formagao do homem grego, € sob sua Gtica que continuaremos nosso

mergulho enquanto pesquisador.

2.1.10 ideal de educacao integral em Platao

Platdo é considerado um cldssico onde quer que se reconheca e professe a filosofia
e ciéncia como forca formadora do homem (JAEGER, 2013). Sendo um dos mais notdveis
discipulos de Socrates, foi o responsdvel pela sistematizacdo do pensamento do seu mestre.
Viveu em Atenas, numa época bastante peculiar, final do século V a.C. e inicio do século IV
a.C., tendo presenciado o periodo dureo da democracia ateniense, no famoso século de
Périclesz, e seu declinio. Ao fundar a academia, Platdo inicia uma nova configuragdo para a
educacgdo da época.

Sdcrates era o fildsofo da praca, dos espacos publicos, e essa exposi¢do a0 mesmo
tempo em que imprimiu uma marca da sua filosofia, fez dele um alvo de criticas e
condenacdo. Platdo, por sua vez, fundou a academia e fez desse espagco um marco de sua

filosofia.

*Neste século, Atenas tornou-se a principal cidade da Grécia Antiga, pois teve um grande desenvolvimento nas
dreas da Politica, Teatro, Artes Plasticas, Arquitetura, Filosofia, Histdria, Literatura, organizag¢do social e
desenvolvimento urbano. Esta época também foi marcada por investimentos em obras publicas e formacao de
um exército bem preparado, principalmente no tocante as estratégias militares. Todos os investimentos feitos por
Péricles e outros governantes atenienses deste periodo resultaram na melhoria da qualidade de vida de grande
parte da populacdo de Atenas.
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Mas de dois mil anos ja se passaram desde o dia que Platdo ocupava o centro
do universo espiritual da Grécia e em que todos os olhares convergiam para
sua academia e, ainda hoje, se continua a definir o cardter de uma filosofia,
seja ela qual for, pela sua relagdo com aquele filésofo. (JAEGER, 2013, p.
583)

O filésofo ateniense deixou um grande legado. Suas obras chegaram até nés em
sua totalidade e, dentre as principais, podemos destacar A Repiiblica, obra imprescindivel para
a compreensdo do pensamento platonico. (REALE, 1990). Nessa obra Platdo apresenta seu
ideal de educacdo e de Estado. A cidade perfeita ou a cidade ideal platonica é formada por
homens igualmente justos e perfeitos. Para a constituicio do Estado ideal era necessario
educar a alma. “E necessério que a alma seja educada de acordo com a sua natureza, para o
bem do Estado. Mas o que significa o Estado para Platdao? Podemos partir da seguinte
premissa: “O Estado para Platdo, ndo ¢ sendo o engrandecimento da nossa alma” (REALE,
1990, p. 162).

Revela-se entdo no contexto de A Repiiblica a esséncia superior da educacdo. Na
obra encontramos de forma bem delineada a Paideia Platonica, o ideal de formacdo do
homem, a esséncia da educacgdo platonica,como observa Jean-Jacques Rousseau: “Se quiseres
ter uma ideia da educacao publica, lede A Repiiblica de Platdo. Nao € uma obra politica, como
pensam os que sO julgam os livros pelo titulo: é o mais belo tratado de educacdo jamais
escrito” (ROUSSEAU, 2004, p. 13).

Um detalhe fundamental presente em A Repiiblica é a estreita relacdo entre
educacido e Estado, evidenciada na polémica proposta de educacio dos guardides. No livro III

Platao fala sobre a “procriagdo” na Cidade Ideal:

Que as mulheres devem pertencer em comum a todos os homens, sem que
nenhuma venha a formar com ninguém um casal particular. Os filhos,
também, serdo comuns, e nem o pai conhecerd o filho o nem o filho
conhecerd o pai. [...] serd preciso que os melhores homens se unam o maior
nimero de vezes possivel as melhores mulheres, e os individuos inferiores
de um e de outro sexo s6 muito raramente o facam, devendo ser criados os
filhos nascidos da unido daqueles, porém ndo os destes ultimos, se
quisermos que o rebanho se mantenha sempre em excelente condicdes.
(PLATAO, 2000, 457 d-459%. p. 239-242).

Uma educagdo organizada e mantida pelo Estado, eis o ideal platonico. Desde o
nascimento até a morte, o Estado exercerd seu poder e influéncia sobre o cidadio, tudo isso
em prol de um bem comum. Homens, mulheres e criangas serdo vigiados, selecionados e

educados para um fim especifico. “Quanto aos filhos, a medida que forem crescendo, serdo
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entregues a comissao adrede organizada, ou de homens somente, ou de mulheres, ou, ainda,
dos dois sexos para serem comuns as funcdes publicas” (PLATAO, 2000, 460b, p. 243).0
Estado € um instrumento de poder nas maos de um grupo privilegiado, e essa relacdo ¢é
claramente percebida neste tépico, quando Platdo transfere para o Estado a responsabilidade
pela educagdo em todas as instancias.

Mas que educacdo serd oferecida pelo Estado platonico a seus cidaddos? Eis o que
responde o filésofo no livro Il de A Repiiblica: “Sera dificil achar outra melhor do que a que
ja foi encontrada no discurso do tempo, a saber: gindstica para o corpo e musica e poesia para
a alma” (PL

ATAO, 2000, p. 122- 373e). De certo modo, o filésofo conserva os principios da
Paideia Homérica baseada na arte, porém nao é qualquer misica ou qualquer poesia que deve
ser ensinada. H4 uma critica a poesia e a misica que nao contribuem para o cultivo da areté.
Platdo propde entdo que aqueles que contam histdrias e lendas devem ser vigiados, pois a
musica e a poesia deixam na alma da crianca um tragco mais duradouro que as maos que
cuidam do corpo(JAEGER, 2013). E necessdrio ter cuidado com a musica e a poesia que
devem ser ensinadas a juventude. No final do livro II € feita a seguinte adverténcia:
“Censuraremos o poeta que se referir aos deuses por esse modo e nao lhe concederemos coro;
outrossim, ndo permitiremos que os professores empreguem suas composi¢des na educacao
dos mogos, caso queiramos que nossos guardas fiquem piedosos” (PLATAO, 2013,383c. p.
133). Para Platdo a misica e a poesia eram os instrumentos necessarios para educar a alma,
por isso deveriam ser corretamente escolhidos para que a alma ndo fosse desvirtuada.

Segundo o filésofo, a educacdo da alma € ponto de partida e de chegada do
processo; uma alma bem educada é sinal de equilibrio, e a sinfonia da alma é resultado de
uma combinacdo acertada de dois elementos: - gymnastike e mousike. E essa harmonia s6
acontecerd a partir de uma educagdo completa. O Estado ndo € sendo o engrandecimento da
nossa alma, e esse engrandecimento ocorre a partir do processo educativo. A manutencdo do
Estado ideal s6 € possivel a partir da educagdo: em um movimento circular, o Estado educa o
homem para o Estado. H4 um Estado ideal para um Homem ideal.

Cabe salientar que a relacdo entre Estado e educacdo € uma marca da educacio
grega. Como vimos em Platdo, o Estado assumiu a responsabilidade da educacdo, € o Estado
que determina todo o processo educacional. Contudo, essa relagdo serd duramente criticada
pela corrente socialista, que prega uma educacdo livre, um estado menos interventor ou -

como defenderdo os anarquistas ainda mais radicais - uma educacao livre da autoridade do
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Estado. O surgimento do Estado ird legitimar e perpetuar a divisdo e, por conseguinte, a
exploracdo de uma classe privilegiada sobre a outra, menos favorecida. Essa logica da
dominacdo serd ainda mais evidente na educacdo moderna. Mas, para que o Estado exercesse
sua fungdo, era necessdrio preparar a classe dos dirigentes. Vejamos como Platdo cuidou da
educagdo dos governantes.

Ap6s tratar da educacdo dos guardides, Platdo passa a preocupar-se com a
educacao dos governantes. Era necessdrio educar corretamente os futuros dirigentes. O
filosofo em Platdo assume a missdo de governar a cidade. Para tornar-se governante, o
cidadado precisaria ter uma educagdo diferenciada e, por isso, a Paideia Platonica volta-se para
a educacdo politica dos filésofos (JAEGER, 2013).

A educacdo filoséfica platonica é distinta daquela oferecida aos guardides e da
educacgdo sofista orientada s6 para a cultura, visto que Platdo infunde ao conceito de cultura
da época um sentido mais amplo, pois concebe cultura como um processo que abarca a vida
inteira (JAEGER, 2013). Logo, a educac¢ao do fildsofo € a mais completa, a mais verdadeira e
a uUnica que garante o governo justo e virtuoso da cidade: “E ainda se irritardo quando
dissermos que enquanto a raca dos filosofos ndo passar a governar, tanto as cidades como os
particulares ndo se verdo livres de seus males” (PLATAO, 2000, p. 302). A filosofia é posta
por Platio como uma esfera inabaldvel, sendo impressionante a forca e a confianga que ele
deposita na filosofia. O filésofo é o homem que ndo se entrega a multiplicidade das
impressdes sensoriais, nem se deixa arrastar durante a vida pelas meras opinides. S6 ele
possui o conhecimento no verdadeiro sentido dessa palavra.

O conhecimento do bem em si é uma caracteristica essencial do filésofo. Em A
Repuiblica, a ideia de bem ¢ associada a educacdo do governante filésofo. E essa compreensio
¢ ilustrada no Livro VII da obra, A Alegoria da Caverna.” Platio apresenta a ascese ao
conhecimento verdadeiro. Na alegoria, ele descreve o seguinte cendrio: No interior de uma
caverna, encontram-se homens acorrentados; os prisioneiros acorrentados veem apenas
sombras da realidade. O prisioneiro liberto ao sair da caverna passa por um longo processo: a
principio, ndo poderia ver sendo sombras; em seguida, ja consegue ver imagens dos homens e
das coisas refletidas na agua e, s6 por fim, poderia olhar para o sol diretamente. O liberto

entenderd que aquela € a realidade, e tudo que ele via antes ndo passava de mera ilusdo. E

’A Alegoria da Caverna é uma das passagens mais formosas da obra A Repiiblica de Platio e sintetiza, de certo
modo, alguns dos temas mais centrais da filosofia platonica. “Trata-se da Alegoria ou Mito da Caverna, que
precisamente complementa a linha dividida, ja que diz respeito ao processo pelo qual chegamos a obter esse
conhecimento mais elevado, partindo do nivel inferior, pela dialética, enquanto elevacdo do espirito”
(MARCONDES, 2008, p. 62).
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assume outra missdo de voltar para libertar os prisioneiros. Esse prisioneiro liberto € o
fildsofo que tem a missdo de libertar os outros presos da ilusdo. O filésofo € a tnica pessoa
com capacidade para tanto.

Nesse contexto, Jaeger (2013) destaca a “responsabilidade social” da filosofia
platonica que a diferencia da filosofia pré-socrética, pois o filosofo tem o dever de descer a
caverna para libertar seus companheiros. A libertagdo do prisioneiro da caverna ilustra o
processo de saida do homem do cendrio da ilusdo, da opinido doxa, para o conhecimento da
verdade Alétheia. E essa saida s6 € possivel através da educacdo. A alegoria da caverna ilustra
o ideal de educacdo platdnica, uma educagdo capaz de libertar o homem da ignorancia.

O conhecimento em Platdo, todavia, ndo € apartado do homem, ele encontra-se na
alma. A verdadeira educagdo consiste em despertar os dotes que dormitam na alma (JAEGER,
2013). A finalidade da educacdo em Platdo € expressa na passagem do Livro VII de A
Repiiblica:

A educacdo ndo é o que muitos indevidamente proclamam quando se dizem
capazes de enfiar na alma o conhecimento que nela ndo existe, como
poderiam dotar de vistas os olhos privados de visdo. [...] a educagdo nio € a
arte de conferir vista a alma, pois vista ela ja possui; mas, por estar mal
dirigida e olhar para o que ndo deve, a educacido promove aquela mudanga
de direcdo. (PLATAO, 2000, p. 324)

Destarte, a educacdo dada ao filésofo deve ser a mais completa e perfeita para que
ele alcance o conhecimento e esteja pronto para governar. “S6 depois de quinze anos de teoria
e outros tantos de prética é que o dialético reconhece a possibilidade de atingir a meta
suprema que ¢ a ideia do bem” (JAEGER, 2013, p.930). E apds esse longo processo de
aprendizado terd o fil6sofo a capacidade de bem governar a cidade. E assim temos ilustrado a
imagem do governante filésofo que constitui o objetivo supremo da Paideia Platonica, por
meio da qual se poderd realizar o Estado ideal. Ora, mas como os filésofos estruturarido esse
Estado? A resposta serd dada através da Paideia. Segundo Jaeger (2013), a educacio estatal

em Platdo lancard precedentes para compreensio da educagdo no Estado moderno.

A educagcio dos Guardides de acordo com um sistema legalmente
estabelecido pelo Estado é uma inovacao revoluciondria de alcance histdrico
incalculdvel. E ela que em dltima instincia remonta 2 exigéncia do Estado
Moderno sobre a regulamentagdo autoritaria da educacdo dos cidadios,
defendida no Século das Luzes e a época do absolutismo por todos os
Estados qualquer que fosse sua forma de governo. JAEGER, 2013, p. 773,

grifo nosso)
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A relacdo Estado e educagdo alcanga maior notoriedade com a Paideia Sofista,
quando o Estado passa a assumir o papel de educador supremo. Como observa Jaeger (2013,
p. 374), “Foi entre esses dois pdlos - educacdo e poder- que o Estado dos tempos cldssicos se
realizou em tensdo constante. Essa tensdo gera-se em todos os casos em que o Estado educa
os homens exclusivamente para si.” Tal relagcdo, como vimos, faz parte do ideal platdnico, um
Estado que educa e, como podemos ler ao longo da obra, um Estado que vigia, seleciona e
organiza todo o processo educativo. Como afirma Platao (2000, p. 146), “Podemos utilizar
algum animal para o mesmo servico, se ndo se lhe tiver dado a mesma criacdo e educacio, o
mesmo deveria acontecer com os homens, era necessdria uma educacdo comum a todos para
que todos pudessem contribuir para o bem da cidade.” A relacdo Estado e educagdo serd
nosso fio condutor para a compreensao da educagdo na modernidade.

Cabe destacar na filosofia de Platdo o ideal de educagdo integral, como afirma o
préprio: “tendo sido a educagdo que vos demos a mais perfeita e completa” (PLATAO, 2000,
520c, p. 326). Sob o foco dessa educagdo “completa e perfeita” para o corpo e para a alma, é
que Platdo lanca as bases para se pensar sobre a formacgdo integral do homem. Notamos,
porém, que a educacdo platonica € necessariamente integral. Platdo ndo apresenta uma
educagdo ndo integral e uma educacao integral. Pelo contrério, a educacao platonica fala sobre
a educacdo do homem em sua totalidade, assegurando que s6 € possivel educar o homem de
forma plena. Paradoxalmente, a educagdo integral platonica ja apresenta entraves como O
ideal de perfeicdo que exclui do convivio comum criancas com deficiéncias® e as mulheres do
processo educativo. Estas e outras questdes, no entanto, precisam ser analisadas a luz dos
determinantes historicos da época. Todavia, nada nos impede de fazemos alusdo a essas
questdes, visto que elas fazem parte, ainda hoje, do cendrio educacional, ou seja, ainda nao
foram superadas. Desse modo, ao longo da pesquisa, iremos desenvolver ainda mais a relacdo
entre o ideal de formagcdo do homem em Platdo e as concep¢des de educagdo integral na

atualidade.

2.2 O ideal de homem moderno
Neste topico, analisamos como se constitui a formacdo do conceito de homem
moderno, tomando como base a Renascenca e o Movimento Iluminista. Elegemos como

palavras-chave: a razdo, o conceito de civilizacao, tolerancia e revolugao, categorias que nos

* Em Atenas, Platdo (428-348 a. C.), ao procurar descrever sobre como deveria ser uma republica perfeita,
afirma: “[...] e no que concerne aos que corpo mal organizado, deixa-os morrer, quanto as criangas doentes e as
que sofrerem qualquer deformidade, serdo levadas, como convém, a paradeiro desconhecido e secreto.”
(PLATAO,2000 ).
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ajudam a compreender a antropologia moderna, e os novos paradigmas da modernidade que
orientam a formacgdo do Estado e da educacao moderna.

Podemos afirmar que a base da concep¢do moderna de homem encontra-se na
Renascenca. O Renascimento’ pode ser entendido como um fendmeno de regeneracio de
retorno ao ideal grego. ‘“Neste periodo, ndo ocorrem apenas mudangas no pensamento
filos6fico, mas também em geral, em toda a vida do homem, em todos seus aspectos: sociais,
politicos, morais, literdrios, artisticos, cientificos e religiosos" (REALE, 2003, p.16). O
Renascimento pretende fazer um retorno a Antiguidade. A médxima do sofista - O homem é a
medida de todas as coisas® - é reabilitada e traz consigo o ideal humanista’. Assim, o
Humanismo renascentista rompe com a visdo teocéntrica medieval e passa a valorizar o
interesse pelo homem considerado em si mesmo.

A Renascenca busca apartar-se da visdo do homem medieval e aproxima-se do
ideal grego de homem. Mas o humanismo renascentista ndo a copia do grego. O Humanismo
grego € contemplativo, theorein; na Renascenca o que garante a grandeza do homem € o seu
agir, o operari. “A capacidade do homem de transformar seu mundo passa a ser o inicio
incontestavel da superioridade do homem, anunciando-se aqui uma das dire¢cdes fundamentais
da antropologia moderna” (LIMA VAZ, 2004, p. 80). A antropologia da Renascenga pode ser
compreendida como uma tentativa de ruptura da imagem cristd para a imagem moderna de
homem, estabelecendo ainda precedentes para o racionalismo que dominara os séculos XVII e
XVIIIL.

O século XVII é fundamental para compreender o complexo processo da
modernidade. Conforme Cambi (1995, p 277), “Para a pesquisa historica atual, o verdadeiro
ponto inicial daqueles complexos processos designados como Modernidade deve ser colocado

no século XVIL.” E nesse século que vemos surgir duas correntes de pensamentos

> O conceito de Renascimento designa um perfodo histérico intermedidrio entre o medieval e o moderno,
abrangendo um periodo histérico do século XV ao XVI. O conceito origina-se da obra do historiador sui¢o Jacob
Burkhardt, A Civilizacdo do Renascimento na Itdlia. Esse conceito foi adotado por outros historiadores da arte
como o inglés Walter Pater, cuja obra The Ranaissance (1873) teve também grande repercussdo, generalizando-
se posteriormente para outras areas além das artes (MARCONDES, 2008).

0 homem é medida de todas as coisas, das que sdo por aquilo que sdo e das que ndo sdo por aquilo que ndo
sdo.” Este célebre fragmento € atribuido ao sofista Protdgoras nascido entre 491 e 481.a.C. “Com efeito, com
esse principio, Protdgoras pretendia negar a existéncia de um critério absoluto [...] O tnico critério é somente o
homem” (REALE, 1990, p.76). O principio sofista serd reabilitado no Renascimento e marcard de forma decisiva
a ruptura com o mundo medieval, com sua visdo hierdrquica de mundo, com sua arte e filosofia voltadas para o
sagrado.

’0 Humanismo renascentista tem como fonte de inspiragio a cultura greco-romana. “A Grécia j4 havia
descoberto o homem” (JAEGER, 2013). Nao se trata da descoberta do eu objetivo, mas da esséncia humana. O
principio espiritual dos gregos ndo ¢ o individualismo, mas o “humanismo”, para usar a palavra no seu sentido
classico e origindrio.
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fundamentais para a epistemologia da modernidade: o Racionalismo de René Descartes e o
Empirismo de Bacon. No século XVII, o filésofo René Descartes legaria para o mundo a
descoberta do sujeito racional, o homem que, ao pensar, descobre que existe: cogito, ergo
sum®. O problema principal da filosofia cartesiana reflete bem a crise vivenciada em seu
tempo, onde as crencas antigas estdo sobre suspeita €, a0 mesmo tempo, as novas crengas
ainda ndo foram totalmente aceitas. Ao ver-se rodeado de incertezas, Descartes volta-se “para

s1,” para a luz da razdo.

Mas no que diz respeito a todas as opinides que até entdo acolhera em meu
crédito, ndo podia eu fazer melhor do que retirar-lhes essa confiangca para
depois adotar outras melhores, ou entdo as mesmas, quando as tiver
ajustado ao nivel da razao (DESCARTES,2004,p.28-29-grifo nosso).

A antropologia racionalista cartesiana € a guinada por um otimismo fundamental
com respeito a natureza humana e a capacidade humana de conhecer e agir por si. O
racionalismo cartesiano prova metodologicamente que o sujeito existe € tem em Si a
capacidade de conhecer. René Descartes aponta que apenas as ideias inatas parecem ser
independentes, pois ndo estd em nosso poder pensi-las ou ndo. Estas ideias seriam as
responsaveis por todo conhecimento cientifico.

Entrementes, o Racionalismo ganhard uma nova versao - o Empirismo - que tem
como precursor Francis Bacon (1561-1626). O Empirismo rejeita as ideias inatas e parte do
pressuposto de que o conhecimento deriva da experiéncia. “O termo € derivado do grego
empeiria, significando basicamente uma forma de saber derivado da experiéncia sensivel de
dados acumulados com bases na nossa experiéncia” (MARCONDES, 2008, p. 181). A obra
que concentra tracos fundamentais do Empirismo racionalista € a do inglés John Locke (1632-
1704): Ensaio acerca do entendimento humano. Na obra, o empirista expoe seus argumentos
acerca da inexisténcia das ideias inatas e afirma que o conhecimento humano deriva da
experiéncia.

Todas as ideias derivam da sensaciao ou reflexdo. Suponhamos, pois, que
a mente é, como dissemos, um papel branco, desprovido de todos os
caracteres, sem quaisquer ideias. Como ela serd suprida? De onde lhe
provém este vasto estoque, que ativa e que a ilimitada fantasia do homem
pintou nela com uma variedade quase infinita? De onde apreende todas as
matérias da razdo e do conhecimento? A isso respondo, numa palavra: da
experiéncia. (LOCKE, 1999,p. 57

®penso, logo existo, esse é o primeiro principio cartesiano. “Ora eu sou uma coisa verdadeira e verdadeiramente
existente; mas que coisa? Digo: uma coisa que pensa” (DESCARTES, 2005, p.46). Pensar ndo seria s6 entender,
seria também querer, afirmar, negar etc. Tais formas de pensar unificam-se na coisa pensante - o homem. Entdo
o que haveria em n6s de mais verdadeiro seria a capacidade de pensar.
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Com a ciéncia moderna surge uma nova visdo do saber e uma nova imagem do
mundo que imprime uma mudanga profunda no ambito da educacdo. Essa nova concepcao
tem por base, sobretudo, as ideias de Descartes e Bacon. Descartes estabelece que a mente €
cogito, pensamento autoconsciente e autoevidente . Essa mente é depois colocada como a

base das ciéncias da natureza. A esse respeito afirma Cambi (1995,p.302):

Essa ideia de mente, que encontramos também na base do pensamento de
Galileu, de Newton ou de Leibniz, terd uma essencial importincia
pedagégica e influird sobre a concepc¢do dos estudos, sobre o processo de
aprendizagem escolar, sobre o modelo de homem que muita cultura
pedagdgica - ligada ao racionalismo - ird elaborar.

A concepcado de Francis Bacon implica consequéncias educacionais ainda mais
precisas, pois exercita a mente para um tipo de conhecimento indutivo que deve ser elaborado
de modo constante e sistematico. Uma nova visao de saber que deve separar-se da religido e
da retdrica para confiar no rigor analitico e experimental. Temos entdo o cardter de laicizagao,
marca da ciéncia moderna, sendo colocado como base da formagdo do homem moderno.
Segundo Cambi (1995, p.303), “trata-se de uma nova imagem da natureza transportada pelos
cientistas para classe dos eruditos, depois para a sociedade civil aristocrata e burguesa. [...] e
que se caracteriza pela laicizacdo por supor uma separagdo nitida entre fé e realidade natural.”
No entanto, somente a partir do século VXIII, com o Movimento Iluminista, é que a
concep¢do de homem moderno ganhard novos contornos. Com o Iluminismo teremos

claramente desenhada a nova concep¢do antropoldgica ocidental moderna.

A ilustracdo abrange varios aspectos, mas o centro que unifica esses aspectos
€ justamente uma concep¢ao do homem bem como da histéria humana e de
seu sentido que, em pontos fundamentais, afasta-se do que fora a concepgao
dominante nos séculos cristdos e, mesmo, na civilizacdo do classicismo
racionalista, ndo obstante o fato de que os primeiros tragos do espirito da
ilustracdo comecem a se manifestar ja na civilizacdo da Renascenca. (LIMA
VAZ, 2004. p.92, grifo nosso).

Sem duvida, a categoria chave para se compreender a ilustracdo é a Razdo,
considerada una e universal, visto que a razdo traca os caminhos para o progresso humano.
“Quando o século XVIII quer designar essa forga, sintetizar numa palavra a sua natureza,
recorre a0 nome Razdo” (CASSIRER, 1999, p. 22). A crenca na luz da razdo estabelece o
pressuposto bdsico de que todos os homens sdo dotados de uma luz natural, uma
racionalidade, uma capacidade para aprender. A tarefa da filosofia e da ci€ncia é remover os

obstdculos que impedem a razdo de promover o seu desenvolvimento. O iluminista Immanuel
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Kant(1784, s/p) expressa esse carater na seguinte passagem: “Que limitagdo, porém, impede o
esclarecimento? Qual ndo o impede e até mesmo o favorece? Respondo: o uso publico de sua
razao deve ser sempre livre e s6 ele pode realizar o esclarecimento entre os homens.”.

A compreensdo do homem focada pela ilustracdo nao prioriza a relagdo com o
divino, mas na relagdo com outros homens, tendo como lugar central a ascensdo do individuo.
A concepc¢do de humanidade presente na ilustracdo tem por principio a relagdo dos individuos
entre si, rompendo com a ideia medieval de humanidade atrelada a Deus. A sociedade
iluminista, por sua vez, € civilizada e busca a formag¢do do homem civil. O termo civilizagao
significa um estidgio avancado da histéria de um grupo humano com relacdo aos estagios
anteriores; o conceito de civilizacdo atrelado a no¢do de progresso € uma atitude de otimismo
em relacdo ao futuro. Como destaca Kant (1784, p.19): “Mediante a arte e a ciéncia, nds
somos cultivados em alto grau. N6és somos civilizados até a saturagdo por toda espécie de
boas maneiras e decoro social”. A ideia de civilizagdo traz em si a crenga iluminista no
progresso humano com base na ciéncia.

A proposta de civilizacdo moderna se estruturou, como € obvio, a partir do estilo
de vida das classes altas, aristocracia e burguesia. Sdo elas que definem as regras que
abrangem a linguagem, o uso do corpo e das relacdes sociais, dando vida a cédigos que t€m
uma conotacdo de reconhecimento e de distin¢cdo social (CAMBI, 1995). A “civiliza¢ao das
boas maneiras”é posta como centro da sociedade civil pela burguesia em ascensdo que, de
certo modo, imita a aristocracia, simplificando seus cerimoniais, separando-se do
povo,estabelecendo suas regras de vida. E esse complexo processo civilizatério de base
burguesa é considerado o processo educativo central da sociedade moderna.

Tal concepcao de civilizacdo corresponde a um processo evolutivo vivenciado
pela sociedade, no qual os sujeitos deixariam um estdgio considerado inferior, em direcdo a
um estdgio classificado como superior. A concepg¢do estd dotada de uma carga visivelmente
valorativa, posto que supde que as sociedades, ao longo do processo histdrico, caminhem em
uma direcdo avaliada como “melhor” . E essa crenca justificard a imposi¢cdo cultural aos
povos tidos como “civilizados” aos ndo “civilizados.” Porém o processo civilizatério serd
criticado por antropdlogos e socidlogos do século XIX, que passariam a compreender o
processo civilizatério como uma imposicao cultural.

Tolerancia e Revolucdo sdo categorias que também nos ajudam a analisar a
concepgdo de homem da ilustra¢do. O conceito de tolerancia nasce no século XV, no contexto

do didlogo das grandes religides, proposto pelo cardeal Nicolau de Cusa, tendo se fortalecido
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no século XVI com a divisdo religiosa e as guerras de religides. (LIMA VAZ, 2004). Uma
humanidade civilizada nido podia aceitar a intolerancia, por isso a tolerdncia tornou-se
bandeira da ilustragdo. Locke é considerado um dos grandes tedricos da tolerdncia. Na obra
Carta sobre a Tolerancia (1689), apresenta um consistente argumento em defesa da
tolerancia:
[...] nenhum individuo deve atacar ou prejudicar de qualquer maneira a
outrem nos seus bens civis porque professa outra religido ou forma de culto.
Todos os direitos que lhe pertencem como individuo, ou como cidaddo, sdo
invioldveis e devem ser-lhe preservados. Estas ndao sdo as funcdes da
religido. Deve-se evitar toda violéncia e injdria, seja ele cristdo ou pagao
(LOCKE, 1964).
Voltaire (1694-1778) reforca o ideal de tolerancia defendido na ilustragdo. “O que
é a tolerdncia? E o apandgio da humanidade. Somos tdo cheios de fraquezas e de erros;
perdoemo-nos reciprocamente as nossas tolices, tal é a primeira lei da natureza.”
(VOLTAIRE, 1978, p. 2). Outro conceito basilar para compreensdo da ilustracdo é o de
Revoluciio. De origem astrondmica’ o termo revolucdo evolui para designar uma mudanca
profunda na sociedade, anunciando o advento de um mundo melhor. A Revolu¢do Americana
de 1776 pareceu um primeiro ensaio desse novo mundo, enquanto a Revolu¢do Francesa de
1789 encarnou a natureza de todo o movimento da ilustragdo. Todavia, o cariter
revoluciondrio da ilustracdo transfere para a esfera politica a matriz conceptual segundo a qual
ird moldar-se a concepc¢ao de homem da idade pds-revolugao. (LIMA VAZ, 2004). Os séculos
que seguem depositardo no ideal revoluciondrio suas maiores ideologias. Dentre elas destaca-
se a ideologia revoluciondria socialista, como veremos no capitulo subsequente.
Destarte, o projeto iluminista coloca o homem racional no centro do universo,
irradiando o primado da razdo em todos os horizontes. Humanidade, civilizagao, tolerancia e
revolugdo sdo conceitos basilares para a compreensao do homem iluminista. “Assim, o século
da Ilustracdo assiste ao nascimento da Antropologia como ci€ncia propriamente dita, como
ciéncia do homem que engloba os vastos campos de investigacdo e sistematizacdo que se
desenvolvem no século XVII” (LIMA VAZ, 2004, p.95). Nasce entdo uma nova imagem de

homem, sistematizada pelos tedricos do Iluminismo: um homem racional, civilizado nos

paramentos sociais da classe burguesa.

°Referindo-se a revolugdo, Nicolau Copérnico (1473-1543) realizou uma das mais radicais revolugdes
astrondmicas de todos os tempos, na medida em que alterou completamente o entendimento que se tinha até
entdo do Cosmos. O livro Das revolugées das esferas celestes marcou o comeco da mudanca de um universo
geocéntrico ou antropocéntrico, com a Terra em seu centro, para o universo heliocéntrico. Segundo o astrénomo,
era o Sol que ocupava o centro das 6rbitas dos planetas.
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E serd a partir dessa nova configuracdo antropoldgica que buscaremos
compreender as instituicdes e ideologias do Estado Moderno e principalmente o conceito de
educagdo. A escola passa a ser um ambiente em que se organiza e se difunde a civilizacdo e as
boas maneiras que projetam um sujeito humano diferente do medieval, menos natural e mais
social, cada vez mais dependente da sociedade civil. De acordo com Cambi (1995, p. 307), “a
escola se racionaliza e se laiciza, torna-se um instrumento cada vez mais central na vida do
estado (e também da sociedade civil) e, portanto, cada vez mais submetida ao controle e a
planificacdo por parte do poder publico.” A escola moderna, com base no ideal de homem
burgués, desempenha o papel de formar o homem para a moderna estrutura social.

A educacgdo constitui, ao longo da Histéria, um pressuposto politico-ideolégico do
Estado, com o propésito de formar homens e mulheres, a partir de uma estrutura social

previamente definida, o que serd analisado na subsec¢ao a seguir.

2.3 Formagao do Estado Moderno

[...] ainda estava faltando alguma coisa: uma instituicdo que ndo s6
defendesse a nova forma privada de adquirir riquezas [...Jcomo também que
legitimasse e perpetuasse a nascente divisdo de classe e o ‘direito’ de uma
classe proprietdria explorar e dominar as que nada possufam. E essa
institui¢do surgiu: o Estado. (PONCE, 2005, p. 32, grifo nosso).

O Estado Moderno € produto de vérias transformagdes sociais e ideoldgicas que

ocorrem na Europa. Entretanto, embora os arranjos e formas de poder do Estado Moderno ndo
tenham ocorrido da mesma forma em todos os locais, € possivel encontrar caracteristicas
comuns desse processo de reordenamento politico. Com base nesses pontos, € que
dissertaremos sobre o complexo processo de formagao do Estado Moderno.
Destacamos inicialmente trés pensadores que marcaram a reflexdo politica desse contexto
histérico: Hobbes, Locke e Rousseau, conhecidos como filésofos contratualistas, visto que
cada um deles, de modo muito peculiar, estruturou sua teoria com base no contrato social.
Desse modo, o ponto comum que perpassa o pensamento desses trés filosofos € a ideia de que
a origem do Estado encontra-se no contrato social.

Thomas Hobbes (1588-1679), em suas duas principais obras: Do Cidaddo (1642)
e O Leviata (1651), teoriza sobre a no¢do do contrato social e defende a importancia do pacto
social entres os homens. Ndo obstante, o contrato social em Hobbes ndo € natural, mas parte
do interesse individual: € uma necessidade de sobrevivéncia, visto que o homem no Estado de

natureza hobbesiano vive em guerra, uma guerra de todos contra todos. “O homem ¢ lobo do
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homem” (HOBBES, 2002, p. 33). Nesse sentido, torna-se necessario o pacto entre os homens,
a concentracdo do poder em um s6 homem ou em uma assembleia, para que assim possam ser

garantidas a paz e a seguranca a todos.

Isso equivale a dizer: designar um homem ou uma assembleia de homens
como portador de suas pessoas, admitindo-se e reconhecendo-se cada um
autor de todos os atos que aquele que assim € portador de sua pessoa possa
praticar ou levar a praticar, em tudo o que disser respeito a paz e a segurancga
comuns. [...] Isto é mais do que consentimento ou concérdia € uma
verdadeira unidade de todos eles, numa s6 e mesma pessoa, realizada por um
pacto de cada homem com todos os homens. (HOBBES, 2008, p. 147).

John Locke (1632-1704) é um dos grandes representantes do empirismo que
influenciard todo o pensamento liberal posterior. O empirismo lockeano, com a primazia no
individuo, fundamenta a sua teoria politica que influenciard todo o pensamento liberal
posterior. John Locke seria um dos grandes responsdveis em tracar a imagem do homem que
prevalecerd em toda cultura europeia. E a imagem do “homem liberal” ou do “burgués” que
resume seu credo no otimismo naturalista - postulado na bondade natural do homem. (LIMA
VAZ, 2004, p. 87). O inglés € considerado como o pensador que logrou tracar com maior
exatiddo a imagem do homem que prevaleceu na cultura europeia nos séculos XVIII e XIX e
que transmitiu muitas das suas caracteristicas ao homem do século XX. Locke € um dos
primeiros tedricos a elaborar a ideologia do Liberalismo, dominante no Estado Moderno

No que se refere ao estado natural, Locke tem uma visdo diferente de Hobbes.
Segundo o empirista, os homens, em seu estado de natureza, sdo iguais e desfrutam de
liberdade. A guerra hobbesiana de “todos contra todos” € apenas uma possibilidade no estado
de natureza, ndo uma constante, podendo ser possivel haver paz no estado de natureza, bem
como € possivel haver guerra no estado de natureza e também na vida politica. Mas ai surge
entdo uma questdo: Se os homens vivem iguais e livres no estado de natureza por que
haveriam de renunciar a sua liberdade em favor de outro? Eis a resposta do fil6sofo: “E ndo ¢
sem razdo que ele procura e almeja unir-se em sociedade com outros que ja se encontram
reunidos e protegidos, une-se para a mutua conservacao de suas vidas, liberdade de bens, a
qual atribui o termo de propriedade” (LOCKE, 2005, p. 484). A finalidade do contrato social
para ele € a garantia da propriedade privada. Assim sendo, a passagem do estado de natureza
para o estado civil em Locke tem como meta a conservacao da propriedade.

O contrato social da ensejo a formagdo da sociedade civil - que Locke também

denominard de sociedade politica. Ao contrario de Hobbes, ele dird que a monarquia absoluta
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¢ incompativel com a sociedade civil. “Fica, portanto, evidenciado que a monarquia absoluta,
que alguns consideram o dnico governo no mundo, € de fato incompativel com a sociedade
civil e, portanto, nao pode ser de modo algum, uma forma de governo civil”’(LOCKE, 2005,
p. 380). Desse modo, apoia a distingdo dos poderes'’, considerando que essa divisdo é a
melhor forma de garantir os diretos naturais do individuo.

Por outro lado, Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)'!, no que concerne 2
formacdo do Estado, lancaria uma andlise diferenciada acerca do estado de natureza e, por
conseguinte, sobre as bases do contrato social. Ao estabelecer a teorizagdo sobre o homem no
estado de natureza, o fildsofo contrapde-se a compreensdao hobbesiana de homem no estado
hipotético de natureza.

Os filésofos que examinaram os fundamentos da sociedade sentiram todos
necessidade de retornar ao estado de natureza, mas nenhum deles o atingiu.
[...] Todos, falando incessantemente de necessidade, de avidez, de opressao,
de desejo e de orgulho, transportaram para o estado de natureza ideias que
haviam tirado da sociedade: falavam do homem selvagem e descreviam o
homem civil. (ROUSSEAU,2005, p.160).

Para Rousseau o homem no estado de natureza é livre das corrupgdes e das
desigualdades politicas e morais, essas desigualdades sdo marcas da civilizagdo. No estado de
natureza existem apenas as desigualdades naturais, diferenca de idade, satide, corpos e
qualidade do espirito e da alma; o homem nesse estigio nao pode ser mal, como afirma
Hobbes. Rousseau expressa o contraste de sua posi¢ao em relacdo a Hobbes na primeira parte
do discurso. “Nao vamos principalmente concluir como Hobbes que, por ndo ter nenhuma
ideia de bondade, o homem seja naturalmente mau; que seja vicioso, porque ndo conhece a
virtude” (ROUSSEAU, 2005, p. 189). Segundo ele, ndo € possivel transferir os vicios que sao
do estado civilizado para o estado de natureza. Para o genebrino o homem no estado de
natureza € muito mais um bom selvagem do que um lobo do proprio homem. A bondade do

homem no estado de natureza permite que ele viva harmonicamente.

YA divisdo de poderes, destacando trés: legislativo executivo e judicidrio, no pensamento de Locke, ¢é
fundamental para evitar a concentracdo de poder nas médos de um apenas. Locke considera que o governo com
poderes distribuidos tem a possibilidade de melhor garantir os direitos naturais dos individuos.
"' No discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens, Rousseau faz uma profunda
reflexdo sobre o estado de natureza, umas das mais completas andlises dentre os filésofos modernos. Em ocasido
do concurso promovido pela Academia de Dijon na Franca escreve o Discurso sobre as Ciéncias e as Artes,
obtendo o primeiro lugar, o que lhe conferiu notoriedade e fama. Em seguida, escreve o Discurso sobre a
Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os Homens. Nos anos posteriores, escreve Do Contrato Social
e a classica obra Emilio, ou Da Educacao, onde o filésofo apresenta sua proposta pedagdgica que terd grande
relevancia para a educagdo moderna.
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Concluimos que, errando pelas florestas, sem engenho, sem palavras, sem
domicilio, sem guerras, sem vinculos, sem a menor necessidade de seus
semelhantes, assim como sem nenhum desejo de prejudicé-los,|...] tinha
apenas os sentimentos e as luzes préprias desse estado, sentia apenas suas
verdadeiras necessidades, s6 olhava o que acreditava ter interesse de ver e
sua inteligéncia ndo fazia mais progresso do que sua vaidade (ROUSSEAU,
2005, p. 197)

Mas o que ird desarmonizar essa bondade natural do homem? A condi¢do do bom
selvagem ndo € estdtica; a ela Rousseau atribui duas caracteristicas: a liberdade e a
perfectibilidade, esta entendida como a capacidade do homem de aperfeicoar-se. Assim, com
o passar dos tempos, a calma das paixdes se modifica; o estado natural, antes pacifico e
sereno, transforma-se, dando origem ao estado de desigualdade. E, portanto, na segunda parte
do Discurso da desigualdade que serd expressa a causa origindria dos conflitos e
desigualdades, o surgimento da propriedade privada. “O primeiro que, tendo cercado um
terreno, atreveu-se a dizer: isso € meu, e encontrou pessoas simples o suficiente para acreditar
nele, foi o verdadeiro fundador da sociedade civil” (ROUSSEAU, 2005, p. 191). E justamente
o surgimento da propriedade privada que marca a destruicio das condi¢des de felicidade
natural.

A ideia do pacto social em Rousseau terd conotacdo distinta da de Locke e
Hobbes. “Ao contrario de Hobbes e Locke, que enxergam o individuo como uma espécie de
elemento isolado, cujos direitos lhe seriam atribuidos ou retirados pacificamente. [...]
Rousseau enxerga o individuo como membro ativo da comunidade” (MASCARO, 2010,
p-197). Nesse contexto, o contrato social aparece como o elemento fundamental da vontade
geral. O contrato social garante a todos os homens um corpo no qual sua forca individual serd

a forca da coletividade.

Encontrar uma forma de associacdo que defenda e proteja com toda forga
comum a pessoa e os bens de cada associado, e pela qual cada um, unindo-se
a todos, s6 obedeca, contudo, a si mesmo e permaneca tdo livre quanto antes.
Este € o problema fundamental cuja solucio é fornecida pelo contrato social.
(ROUSSEAU, 2006, p. 195).

A teoria rousseauniana com base no contrato social expande-se por terrenos
diversos fazendo do pacto sociopolitico o meio de manter a ordem e a justica do Estado,
privilegiando a liberdade e enaltecendo os fins sociais. A injustica, nesse caso, representa a

negacdo da vontade geral em favor de interesses particulares. Desse modo, a filosofia de
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Rousseau serd o ber¢co dos ideais da Revolucdo Francesa. As ideias de Rousseau

. . . 12 ., , . ~
influenciaram Robespierre ~ e constituiram as coordenadas tedricas da Revolug¢do Francesa.

Os principios de liberdade e igualdade politica, formulados por ele,
constituiam as coordenadas tedricas da Revolu¢do Francesa (Robespierre era
seu fervoroso seguidor) e inspiraram sua segunda fase, quando foram
destruidos os restos da monarquia e foi instalado o regime republicano,
colocando-se de lado os ideais do liberalismo de Voltaire e Montesquieu
(1689-1755). (ARBOUSSE-BASTIDE; MACHADO, 1983, p. XIX).

Todavia, o Estado Moderno nao € resultado simplesmente do contrato social em
que acreditavam os contratualistas. Ele é produto de um longo processo histérico em que os
interesses de classe tornam-se fundamentais. Objetivamente, a vontade geral e a soberania do
povo ndo prevaleceram apds a Revolucdo Francesa. Outros interesses surgiram e, dentre os
mais interessados, estava a burguesia, classe econdmica que, ao longo da Histéria, acumulou
capital, influéncia e prestigio e, ao chegar ao poder, instaurou uma nova ordem, qual seja, o
sistema econdmico capitalista. A burguesia estabelecerd nao s6 uma nova ordem econdmica,
mas também uma nova ordem sociocultural e politica. Sob essa 6tica, analisaremos o Estado
Moderno e as configuragdes assumidas pela educagao nesse contexto.

Podemos entdo inferir que o Estado Moderno é resultado das ideias dos tedricos
iluministas com os interesses da classe burguesa em ascensdo. Partiremos da seguinte
premissa: o Estado Moderno € capitalista e tem a burguesia como classe dominante. Esta é a
primeira e mais importante afirmacao que deve ser feita sobre ele. Contudo, o Estado burgués
capitalista ndo surge ao acaso, mas € fruto de um longo processo de transformagdo social,
politica e ideolégica e tem como marco a Revolucdo Francesa. Supostamente, como resultado
da vontade geral, a Revolucdo, de fato, foi uma Revolugdo burguesa que, com apoio do
proletariado, tomou o poder e instaurou uma nova ordem no mundo. Em linhas gerais,
assistimos ao surgimento de uma sociedade burguesa e capitalista em lugar da anterior, feudal
e aristocrética.

Os ideais de Liberdade, Igualdade e Fraternidade deram a Revolu¢do um caréter
nobre, eram as lutas por direitos iguais, o fim dos privilégios da nobreza e a esperanca da
construcdo de uma sociedade esclarecida. Todavia, o que assistimos foi a instauracdo de uma

nova ordem, de dominagdo e exploracao, como afirma Goblot (1989):

“Maximilien Francois Marie Isidore de Robespierre (1758 -1794) foi um advogado e politico francés.
Considerado uma das personalidades mais importantes da Revolugdo Francesa.
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Seremos eternamente devedores a revolucdo de 1789 por nos ter dado a
igualdade civil e a igualdade politica. Ela ndo nos deu igualdade social. Os
homens daquela época ndo previram nem podiam prever a burguesia
moderna, essa pseudo-aristocracia que sucedeu imediatamente as ruinas da
anterior e que a suplantando, consegue elimind-la. Nao porque o sonho de
igualdade social fosse alheio ao espirito revoluciondrio. Mas, para nossos
antepassados, esse sonho ficou apenas no sentimento e s6 se realizou em
novas férmulas de polidez e na palavra fraternidade. (GOBLOT, 1989,

p.11).

O Estado Moderno que ideologicamente seria o reino da razdo, objetivamente
passa a ser visto como reino da forca; ndo é o Estado do bem comum, mas do interesse de
uma classe. Com isso, surgem as bases contraditérias do Estado Moderno. Os direitos
fundamentais da sociedade moderna serdo expressos em lei, o Estado Moderno serd
compreendido como Estado de Direito, instaurando um pleno regime de circulacao das
vontades politicas e dos atos de poder estatal. Dentre os direitos fundamentais, destaca-se o

direito a propriedade privada que ganhara status de direito sagrado e invioldvel.

Na Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, a propriedade aparece
imediatamente depois da liberdade, entre os direitos naturais e
imprescritiveis. E se, por acaso, esse artigo da Declaracdo puder se prestar a
equivocos, af estd o dltimo artigo para diminuir qualquer ddvida, afirmando
que a propriedade € um direito inviolavel e sagrado. (PONCE, 1985, p.134).

A legalizacao do Estado garante a manutenc¢do de ordem que € fundamental para o
desenvolvimento do modelo econdmico capitalista. O direito, assim, se revela como um
aparato necessario a reproducdo capitalista. As instituigcdes que se consolidam por meio do
aparato estatal possibilitam a existéncia de mecanismos de dominagdo. Somente com o
aparato legal é possivel a reproducido capitalista. (MASCARO, 2013).

Do Humanismo renascentista ao ideal da ilustracio vimos surgir uma nova e
complexa concep¢do de Homem e de Estado, dos quais buscamos apresentar até aqui alguns
aspectos, analisando-os criticamente na perspectiva de identificar os pressupostos da educacao
moderna, bem como os elementos fundamentais para a compreensdo do conceito de educagado

integral e seus desdobramentos.

2.4 A educagdo no Estado Moderno.
Na modernidade a educagdo se renova. A formacdo individual segue novos
itinerdrios sociais, orientando-se segundo novos valores, distintos dos vigentes no periodo

medieval. Na vanguarda da Idade Moderna, o movimento renascentista busca inspiracdo na
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antiguidade cldssica, em uma releitura de mundo com inspira¢do na Paideia. Emerge, entdo,

uma nova ordem econdmica e social e, por conseguinte, outro olhar sobre a educacao.

Mudam assim os fins da educacdo, destinando-se esta a um individuo ativo
na sociedade, liberado de vinculos e de ordens, posto como artifex fortunae
suae e do mundo em que vive; um individuo mundanizado, nutrido de fé
laica e aberto para o célculo racional da acdo e suas consequéncias. [...]
Enfim, mudam também as teorias pedagdgicas, que se emancipam de um
modelo unitdrio, definido a priori e considerado invariante, ¢ tomam uma
conotacdo histdrica e empirica, encarregando-se das novas exigéncias sociais
(CAMBI, 1999, p. 199).

O mundo moderno € marcado por contradicdo e ambiguidade entre a guinada da
liberdade, que pretende libertar o homem, a sociedade e a cultura de vinculos, ordens e
limites, enquanto, por outro lado, tenta moldar profundamente o individuo tornando-o
produtivo e integrado. O Estado Moderno estabelece novas relagdes de poder e dominagao.
Como bem observa Michel Foucault (2007), hda uma mudanca no mecanismo de poder, desde
os séculos XVII e XVIII, sendo fundamental estudd-lo a partir das técnicas e tdticas de

dominacao.

Enquanto durou a sociedade do tipo feudal, os problemas a que a teoria da
soberania se referia diziam respeito realmente a mecénica geral do poder, a
medida como este se exercia, desde os niveis mais altos até os mais baixos.
[...]. Com efeito, 0 modo como o poder era exercido podia ser transcrito, ao
menos no essencial, nos termos da relagdo soberania-sudito. Mas nos séculos
XVII e XVIII, ocorre um fendmeno importante: o aparecimento, ou melhor,
a invengdo de uma nova mecéanica do poder, com procedimento especifico,
instrumentos totalmente novos e aparelhos bastante diferentes. [...] Este novo
mecanismo de poder apoia-se mais nos corpos e seus atos do que na terra e
seus produtos (FOUCAULT, 2007, p.187).

A modernidade apresenta uma projecdo pedagdgica que transita entre a dimensao
de emancipacao e conformacao. Essa dualidade constituida permanece no centro do debate até
a contemporaneidade. Contudo, a base dessa dualidade encontra-se na relacdo Estado e
educagdo, uma relacdo ja presente na Paideia grega e que, na modernidade estreita-se e torna-
se ainda mais complexa, pois engendra outras formas de poder e dominacdo. Toda essa
conjuntura contraditéria encontra-se presente no amago da escola publica estatal moderna,
que visa atender aos anseios e interesses da nova ordem, politica e social. Podemos afirmar
que, ao longo da Histdria, a escola passa a ser uma instituicdo central tanto das classes

dominantes, que reconhecem a fungdo estratégica da escola como mecanismo de dominagdo,
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como dos movimentos revoluciondrios que se opdem ao modelo de exploracdo da ordem
burguesa, pois para estes a escola deve servir para libertar o povo das ideologias dominantes.
Como vimos, a sociedade moderna € herdeira das mudancas advindas dos
movimentos politicos e ideoldgicos que marcaram a génese da modernidade e
redimensionaram o papel social da educacdo. A nova concep¢do antropoldgica, as ideias
iluministas, a instauracdo da ordem econdmica capitalista burguesa sdo determinantes para a
compreensdo do fendmeno educacional. A educagdo moderna é fruto desse processo e deve
ser analisada com base nesse cendrio. Nosso ponto de partida é a andlise da educagdo
burguesa liberal, buscando perceber suas contradicdes e interesses. Para nortear nossa andlise

tomaremos como base as contribuicdes de Anibal Ponce (2005) e Franco Cambi (1999).

2.4.1 A educacao liberal burguesa

Anibal Ponce (2005) divide a educacdo burguesa em dois momentos: do
Renascimento até o século XVIII e da Revolucao Francesa até o século XIX. Na primeira fase
ganha destaque a pedagogia protestante burguesa alicercada nas ideias de Martinho Lutero e a
pedagogia da igreja feudal articulada pela ordem dos Jesuitas. A Reforma Protestante inicia
um movimento contrdrio a igreja feudal que levard a uma reacdo imediata da Igreja, a
Contrarreforma, e essa querela terd impactos diretos na educacao.

O protestantismo dava ao homem a responsabilidade pela sua fé e colocava a
fonte da fé nas Sagradas Escrituras, cuja leitura era imprescindivel para os crentes. Desse
modo, a instru¢do elementar passa a ser o primeiro dever de caridade de Lutero. Em seus
sermdes, ele aconselhava os pais a levaram os filhos a escola. Porém, apesar do
protestantismo ampliar o acesso de seus seguidores da classe popular a escola, nem de longe
pensou em beneficiar as massas populares (PONCE, 2005). Havia a0 mesmo tempo um temor

e um desprezo a multidao de miseraveis, denominada senhor todo mundo.

Nao se pode brincar com o senhor todo mundo. Deus instituiu as autoridades
porque deseja que haja ordem aqui na Terra. [...] mas o senhor todo mundo
deve ser obrigado violentamente a trabalhar e cumprir os seus deveres
piedosos, da mesma forma que mantemos acorrentados e aprisionados os
animais selvagens” (LUTERO, apud PONCE, 2005, p.120).

Nesse contexto, as classes inferiores continuaram excluidas da educagdo e o que
se presenciou foi o ensino do catecismo luterano. O intuito do protestantismo era educar a

burguesia, sem abandonar as massas desfavorecidas. A relacdo entre capitalismo e
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protestantismo serviu de tema para a obra de Marx Weber: A ética protestante e o e espirito
capitalista”’(1905). “Na Etica Protestante, Weber traca detalhadamente o tipo ideal de
conduta religiosa que contribuird decisivamente para o desenvolvimento qualitativo do
capitalismo” (SAN’ANNA, 2004, in WEBER, 2004, p.21), contribuindo para a consolidacao
do ideal burgués e da logica capitalista.

A Contrarreforma foi um movimento que buscava conter os avang¢os do
protestantismo e reforcar o poder da Igreja. No campo educacional, os jesuitas buscavam dar
aos seus colégios o mais brilhante verniz cultural. Entretanto, a preocupacdo dos padres era
reforcar a educacdo dos nobres e da burguesia. Os professores jesuitas eram os mais bem
preparados, e seus estudos eram mais bem dirigidos. Os jesuitas interpretavam a melhor
exigéncia educacional de sua época, dando a seus alunos a melhor educagdo possivel, desde
soletracdo até representacdes teatrais, conforme, € claro, os interesses da Igreja e da Ordem.

A educacio jesuitica é atribuido o mérito de ter o mais completo regulamento de
educagdo o Ratio Studiorum', mas, nas palavras de Ponce(2005), o plano de educacio jesuita

foi elaborado para tolher do aluno toda a forma de liberdade e autonomia.

Esse plano de estudo, vigente até hoje nos colégios jesuitas, € a mais perfeita
organizacdo que se conhece para quebrar nos alunos o mais timido assomo
de independéncia pessoal. [...] da mesma maneira que se enfaixam os
membros das criancas desde o berco - escrevia o jesuita Cerutti na sua
apologia - é também necessdrio enfaixar-se a vontade, para que conserve
pelo resto da vida uma feliz e saudavel flexibilidade (PONCE,2005,p. 121).

A inten¢do do ensino jesuita era apoderar-se do ensino cldssico, colocando-o a
servico dos interesses da Igreja, por mais que, para isso, deturpasse os conhecimentos
histéricos e cientificos, utilizando os recursos pedagdgicos como instrumento de dominio. A
Companhia de Jesus foi hegemoOnica no campo da educagdo do século XVI ao XVIII e
constituiu, durante muito tempo, a base da educacido nacional. Entretanto, a educacido das
camadas populares ndo estava entre os interesses da educacao dos Jesuitas (PONCE, 2005).

Por outro lado, a partir do século XVI, a burguesia reunia operdrios para
formarem cooperativas simples, por meio de uma gradual socializagdo dos trabalhadores e dos
instrumentos de produ¢do, momento em que ocorreu o avan¢o da manufatura simples para as

cooperativas e das cooperativas para a grande industria. Esse movimento de industrializacao

BA Ratio Studiorum é o plano de estudo, de métodos e das bases filoséficas dos jesuitas. Representou o primeiro
sistema organizado de educacdo catdlica, sendo promulgado em 1599, depois de um periodo de elaboracdo e
experimentagdo. “A educacdo jesuita foi criticada por suprimir a originalidade de pensamento e comandar a
invasdo cultural colonialista europeia, no mundo” (GADOTTI, 2005, p.72).
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exigiu uma nova forma de pensar a educacdo. Emerge entdo neste cendrio Jodo Amos
Coménio(1592-1671) que lanca a Diddtica Magna,'* obra que estabelece os principios para a
educagdo burguesa. O titulo do capitulo XIX da referida obra traz como tema Bases para
Rapidez do Ensino, com Economia de tempo e fadiga e chama a aten¢do para a relagdo entre
economia e tempo, além de suscitar o debate entre a relacdo tempo e educacio.

Ora, na Antiguidade Cldssica, o tempo nao tinha qualquer valor econdmico, a
prépria valorizagdo do dcio'” dispensava a demarcacio cronolégica. Com a nova ordem
econdmica o tempo ganha peso e valor. Era necessdrio a burguesia apressar o passo para a
produ¢do, ndo mais perder tempo. Assim, “John Floyer criou o instrumento necessario para
medir o tempo e acrescentou, no relégio, em 1690, o ponteiro dos segundos.” (PONCE, 2005,
p.127). E, portanto, a partir da relacdo tempo e economia que a sociedade moderna organizara
a educacdo. E essa relacdo entre tempo e educacdo constitui um ponto fundamental na
atualidade.

Com o advento da sociedade moderna industrial houve uma mudanga na
organizacdo temporal, sob a tecnologia do rel6gio, formando-se a concepcdo de tempo
contemporanea. Encontramos em todos 0s espacos sociais o tempo cronolégico engendrando
e organizando a vida, sobretudo a vida no espaco escolar.A fragmentagao do tempo leva para
a escola, em certa medida, a fragmentacao do ensino, o engavetamento das disciplinas,
determinando horérios previamente estabelecidos. Com isso, a sociedade organizada, a partir
do tempo cronoldgico, traz si uma organizacao social baseada na fragmentacio.

Contudo, a economia do tempo € apenas uma das caracteristicas da ‘“nova
educagdo.” Outro ponto diz respeito a praticidade ou solidez da educacdo. “Ao invés dos
livros mortos - diz Coménio -, por que ndao podemos abrir o livro vivo da natureza?”
(PONCE, 2005, p.128). Surge entdo uma inquietagdo com o ensino isento de utilidade pratica:

questiona-se o ensino do Latim e das disciplinas que ndo seriam uteis a vida nas cidades. A

“Jodo Amos Coménio (1592-1671) langa em 1657 a Didética Magna, sua obra mais importante, que marca o
inicio da sistematizacdo da pedagogia e da didtica no Ocidente. E uma obra 2 qual o autor se dedicou ao longo
de sua vida. Na prética, o ensino de Coménio foi o pioneiro na aplicacdo de métodos que despertassem o
interesse dos alunos. No curriculo incluia musica, economia, politica, histéria e ciéncia. Entre as grandes obras
do século XVII destacam-se: O Novo Organum, de Bacon (1620); O discurso de Método, de Descartes (1637) e
O fragmento do tratado sobre o vazio, de Pascal (1651). Coménio chamou para si a tarefa de apresentar no
campo educativo, o quarto grande livro do periodo, a Diddtica Magna (PONCE, 2005).
0 6cio na Antiguidade estava ligado ao tempo do deleite, necessdrio 2 contemplagdo do mundo. Para os gregos
o 6cio era atividade mental de reflexdo e estava diretamente relacionado a ideia de liberdade. O tempo livre teria
uma utilidade fundamental para os gregos, pois permitiria a dedicacéio a vida piblica bem como a reflexao sobre
o mundo. O écio ainda proporcionaria ao grego a oportunidade de se dedicar a diversas questdes estimulantes.
Na Modernidade, quando a ideia de tempo € atrelada ao lucro, o écio perde espago, ou ainda € marginalizado,
pois ndo se pode perder tempo. H4 uma desvalorizagido do écio e uma hipervalorizagdo da produtividade.

50



nova educacio volta-se entdo para a prética. A nobreza, antes despreocupada em contabilizar
gastos, passa a se preocupar com as questdes mais utilitdrias.
Nesse cendrio ganham destaque as obras do empirista John Locke. O empirismo
de Locke valoriza as ciéncias como meio e como fim educativo, reportando a educacio a
importancia da instru¢do, submetendo toda afirmacdo a prova da experiéncia. Também em
pedagogia, Locke desenvolve um empirismo explicito e radical, contrapondo-se ao inatismo e
a toda ideia de predestinacdo. Em 1693, lanca uma importante obra pedagégica: Pensamentos
a respeito da educagdo, cujo foco era a educacdo do jovem gentleman. Ao colocar a figura do
gentleman como modelo educativo, Locke traca uma nova proposta pedagdgica que tem
como principios:
1. A mens sana in corpore sano, afirmada como um “estado feliz neste

mundo e como critério-guia de todo educador ”; 2. a importancia do
“raciocinar com as criangas” como meio de ensino; 3. a prioridade de

N

formagdo prética moral em relacdo a prdtica intelectual e do critério da
“utilidade” das disciplinas a ensinar aos jovens; 4. a centralidade da
experiéncia, que desenvolve a natural curiosidade das criangas, amadurece
seus interesses e se afirma também através do jogo e do trabalho. (CAMBI,
1999, p. 318).

Contudo, a proposta pedagégica lockiana precisa ser entendida no seio das
transformacdes que ocorrem na Inglaterra. O foco na figura da educagdo do gentleman se
justifica pelo processo de transformacao social e econdmica que ocorreu na sociedade inglesa
no século XVII. Transformacdo esta que levou a alta burguesia a assumir o controle politico e
econdmico, influenciando Locke a centrar sua reflexdo na educacdo do jovem gentleman,

compreendido como modelo pedagdgico ideal para a nova classe dirigente.

A obra de Locke dedicada a educagdo, por um lado, oferece também um
significativo testemunho da evolucdo que se produziu na sociedade inglesa
no curso do século XVII: uma evolugdo caracterizada por uma radical
mudanga econdmica e politica [...] e pela emergéncia de novos grupos
sociais, a comegar daquela alta burguesia que, na segunda metade do século,
foi assumindo um papel cada vez mais relevante até conquistar [...] uma
substancial hegemonia no pais. (CAMBI, 1999, p.317).

A burguesia em ascensdo tem como uma de suas caracteristicas a liberdade
comercial e defende uma maior liberdade de crengas e ideias. A relacdo burguesia e nobreza é
um ponto fundamental para se compreender a estrutura social pré-revolucao. O horizonte que
se vislumbra € a ascensdo de uma classe com a qual vdo surgindo novos ideais e novas

relagdes sociais. A burguesia afirma os direitos do individuo e assume o papel importante de
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defesa da sociedade em geral. “Para que uma classe possa assumir a representacdo de uma
sociedade - ensinava o jovem Marx em a sua Critica da Filosofia do Direito de Hegel - é
necessdrio que todos os vicios da sociedade estejam concentrados em outra classe” (PONCE,
2005, p. 131).

Ao final do século XVIII, a nobreza era a classe dos escindalos e dos vicios,
abrindo caminho para a classe burguesa com seu novo ideal de educacdo. Assim afirma
Goblot (1989): “A burguesia pretende ser elite e ser reconhecida como tal; a educagdao
destina-se a dar-lhe essa aparéncia. [...] Viver burguesamente €, antes de tudo, proporcionar
aos filhos uma educacdo burguesa (p.19-36).” O jovem burgués tem acesso ao ensino
secunddrio e superior, passando mais tempo na escola; ja as classes populares possuem uma
instrucdo reduzida. SG isso ja bastaria para construir duas classes: uma, obrigada pela
necessidade da vida a contentar-se com uma instru¢do reduzida e, por isso, destinada aos
oficios manuais; outra, com o conhecimento de ci€ncias, letramento e arte, Unica capaz de
exercer as profissdes liberais (GOBLOT, 1989). Com isso, temos uma educag¢do burguesa
dual, ou seja, a educacdo oferecida a elite tem carater distinto da educacdo oferecida as classes
populares. Nesse sentido, a educacdo burguesa estabelece uma perspectiva de educacdo
parcial, instrumental e utilitarista, afasta-se da ideal grego de uma educacdo completa,
integral. Como veremos na critica marxista a educacao burguesa, tanto os filhos da burguesia

quanto os do proletariado sdo vitimas de uma educagdo unilateral e fragmentada.

2.4.2 A pedagogia iluminista

Os filésofos iluministas, de modo mais ou menos compacto, iniciaram o que se
denomina ‘assalto da Bastilha ideologica’ e, de certo modo, deram fibra a Revolucao
Francesa, que culminou com a chegada da burguesia no poder. Nao podemos negar este
mérito aos burgueses. De fato, a burguesia consegue lancar-se na Histéria e alcanca um
espaco privilegiado, entretanto a classe que prometeu um novo ideal de homem, um homem
total, liberto, pleno e esclarecido, objetivamente, ndo favoreceu a universalizagdo desses
ideais. A liberdade, a igualdade e a fraternidade, em certos aspectos, se perderam na fumaca
das fabricas (PONCE, 2005).

A Revolucdo que se iniciou com o clamor do proletariado por igualdade,
liberdade e fraternidade, terminou beneficiando muito mais os filhos da industria. As massas

exploradas da antiguidade ao feudalismo apenas mudaram de senhor. Tao logo a burguesia
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consegue chegar ao poder, a “humanidade” renascentista e a “razao” iluminista que haviam
sido enaltecidas, ganham ares de humanidade e razdo burguesa.

No interior do século XVIII, assistimos a um amplo crescimento e renovacao da
filosofia da educacdo e dos modelos educativos de organizacdo escolar. Nesse quadro de
mudangas, dois fildsofos tém lugar de destaque: o genebrino Jean-Jacques Rousseau e o
filosofo alemdao Kant. Na obra Emilio, Rousseau promove uma revolucdo no campo
pedagdgico, enquanto Kant apresenta em suas obras uma proposta educativa com base no
esclarecimento. O Iluminismo possui um cardter pedagdgico, enquanto projeto de formacao
do individuo, podendo ser visto também como herdeiro do Humanismo iniciado no
Renascimento.

Na célebre obra Emilio, Rousseau faz uma revolucdo andloga a copernicana na
educagdo, ao colocar a crianga no centro do processo. ‘“Procuramos sempre o homem na
crianga, sem pensar no que ele é antes de ser homem” (ROUSSEAU, 2004, p. 4). O filésofo
elaborou uma nova imagem da infancia, préxima ao conceito do homem no estado de
natureza, ou seja, “bom e animado pela piedade, socidvel, mas também auténomo, como
articula em etapas sucessivas [...] bastante diversas entre si por capacidades cognitivas e
comportamentais morais” (COMBI, 1999, p. 343).

Enquanto seus contemporaneos mais ativos, também preocupados com o tema da
educagdo, ocupam-se com uma educagio que visa remodelar o homem, tornando-o sendo um
humanista, um bom cristdo, um cavalheiro ou um bom cidadao -, a exemplo da proposta de
educacdo de John Locke que, como vimos, visa formar um gentleman, ou seja, forma a
crianga para um finalidade previamente estabelecida -, Rousseau, por sua vez, deixa de lado o
conjunto das técnicas, rompendo com todos os modelos e proclamando que a crianca ndo tem

que se tornar outra coisa sendo naquilo que ela deve ser.

As boas institui¢des sociais sao as que melhor sabem desnaturar o homem,
retirando sua existéncia absoluta para dar-lhes uma relativa, transferindo o
eu para a unidade do comum, de sorte que cada particular ja ndo se julgue
como tal, e sim como parte da unidade e sé seja perceptivel no todo.
(ROUSSEAU, 2004, p.12).

A originalidade de Rousseau encontra-se no fato de ter pensado a educacio de
uma nova forma. Critica de inicio toda forma de educacdo fundada sobre o principio de uma

autoridade que submeta a vontade da crianga a de seu mestre. Para ele a educacdo deve ser
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natural,'® pois acredita que a sociedade é permeada de valores superficiais e que, por isso, nio
garante a formacdo livre e autobnoma do homem. A naturalidade com que Emilio aprende é
fruto de um conceito de liberdade, presente desde o nascimento. Essa liberdade objetiva tornar
a crianga, o adolescente e o jovem forte em todos os sentidos (fisico, moral, politico), visando
a formacdo integral do um homem livre. “A educacdo deve ser de modo ‘natural’ longe das
influéncias corruptas do ambiente social e sob a direcdo de um pedagogo iluminado que
oriente o processo formativo do menino para a finalidade que reflitam as exigéncias da
propria natureza” (CAMBI, 1999, p. 346).

No campo eminentemente educativo, a obra de Rousseau apresenta inovacgodes
originais que tiveram uma enorme importancia para o pensamento pedagdgico moderno.
Dentre elas podemos destacar o descobrimento da infancia como idade autdnoma, dotada de
caracteristicas especificas, distintas das caracteristicas da idade adulta. Assim afirma
Rousseau (2004, p. 74): “A humanidade tem seu lugar na ordem das coisas, e a infincia tem
seu lugar na ordem da vida humana: € preciso considerar o homem no homem e a crianga na
crianga.” Cambi (1999) também destaca dois outros pontos: a relacdo entre motivacdo e
aprendizagem, colocada pelo fildsofo como centro da educacdo moral de Emilio; e ainda a
relacdo entre liberdade e autoridade no ato educativo, a liberdade (antinomia) e também os
limites (heteronomia).

A atencdo dedicada a antinomia e a contraditoriedade da relacio educativa, é
vista por Rousseau, ora como orientada decididamente para antinomia, ora
como necessariamente condicionada pela heteronomia; entre liberdade e
autoridade, no ato educativo, ndo hd exclusdo, mas apenas uma sutil e
também paradoxal dialética. (CAMBI, 1999, p. 347).

A obra Emilio é dividida em cinco partes que descrevem como deve ser a
educagdo nas cinco etapas de formac¢do do homem, da infancia até o casamento. A primeira
refere-se a infancia, caracterizada por uma educacgdo higi€nica, capaz de ndo criar habitos
inatuais. A segunda etapa é dedicada a fase em que acaba propriamente a infincia. “E nessa
idade que se tomam as primeiras licdes do coracio e, suportam sem pavor as dores leves,
aprende-se aos poucos suportar as grandes” (ROUSSEAU, 2004, p.70). O objetivo da
educagdo nesta fase deve ser o fortalecimento do corpo e o uso correto dos sentidos. A

terceira fase € a idade da curiosidade ativa, € a idade do util. E a melhor idade para iniciar o

'® Cabe lembrar que o termo “natureza” possui trés significados distintos em Rousseau: 1.Como
oposi¢do aquilo que € social; 2. Como valorizagdo das necessidades espontaneas das criancas e dos
processos livres de crescimento; 3. Como exigéncia de um continuo contato com um ambiente fisico
ndo urbano e por isso mais genuino (CAMBI, 1999).
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individuo no estudo de nog¢des limitadas sobre o que € justo. (CAMBI, 1999). O método deve
ser mais empirico e ndo sistemdtico. Aqui Emilio também aprenderd um trabalho justo e
honesto que o acostume a submeter-se a regras e a manter contato com os outros. Sobre essa
fase Rousseau (2004, p.213) pondera: “E, portanto, o tempo dos trabalhos, da instrugdo, dos
estudos; observai que ndo sou eu quem faz arbitrariamente essa escolha, mas é a propria

2

natureza quem a indica.” Na quarta parte do livro, o autor francés trata da adolescéncia. “A
adolescéncia ndo € a idade nem da vinganca nem do 6dio: € a da consideragdo, da cleméncia e
da generosidade” (ROUSSEAU, 2004, p. 301). Nesta fase as matérias devem ser: moral,
histdria e religido. Agora, o homem, dotado de razio de paixd@o, pode livremente apaixonar-se.

Na quinta e ultima fase, o filésofo dedica-se mais intensamente a histéria de amor
entre Emilio e Sofia. Nesta parte do livro, Rousseau também apresenta um ‘projeto para a
educagdo da mulher’, sendo a marca central do projeto uma natural submissdao das mulheres
aos homens. “Devemos treind-las primeiro para as coisas obrigatdrias, para que nunca lhes
custem; devemos ensind-las a domar todas as suas fantasias, para submeté-las a vontade de
outrem” (ROUSSEAU, 2004, p.534). A submissdao da mulher, defendida pelo fil6sofo, sera
criticada pelos movimentos de emancipa¢do feminina, ja iniciados na época. (CAMBI,
1995). Além da educacdo da mulher, na quinta parte serd desenvolvido o projeto de educacio
politica e social através das viagens de Emilio.

A politica e a pedagogia estdo estreitamente ligadas em Rousseau, uma ¢é
pressuposto e complemento da outra e, s6 a partir dessa relagdo, serd possivel a reforma
integral do homem e da sociedade (CAMBI, 1999). A educacio politica, no entanto, deve ser
garantida por meio das viagens. “Assim vai viajar o meu Emilio; assim viajara aquele jovem,
digno de um século melhor [...] tudo que se faz com razdo deve ter regras. Consideradas como
uma parte da educagdo, as viagens devem ter as suas” (ROUSSEAU, 2004, p. 672). Nesse
contexto, a educagdo politica torna-se um elemento fundamental para formacdo do homem
natural.

O projeto de educagdo em Rousseau tem um carater integral, pois leva em
consideragdo a formacdo do homem, buscando desenvolver nele as dimensdes: fisica,
intelectual, moral, social e politica. Pode-se ainda observar que as cinco fases de formacao do
Emilio sdo desenvolvidas na perspectiva da integralidade do tempo. Emilio € acompanhado da
infancia até a fase adulta pelo seu preceptor. Rousseau, tal como Platdo, traz para o debate
pedagdgico a ideia de uma educagdo completa que atenda aos anseios da formacdo humana.

H4 uma tentativa de garantir, por meio da educacdo, a formagdo integral do homem. Em
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ambas as propostas educativas, vislumbra-se a preocupacao com o desenvolvimento do corpo
em consonancia com a mente, merecendo destaque a preocupacdo com as temporalidades de
aprendizagem inerentes a cada fase da vida. O cardter politico e social, presente no projeto
educacional de Rousseau, também mostra claramente sua preocupacdo em formar um
individuo em sua totalidade, dando ao aluno uma percepcdao abrangente da realidade.
Entretanto, apesar da influéncia pedagégica de Rousseau, as condi¢des sociais objetivas
estabelecem outras conotacgdes para a educagao.

Immanuel Kant teve forte influéncia de Rousseau, porém fez uma contraposicao
mais nitida entre natureza e moralidade e coloca esta como finalidade especifica da educagao.
O naturalismo de Kant conserva a no¢do da bondade da criancga, ja salientada por Rousseau,
de que a crianca € boa e deve ser educada livremente sem coer¢do dos adultos. Porém a base
educacional do filésofo alemdo ¢ a moralidade. “Kant, pde o acento sobre uma contraposi¢ao
mais nitida entre natureza e moralidade, fixa a moralidade como o fim especifico da
educacdo” (CAMBI, 1999, p. 361).

O objetivo da educagdo para Kant € levar os homens ao esclarecimento por meio
da razdo. Pode-se afirmar que o principio fundamental da pedagogia kantiana estd relacionado
a palavra aufkldrung ou esclarecimento, como o préprio Kant (1784) afirma:

O homem € o préprio culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se
encontra na falta de entendimento, mas na falta de decisdo e coragem de
servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapereaude! Tem coragem
de fazer uso de teu préprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento.

O iluminista alem@o acentua a importancia do uso da razdo para se chegar ao
esclarecimento, tendo a educagdo um papel determinante para que o homem alcance tal fim,
pois é mediante a educacdo que o homem chega ao esclarecimento. Para ele a educagdo deve
garantir o progresso da humanidade e o esclarecimento dos homens (CAMBI, 1999). Assim
como Rousseau, Kant buscava restaurar através da educacdo a totalidade do ser humano. “O
homem ndo pode tornar-se verdadeiro homem sendo pela educacdo” (KANT, 1999, p. 15). No
livro Sobre a Pedagogia ele reflete sobre a importancia da educagdo para o desenvolvimento

da humanidade e apresenta quatro pontos fundamentais para a formac¢do do homem.

Na educacdo o homem deve ser, portanto: 1. Disciplinado|...] a disciplina
consiste em domar a selvageria.2. Tornar-se culto - a cultura abrange a
instrugdo de varios conhecimentos. 3. A educacdo deve também cuidar para
que o homem torne-se prudente [...] que ele seja querido e tenha influéncia.
A essa espécie de cultura pertence aquela chamada propriamente de
civilidade. 4. Deve por fim, cuidar da moralidade [...] na verdade ndo basta
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que o homem seja capaz de toda sorte de fins; convém ainda que ele consiga
a disposi¢do de escolher apenas os bons fins. (KANT, 1999, p.13).

Kant distingue trés aspectos da educagdo: a educacdo do corpo ou fisica, a
educacgdo intelectual e a educacdo moral, porém estes trés aspectos devem ser desenvolvidos
com base na autonomia da razdo. “Entretanto, ndo ¢ suficiente treinar as criangas; urge que
aprendam a pensar’ (KANT,1999, p. 28). O intuito de toda educa¢do no pensamento
kantiano, tanto a fisica quanto a prética, consiste no acompanhamento da crianga para que ela
possa tornar-se capaz de se guiar pela razdo, ou seja, ser livre e autdnoma. Nota-se também
que a perspectiva educacional kantiana de educagdo pretende educar o homem levando em
conta as dimensdes fisica, intelectual e moral, o que abre precedentes para se pensar a
educagdo em uma perspectiva integral. Todavia, essa perspectiva de educacdo livre, autbnoma
e integral talvez tenha ficado apenas nas ideias. Sob a dtica de Ponce (2005, p.172), “o
pensamento da burguesia contemporanea a respeito da ‘nova educag¢do’ ndo lanca as massas
as flores da cultura, reservando apenas para os homens superiores o completo
desenvolvimento do espirito.”

Assim € que a pedagogia iluminista com seu ideal de formag¢do humana, no que
concerne ao desenvolvimento da humanidade, fracassou na meta proposta. Objetivamente as
massas continuam pouco esclarecidas, e apenas a elite teve acesso ao conhecimento. A
burguesia do século XIX preparava os seus especialistas para as industrias da mesma forma
que a do século XVI preparava nas suas escolas comerciais os seus especialistas mercantis.
Uma educagdo primdria para as massas, uma educagdo superior para os técnicos, eis o que,
em esséncia, a burguesia exigia no campo da educacdo. (PONCE, 2005).

A sociedade moderna reconheceu um espagco cada vez mais central para a
educacdo. O programa de reforma da Revolucdo Francesa pds em a¢do um trabalho educativo
que deveria criar no individuo uma consciéncia cidada, de sentir-se pertencente ao Estado,

aceitando e compartilhando seus ideais e valores.

O programa pedagogico elaborado pela Revolucdo resulta, portanto, rico,
articulado e até grandioso; mostra-se bem consciente das rupturas que deve
efetuar em relagdo ao passado e das inovagdes radicais que deve realizar, em
chave de pedagogia civil. [...] inicia aquele modelo de instrugdo-educacao
coletiva e ideoldgica que estard cada vez mais ao centro nas sociedades de
massa contemporaneas. (CAMBI, 1999,p.368)

O Estado passa a ser responsavel pela educagdo, contudo a escola surge muito
mais como uma institui¢do publica de controle do que como um espaco de desenvolvimento e

esclarecimento humano. O Estado Moderno assume a responsabilidade pela educagdo do
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povo, educacdo é um direito a ser garantido pelo Estado. Dai, o anseio da prépria sociedade,
ainda hoje, por uma educacdo publica, gratuita e universal. Mas a complexidade e as
contradicdes do sistema fizeram com que a educagdo publica estatal se transformasse num
meio de dominag@o do Estado. Essa dindmica contraditéria entre os interesses do Estado e os
impactos desses interesses na educacao publica torna-se um ponto crucial para a compreensao
e andlise da proposta e finalidade da educa¢dao na modernidade.

Em linhas gerais, podemos destacar trés momentos histdricos, da educac¢do formal
até o surgimento da escola piblica em meados do século XIX. O primeiro momento ocorre no
periodo feudal, quando a educacdo institucionalizada encontra-se atrelada a Igreja,
direcionada a formacao do clero e dos membros de uma classe privilegiada. Nesse periodo, se
destacou uma educagdo elitizada a qual poucos tinham acesso. O segundo momento, no
periodo de transi¢do do feudalismo para o capitalismo, a “revoluciondria” burguesia, ao
assumir o poder, exigiu que a educacdo deixasse de ser privilégio de classe e passasse a ser
um direito. O terceiro momento aconteceu quando a burguesia, firmando-se definitivamente
no poder, instituiu a educa¢do como um dever.

A escola publica que surge no século XIX retrata-se como um dever do Estado,
um direito que deve ser garantido a todos; a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino passam
a ser defendidas com grande afinco, é necessario garantir o acesso a educagdo para todos.
“Também a gratuidade, ja afirmada pelos teoricos mais radicais da instru¢ao no século X VIII,
foi um principio que acompanha o crescimento da escola, que a colocou a servi¢o de todos”
(CAMBI, 1999, p. 398). Enfim, o estatismo da escola representou o controle de toda instrucao
por parte do Estado. Ao assumir a gestdo da escola, o Estado visa substituir as influéncias e os
interesses de grupos religiosos e étnicos, substituindo-os pelo interesse comum através de
uma ‘escola de todos’, ou seja, dos e para os cidaddos, sem uma ideologia predominante,
pelos menos em teoria (CAMBI, 1999).

A escola passa entdo a assumir um papel determinante na vida social e na
organizacdo politica contemporanea, ou seja, um papel de rearticulacio e de fortalecimento da
vida coletiva, em que o social, o cultural e o espiritual convivem em um ténue equilibrio. Sem
davida, dentro da dindmica social, a escola assumiu um papel estratégico, um mecanismo de
poder, socialmente reconhecido, sendo, portanto, um espaco de disputa e de interesse.

Diante do exposto, cabe-nos agora analisar como o tema da educagdo integral
surge e se articula no contexto da escola publica. Até entdo nos dedicamos a uma andlise, em

linhas gerais, acerca da concepcdo de educacdo na modernidade. Agora, a partir desse
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contexto, voltaremos o olhar para a compreensdo sobre o nosso objeto de pesquisa: a
educacdo integral.

No bojo da educacdo moderna temos um processo de afirmacdo da educacdo
publica como instancia fundamental para a forma¢ao do homem e da sociedade. Com base em
uma logica politica, a educagdo moderna € fruto dos movimentos politicos e ideolégicos que
determinaram a formacdo do Estado capitalista burgués. Nesse cendrio, destacamos alguns
pensadores que em seus projetos pedagdgicos apontaram caminhos para uma educacdo com
um cardter integral, tais como Rousseau e Kant. Cada qual - com suas especificidades -
teorizou sobre a formacdo do homem em sua totalidade. Ambos apontaram para uma
perspectiva educacional que pretendia formar o homem levando em conta os mais variados
aspectos da sua formac¢do humana, pois acreditavam que, através da educacio, os individuos
chegariam ao esclarecimento e a um pleno desenvolvimento livre e integral.

Contudo, objetivamente, a proposta pedagdgica iluminista ndo se consolidou
enquanto uma acao pedagdgica integral. Pelo contrario, a educacao burguesa serviu apenas ao
interesse de uma classe, esclarecendo a uns e obscurecendo a outros. “A educa¢ao iluminista
ndo realizou o projeto de formacdo integral emancipatério, a educacdo de base burguesa,
tornando-se utilitaria, modelou o individuo em conformidade com exigé€ncias de sociabilidade
numa sociedade dividida em classes sociais” (LIMA, 2013, p. 37). Na pratica, assistimos ao
surgimento de uma educagdo unilateral, técnica e excludente.

Como contraponto a educac¢do e ao modelo econdmico de base liberal burguesa,
emergem na Europa os movimentos socialistas que, em suas bases, abrem novos caminhos
para se repensar a sociedade e apresentam um novo modelo educacional e politico,
defendendo uma educagdo na perspectiva integral, entendida com uma instancia fundamental

para a emancipacdo humana.

3.ELEMENTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO
INTEGRA

Analisaremos o discurso da educagdo integral, partindo do pressuposto de que
cada visdo de mundo revela uma visdo diferente de educagcdo. Como bem observa Foucault
(2012, p. 41): “Todo sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a
apropriacao dos discursos, com os saberes e poderes que eles trazem consigo.” Corroboramos

a compreensdo de que a educagdo se organiza a partir de um discurso intencionalmente
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articulado por interesses politicos, econdmicos e ideologicos. Sob essa 6tica, analisaremos
dois movimentos especificos: o marxismo e o anarquismo, com o intuito de investigar a
concepcdo de E.I presente nesses movimentos. Antes, porém, faz-se necessdrio entender o
contexto histérico desses movimentos.

Marxismo e anarquismo devem ser entendidos a luz do movimento socialista, um
movimento de critica a ordem social burguesa que se desenvolveu na Europa e se espalhou
pelo mundo, influenciando decisivamente o cendrio politico social. Podemos, entretanto,
afirmar que os movimentos revoluciondrios socialistas, foram marcados por trés correntes
ideoldgicas: os socialistas marxistas, os socialistas anarquistas e o socialismo utépico.
Daremos énfase aos dois primeiros movimentos.

Apesar de possuir uma matriz ideoldgica comum, esses movimentos apresentam
peculiaridades ideoldgicas, politicas e educacionais. No que tange a educagdo anarquista e
marxista, defenderam a educacdo integral como um meio para libertar o homem da educacao
burguesa unilateral que o alienava, no intuito de explorar sua forca de trabalho.

A partir da Revolugdo Industrial, a escola comeca a exercer importante papel
social, enquanto aparelho ideolégico do Estado. A fragmentacdo das dreas de conhecimento, a
fragmentacdo do tempo e a divisdo de trabalho sdo reproduzidas pela escola. Os apitos das
fabricas anunciavam o inicio e o fim das atividades. Nao por acaso, nas escolas as sirenes
desempenhavam o mesmo papel. A hierarquia e a ordem também eram reforcadas na escola.
Assim, os alunos aprendiam desde cedo a obedecer, a seguir e cumprir ordens, sob um
processo disciplinador.

Em contraponto a rigida estrutura escolar burguesa, surge uma nova forma de
pensar a educacdo. As escolas de iniciativa popular, as sociedades operarias, os ateneus, as
casas do povo e toda uma gama de atividades similares compunham um considerdvel
movimento de autoinstru¢do. Essa nova forma de pensar a educagdo tem por objetivo restituir
aos trabalhadores as habilidades morais e intelectuais necessarias para reassumir o controle de
todo o processo produtivo e econdmico, enfim, para reconstruir a autonomia dos
trabalhadores.

Desde a Revolucao Francesa, com a instituicdo de uma sociedade burguesa,
que a massa assalariada dos trabalhadores vem lutando para conseguir que o
Estado forneca um sistema educacional que propicie maiores e melhores
oportunidades para o operariado e para seus filhos. Assim, os partidos
politicos, em especial aqueles considerados “de esquerda”, sempre trazem
em seus programas propostas para se pensar a educagdo, € nos movimentos
sociais € constante a critica a educacdo burguesa e uma gama de sugestdes
para a realizacdo de uma educacdo renovada e até mesmo revolucionaria.
(GALLO, in CAVALIERE,2002,p.13, grifo nosso).
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E, portanto, no 4mbito da educagio revoluciondria que emergem os pressupostos
para se pensar a educacao integral moderna. A concepg¢do de educagdo integral construida em
finais do século XIX e nos primeiros anos do século XX, surge no seio do movimento
operério, como critica da exploracdo capitalista e busca uma forma de viver mais humana e
mais soliddria. (GALLO, 1995). A educagdo socialista emerge na contramdo da ordem
estabelecida, apds anos de exploracdo, quando os trabalhadores iniciam um movimento de
luta pelos seus direitos.

A ideia moderna [de educacgdo integral] nasceu do sentimento profundo de
igualdade e de direito que cada homem tem, quaisquer que sejam as
circunstancias de seu nascimento, de desenvolver, de forma mais completa
possivel, todas as faculdades fisicas e intelectuais. Estas tltimas palavras
definem a Educacao Integral. (ROBIN, in MORIYON, 1989, p.88)

A perspectiva de educacdo integral marxista traz em seu bojo o conceito de
homem omnilateral em oposi¢do a educacdo unilateral, ja que a perspectiva anarquista pauta-
se na pratica de uma pedagogia libertaria. Com base nas reflexdes acima, vejamos como cada
uma dessas correntes desenvolve o conceito de educacdo integral, buscando analisar suas

influéncias e correlagdes.

3.1 Educacao integral marxista

Apesar de Marx ndo ter se dedicado especificamente a uma pedagogia socialista,
fica evidente em suas obras a importincia da educacdo. A educacdo burguesa encontra-se a
servico do estado capitalista e reproduz o modelo de exploracao capitalista. “As ideias da
classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto €, a classe que é a forca
material dominante da sociedade, € ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante”
(MARX, ENGELS, 2007.p.47)

A dentincia de Althusser'’ sobre o papel ideolégico da escola provocou, segundo
Gallo(1995), certa frustragdo nos meios intelectuais. Muitos professores foram acordados

(através de um processo de reflexdo) para sua realidade como peca do sistema de dominagao.

"Louis Althusser é um dos grandes intelectuais que contribuiram para o desenvolvimento do pensamento
marxista, ndo somente na Franca, mas em todo o mundo. Sua perspectiva tedrica e sua proposta de leitura
rigorosa das obras de Marx tiveram grande ressonancia no campo do marxismo, sobretudo nas décadas de 1960 e
1970, influenciando geragdes de estudiosos e militantes com a “tendéncia critico-reprodutivista” das obras de
Bourdieu e Passeron - A reprodugdo; Althusser - Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado; e Baudelot e
Establet - A escola capitalista na Franga (SAVIANI, 1987a, p. 39). De acordo com Maria Alice Nogueira, tem-
se como representantes da teoria da reproducio cultural, principalmente, Bourdieu, Passeron e seus seguidores.
Ja representando a teoria da reproducdo de filiacdo marxista, principalmente, Althusser, Baudelot e Establet,
Bowles e Gintis (NOGUEIRA, 1990, p. 50).
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Louis Althusser (1793) concebe a Escola como aparelho ideolégico do Estado, bem como a
religido, o direito, a cultura, a politica, a informac¢do. Esses aparelhos ideolégicos funcionam

para garantir a ordem vigente, disseminando ideias que corroborem o sistema.

Designamos como Aparelho Ideolégico do Estado certo nimero de realidade
que se apresenta ao observador imediato sob forma de instituicdes distintas e
especializadas. [...] podemos desde ja considerar como Aparelho Ideoldgico
do Estado as seguintes institui¢des (a ordem pela qual sdo enumeradas nao
tem qualquer significado particular):

-AlIE Religioso (o sistema das diferentes igrejas);

-AlIE Escola (o sistema das diferentes escolas publicas e particulares);

- AIE Familia;

-AlE Juridica;

-AlIE Politica (o sistema de que fazem parte os partidos politicos);

- AIE Sindical,

- AIE Informacdo (imprensa, radio, televisdo etc.),

- AIE Cultural (letras, belas artes, desportos etc).

(ALTHUSSER, 1985,p.43-44 )

O referido autor alerta para o fato de que a escola é um dos principais aparelhos
ideoldgicos do Estado, porém essa verdade ndo € revelada, ela é forjada pala classe dominante
que nao tem o menor interesse em revelar a natureza de classe da instituicdo. Dessa forma, a
base para se pensar o papel ideolégico da escola encontra-se nas obras de Marx. A pedagogia
marxista parte entdo da compreensdo da escola como instrumento fundamental para a
revolucdo e ndo como um instrumento de reprodugdo da l6gica dominante. Marx reconhece o
poder ideoldgico da escola, bem como seu papel no processo de emancipagdo humana. Para
romper com essa logica, ele propde a educacdo omnilateral.

Para analisar a educacdo integral marxista é fundamental compreender o conceito
de homem omnilateral. A educacido omnilateral € o avesso da educacdo unilateral burguesa,
que visava formar o homem em uma tinica dimensdo. Através de uma concepg¢ao de educacao
dual, a burguesia objetivava manter a ordem de uma sociedade dividida entre exploradores e
explorados, com uma parte excluida de toda participacdo nos prazeres € no consumo - dos
bens materiais e intelectuais -, € a outra, mantendo privilégios exclusivos. No processo
educacional burgués fica evidente a separacdo entre ci€ncia (teoria) e trabalho (producgdo
manual). Para a pedagogia marxiana € necessario que a escola supere essa dualidade e
recupere a integralidade do homem (LOMBARDI, 2011).

E, pois, nessa perspectiva, que Marx destaca o trabalho como sendo uma

caracteristica essencialmente humana. A capacidade de transformar a natureza, de produzir o

necessario para sua sobrevivéncia € o que faz do homem essencialmente o que ele é. O modo
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de agir do homem sobre a natureza € o trabalho (LOMBARDI, 2011).A esséncia do homem ¢é
feita pelo trabalho, mas um trabalho que se aprofunda e se estrutura no processo histérico. A
existéncia humana para Marx ndo € garantida pela natureza, mas é produzida pelo préprio
homem. O homem precisa aprender a ser homem, precisa, portanto, aprender a produzir sua
propria existéncia. A producdo do homem €, ao mesmo tempo, a formagdo do homem.
Partindo dessa premissa, a origem da educacdo marxista, coincide com a origem do proprio
homem. Marx entdo apresenta o trabalho no sentindo ontolégico, diferente da compreensao de
trabalho burgués, que tem como marca a exploracdo da potencialidade humana de produzir e
transformar a natureza, tornando essa capacidade apenas um meio de favorecimento do
capital.

A concepcdo de trabalho em Marx funda-se sob o ponto de vista ontoldgico
primério do ser social. Constata que esse ser social ndo se define pela espiritualidade, mas
pela sua praxis (TONET, 2008). Ora, a forma¢do omnilateral s6 pode ser realizada, a medida
que existir uma articulagdo entre trabalho produtivo e formacgdo intelectual. Nao se trata de
um ensino técnico ou de um ensino de oficios, mas de uma compreensao de educacdo fundada
no elo entre ensino e trabalho produtivo. Essa articulagdo entre educacdo e ensino é tratada
por Marx e Engels em A ideologia alemd, com fundamentacdo do entendimento do trabalho
como um modo de ser do homem, como meio de produzir sua propria existéncia. “O trabalho
€, em consequéncia disso, toda atividade do homem, mediante a qual ele procura submeter a
natureza ao seu dominio em termos intelectuais e materiais”’(Rh[einische];J[ Ahrbiicher]s/d
p.164, apud Marx,2007,p.463).

Desse modo, torna-se necessdrio evitar que jovens sejam formados em um
processo educativo unilateral. Deve-se, portanto, orientar seu percurso educativo
privilegiando o desenvolvimento da omnilateralidade. Na génese dessa compreensdo
pedagdgica encontra-se a divisdo do trabalho e, por consequéncia, a divisdo de classes e do
proprio homem, limitado dentro da educagdo unilateral burguesa. Torna-se imprescindivel a
recuperagdo da unidade do homem na sociedade. A escola assume, portanto, um papel

singular nesse processo. A esse respeito, Manacorda (2010, p. 45-46) assim se pronuncia:

A constatacdo de que a divisdo de trabalho “enfraquece a capacidade de cada
homem individualmente considerado ” e comporta “o debilitamento e
empobrecimento da atividade intelectual,” Marx também a encontra nos
economistas, mas & dele a definicao histérico-dialética da divisdo do
trabalho como nada mais que “a expressdo econdmica da sociabilidade do
trabalho na condicdo histérica de alienacdo humana”.[...] Dessa condigiao
histérica do trabalho alienado - no qual a atividade humana, completamente
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estranha a si mesma, nega o proprio homem - decorre uma situacdo de
“imoralidade, monstruosidade, hilotismo dos operarios e dos capitalistas”,
pois o que em um ¢ atividade alienada, € estado de aliena¢do no outro, e uma
poténcia desumana domina ambos. Eis ai o homem unilateral fruto da
divis@o de trabalho.

Constata-se que o trabalho ocupa um lugar central para a pedagogia marxista. Ao
discorrer sobre o conceito de trabalho, Manacorda (2010) apresenta as acep¢des negativa e
positiva do trabalho. Na acepc¢do negativa, o trabalho € uma atividade humana completamente
estranha ao homem e a natureza, na medida em que € historicamente determinado, e por isso €
visto como a unica forma de trabalho existente. A atividade humana tem sido até agora
trabalho e, portanto, indistria, atividade alienada de si mesma. Um trabalho no qual o homem
se perde a si mesmo, o trabalho estranho ou alienado. Sob este foco negativo, o trabalho
subsume os individuos sob uma determinada classe social, em uma relacdo de exploragao.
Vale destacar que o trabalho alienado € resultado histdrico da divisdo origindria do trabalho, e
a superacdo dessa divisdo constitui ponto de partida para se pensar o trabalho na acepcao

positiva. O problema € voltar a abolir a divisao do trabalho.

Todo homem, subsumido pela divisdo do trabalho, aparece unilateral e
incompleto. Essa divisdo se torna real quando se apresenta como divisdo
entre trabalho manual e trabalho mental, porque ai se d4 a possibilidade, ou
melhor, a realidade de que a atividade espiritual e a atividade material, o
prazer e o trabalho, a producdo e o consumo se apliquem a individuos
distintos. O problema €&, pois, para Marx, de voltar a abolir a divisdo do
trabalho (MANACORDA, 2011,p. 64).

Em oposi¢do a anterior, temos o trabalho na acepg¢ao positiva. Essa compreensao
parte da capacidade humana de produzir seus meios de subsisténcia. O homem torna-se
homem a partir do seu trabalho, aqui entendido como troca com a natureza, uma troca
consciente voluntaria e universal, ndo ligada a qualquer esfera particular; é o trabalho num
sentido pleno, em que o homem consciente de si transforma a natureza. Marx retoma a
oposi¢do positiva e negativa do trabalho sublinhando que nd3o se trata mesmo de uma

contradicdo.

Em outras palavras: nio é uma objetividade situada fora da existéncia
imediata do préprio individuo. Trabalho nido objetivado, ndo como valor
concebido positivamente, ou negatividade referida a si mesma, ele é a
existéncia ndo objetivada, logo nao objetiva a existéncia subjetiva do préprio
trabalho. O trabalho ndo como objeto, mas como atividade; ndo como valor
ele mesmo, mas como a fonte viva do valor. A riqueza universal, perante o
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capital, no qual ela existe de forma objetiva como realidade, como
possibilidade universal do capital, possibilidade que se afirma enquanto tal
na acdo. Portanto, de nenhuma maneira se contradiz a proposicdo de que o
trabalho é, por um lado, a pobreza absoluta como objeto e, por outro, a
possibilidade universal da riqueza como sujeito e como atividade, ou, melhor
dizendo, essas proposicdes inteiramente contraditérias condicionam-se
mutuamente e resultam da esséncia do trabalho. (MARX, 2011, p. 365).

Para que o homem recupere toda a esséncia do trabalho € necessdrio superar a
divisdo do trabalho e, para isso, a escola assume um papel determinante. A divisdo do
trabalho leva 4 divisdo da sociedade e, por conseguinte, a divisio do homem. “Na sociedade
em que rege o modo capitalista de producdo, condicionam-se reciprocamente a anarquia da
divisdo social do trabalho e o despotismo da divisdo manufatureira do trabalho” (MARX,
2013,p. 411). Para superar essa divisdo € necessdrio que os homens sejam educados de forma
omnilateral. E a unido entre ensino e trabalho, que ndo € inventada por Marx, mas defendida
pelos pedagogos e reformadores sociais, revela-se como parte de um processo de recuperagao
da integralidade do homem que foi comprometida pelo processo histérico de divisao do
trabalho.

A problemitica educacional ndo pode ser tratada por si e em si mesma. E
fundamental pensa-la historicamente, acompanhando o processo de transformagdo das
relacdes fundamentais do modo de producdo capitalista (LOMBARDI, 2011). Com o
desenvolvimento da produgdo capitalista, as relagdes de trabalho passaram a ser tratadas pela
lei da oferta e da procura e, para chegar a tal ponto, foi preciso que a classe trabalhadora
aceitasse as exigéncias desse modo de produgdo como uma lei natural e evidente, o que
concorre para que a educacio assuma um papel estratégico para a manutengdo e naturaliza¢do
do modo de producio capitalista.

O modelo econdmico capitalista, ao organizar a produgdo, realizou a cisdo, a
automatizacdo e o isolamento das diversas operacdes, introduzindo a divisdo do trabalho
(LOMBARDI, 2011), gerando assim uma separacdo, um novo agrupamento dos
trabalhadores, segundo determinadas qualidades ou caracteristicas dominantes. A divisao
manufatureira aprofundou a separagdo entre trabalho qualificado e niao qualificado, criando

uma divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual conforme explicitado a seguir:

A divisdo manufatureira do trabalho opde-lhes as forcas intelectuais do
processo material de producdo como propriedade de outrem e como poder
que o domina. Esse processo de dissociacdo comeca com a cooperacio
simples. [...] Esse processo desenvolve-se na manufatura, que mutila o
trabalhador, reduzindo-o a uma fracdo de si mesmo, e completa-se na
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industria moderna, que faz da ciéncia uma forca produtiva independente
de trabalho, recrutando-a para servir o capital. (MARX, ENGELS, 2013, p.
416, grifo nosso.)

A légica da divisdo do trabalho, da sociedade e do préprio homem leva a um
processo educativo unilateral, cujas bases ideoldgicas reafirmam dentro da escola, a l6gica da
divisdo. E, contra o modelo unilateral de educagdo, emerge a pedagogia marxista que foi
gradativamente se configurando e se orientando pelos seguintes principios: elimina¢do do
trabalho das criancas na fabrica; associagdo entre educacdo e producdo material; educagdo
politécnica que leva a formacdo do homem omnilateral. (LOMBARDI, 2011). Sob a l6gica
desses principios a educacdo pretende efetivar a rearticulacio do trabalho manual e
intelectual, voltando-se pra a formacgao integral do homem. Assim, a educacdo marxista nao
visa orientar uns para uma profissdo e outros para outra, mas sim, possibilitar o conhecimento
da totalidade das ciéncias, como capacidade pratica em todas as atividades produtivas. Para
melhor compreender a pedagogia marxista, debrucar-nos-emos sobre o conceito de homem
omnilateral, compreendendo-o como ponto de partida e chegada para a concep¢dao de

educacgdo integral nas perspectivas marxista.

3.1.1 Educacio integral na perspectiva da omnilateralidade

Nessa perspectiva, reafirmamos a compreensdo de que Marx e Engels nido
produziram uma obra especifica sobre educacdo e ensino, visto que as ideias acerca desses
temas, encontram-se diluidas em suas obras, tais como: Ideologia Alemd (1933), O Capital,
(1807) e Manifesto do Partido Comunista(1848), dentre outras. Apesar dos diversos estudos
existentes, cabe destacar que a problematica educacional, ndo € tratada em si, mas € parte
constituinte do quadro tedrico fundamental de Marx. (LOMBARDI, 2011). Alguns estudiosos
se dedicaram a organizar e sistematizar as referéncias de Marx e Engels a respeito da
educagdo e do ensino. Entre eles podemos destacar os estudos do polonés Bogdan
Suchodolski na obra Teoria Marxista sobre Educagdo (1957), publicada em portugués em
1976. As bases da educagdo marxista foram amplamente discutidas em meados da década de
1960, como destaca a obra do pedagogo italiano Mario de Alighiero Manacorda, sobretudo
em A Pedagogia Moderna,de 1966. Além de Manacorda, na década de1970,é publicada uma
antologia de textos de Marx e Engels sobre educa¢do e ensino, organizada pelo francés Roger
Dangeville. A antologia foi traduzida e publicada em portugués em 1978, chegando a receber

o titulo de Critica da Educagdo e Ensino.
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No Brasil, em 1990, foi publicado o livro Educacdo, saber, produgcdo em Marx e
Engels, resultado da tese de doutorado de Maria Alice Nogueira. Esses estudos sio
fundamentais para se compreender as bases conceituais da pedagogia marxiana. Como afirma
Lombardi (2011, p.222), “Suchodolski, Dangeville, Manacorda e Nogueira articularam seus
escritos com base no pressuposto de que existe uma pedagogia marxiana.” Com base nos
trabalhos publicados por esses tedricos, José Claudinei Lombardi, no seu livro Educacdo e
Ensino na obra de Marx e Engels,sistematiza trés direcionamentos acerca da concepg¢ao
marxiana da educacao:

N N

1.Critica a educacdo, ao ensino e a qualificacdo profissional burguesa,
analogamente a critica a economia politica.[...] 2.Relacdo do proletariado
com a ciéncia, a cultura e a educacgdo.[...]3.Educacdo comunista e formacao
do homem. A educacdo como articuladora do saber pensar - superacdo da
monotecnia pela politecnia (LOMBARDI, 2011,p.223).

Daremos enfoque ao terceiro aspecto, educacdo comunista e a formacdo do
homem integral, destacando inicialmente a percepcdo de que a educagdo comunista busca
superar a monotecnia pela politecnia, rearticulando trabalho manual e atividade intelectual,
voltando-se plenamente a formacao integral do homem em seus “aspectos: mentais, fisicos e
técnicos, adequados a idade das criangas e jovens e adultos; inseparabilidade da educagao
com a politica, articulacdo entre o tempo livre de trabalho, isto €, o trabalho, o estudo e o
lazer” (LOMBARDI, 2001, p.224). A educacgdo integral marxiana niao pretende ensinar uma
profissdo especifica, ndo ¢ uma educacdo meramente técnica, visa garantir tanto o
conhecimento da totalidade das ciéncias, como das capacidades praticas para a produgdo. Essa

perspectiva de educagdo integral é expressa no Pardgrafo 20 dos Principios do Comunismo:

A educagdo permitird aos jovens passar rapidamente por todo o sistema de
producdo; colocd-los-4 em condi¢gdes de passar sucessivamente de um ramo
de producdo para outro, conforme o proporcionem as necessidades da
sociedade ou as suas prdprias inclina¢des. Retirar-lhes-4, portanto, o caracter
unilateral que a actual divisdo do trabalho impde a cada um deles. Deste
modo, a sociedade organizada numa base comunista dard aos seus membros
oportunidade de pdér em accdo, integralmente, as suas aptiddes
integralmente desenvolvidas (MARX E ENGELS, 1982. Grifo nosso)

A educacdo ndo tinha a finalidade de aumentar a produtividade. Seu principal
objetivo era a formacdo omnilateral do homem, uma formacao integral livre da alienacao e da
limitagdo da educacdo unilateral burguesa. Ademais, a educagdo fora tomada como um
importante instrumento de emancipacdo do proletariado, um meio propicio para consolidar os
principios da revolugdo. Nesse sentido, a formacdo omnilateral proporcionada através da
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educagdo marxista traz em seu bojo uma estrutura de formacgdo direcionada, determinada para
um fim previamente determinado. Nas palavras do pedagogo marxista Pistrak (2000) fica

evidente a intencionalidade da educa¢do marxista.

Desenvolver a educagdo das massas, condicdo da consolidacdo das
conquistas e das realizagGes revoluciondrias, significa fazé-las compreender
seus interesses de classe, as questdes vitais e urgentes que derivam da luta de
classes, significa dar-lhes uma consciéncia mais clara e mais exata dos
objetivos sociais da classe vitoriosa. A revolugdo e a escola devem agir
paralelamente, porque a escola é a arma ideoldgica da revolugdo.
(PISTRAK, 2000,p. 30).

Na base da proposta educacional omnilateral de Marx encontra-se a hipGtese
histérica da divisdao do trabalho e da consequente divisdo social e, por sua vez, da divisdo do
préprio homem. Emerge entdo a perspectiva de restauragdo da unidade social e da
omnilateralidade: “O fim educativo de evitar nos jovens toda a unilateralidade e de estimular
a omnilateralidade, com resultado préitico de tornd-los disponiveis para alternar a sua
atividade, de modo a satisfazer tanto as exigéncias da sociedade quanto as suas inclinagdes
pessoais” (MANACORDA,2010,p.42). A proposta de educacdo integral marxista pretende
restaurar a unidade humana e social que foi historicamente relegada por um longo processo de
alienacdo. Porém, a omnilateralidade do homem sé pode ocorrer em uma sociedade sem
classes. Assim, ndo seria possivel a sociedade de classes garantir uma educacao integral, visto
que a base de sua estrutura é a divisdo, a unilateralidade, ou seja, a formacdo parcial do
homem. Nesse sentido, Ivo Tonet reafirma a impossibilidade de uma educagcao omnilateral em

uma sociedade regada pelo capitalismo.

Vale enfatizar: uma formacdo integral do ser humano, no sentido definido
acima, € uma impossibilidade absoluta nesta forma de sociabilidade regada
pelo capital. Uma formacdo meramente integral pressupde uma humanidade
constituida sob a forma de uma auténtica comunidade humana, esta
pressupde necessariamente a superagio do capital. (TONET, 2008. p.5).

O modelo de educacdo unilateral burguesa € reflexo das transformacdes
desencadeadas pela Revolucao Francesa. Os tedricos do Liberalismo atribuiram a educacao a
responsabilidade de criar condi¢cdes de igualdade entre todos os cidaddos e, nesse contexto,
verificou-se a institucionalizacdo do aparato escolar, sob a justificativa liberal de que a
educagdo deveria ser considerada como necessidade social e direito de todos os cidaddos. No
entanto, o aparato escolar € controlado pelo Estado e essa dependéncia estatal terd impacto

direto na proposta educacional, tal como expresso a seguir:
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Isso de “educagdo popular a cargo do Estado” é completamente
inadmissivel. Uma coisa é determinar, por meio de uma lei geral, os recursos
para escolas publicas, as condi¢des de capacidade do pessoal docente, as
matérias de ensino etc. e velar pelo cumprimento destas prescrigdes legais
mediante inspetores do Estado. [...] e outra coisa completamente diferente é
designar o Estado como educador do povo! Longe disso, o que deve ser feito
é subtrair a escola de toda influéncia por parte do governo e da igreja.
(MARX, 2002,p.102).

A partir da andlise da citacdo acima, reafirma-se a compreensao de que o Estado
burgués, antes de qualquer interesse, segue o interesse do capital. Por isso, longe de garantir
uma escola que contribua para a formagdo do homem, levando em consideracao todas as suas
dimensdes, o Estado tende a transformar a escola em mais um instrumento de perpetuacio da
l6gica da divisdo. Desde o principio, o ensino tornou-se um dos meios fundamentais de
dominacao ideolégica e, portanto, um instrumento para consolidacdo da hegemonia da classe
no poder. Assim, o estado de classe estava diretamente ligado ao ensino de classe.

Para romper com a l6gica do ensino de classe ou ensino unilateral, que imprime a
cada individuo uma funcao limitada de trabalho, a educa¢do comunista pretende dar aos seus
membros oportunidades para desenvolverem todas as aptidoes e sentidos, com o intuito de
abolir toda a diferenga de classe. “Por isso, a sociedade organizada segundo o modelo
comunista € incompativel com a existéncia de classes sociais e oferece diretamente os meios
para eliminar tais diferengas de classe” (MARX, 2004). A educacdo assume, sobremaneira,
um cardter social, politico e ideoldgico, e visa formar o homem omnilateral.

A omnilateralidade € o estdgio de superacdo da educacdo unilateral. Esta retine
todas as determinagdes negativas: a divisdo de classes, a divisdo do trabalho, a aliena¢do do
homem. A omnilateralidade, por conseguinte, retine todas as perspectivas positivas, enquanto
um modo de restaurar a integralidade do homem e da sociedade. No modo de produgdo
capitalista, “as forcas intelectuais da producdo so6 se desenvolvem num sentido, por ficarem
inibidas em relacdo a tudo que ndo se enquadre em sua unilateralidade” (MARX,2013,p. 416).
Pela divisdao do trabalho, o trabalhador é rebaixado a uma mdaquina, torna-se cada vez mais
unilateral e dependente. A manufatura deforma o trabalhador monstruosamente, levando-o,
artificialmente, a desenvolver habilidades parciais em detrimento de outras capacidades
produtivas. Assim, ndo s6 o trabalho € dividido, mas o préprio individuo é mutilado e
transformado em um aparelho automatico de um trabalho parcial (MARX, 2013).

A sociedade de classe submete capitalistas e trabalhadores a uma formacao
unilateral. O homem da classe dominante recebe uma educacdo restrita € também se torna
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alienado, pois € membro de uma classe e ndo um individuo. Mario Alighiero Manacorda

considera que

Isso nos dé toda safra de indicagdo que se apresenta como testemunha de
uma investigacao sociolégica negadora de toda validade positiva da cultura e
do modo de educacio tradicional, e, naturalmente, nos remete ao fato de que
também a classe dominante aparece claramente como uma classe dominada
e alienada (MANACORDA, 2010, p. 93, grifo nosso).

Sob tal cendrio temos uma sociedade dividida e unilateral, onde uma parte
encontra-se a vontade na autoalienacdo, e a outra parte, o proletariado, por sua vez, consciente
de sua miséria intelectual e fisica, é explorado em sua forca de trabalho. O homem aparece
como coisa, mutilado e dividido, sendo assim descrito por Marx em O Capital I: “O proprio
homem € visto como coisa, embora uma coisa viva e consciente” (MARX, 1998, p. 238). A
divisdo do homem implica a divisd@o das relacdes na esfera moral e, consequentemente, a
divisao social que nega a propria realidade humana. “Aquilo que constitui uma vantagem de
um individuo em relacdo a outro é, hoje em dia, a0 mesmo tempo um produto social. [...] O
individuo como tal, considerado por si mesmo, é subordinado a divisao do trabalho, que o
torna unilateral, deformando-o e determinando-0” (MARX; ENGELS, 2007, p.421).

A eliminagcdo histérica da formagdo unilateral serd possivel através da
reintegracdo do homem. Para tanto, é necessdria uma praxis educativa, fundada em um modo
de ser associativo e coletivo em seu interior e, a0 mesmo tempo, unido a sociedade real que o
circunda (MANACORDA, 2010). Nesse contexto, irrompe o conceito de educagdo
omnilateral voltada a forma¢ao do homem integral. Diante da realidade alienada humana, em
que um homem € explorado por outro, e suas capacidades sdo limitadas por um modelo
econdmico de explora¢do e alienagdo, surge, entdo, a necessidade de um desenvolvimento
total, completo em todos os sentidos.

Todavia, para que o individuo se desenvolva de forma omnilateral, € necesséria
uma totalidade de forca produtiva que, por sua vez, s6 pode ser produzida por individuos
livremente associados, assim com afirmar Marx: “os individuos participam sempre de si
mesmo, mas naturalmente, de si mesmo no interior de condic¢des e relagdes historicas dadas, e
ndo do individuo ‘puro’, no sentido dos idedlogos.” (MARX, 2007, p. 64). Cria-se entdo um
nexo de forcas entre o desenvolvimento omnilateral do individuo e a totalidade de forcgas
produtivas.

Marx langa as bases para se pensar a possibilidade do homem romper os limites

de uma formacao que o fecha numa experiéncia limitada, unilateral, propondo atividades mais

70



elevadas a todos os individuos. Trata-se do homem omnilateral que, segundo Marx, alcangara
esse patamar, utilizando a articulagdo trabalho e ensino. Esse novo homem ndo terd suas
relacdes limitadas nem dilapidadas pelo modo de producdo capitalista. A pedagogia marxista
trata da reconstru¢do do homem, o conceito de reconstrucao remete a problemdtica histdrica.
“A capacidade de desenvolvimento das criancas orienta-se pelo desenvolvimento dos pais e
todas essas deformagdes surgem historicamente [...] e podem, por sua vez, ser suprimidas
exatamente do mesmo modo historicamente” (MARX; ENGELS, 2007, p.410).

A reconstrucdo do homem, na perspectiva omnilateral, ndo acontecerd no seio da
escola capitalista. Faz-se imperiosa uma nova forma de pensar a educacdo, como afirma
Manacorda (2010): “Quanto as implicagdes pedagdgicas que tudo isso comporta, podem
expressar-se, em sintese, na afirmacdo de que, para a reiteracdo da omnilateralidade do
homem, se exige a reunificacdo das estruturas das ci€ncias com as da produc¢ao” (p. 100.Grifo
nosso). Logo, ndo se pode esperar que o modelo de escola capitalista possa garantir a
formacdo omnilateral. Na obra O Capital I, Marx e Engels expressam a precariedade da

educacgdo oferecida aos filhos do proletariado, ao afirmarem que:

Antes da lei fabril emendada, de 1844, ndo eram raros os certificados de
frequéncia a escola subscritos com cruz por professores ou professoras que
ndo sabiam escrever. Quando se elaborava a lei 1844, os inspetores de
fabrica denunciaram a situacdo lamentdvel das pretensas escolas, cujos
certificados eram obrigados a aceitar como legalmente vélidos. Tudo o que
conseguiram foi que, a partir de 1844, (...) o mestre-escola tinha de escrever,
com seu préprio punho, o nimero do certificado escolar, subscrevendo-o
com seu nome e sobrenome. (MARX; ENGELS, 1998, p. 458).

A omnilateralidade € uma proposta educativa que pretende romper com a divisao
do trabalho implementada pelo modo de producgao capitalista que transformou o trabalhador
em mero acessorio € a escola em um meio de alienagio (LOMBARDI,2011). A educacdo
omnilateral propde a formacdo humana em suas dimensdes sociais, histdricas, politicas,
econdmicas, para multiplicidade e dindmica da sociedade. A sociedade encontra-se em
constante movimento dialético, e a educagdo precisa ser observada a partir desse movimento.
A educagdo marxista busca restaurar o homem em todas as dimensdes, visando a uma
formacdo integral, completa, com o intuito de libertar todos os homens da visdo unilateral e
limitada da educacao burguesa.

Cabe ainda destacar que certas concepgdes, algumas terminologias, certas formas
exteriores e secunddrias podem até ser transmitidas da escola capitalista para a escola
comunista, porém os objetivos da educacdo, sua organizacdo, seus métodos relativos ao
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trabalho, a autodirecdo, precisam ser rearticulados a luz da nova educagdo. (PISTRAK, 2000).
O caréter ideoldgico da educacdo marxista estd expresso na obra de Pistrak Fundamentos da
escola do trabalho, tal como expressa a seguir: “A crianga precisa ser educagdo partindo
desse objetivo, armar os alunos para a revolu¢do. Os alunos ndo devem apenas estudar a
realidade atual, € necessdrio que eles se envolvam com a realidade, sentindo-se parte dela”
(PISTRAK,2000,p. 40)

Assim, a escola deixaria de ser arma de alienacdo social e passaria a ser arma
ideolégica para a emancipagio social. E importante compreender, entretanto, que por mais
que a educacdo marxista tenha um cardter libertdrio, continua permeada de interesses
ideoldgicos, ainda que ndo advindos de uma classe. E, mais uma vez, educa-se para um fim,
com um propdsito previamente estabelecido.

Por fim, salienta-se que a educacdo omnilateral deve proporcionar um
desenvolvimento integral do homem em todas as suas potencialidades. Para tanto, essa
educagdo deve combinar trabalho intelectual com produgao material, instru¢ao com exercicios
fisicos e estes com o trabalho produtivo. Essa medida busca eliminar as diferencas entre
trabalho manual e trabalho intelectual, garantindo a todos os homens uma compreensao
integral do processo de producdo. A tese pedagdgica marxista tem como motivagdo a
necessidade da eliminacdo da propriedade privada, da divisdo do trabalho, da exploragdo e da
unilateralidade do homem, para que possa se recuperar a omnilateralidade.

A educagdo oferecida pela classe dominante ndo garante o acesso de todos ao
conhecimento cientifico, cultural, das artes, da filosofia. H4 um monopdlio do conhecimento,
que precisa ser abolido (LOMBARDI, 2011), e essa abolicdo sé se concretizard através de
uma nova educacdo. Com isso, s € possivel, na perspectiva marxista, uma formacgao integral

do homem em uma sociedade também integral, ou seja, sem divisdo, sem classes.

A esséncia desses objetivos € a formacdo de um homem que se considere
como membro da coletividade internacional constituida pela classe operaria
em luta contra um regime agonizante e por uma nova vida, por um novo
regime social em que as classes sociais ndo existam mais. (PISTRAK, 2000,

p.31).

O conceito de omnilateralidade da pedagogia marxista encontra-se diretamente
ligado a proposta de formacao integral do homem. A educagdo unilateral proposta pela classe
dominante ndo garante a formacdo integral do individuo, pelo contrario, forma um individuo

parcial, limitado e alienado. Nesse caso, torna-se necessdrio restaurar o homem por meio da
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educagdo, ndo qualquer educacdo, mas uma educagdo revoluciondria que implique a
reintegracdo da omnilateralidade do homem.

A concep¢ao de educagdo integral marxista possui um cardter estritamente
revoluciondrio e busca a emancipacdo humana, exige a superagdo status quo. Como assevera
Ivo Tonet (2012, p.23): “E evidente que uma educagdo voltada para a construgio de uma
sociedade que tenha por horizonte a emancipacdo da humanidade [...] deverd encontrar formas
profundamente diferentes daquela voltada para a reprodugdo da sociabilidade regida pelo
capital.”

Em uma notéria critica ao modelo de educagdo capitalista, a concepcido de
educacgdo integral marxista propde uma transformacdo ontoepistemoldgica da base social, pois
0 que estd em jogo ndo € apenas a mudanca de um modelo educativo por outro, mas sim, que
tipo de sociedade se deseja construir (TONET,2012), o que inclui todo um conjunto de
concepgdes a respeito do homem, da sociedade e da Historia.

Até agora, analisamos duas concepcdes de educacdo, o modelo de educacdo
burguesa e a proposta de educacdo marxista, concepcdes que se contrapdem de modo
evidente. Na primeira, como vimos, temos um processo de formagdo unilateral; a segunda,
por sua vez, apresenta as bases para se pensar uma educacio na perspectiva integral a medida
que busca formar o homem omnilateral. Entretanto, temos outra concep¢do de educacio,
quicd ainda mais radical na critica ao modelo educacional burgués, a educacdo anarquista.

Analisaremos a seguir as bases da concepcao anarquista de educagdo.

3.2.Educacdo integral e anarquismo

A reflexdo sobre educagdo integral necessariamente deve abordar a influéncia do
anarquismo, visto que a educacdo tem um papel central no projeto social e politico desse
movimento. (GALLO, 2012). Os pensadores anarquistas estabeleceram bases politicas e
ideoldgicas para a E.I tendo em vista os ideais libertarios: igualdade, liberdade e autonomia.
Tendo como base tais pressupostos, iremos analisar a concep¢do de educacdo integral
presente no anarquismo.

O anarquismo é um movimento politico e social moderno que surgiu na Europa
em meados do século XVII e inicio de século XX. Pierre-Joseph Proudhon, pensador politico
francés foi o primeiro a se descrever como um anarquista, sendo considerado como fundador
da teoria anarquista moderna. Outros anarquistas que merecem destaque sdo: Mikhail

Bakunin, Faure, Paul Robin e Piotr Kropotkin. As ideias anarquistas predominaram no
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movimento operdrio socialista franc€s, tendo essa influéncia se estendido pela Europa
chegando até a América Latina. Os anarquistas eram criticos da ideologia liberal do Estado,
mas também teceram criticas ao projeto do comunismo, no que se refere a manutengdo do
Estado. Os comunistas pregavam a tomada de poder, nio o seu fim (SIMOES, 1999). J4 os
anarquistas defendem o fim do Estado e de toda forma de poder e dominagao.

Entretanto, anarquistas e comunistas t€m em comum a critica que fazem a divisao
de classe, a exploracdo e a alienacdo do trabalhador pela classe dominante. O ponto de
convergéncia entre essas correntes fica evidente no trecho da obra de Bakunin, O sistema
Capitalista, em que o autor cita Karl Marx para endossar a critica a pseudoliberdade do
trabalhador na sociedade capitalista:

O Sr. Karl Marx, o ilustre lider do comunismo alemido, observou
devidamente, em seu grande trabalho Das Kapital[2], que se o contrato feito
livremente entre os fornecedores de dinheiro — em forma de saldrios — e os
fornecedores de seu proprio trabalho — ou seja, entre o empregador e o0s
trabalhadores — fosse finalizado nao apenas com um termo definitivo e
limitado, mas com a vida de uma pessoa, ele constituiria a verdadeira
escravidao. Finalizado com apenas um termo, e reservando ao trabalhador o
direito de livrar-se de seu empregador, o contrato constituiria um tipo de
serviddo transitéria e voluntéria. [...] O trabalhador sempre tem o direito de
deixar seu empregador, mas serd que ele tem recursos para tanto? E, se ele o
abandona, serd para levar uma vida livre, para qual ele ndo terd qualquer
senhor sendo si mesmo? Nao, ele o faz para vender-se a outro empregador.
[...]. Assim, a liberdade do trabalhador, tao exaltada pelos economistas,
juristas e republicanos burgueses, ¢ apenas uma liberdade tedrica, sem
quaisquer meios de realizar-se, e, consequentemente, € apenas uma liberdade
ficticia, uma absoluta mentira. (BAKUNIN, 2007.p.10,grifo nosso).

Podemos entdo inferir que comunistas e anarquistas possuem um inimigo comum,
porém dispdem de armas diferentes para combaté-lo. Nao € nosso objetivo, entretanto,
analisar todas as similitudes e antagonismos entre as duas correntes, mas sim compreender a
proposta de educacdo integral desenvolvida pelo anarquismo, tal como a reflexao ja realizada
no capitulo acima sobre a educacao integral marxista.

A educagdo € um dos temas centrais do movimento anarquista. O elo entre
educagdo e o plano de mudangas sociais anarquistas conferiu uma peculiaridade ao
pensamento politico e social da época. Podemos destacar os trés grandes temas desenvolvidos
pelo movimento: a) o questionamento da ordem social; b) o projeto de uma nova ordem
social; e ¢) o processo capaz de fundar essa nova ordem. (MORIYON, 1986). Para realizar
essa mudanga, a educacido assume uma posi¢ao estratégica. O ultimo tema - o processo para
fundar essa nova ordem - coloca a educagdo, tanto no campo da teoria quanto da pratica, em

uma importante posicao no processo da revolugdo social.
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Os anarquistas pensaram a educa¢do de maneira ampla, concebendo nao apenas a
educacdo escolar, mas os miltiplos processos formativos das criangas e dos adultos
trabalhadores, porém a centralidade da educacdo encontrava-se na escola. Eles buscavam,
através da educacdo, construir uma nova moralidade e uma nova mentalidade, no sentido de
libertar o homem das garras do autoritarismo. Era imprescindivel suprir o Estado e com ele
todas as formas de autoritarismo (GALLO, 2012).

Um dos pilares do anarquismo € o conceito de liberdade: para Bakunin uma
sociedade justa é uma sociedade livre. A educacdo anarquista, também chamada de educacdo
libertdria ou pedagogia libertaria, tem na liberdade o principio bdsico da vivéncia social.
Todavia, o termo liberdade permite inimeras interpretacdes. O movimento iluminista, por
exemplo, com base no pensamento do fil6sofo francés Jean-Jacques Rousseau, reflete sobre a
liberdade como uma caracteristica natural do homem, cabendo ao Estado garantir a liberdade
individual. Esse conceito dard origem ao liberalismo e, séculos depois, ao neoliberalismo.
Contudo, o conceito de liberdade dos socialistas anarquistas pauta-se em outros principios.
Para Bakunin a liberdade € o ponto de chegada do homem e ndao o ponto de partida, como
acreditava Rousseau. Nas palavras de Silvio Gallo (2002), a liberdade para os anarquistas era

um processo: 0 homem vai pouco a pouco caminhando para a conquista da liberdade.

Na aurora da humanidade, estando o homem ainda inconsciente de si, ele
ndo era mais do que uma marionete nas maos das forcas naturais. Sua vida
regia-se pelo principio da necessidade, fazia aquilo que era necessdrio para
garantir a sobrevivéncia, vivia sob o jugo da fatalidade. Com o processo
cultural e o desenvolvimento da civilizacdo, o0 homem vai aos poucos se
libertando das fatalidades naturais, construindo seu mundo e conquistando a
liberdade. (GALLO, in CAVALIERE, 2002, p. 17).

A liberdade, na vertente anarquista, possui um cardter coletivo. A liberdade do
homem ndo € individual é um fato coletivo. Tal carater de coletividade é expresso na seguinte
afirmacdo: “A liberdade do outro eleva a minha ao infinito” (BAKUNIN, s/d). Nesse sentido,
a educacdo também serd pautada na ideia de liberdade. A educacao libertaria anarquista tem o
objetivo de conseguir que as criancas sejam donas de suas préprias vidas e ndo se deixem
oprimir nem explorar; as criangas devem ser educadas a fim de que ndo tenham confianca
cega, nem no professor, tampouco devam obediéncia as autoridades sociais (MORIYON,
1989). Cabe salientar que os anarquistas ndo sao contra a organizagao social, s6 contestam a
forma autoritdria como funciona essa organizagao.

A pedagogia anarquista, como todos os movimentos modernos, sofre influéncia

das revolucdes que ocorreram no século XVIII e que provocaram modificacdes na ordem
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politica, econdmica e social mundial. A Revolu¢do Francesa e o movimento iluminista sdo
exemplos de fendmenos que modificaram de forma decisiva o modo de ver e pensar a
sociedade. Caracteristicas como a énfase na razdo, os principios da liberdade, igualdade,
fraternidade e a defesa de educacdo, que afloram na génese da modernidade, serdo defendidas
durante toda a modernidade. Herdeiros da paixdo pedagdgica da ilustracdo, os anarquistas
mantiveram a crenca de que a educagdo era uma peca fundamental para libertar os individuos
e para estabelecer a mudanca social. Essas mudancas em dire¢do a construcdo de uma nova
ordem social ndo aconteceriam do dia para noite, mas sim, como resultado de um longo
processo pedagdgico.

Os anarquistas pretendiam formar pessoas capazes de decidir por si mesmas,
capazes de sair da opressdo e nao voltar a cair nela. Comungavam, dessa forma, do
entendimento de que era necessdrio educar as criancas desde pequenas, fomentando o
desenvolvimento do senso critico, da autonomia pessoal. Depreende-se, entdo, que o
antiautoritarismo € uma marca da pedagogia anarquista que se contrapde a obediéncia as
autoridades previamente estabelecidas; a tunica autoridade a ser respeitada serd o espirito

coletivo e publico.

A tnica autoridade grande e todo poderosa e ao mesmo tempo natural e
racional, a dnica que nés podemos respeitar, serd a do espirito coletivo e
publico de uma sociedade fundada na igualdade, na solidariedade, assim
como na liberdade e no respeito humano e mituo de todos os seus membros.
Sim, eis uma autoridade nada divina, totalmente humana (BAKUNIN, In
MORIYON, 1989,p.18)

A opcdo pelo antiautoritarismo incita divergéncias entre os pedagogos
anarquistas. Os mais radicais insistem no fato de que nao se deve impor absolutamente nada
as criangas, que estas devem crescer seguindo seus proprios interesses € opgdes sociais,
mesmo correndo o risco de que sejam contrarias ao proprio ideal libertdrio anarquista; outros
concebem a educacdo antiautoritdria como um processo, sendo necessdrio fomentar nas
criangas o espirito revoluciondrio, ensinando-as a enfrentar o sistema social injusto em que
vivem. A polémica foi importante na Espanha, porque colocou frente a frente Ricardo Mella,
partidario da primeira op¢ao, e Ferrer 1 Guardia, partidario da segunda opc¢do. Essa polémica
influenciou sobremaneira as préticas de educacdo anarquistas que se desenvolveram neste
periodo.

A escola de Yasnaia Poliana era tao radical e inovadora como a de Robin ou
Faure e, inclusive, superava-as na aceitacio até as ultimas consequéncias da
liberdade das criancas, pois na sua escola ndo eram obrigatérios, nem
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hordrios, nem assisténcia as aulas, nem programas € nem normas
disciplinares. Somente o movimento pedagdgico das comunidades escolares
de Hamburgo, desenvolvido durante a reptblica de Weimar, chega a
conclusdes tdo radicais e aplica-os na pratica (MORIYON, 1989,p. 19).

Em um ponto os dois grupos anarquistas concordam: na critica de que a escola
submetia as criancas e ndo as educava de maneira libertadora. As ideias de liberdade
defendidas por esses revoluciondrios estavam pautadas na obra de Bakunin, que defendia que
o Unico caminho para liberdade é a liberdade. Assim afirma: “S6 serei verdadeiramente livre
quando todos que me cercam, homens e mulheres, forem igualmente livres” (BAKUNIN, s/d,
p. 22). Para tanto, era necessdrio garantir a esses homens e mulheres uma educacao libertaria.
Os pedagogos anarquistas mantém como ponto de convergéncia a educacdo para liberdade.
Essa prerrogativa fica evidente na seguinte citacao:

Assim, o primeiro dia de vida escolar - a escola deve receber as criangas que
mal comecaram a balbuciar - deve ser o de maior autoridade e de auséncia
quase total de liberdade, porém o dltimo dia serd o de maior liberdade e o de
abolicdo absoluta de todo vestigio do principio da autoridade (MORIYON,
1989, p.18)

Com base nas reflexdes aqui desenvolvidas, depreende-se que, na concepg¢io
anarquista, a educacdo e a instru¢do sdo fundamentais para a conquista da liberdade. Dai a
importancia primordial que os tedricos desse movimento deram a educagao. Durante meados
de século XIX e nas primeiras décadas do século seguinte, consolidou-se a perspectiva
libertdria de educagdo, que se efetiva através do conceito de educagdo integral. A educagdo
integral anarquista baseia-se na igualdade entre os individuos e no direito de que todos podem
desenvolver suas potencialidades. Em uma sociedade desigual onde nem todos podem
desenvolver-se plenamente, a educacdo integral deve assumir necessariamente uma postura de
transformacdo e ndo de manutengdo dessa légica.

O conceito de educacdo integral foi se delineando dentro da teoria dos anarquistas
Proudhon e Bakunin, dentre outros, e consolidou-se na primeira experi€éncia de educacdo
integral de Paul Robin no Orfanato de Prévost, em Cempuis.A educacio integral anarquista
surge como um caminho para a superacdo da légica burguesa, um passo para a transformacgao
social, pois pretende educar o homem fora da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, buscando desenvolver as capacidades intelectuais, fisicas e ainda desenvolver uma
educacdo moral, igual para todos, uma educacdo para a vivéncia da liberdade social. A
educagdo libertdria tem seu grande pilar na educacio integral. E necessério que todos tenham

a mesma educacgdo e que ela forme o homem por inteiro. E necessario garantir a liberdade a
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igualdade e fraternidade social. Para isso € fundamental instruir as pessoas para que elas
estejam preparadas para pensar e decidir por si (MORIYON, 1989).

Proudhon, anarquista francés, chamou a atencdo para a necessidade de eliminar as
diferengas entre o trabalho bragal e o trabalho intelectual. Ele criticava duramente o excesso
de especializacdo que levava as pessoas a desenvolverem atividades fragmentadas e
mecanicas, pois isso significava um empobrecimento do desenvolvimento pessoal. O objetivo
da educacdo integral anarquista era o contrdrio, deveria ser capaz de formar pessoas
inteligentes com uma visdo completa e aberta da realidade (GALLO, 2002). O anarquista
francés critica a educacdo desenvolvida pela sociedade capitalista, tendo em vista que em
uma sociedade hierarquizada € evidente que o ideal de educacdo pretendida é uma educacao
hierarquizada. A classe dominante receberd através da educagdo os meios € o conhecimento
indispensaveis para controlar toda produc@o e consumo; a classe operdria, por sua vez, recebe
apenas a instrucdo necessdria para desempenhar suas tarefas, sempre numa posi¢do de
submissao, opressao.

A educagdo burguesa pretende manter através da educacdo a ignorancia das
classes dominadas para que estas nao tenham consciéncia dos seus direitos a liberdade e a
igualdade. A existéncia de educagdo desigual ndo tem outro objetivo sendo o de manter as
desigualdades entre as classes sociais. Contra essa desigualdade, os anarquistas propdem o
ensino integral que se estende a toda a sociedade. Porém ndo basta garantir o ensino a todos,
€ fundamental que esse ensino nio perpetue a dualidade entre trabalho manual e intelectual. A
educacdo integral anarquista defende uma concep¢do de educagdo que prima por uma

sociedade onde todos sejam trabalhadores instruidos.

A existéncia de uma educacdo desigual ndo tem outro objetivo sendo o de
perpetuar as desigualdades ja recebidas em virtude da classe social a qual se
pertence. Enquanto uns recebem uma maior e melhor instrugao, os filhos da

burguesia, outros, os velhos, os camponeses e os operdrios recebem uma
educagdo insuficiente e incompleta. (MORIYON, 1989, p.22).

A educacdo integral anarquista tem como objetivo destruir a ideologia social e
ensinar para a liberdade, para a autonomia, buscando fazer a revolugdo através da educacdo.
“A partir do momento que educamos para liberdade e igualdade, numa sociedade de
exploragdo e desigualdade ja estamos fazendo a revolucdo” (GALLO, in
CAVALIERE,2002,p.27), uma revolucdo das ideias, mudando a consciéncia e contribuindo
para que homens e mulheres possam ver o mundo de maneira diferente, sendo importante que

todos dominem todos os conhecimentos disponiveis. O saber ndo pode ser instrumento de
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poder. Para que essa mudanga possa ocorrer € preciso que o conhecimento esteja acessivel a
todos de forma livre e democritica.

Defensores de uma nova estrutura social, que significa uma forma de vida
diferente, os anarquistas entendiam a escola como uma comunidade organizada sobre os
valores de uma sociedade libertdria. Igualdade, fraternidade e solidariedade deveriam ser os
pilares da escola. E todas as relacdes travadas no seio escolar deveriam ser pautadas nesses
principios, o que incluia relacdo entre professor e aluno. Para tanto, a formacdo integral
procurava articular a educacdo fisica, a educacdo intelectual e educacdo moral. A educacio
moral tem papel de destaque na pedagogia anarquista, tal como afirma Silvio Gallo, (2002,
p-178): “Para dizer de forma justa, a intengdo com a educacdo moral era a de criar, na pratica
das relagdes cotidianas, uma nova moralidade, que privilegiasse o exercicio da liberdade e da
solidariedade, além do respeito e da igualdade.

Fica evidenciado, portanto, que este era um modelo de educacdo integral que
pretendia formar uma nova moralidade, pautada nos principios anarquistas, levando os
homens a aprenderem a viver de modo justo, livre e fraterno. “E necessario, moralizar acima
de tudo, a propria sociedade” (BAKUNIN, s/d, p.20). Tanto a educagdo fisica quanto a
intelectual tinha por finalidade a constru¢io de uma nova moralidade. O carater
revoluciondrio da educacdo anarquista pode ser observado neste ponto. A revolucao nas ideias
ocorreria concomitante a revolugao social, visto que a educagdo, sob o prisma anarquista, nao
prepara para a revolugao, pois a educagdo € um aspecto da prépria revolugao.

Na segunda metade do século XIX, quem melhor definiu o conceito de educagdo
integral foi Bakunin que defendia a articulacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual
como possibilidade de superar a alienagdo. Ao tratar o homem como produto social, Bakunin
assume uma perspectiva dialética, na qual aquilo que € humano comporta tanto caracteristicas
a priori como caracteristicas resultante de escolhas e atos a posteriori, tornando o conceito de
educacgdo integral muito mais complexo (GALLO, 2002). O pedagogo e jornalista Paul Robin,
por sua vez, desenvolveu na pratica o conceito de educagdo integral anarquista durante os
anos em que foi diretor do Orfanato de Prévost entre 1880 e 1894. Para melhor compreensao
do conceito de educacdo integral anarquista, recorremos a teoria desses dois pensadores

anarquistas: o russo Bakunin e o francés Robin.
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3.2.1Mikhail Bakunin: igualdade como ponto de partida

Mikhail Bakunin (1814-1876), filho de um proprietdrio de terra na Russia,
desistiu da carreira militar para estudar Filosofia na Alemanha. Fez parte dos “jovens
hegelianos.” Sempre se mostrou perplexo com a situacdo de injustica e opressdo social
reinante na Europa. Dedicou-se a construcio, a implementacdo do socialismo e a luta pela
transformacdo social. Participou de revoltas e disseminou ideias socialistas entre os
operérios, tendo sido preso vdrias vezes, sempre conseguindo fugir da pris@o. Nao era muito
adepto de métodos. Seus escritos sdo, na maioria, artigos em jornais e revistas, cartas,
panfletos e suas obras quase todas estdo incompletas, entretanto essas condi¢cdes nao
diminuiram a profundidade de suas reflexdes

Para o anarquista russo a educacdo tem um papel imprescindivel na luta contra a
injustica social, ¢ uma arma indispensdvel para disseminar e consolidar as ideias da
Revolucdo. No seu entendimento, era necessdrio conscientizar as massas, através da
educagdo, ndo sé por meio da escola formal, mas também pela educagdo informal, através de
textos publicados em jornais, revistas, palestras e debates. Para ele a educacdo € um processo
complexo que tem a escola como espaco fundamental, mas nao o unico. Fala ostensivamente
da educagdo libertédria para as criangas, contudo nao descarta o ensino da classe trabalhadora.
E preciso educar os trabalhadores para a liberdade, retirando deles os preceitos impregnados
pela educacdo burguesa. Nao se trata de mandar as massas para escola, pois essa instituicdo
nio se encontra preparada para tal fim. E necessédrio construir espacos alternativos onde se
possam difundir os conhecimentos que foram negados a essa parcela da populacdo. Nessas
“academias populares” o saber nao pode ser instrumento de poder, e o principio da autoridade
deve ser abolido; as atividades pedagdgicas devem ter por base um ensinamento mituo, um
ato de fraternidade intelectual entre a juventude instruida e o povo.

Através de uma postura critica e revoluciondria, Bakunin denunciava a educacdo
burguesa que tinha como objetivo perpetuar a estrutura de classe e as injusticas sociais.
“Todas as invengdes da inteligéncia, todas as grandes aplicacdes da ciéncia a industria, ao
comércio e geralmente a vida social, até hoje, s6 tem servido as classes privilegiadas, assim
como ao poder dos Estados, esses protetores eternos de toda iniquidade politica e social.”
(BAKUNIN, in MORIYON,1989,p.37).Cabe ressaltar a tentativa burguesa de naturalizar as
desigualdades, atribuindo o fracasso ou o sucesso dos homens no mundo do trabalho

exclusivamente ao seu desempenho. Logo, a sociedade é desigual, pois os homens possuem
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uma natureza desigual. Sob tal 16gica o homem € rico porque teve aptiddo para aproveitar as
oportunidades que lhe apareceram; outro € miserdvel porque suas caracteristicas naturais
assim o determinaram. Para Bakunin o homem € produto social. Ele reconhece a existéncia de
caracteristicas naturais. Como observa Silvio Gallo: “As caracteristicas naturais ndo podem
ser transformadas, mas devem ser plenamente conhecidas, através da ciéncia, para que
possam ser dominadas” (GALLO, 1995, p. 71), porém, as caracteristicas naturais por si nao
determinam o homem.

O pressuposto de que o homem € um produto social, visa negar a teoria burguesa
da desigualdade natural. Com isso Bakunin laca um olhar diferenciado para o conceito de
desigualdade: esta ndo deve ser entendida como condi¢do aprioristica do homem, mas como
fruto de interesses sociais. Afirma ainda que a igualdade é ponto de partida para a justica
social.

Quando houver igualdade do ponto de partida para todos os homens da
terra, somente entdo - ressalvada, sem embargo, os direitos superiores da
solidariedade, que sdo e serdo sempre o maior produto de todas as coisas
sociais: inteligéncia humana e bens materiais - se poderd dizer, com muito
mais razao que hoje, que todo individuo € filho de suas obras (BAKUNIN, in
MORIYON, 1989, p. 41).

Para que as capacidades individuais florescam € necessdrio que todos os
privilégios, tanto econdmicos como politicos, sejam eliminados, ou seja, que todas as classes
sociais sejam abolidas e, ainda, que desapareca a propriedade privada e o direito de heranga.
Em O conceito de Liberdade, Bakunin apresenta o seguinte argumento sobre o fim do direito
de heranca: “Sera preciso mostrar como o direito de heranga origina todos os privilégios
econdmicos politicos e sociais? E evidente que a diferenca de classes s6 se mantém por ele!”
(BAKUNIN, s/d, p.29). O anarquista ndo descarta, entretanto, a existéncia de diferengas de
grau e de energia entre as pessoas, ja que essas diferencas sempre existiram e devem ser
entendidas como causas da solidariedade social. Gragas a elas a humanidade forma um grupo
de pessoas onde uma complementa a outra.

Quanto as diferengas de talentos entre as pessoas, Bakunin assim se posiciona:
“Quanto aos homens de talentos, tem-se que observar em primeiro lugar que, feliz ou
infelizmente, como se queira,elas apareceram na histéria com raras excegdes a todas as regras
conhecidas, e as excegdes nio se organizam” (BAKUNIN, in MORIYON, 1989, p.42). Chega
ainda a afirmar que esses talentos ndo se manifestam em criangas ou na adolescéncia. Dessa

forma, ndo cabe ao professor determinar qual carreira o educando deverd seguir, devendo

somente garantir aos seus alunos uma educagdo para além das diferencas, contribuindo para
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uma educacdo e um ensino absolutamente igual. Temos entdo a compreensdo da educacdo
como um mecanismo de garantia da igualdade entre os seres, ou seja, a igualdade como ponto
de partida.

E, portanto, a partir do principio de igualdade, que Bakunin desenvolve o conceito
de educacio, a qual deve ser igual para todos e, por conseguinte, integral. E preciso preparar a
crianca de ambos os sexos tanto para a vida tedrica como para o trabalho, a fim de que todos
possam igualmente tornar-se homens e mulheres completos e livres. Apenas o homem
completo em sua humanidade pode alcancgar a liberdade. A educagdo integral anarquista nao
tem como escapar da liberdade, pois ao formar o homem completo, a liberdade serd o seu
destino. (GALLO, 1995). A liberdade é ponto de chegada da educagdo, € resultado da
construgao social.

Para Bakunin a educagdo integral assume um cariater de educacdo para a
liberdade. Nesse sentido, a educacdo é compreendida como processo que acompanha o
desenvolvimento fisico, psicoldgico e intelectual da crianca, levando-a a um desenvolvimento
social com vistas para a conquista da liberdade. Na obra Deus e o Estado, Bakunin afirma que
a educacdo anarquista deve tornar a liberdade com um fim, ndo como meio.

2

Toda educacdo racional nada mais é, no fundo, do que a imolacdo
progressiva da autoridade em proveito da liberdade, onde esta educacio tem
como objetivo final formar homens livres, cheios de respeito e de amor pela
liberdade alheia. Assim, o primeiro dia da vida escolar, se a escola aceita as
criangas na primeira infincia, quando elas mal comecam a balbuciar algumas
palavras, deve ser o de maior autoridade e de uma auséncia quase completa
de liberdade; mas seu ultimo dia deve ser o de maior liberdade e de
abolicdo absoluta de qualquer vestigio do principio animal ou divino da
autoridade (BAKUNIN, 1882, p.40)

Uma educacdo libertaria € entdo uma educacdo em que na propria atividade
pedagdgica os alunos e os professores sdo iniciados num gradativo processo de convivéncia
livre e auténtica. No entanto, para que uma pessoa possa assumir a liberdade é importante que
ela se conheca por inteiro, descubra-se como um corpo, como uma consciéncia, cComo um ser
social integralmente articulado. Por essa razdo, a educacio libertaria proposta por Bakunin
deve ser também uma educacao integral, em que o homem se reconheca em todas as suas
facetas e caracteristicas. Esse €, portanto, o ponto principal da proposta de educagdo integral
anarquista. O ponto de partida para a educacdo € a igualdade; a finalidade da educagdo € a

liberdade e, para garantir esse processo, ha necessidade de uma proposta sélida de educagdo
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integral. Assim sendo, ¢ fundamental que todos sejam tratados como iguais e, através da
educacgdo integral, alcancem a liberdade.

Notamos que o conceito de educagdo integral anarquista apresenta um cardter
inovador, pois se fundamenta numa reestruturacdo do conceito de igualdade, liberdade e
autoridade. Nesse sentido, cabe-nos agora analisar a experiéncia de Paul Robin no Orfanato
de Prévost, em Cempuis (Franga), para melhor compreendermos o conceito de educagdao

integral anarquista.

3.2.2 Paul Robin: principios da educagdo integral

Paul Robin, pedagogo anarquista, tem um importante papel na consolidacdo do
conceito de educacdo integral anarquista. Podemos considerar Robin como o primeiro a
conseguir na prética desenvolver sua proposta de educacdo integral. Pedagogo, professor,
conhecia a fundo a educacgao libertéria, suas teorias e sua pratica na pedagogia. Entre 1861 e
1864 foi professor da rede ptiblica ensinando Matemética e Ciéncias no Liceu de Brest, mas
sempre inconformado com a aridez do ensino oferecido. Robin acreditava que deveria educar
integralmente seus alunos e que o aprendizado dava-se na vida, no campo, na cidade e ndo
apenas na sala de aula. “Se a educacdo de cada homem tivesse por base ndo uma porcao
restrita dos conhecimentos humanos, mas a sua totalidade, veriamos desaparecer as funestas
divergéncias sobre os grandes problemas de principio, que atrasam de forma considerdvel o
progresso da humanidade ”(ROBIN, apud MORIYC)N, 1989, p.91).

Nesse sentido, organizava passeios com seus alunos, estimulando o estudo da
Boténica, da Astronomia e da Geologia. Fazia visitas aos artesdos nas fdbricas e ainda
incentivava o ensino da Misica. Porém, a forma de ensino laico e critico proposta por Robin
ndo foi bem aceito pela comunidade, pois além do seu pensamento politico, ndo respeitava os
programas e fomentava protestos entre alunos. Desiludido com o burocracismo do ensino
publico e pressionado pelos seus superiores pede demissdo. Em Bruxelas, aproxima-se dos
socialistas. Apds desempenhar diversas tarefas durante seu exilio em Londres, Robin,
finamente, realiza seu sonho de colocar em prética as teorias da educacgdo integral. (GALLO,
1995).

Em 1880 foi nomeado como diretor do Orfanato de Prévost, em Cempuis, na
Franga. O pedagogo dirigiu o orfanato por quatorze anos, de forma revoluciondria e original,
garantindo um “ninho” de liberdade em meio a uma educagdo castradora e tradicional. A

queda de Robin da direcdo do orfanato, em 1894, deu-se apds uma intensa campanha da
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imprensa, liderada pelos catdlicos, contra a educacdo mista oferecida pelo orfanato, pois a
pratica educativa ndao separava a educacdo por género, meninos € meninas eram educados
conjuntamente. Robin foi, portanto, muito mais professor que tedrico da educacdo, visto que,
em vez de realizar a sistematizacdo de seu pensamento em grandes obras, escreveu apenas
pequenos artigos para revistas e poucos folhetos.

A educacdo integral proposta por ele € resultado do processo de evolugido de
diversos educadores que levantaram a questdo, torceram ideias amadurecidas em pleno século
XIX e que foram sistematizadas em uma teoria organica. Assim, a ideia moderna de
educagdo integral anarquista nasceu de um profundo sentimento de “igualdade e do direito
que cada homem tem, quaisquer que sejam as circunstancias do seu nascimento, de
desenvolver, da forma mais completa possivel, todas as faculdades fisicas e intelectuais. Estas
ultimas palavras definem a Educa¢do integral” (ROBIN, in MARIYON, 1989, p-88). Robin
defende a necessidade de uma educagdo politica, baseada no direito de todos a liberdade. O
socialista libertdrio vé no homem alienado um dos pilares da sociedade de exploracdo e
enxerga na educacdo o caminho para superar a alienagdo. A educagdo integral € o caminho
para esta superagdo e, por conseguinte, um passo para a transformacgao social, pois pretende
educar o homem sem separar o trabalho manual do intelectual, desenvolvendo a capacidade
fisica e intelectual do individuo. E uma educacio integral que pretende formar para a vida
social, uma educagdo moral, uma educacio para a liberdade.

H4 na proposta de Robin um carater notoriamente emancipador, com base na ideia
de liberdade defendida pelo anarquismo, ou seja, uma liberdade individual em meio a
liberdade de todos, uma liberdade social. Aqui cabe destacarmos a base libertaria da
educagdo anarquista a partir de Bakunin: “Nao se pode esquecer as palavras de Voltaire:
‘Existe alguém que tem mais inteligéncia do que os maiores gé€nios, este alguém ¢ rodo
mundo’. Trata-se, portanto, de organizar este todo mundo com a maior liberdade”
(BAKUNIN, in MARIYON, 1989, p.42). A liberdade é coletiva. A educagdo anarquista
refor¢a, na teoria organica de Robin, o principio social € moral do anarquismo, presente na
proposta de educacio integral.

Uma das primeiras conclusoes de Robin sobre a educagdo integral € que ela deve
cuidar do homem em dois aspectos: enquanto individuo e enquanto ser social. “Todo homem
deve ser considerado sob dois pontos de vista: como ser isolado, independente, completo por
si s0, e como membro da coletividade. Nenhuma dessas duas maneiras de considerad-lo pode

ser sacrificada pela outra” (ROBIN, in MORIYON, 1989, p.89). Por conseguinte, como ser
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distinto e completo ele tem o direito de desenvolver todas as faculdades como membro
participante da coletividade. Partindo desse principio, a educagdo integral deve ser igualitéria
e integral para todos, superando as desigualdades sociais. O primado da justica é o ponto
inicial da educagdo integral. “Em nome da justica, queremos para todos uma educagdo
completa, integral” (ROBIN, in MORIYON, 1989, p. 89).

Outro ponto de destaque diz respeito a especializacdo do conhecimento. Segundo
o pedagogo anarquista, o ensino da época era baseado em conhecimentos estanques, fechados
dentro de suas especialidades, o que levava as pessoas a viverem em um mundo restrito. Tal
fragmentacdo do conhecimento era reflexo da fragmentacdo do proprio sistema capitalista, da
exacerbacdo do individualismo, do olhar reducionista diante da realidade. “Se a educacao de
cada homem tivesse por base ndo uma por¢ao restrita dos conhecimentos humanos, mas sua
totalidade, verfamos desaparecer as funestas divergéncias sobre os grandes problemas de
principios, que atrasam de forma considerdvel o progresso da humanidade” (ROBIN, in
MORIYON, 1989, p. 89-90). Desse modo, Robin afirma que a educacdo integral deve levar a
todos as bases dos conhecimentos gerais. Entretanto, a sociedade de dominacdo, marcada pela
hierarquizacao, priva as pessoas de qualquer desenvolvimento multiplo e, o que € ainda mais
grave, dificulta ou até impossibilita qualquer tentativa de aprimoramento das habilidades
pessoais.

Nesse contexto, a educacdo integral vai procurar garantir condi¢des para que cada
pessoa, cada crianga, descubra e desenvolva suas proprias habilidades, podendo “especializar-
se” em algumas, sem, no entanto, esquecer-se das demais (GALLO, 1995). E necessario que
a escola forneca uma base de educacdo geral a todos, possibilitando aos alunos o
desenvolvimento de todas as suas inclinacdes. Ora, para a educagdo libertdria ninguém pode
ser feliz se seu desenvolvimento se constréi apenas em facetas, relegando os demais
conhecimentos. A educacdo busca um desenvolvimento harmonioso da pessoa, um
desenvolvimento fisico e mental.

Um grande atleta que ndo tenha o dominio sobre um minimo conhecimento
tedérico do mundo e de si mesmo € um ser incompleto, mutilado, que ndo
pode ser feliz, pois vive na ignorancia; por outro lado, um intelectual, um
cientista com grandes contribui¢des e descobertas, mas que ndo cuida do seu
corpo, também ndo serd uma pessoa feliz, por ser incompleto, pois a
felicidade necessita ser vivida plenamente, em corpo e espirito (GALLO, p.
97, 1995).

A educagdo para mente e corpo ou corpo e espirito ja estava presente na Paideia
Platonica, pois, como visto anteriormente, existia entre os gregos a preocupacdo com uma
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educagdo completa que levasse o homem ao pleno desenvolvimento. Essa prerrogativa ja
presente nos antigos € retomada na modernidade em quase todas as propostas de educacdo
integral e, na perspectiva anarquista, ela surge imbricada no conceito de inteireza, ou seja, a
educagdo deve reconhecer a multiplicidade do ser humano, compreendendo-o como um todo
organico, constituido de varias facetas que se completam, buscando assim, educé-lo levando
em conta todos os aspectos que formam o ser humano por inteiro. A educacdo nio deve ser
apenas intelectual, mas também fisica. Paul Robin acredita que a educagdo integral precisa
resgatar a totalidade harmdnica do homem, dando-lhe condi¢cdes para a conquista da
felicidade e, socialmente, para a constru¢io de uma sociedade mais justa.

Outro aspecto a ser destacado no modelo de educagdo integral é a divisdo da
pratica educativa em duas fases distintas, as quais estdo relacionadas a idade e ao nivel de
conhecimento da crianca. A primeira fase é o periodo da infancia, uma fase mais prética, a
primeira explosdo; a segunda, a da adolescéncia ¢ uma fase mais tedrica, obedecendo a
ordenamentos mais racionais. Porém no plano da educacao integral “¢ necessario estabelecer
varias divisdes cujos limites, ndo sdo absolutos, mas comodos para uma exposicao teodrica”
(ROBIN, in MORIYON, 1989, p- 91). Assim, na primeira fase, a crianca deve ser tratada
como um ser mais isolado, trabalhando-se nela os conhecimentos especificos e
individualizados, para s6 depois passar a percebé-la como ser social ligado a uma
comunidade, aprofundando-se os conhecimentos bésicos adquiridos na fase anterior.

Robin estabelece que a educacdo integral tenha como primeira divisdo o saber e o
fazer, ou seja, a crianga s6 pode dar inicio a aprendizagem dos oficios apds ter uma base de
conhecimentos que componha uma interpretacdo do mundo. Nao hd supervalorizacao de uma
fase sobre outra, as duas fases sdo fundamentais para o desenvolvimento integral do homem.
De uma boa educagdo na primeira infincia depende todo o processo de formagdo da pessoa.
Consciente da importancia da educagdo na primeira infancia, Robin busca entender como a
crianca aprende a fixar suas primeiras impressoes sobre os conhecimentos, para assim poder
estabelecer uma metodologia de ensino que respeite a forma de apreensdo da propria criancga.
Com isso, ndo pretende fechar o interesse da crianca pelo saber, mas sim, agucar cada vez
mais sua curiosidade.

s .

A primeira fase da educagdo € inteiramente espontinea e o acimulo de
conhecimento se faz completamente ao acaso. Quando os fatos sdo
adquiridos sdo bem numerosos, a crianga sente necessidade de recomegar e
de completar o seu estudo na ordem racional. E neste momento que nos
parece justo estabelecer com Comte, por volta dos doze anos, o comeco do
ensino dogmatico. [...] Em resumo, nova divisdo da educacdo em periodo
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espontaneo e perfodo dogmético. (ROBIN, in MORIYON,1989,p.91-
92).

A primeira fase deve ser necessariamente espontdnea e aleatéria, porém o
pedagogo anarquista reconhece a dificuldade de organizar um processo pedagdgico baseado
na espontaneidade e nos fatos aleatérios(GALLO, 1995). Como planejar o imprevisivel? Essa
¢ uma grande questdo para Robin, no entanto uma educacdo que se propde revoluciondria
precisa saber lidar com a complexidade do seu método. Assim, o pedagogo constitui uma
série de consideracdes que ndo devem ser vistas de forma absoluta ou acritica. A primeira fase
trata de suscitar préticas nas criangas, para estimular sua curiosidade, pelos conhecimentos
praticos e tedricos, fornecendo bases para que ela possa trabalhar uma educagdo moral, ou
prética de uma convivéncia libertéria.

O pedagogo anarquista faz severas criticas 2 metodologia de ensino tradicional
que enchia a crianga de preconceitos, o que a impossibilitava de desenvolver os principios da
liberdade. A crianga era educada por preconceitos, ndo gozava de uma educacdo para a
liberdade a que tem direito. Assim € que ele propde um recomeco desprezando tudo o que
conduz a prisdo e ao cerceamento da liberdade. A educacdo tradicional sempre estd vinculada
a uma série de preconceitos e dogmas, permitindo que a crianga tenha uma visao de mundo
viciada, limitada, pois os préprios professores foram formados atrds desses preconceitos e
dogmas. Para romper com esse circulo vicioso faz-se imprescindivel, segundo os anarquistas,

destruir todos os velhos dogmas e construir sobre as ruinas uma nova percepcao de mundo.

Até aqui, durante a primeira parte da vida, a crianga esteve sempre entregue
as pessoas mais ignorantes e mais cheias de preconceitos. Grande nimero de
trabalhos que tem enchido as livrarias ndo é mais do que o relato ligubre das
torturas que sem escripulos se infligiu a inteligéncia dos jovens. Ha de se
fazer quase tudo de novo, desprezando todas as metafisicas e baseando-se
sem reservas nos principios da liberdade da crianca. (ROBIN, in
MORIYON, 1989, p.92).
Ainda no que diz respeito a primeira fase da educacio, nada deve ser imposto,
mas o educador deve perceber os interesses dos alunos e, espontaneamente, acompanhar o
desenvolvimento proprio das criancas. Como ja afirmamos, um dos principios da educacao
integral anarquista € o individualismo e a coletividade. Assim € que, mesmo na primeira fase
da educagdo, esse principio j4 se faz presente. Ao se respeitar “o desenvolvimento proprio das

criangas, a0 mesmo tempo, se promove uma abertura cada vez maior da individualidade

para a coletividade, para a solidariedade e para a realizagdo das tarefas em grupo”(GALLO,
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1995, p.103). Nesse sentido, o fim da primeira fase tem como marca o instante em que as
criangas ja conseguem uma elaboragdo légica do conhecimento, com uma capacidade minima
de abstragdo.

A segunda fase da educacdo integral de Robin denomina-se dogmatica. Este
segundo periodo se caracteriza pela sistematizacdo do conhecimento adquirido na fase
anterior. Segundo Robin, € uma etapa mais facil que a anterior, pois os adolescentes ja estdo
preparados para elaborar questdes ldgicas, semelhantes aos adultos. Nesta fase ocorre o
ensino das ci€ncias positivas: Matematica, Astronomia, Fisica e Quimica. Robin alerta que o
ensino das ciéncias positivas aos doze anos ndo se trata de uma especializacdo, mas a
aplicagdo dessas ciéncias a uma atividade mais pritica. Como observamos até agora, a
educacdo integral trabalha muito mais com o conhecimento generalizante do que com
conhecimentos especificos, isto é, nega o pensamento compartimentalizado e uma visao de
mundo particularizada que faz o recorte do real e ndo garante uma visao de conjunto.

Nesse periodo, a crianca deve aprender sobre diversos oficios, para que possa
fazer a escolha consciente do oficio que pretende seguir. Os alunos devem reservar algumas
horas para certo nimero de profissdes para que possam escolher com liberdade a qual irdo se
dedicar. “O aluno devera reservar certo nimero de horas ao conhecimento profundo de um
pequeno nimero de profissdes e escolher o tipo de trabalho ao qual dedicard sua existéncia”
(ROBIN, in MORIYON, 1989, p.93).Terfo ainda nessa fase as no¢des sobre a aplicacdo das
ciéncias concretas, tais como Meteorologia, Geologia e Medicina. Segundo a educagdo
integral libertdria, os alunos educados a partir dessa proposta serdo menos preconceituosos
que seus antepassados.

A experiéncia da educagdo integral do orfanato de Cempuis articula-se nas trés
instancias bésicas da educacdo: educacdo fisica, educacdo intelectual e educagao moral. Essas
sdo as bases para uma formacdo integral da pessoa, pois garantem o desenvolvimento
individual e coletivo do ser. Importa saber que, na educagdo integral anarquista, essas trés
instancias devem ser plenamente articuladas. A educacdo intelectual € fundamental, porém o
anarquismo faz uma critica ao intelectualismo, pois é 6bvio que a educagdo ndao pode ser
resumida apenas ao intelecto. No que tange a educacdo fisica hd uma subdivisdo entre a
educacgdo esportiva e a profissional; por outro lado, a educacdo moral anarquista organiza-se
em torno da vivéncia cotidiana e comunitaria, através da solidariedade e da liberdade.
Faremos um breve passeio sobre as trés instancias da educacdo integral anarquista presentes

na experiéncia de Paul Robin.
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Iniciemos com a educacao fisica. Uma das preocupacgdes de Robin e dos grandes
educadores socialistas da época relacionava-se a higiene e a satde fisica dos alunos, devido a
situacdo precdria em que vivia o proletariado, situacdo também presente nas escolas que
funcionavam em péssimas condi¢des de higiene. Por isso, a educacdo fisica praticada em
Cempuis era dividida em dois principios basicos: de um lado, o desenvolvimento do corpo e,
de outro, a higiene e saide dos alunos (GALLO, 1995). Ora a preocupacdo com 0O corpo ou
com o bom desenvolvimento do corpo, como vimos, era uma marca da Paideia grega e estava
presente no modelo de educacdo proposta em A Repiiblica de Platdo. Era necessario educar o
homem para que ele tivesse boa satide do corpo, pois a saide é areté (virtude) do corpo. A
educagdo anarquista reconhecia ser fundamental a educacdo do corpo, porém, assim como a
educagdo platdnica, guardadas as devidas especificidades, valorizava a pratica da educacao
fisica como busca da harmonia entre corpo e mente. “O cérebro dirige, com efeito, os
movimentos em geral, mas a sua precisd@o, sua rapidez provém, sobretudo, dos hébitos
adquiridos pelos 6rgdos de pegar, de um movimento determinado no momento da sensa¢do”
(ROBIN, in MORIYON, 1989, p.100).

Havia ainda o cuidado da educacgdo fisica ndo descambar para o “atletismo.” A
principal fun¢do da educagdo fisica era a sanidade do corpo e da mente. No orfanato
praticavam-se inimeras atividades esportivas, mas nao para formar atletas. A competi¢do e a
disputa entre os alunos nao era incentivada. O desenvolvimento fisico deles era acompanhado
através de realizacdes periddicas de medidas antropométricas e verdadeiras “inspegdes
sanitarias”. No intuito de verificar as condi¢cdes de higiene de todos os membros da
comunidade eram ainda inspecionadas as instalacdes fisicas da escola. Outro ponto que
merece destaque no que se refere a educacdo fisica é a instru¢do profissional, situada na
fronteira entre a educacao intelectual e a educacao fisica. Nesse sentido, afirma Silvio Gallo
(1995, p.117): “Uma mescla de educacdo fisica com educacdo intelectual era denominada por
Robin de educagdo orgdnica e manual. Tratava-se de afinar a precisdo dos sentidos e as
habilidades manuais”. Seguindo a légica da educag@o socialista hd, para Robin, uma relacio
indissocidvel entre trabalho intelectual e trabalho manual.

Com o objetivo de garantir uma “pré-aprendizagem” das atividades profissionais,
o orfanato possuia granja, sapataria, oficinas de costura e encadernacdo, forja e lavanderia.
Com isso, meninos € meninas tinham disponivel um leque de op¢des de trabalhos importantes
na época. Assim, ao conhecerem as mais diversas op¢des de atividades tanto préticas como

tedricas, os alunos poderiam escolher com maior propriedade qual profissdo seguir. Uma
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escolha mais consciente, menos alienada, capaz de favorecer uma base de conhecimento mais
generalizada. Outro ponto a ser salientado € a educa¢do mista presente no orfanato. Meninos
e meninas aprendiam juntos a coser, a forjar e a praticar todos os outros oficios, reafirmando
na pratica a proposta de educacio igual para ambos os sexos.

No que concerne a educacgdo intelectual, podemos destacar o agucamento da
curiosidade da criancga, ou seja, aquilo que Silvio Gallo (1995) define como pedagogia da
pergunta. O conhecimento nio era entregue pronto ao aluno, havia um incentivo a pergunta,
levando o aluno a procurar, a questionar. Obviamente, uma educacdo libertdria e
antiautoritdria deveria levar em conta o aprendizado de forma espontanea e livre, sendo esse
um grande desafio para a educagdo anarquista, principalmente na relacdo professor-aluno.
Como deve proceder o professor? Qual o seu papel? Essa relacdo deve ser de estimulo a
curiosidade e ao questionamento, e as respostas aos questionamentos - livres de preconceitos
e de ideias que mascarem a realidade - devem suscitar nos alunos novas perguntas. O
relacionamento professor-aluno baseava-se na discussdo e na pergunta, fazendo com que a
crianga desenvolvesse o espirito critico e a autonomia, nunca a submissdo e o siléncio.
(GALLO, 1995).

O conhecimento deve sempre prosseguir e ndo estagnar. A crianga deve aprender
a exercitar o raciocinio e para isso precisa ser estimulada. A escola deve contar com salas de
aula e outros ambientes para estimular a observagdo e o raciocinio das criangas. “A crianga
deve saber que raciocina bem, quando as conclusdes que tira da observagdo de alguns fatos
estdo de acordo com as novas observagdes. [...] Para alcangar este objetivo, contamos muito
também com o modo de organizacdo do estabelecimento de ensino” (ROBIN, in MORIYON,
1989, p. 108). O orfanato contava com as oficinas de oficio, além de um jardim botanico,
laboratérios, uma estacdo meteoroldgica, um museu de matemdtica, um embrido de um museu
histérico. Naquele ambiente os alunos tinham oportunidade de observar e vivenciar
experiéncias educativas proprias.

No orfanato de Cempuis, o saber nascia das vivéncias praticas de cada aluno. Ao
professor cabia criar condi¢Oes para que essa construg@o social pudesse acontecer. Tudo isso,
sem impor suas ideias, apenas auxiliando os alunos na compreensdao do conhecimento. Os
livros serviam de apoio, constituiam um complemento aos conhecimentos ja trabalhados na
pratica. Por meio de uma metodologia pratica e critica, eram estudados os temas relevantes da
ciéncia moderna e sua base social, além do ensino da matematica e das formas de

comunicacdo: lingua oral e escrita e as expressdes artisticas. A Histdria era estudada numa
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abordagem critica e pacifista, a Geografia recebia um tratamento todo especial. As Ciéncias
Naturais tinham papel de destaque e eram ensinadas mais nos laboratdrios do que nos livros;
tinha ainda o ensino de linguas estrangeiras, datilografia, estenografia e, por fim, as atividades
artisticas: musica, danca e canto, dentre outras (GALLO, 1995).

Chegamos ao dltimo aspecto da educacdo integral: a educacdo moral. O termo
moral aqui utilizado ndo possui 0 mesmo significado burgués. A educacdo moral anarquista
pretendia ensinar uma nova moral, a moral da liberdade da solidariedade, ou, como classifica
Silvio Gallo (1995), educacdo moral como prética da vida solidaria. Esse era o objetivo de
Robin: ensinar uma nova moral, a moral libertdria. Para alcancar tal objetivo, o pedagogo
anarquista acreditava que a educacdo moral deveria ser desenvolvida em duas esferas: uma no
préoprio modo de vida escolar, no aspecto pedagdgico; outra, na orientacdo geral dada ao
ensino para que o aporte tedrico nao transmitisse falsas noc¢des de vida e de organizacio
social.

Nesse sentido, a propria organiza¢do escolar buscava colocar todos os membros
da comunidade em um plano de igualdade. Professores, alunos, dire¢do e funciondrios, todos
deveriam respeitar-se mutuamente, ¢ a liberdade de cada um era considerada fundamental.
Todo o relacionamento comunitdrio na escola seguia o principio da moral. Como ja
salientamos, os jogos realizados no orfanato buscavam incentivar o espirito de cooperagao,
respeito e fraternidade, ndo era incentivada a competi¢do nem a submissdo (GALLO, 1995).
Desse modo, era mantido o clima de permanente vivéncia libertaria, reproduzindo na escola o
ideal de uma sociedade fraterna e igualitdria.

A educacdo moral tinha influéncia direta de Rousseau, em especial da obra
Emilio. A proposta pedagdgica de uma educacdo moral anarquista parte do pressuposto
rousseauniano de criar um ambiente de aprendizado afastado das corrupgdes sociais, em que a
crianca possa ser educada em liberdade e assim possa desenvolver todas as suas
potencialidades. Porém a teoria do genebrino ndo € assimilada pacificamente pelos
anarquistas. Podemos dizer que estes se aproveitaram da estrutura educacional proposta por
Rousseau, mas modificaram-na de acordo com seus interesses. Assim, para os anarquistas nao
fazia sentido preparar um ambiente e um preceptor para educar apenas um individuo, como
pretendia Rousseau em Emilio. A proposta anarquista pretendia criar uma microssociedade
onde as relagdes fossem baseadas na solidariedade, na igualdade e na constru¢do da liberdade

(GALLO, 1995).
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Outro ponto acerca da educag@o moral diz respeito a defesa da educagdo igual
para homens e mulheres. No Orfanato de Prévost, como vimos, a coeducagdo era praticada,
mesmo sendo considerada imoral na época. “O ensino deve ser igual para todos em todos os
gruas, por conseguinte deve ser integral, quer dizer, deve preparar cada crianga de ambos 0s
sexos tanto para a vida do pensamento como para o trabalho, a fim de que todos possam ser
iguais tornando-se homens completos” (BAKUNIN, in MORIYON, 1989,p.39). Na escola de
Robin meninos e meninos tinham a mesma educacdo. Com isso ele pretendia superar a
condi¢do de dominag¢do dos homens sobre as mulheres. A coeducacdo mostrava a necessidade
de uma educacdo sexual, clara e natural. Durante a infincia, as criancas presenciam fatos que
despertam sua curiosidade e que devem ser explicados naturalmente (GALLO, 1995).

A respeito de educacdo religiosa, outro aspecto da educacdo moral anarquista,
Robin defendia a educacdo laica no orfanato. Segundo Silvio Gallo (1995), a educagido era
ateia, pois ndo se praticava o ensino religioso, como nas outras escolas cristas, porém nao se
falava contra Deus. Os contetidos de Historia que tratavam sobre as igrejas e os seus atos
eram ensinados de forma critica. Na escola de Robin nao havia lugar para cultos religiosos e
politicos. E foi a educa¢do moral atipica para a época, praticada em Cempuis, um dos motivos
que levaram o pedagogo anarquista a pedir demissdo da dire¢ao do orfanato, devido as duras
criticas da Igreja e da imprensa contra essa pratica educativa.

Apesar da radicalidade da concep¢do de educagdo integral anarquista, ela traz a
possibilidade de pensar a educacdo em outras bases, dado que, assim como a educagdo
marxista, a proposta educacional anarquista s6 poderia ser analisada mediante uma mudanca
estrutural das bases sociais, politicas e ideoldgicas. Como vimos, as propostas de educag¢do
socialista, nas duas vertentes aqui desenvolvidas, divergem da educacgdo liberal burguesa. Sao,
portanto, propostas revoluciondrias. Nao se trata de uma mudanga, mas de uma transformacao
ontologica e epistemologia da sociedade. Nessa perspectiva, a andlise das concep¢des de
educagdo integral marxista e anarquista € fundamental para a compreensdo das contradi¢cdes

que envolvem os atuais modelos de E.I

4. CONCEPCOES E PRATICAS DE EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL: anilise da

proposta de educagdo integral do municipio de Sao Luis—MA

O debate nacional acerca da educacdo integral no Brasil iniciou-se nas décadas de

1920 e 1930, com o lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo, da proposta de
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Anisio Teixeira de educacdo integral, de cardter liberal e a A¢do Integralista Brasileira(AIB)
de matriz conservadora que propunha a educagdo integral como forma de “controle social,”
com base no tripé Estado, Familia e Religido. Nesse sentido, surgiram duas concep¢des bem
distintas de educacdo integral: a concepcdo de cunho liberal, que tem como principal
representante Anisio Teixeira, e a concep¢ao defendida pelos conservadores da AIB, liderados
por Plinio Salgado.

Os integralistas demonstravam abertamente o posicionamento contra o que era
defendido por Anisio Teixeira. Este, com base nas ideias do Manifesto de 1932, defendia uma
escola unica, laica, obrigatdria, gratuita, de cardter publico, numa perspectiva liberal, fazendo
frente aos catdlicos que, praticamente, monopolizavam o ensino e atendiam quase que
exclusivamente a um Unico segmento da sociedade - as camadas superiores - que detinha
poder e condi¢des financeiras. Os integralistas, por sua vez, defendiam a dimensao religiosa
da AIB, pois, para eles, a formacao de base doutrindria era essencial. Teciam duras criticas ao
Liberalismo e conservavam uma postura claramente antiliberal, tipica dos movimentos
totalitarios da Europa.

Desse impasse, surgem no Brasil as primeiras experiéncias de educacao integral: a
experiéncia da Acao Integralista Nacional; a experiéncia anisiana de educacao integral e, em
1980, os CIEPs, idealizados por Darcy Ribeiro. Todavia, como analisaremos a seguir, essas
experiéncias foram pontuais e esporadicas e ndo representaram, na época, grandes mudangas
no cendrio politico educacional.

Embora faca parte do debate educacional brasileiro desde 1932, a educacdo
integral s6 se torna parte da legislacdo a partir da Constituicdo Federal de 1988 (nos artigos
205, 206 e 227), estando presente, posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao -
LDB (9.394/96), que sinaliza para o aumento gradual da jornada escolar em direcdo ao regime
de tempo integral. Em 2007, com a aprova¢do do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento
da Educacdo Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) pelo Congresso
Nacional, ficou estabelecido, além de outras diretrizes, o financiamento diferenciado para
matriculas em “tempo integral.” Entende-se por ‘tempo integral’ as matriculas em turno
escolar de duracdo igual ou superior a sete horas diarias.

Nesse contexto, o governo federal langca o Programa Mais Educa¢do (com base na
Portaria Interministerial n° 17 de 2007), uma politica de educacdo nacional que prevé a oferta
de atividades socioeducativas, apostando que a ampliagdo do tempo e dos espacos educativos

pode ser a solugdo para os problemas da qualidade de ensino, além de se apresentar como
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estratégia de combate a pobreza, a exclusdo social e a marginalizagdo cultural. As atividades
do Programa Mais Educagdo vém sendo desenvolvidas em varias escolas da rede publica em
todo o pais. Governo federal e diferentes Ministérios tém aportado seus programas e agdes em

torno de um principio simples:

Lugar de criancas, adolescentes e jovens é na escola. [...] Como o objetivo
do Mais Educagdo é a conquista efetiva da escolaridade dos estudantes,
através da ampliacdo de experiéncias educadoras, as préticas realizadas além
do horério escolar precisam estar sintonizadas com o curriculo e os desafios
académicos. (BRASIL, 2009b, p. 9-13).

Em 26 de junho de 2014, foi sancionado o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
uma lei ordindria que terd vigéncia de dez anos e estabelece diretrizes, metas e estratégias de
concretizagdo no campo da Educagdo. Dentre as 20 metas destaca-se a meta 6 que versa sobre
a educagdo em tempo integral.

Diante do exposto, neste capitulo nos dispomos a analisar as concepgdes e
praticas de educacgdo integral desenvolvidas no Brasil, e as bases legais que, paulatinamente,
vém dando a educacdo integral um caréter de politica ptiblica em ambito federal, estadual e
municipal. Para melhor compreensdao do nosso objeto, analisaremos a proposta de educacdo

integral do municipio de Sao Luis-MA.

4.1 O movimento integralista e a educagao integral

O movimento integralista apresenta-se como um movimento complexo, com
vérias dimensdes de andlise possiveis. O integralismo foi um movimento conservador que se
iniciou no Brasil em 1930, liderado pelo jornalista e escritor Plinio Salgado. Em 1932,
Salgado divulgou o Manifesto de 7 de outubro cujo objetivo era propor a formacdo de um
grande movimento nacional em prol do integralismo. O movimento registrou-se como Acao
Integralista Brasileira (AIB), organizado com base no movimento fascista italiano: “é
necessdrio agirmos com tempo para salvar o Brasil. Tenho estudado muito sobre o fascismo;
nao € exatamente isso que precisamos ai, mas € coisa semelhante” (SALGADO, apud:
TRINDADE, 1974, p.83).

Hélgio Trindade no obra Integralismo: o fascismo brasileiro na década de 30, de

1974, apresenta elementos fundamentais para compreender o movimento integralista. Além

de Hélgio, outros nomes se destacam como precursores dos estudos sobre o integralismo no

94



Brasil, entre eles: Ricardo Benzaquem de Aradjo, José Chasin, Gilberto Vasconcelos,
Marilena Chaui e René Gertz. Tais estudiosos enfocam as condicdes histdricas que
possibilitaram o surgimento e a organizagdo do movimento, suas caracteristicas ideologicas e
sua proximidade com o fascismo.

Apesar da influéncia externa, o movimento integralista brasileiro apresentava
peculiaridades, tais como o espiritualismo e o apelo a religido. Contudo, conservou
caracteristicas comuns aos regimes totalitdrios da Europa tais como: o nacionalismo - que
enfatizava, sobretudo, trés temas bdsicos: a unidade nacional, o anticosmopolitismo e a
consciéncia nacional; o antipartidarismo - segundo o movimento, a estrutura do Estado deve
ser corporativa e unipartiddria; o anticomunismo - para 0 movimento 0 comunismo ndo €
solucdo, porque destréi a familia para melhor escravizar o operdrio; e o antiliberalismo - o
Estado liberal nasceu a servico da classe dominante, ¢ um regime criado pelos controladores
para iludir o proletariado. (TRINDADE, 1974).

O que pretende entdo o integralismo? Com base no tripé Deus, pétria e sociedade,
tinha em mente unir a nacdo brasileira tornando-a préspera e feliz. Para uma nac¢do progredir
em paz, para ver frutificar seu esfor¢o, precisa de autoridade capaz de tomar iniciativas em
beneficio de todos e de cada um, precisa de hierarquia, disciplina. (SALGADO, 1932). Para o
integralismo hd uma relacao intrinseca entre a familia e o Estado. O Estado deve ser forte para
manter o homem e sua familia integros, pois € a familia que cria as virtudes que consolidam o
Estado. O Estado mesmo ¢ uma grande Familia. (SALGADO, 1932). Entrementes, o
antiliberalismo era o inimigo principal do integralismo. Na andlise de Trindade (1974), havia
uma forte tendéncia antiliberal na década de 1930. Esse sentimento antiliberal deve ser
entendido com base nas influéncias dos regimes totalitdrios da Europa e também pela crise

liberal brasileira que marca a revolucao de 1930.

A geragdo €, enfim, antiliberal. Explica-se esta atitude de um lado pelo
impacto da Revolucao Soviética e de outro pela incapacidade de democratas
liberais fazerem face a ameacga socialista, dois fendmenos considerados
como sinais da decadéncia do liberalismo. Por outro lado, este
antiliberalismo se combina com a tendéncia a centralizacdo do poder politico
inspirado nos modelos autoritdrios europeus. (TRINDADE, 1974, p. 107-
108)

O movimento pretendia formar um Estado integralista, livre de qualquer principio
de divisdo: partidos politicos; estadualismo; lutas de classes. Criava numa unica expressao o

Estado econdmico, o Estado financeiro, o Estado representativo e o Estado cultural, levando a
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sociedade brasileira a uma unido sem precedente. Entretanto, para atingir essa meta era
fundamental um sistema de educacdo ideologicamente articulado. Com isso, afirma Plinio
Salgado (1932) no Manifesto: “Pretendemos lancar as bases de um sistema educacional para
garantia da subsisténcia a Nacdo futura.” A educacdo é um ponto fundamental para que se
compreenda o movimento integralista.

Plinio Salgado fala sobre a importancia da educag@o em vdrias obras, pois acredita
na educagd@o como um meio capaz de impulsionar o movimento. “Em 30, a minha palavra foi
a mesma: € preciso educar, educar, educar. Hoje, acrescento outras palavras: educar e vigiar”
(SALGADO, apud CAVALARI, 1999, p.45). Sobre o projeto educacional de Salgado vale
destacar a separacdo feita entre os conceitos de instru¢do e educagdo. Segundo ele, no Brasil,
confundem-se esse dois conceitos, e ele faz questao de diferencia-los. A instrug¢do tem por fim
enriquecer a inteligéncia, ja a educacdo objetiva formar o cardter. (COELHO, 2003).

O chefe nacional do integralismo compreende que a Instru¢do tem o papel de
formar e informar intelectualmente a partir dos aspectos artisticos, técnicos e cientificos. A
Educagdo, por sua vez, visa formar o cardter; visa reunir, disciplinar e educar, através da
escola ativa, todos os brasileiros de ambos os sexos buscando o aperfeicoamento moral, civico
intelectual e fisico; essa educacdo da juventude vai até os quinze anos. A organizacio
integralista desempenha a fun¢do de instrumento politico-ideolégico o qual perpassa por um
sistema de ensino que tem em mente assegurar a aprendizagem desde o nascimento até a
idade adulta, tomando como base a educagao moral e civica.

O integralismo enxerga na escola um espaco fundamental de formagao do homem
integral, sendo a escola compreendida como uma instituicdo cujas a¢des sdo articuladas por
principios morais. Dessa forma, dissemina, através de suas legides, bandeiras, tercos e
decurias, os conhecimentos indispensdveis a formag¢ao de uma consci€éncia nacional
esclarecida e subordinada aos imperativos espirituais e civicos. (COELHO, 2013 ), tendo em
foco a formagdo ideal da sociedade e do homem a partir da articulacdo entre educacdo
intelectual e educacdo moral.

Segundo Cavalari (1999), a concepcdo do movimento integralista pretende
garantir uma educacdo integral para o homem integral, pautada na for¢a ideoldgica do
movimento. O tripé Deus, Pétria e Familia consubstancia ndo s a visdo de sociedade e de
homem, mas também a visdo do movimento no que diz respeito a educacao.

Neste sentido, foram de grande valia os estudos realizados por CAVALARI
ao apontar, como suporte dessa educagdo, a mistica do sofrimento; a
obediéncia exacerbada; a disciplina e a hierarquia. Essas categorias
estabelecem uma relacdo entre educacdo e conformidade que ndo pode ser
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descurada, pois dela emerge a concep¢do de educacdo presente no
integralismo. (COELHO, 2005, p. 2).

Depreende-se que o discurso sobre a educagdo integral, defendido pelo
movimento citado, pretende educar o homem conforme as suas prerrogativas, com base nos
pilares Deus, Pdtria e Familia. (TRINDADE, 1974). Se a educagdo visa a formacdo do

homem, € necessario definir o conceito de homem para o movimento integralista.

A formacio catdlica de Salgado leva-o a valorizar mais a reforma do homem
que a do Estado. [...] A concepcdo de Estado no Manifesto supde a
anterioridade dos direitos do homem e da familia com relacdo aos do Estado:
“O homem ndo pode transformar-se em uma abelha ou em um eremita. Ele
é centro de uma gravidade sentimental. O homem e a sua familia precedem o
Estado.[...] Pois € a familia que cria as virtudes que consolidam o Estado. O
Estado mesmo ¢é uma grande familia, um conjunto de familias.
(TRINDADE, 1974, p. 227)

O Homem deve ser tomado no conjunto de sua personalidade. E para se ter essa
nocdo de conjunto, hd de se considerar o Ser Humano: como ele é, para atingir a plena
realizagdo de si mesmo, no meio social. Para o integralismo o homem é uma dualidade ndo é
unicamente um corpo, nem apenas espirito, mas as duas coisas profundamente ligadas. O
homem deve ser entendido como um ser racional, criado a imagem e semelhanca de Deus
(SALGADO, 1932). Nesse sentido, o objetivo principal do homem € a realizacd@o plena da sua
personalidade segundo sua natureza e seu destino. Partindo dessa prerrogativa, o papel da
educagao € proporcionar a0 homem os meios para que essa realizagao se efetive.

Vale ressaltar o carater conservador e moralista do movimento e, como adverte
Coelho (2003, p.4), “Nao podemos nos esquecer, no entanto, que essa concep¢ao comporta
um forte componente moralista, em que as verdades fundamentais do movimento sdo sempre
trazidas a tona, consolidando uma visdo altamente reprodutora na relagdo educacio e ensino.”
Pode-se notar que o carater integral da educagdo tinha como meta orientar os individuos, a
partir da ideologia do movimento, direcionando a educac¢ido da infincia até a vida adulta.
Diante disso, a frase educagdo integral para homem integral pode ser traduzida como
educacdo integral para formar o homem integralista, defensor e reprodutor da légica
conservadora do movimento.

Observamos na perspectiva de educag@o integral do movimento integralista um
dos riscos de uma educagdo que se propde integral, a medida que estrutura toda sua
metodologia a partir de uma unica légica, o que pode conduzir a uma pratica educativa

unilateral, atrofiando algumas capacidades humanas. A defesa da educacdo integral pode
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esconder uma tentativa de padronizacio e formacdo direcionada a um tnico fim. No

integralismo esta faceta da educacio integral torna-se muito evidente.

O método “integral” de socializacdo ideoldgica das criancas abrange a
totalidade de suas atividades gracas a uma formacao dirigida e autoritdria. A
instituicdo dada aos ‘plinianos’ visa a desenvolver a personalidade e o
sentimento civico, estimulando a educacdo fisica (prdtica de esportes,
excursdes e passeios) e intelectual (instru¢do primdria, educagdo moral e
profissional). A organizacdo dos “plinianos” comporta varias divisdes: a
divisdo de estudos (jardim de infancia, alfabetizac@o, escolas profissionais);
a divisdo de educacgfo (educagdo integralista de acordo com o “Abecedario
do Pliniano”, educacdo moral e civica, nogdes de direito integralista,
educacdo e esportes); a divisdo férias e a divisdo escotismo.[...]. Mais
significativo, porém, é o aprendizado do culto ao Chefe Nacional, que
comeca por um juramento de fidelidade feitos a idade de 6 anos.[...]. O
segundo juramento a bandeira nacional que obriga a crianca de 10 anos de
idade a prometer sacrificio pela patria. (TRINDADE, 1974, p. 199-200).

Considerando os objetivos da pesquisa, cabe salientar que o movimento
integralista da década de 1930 apresenta uma proposta de educacdo caracterizada como
educagao integral a medida que se refere a varias facetas das possibilidades de conhecimento
humano, as quais se somam aspectos éticos e moralistas especificos da reprodugdo de seu
pensamento. “No movimento integralista, os nucleos municipais congregavam diversas
atividades socioeducativas, no afa de reproduzir seu idedrio, consolidando, assim, uma
concepcdo singular de educagdo integral” (COELHO, 2003, p.10). Todavia, a educacdo
pautava-se na necessidade de reproduzir o idedrio integralista. A AIB visava a formagdo do
homem por inteiro, com o propdsito de servir aos ideais do movimento. Sob esse angulo, a
educacdo integral de marca integralista apresenta um cardter unilateral, usando a educagdo
como instrumento de reproducdo de suas ideias.

Destacamos ainda o funcionamento de vdrias escolas integralistas no pais. Ligia
Martha Coelho (2005), na obra Educagdo Integral e integralismo nos anos 30: a vez(e a voz)
dos periddicos, faz uma andlise sobre a acdo integralista no municipio de Teresopolis, Rio de
Janeiro, usando como fonte de pesquisa o periddico O Therezdpolis, criado em 1920, e que
em 1930 assumiu fei¢Oes integralistas. Nos anos de 1934 a 1937, o citado semanario declara a
existéncia de escolas de cunho integralista, que consubstanciavam a educacio integral. A
presenca do integralismo na educacao revela um dado importante que diz respeito a relacdo de
democratizagcdo de acesso ao ensino primdrio. Na medida em que a escola publica municipal
da época ndo atendia a todos “era na instituicdo privada que esses atendimentos podiam ser
buscados criando-se, dessa forma, um vinculo muito forte entre o publico e privado”
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(COELHQO, 2005). A presenca real da educagdo integralista no pais pode ser documentada no

trecho que se segue.

FOLHA CORRIDA — A Accdo Integralista Brasileira comparecerd as
eleicoes de 3 de janeiro proximo, com a seguinte folha corrida: (...) —
Installou 3.246 Nicleos Municipaes, onde exerce uma obra educacional e de
assisténcia social notabilissima, mantendo mais de 3.000 escolas de
alphabetisag¢do, mais de 1.000 ambulatérios médicos; centenas de lactdrios;
numerosos gabinetes dentdrios e pharmacias; centenas de campos de sport;
centenas de bibliothecas. (...) — Realizou nas 240 semanas de sua existéncia,
em 3.000 Nucleos, 720.000 conferéncias educacionaes. (...) — Mantém
escolas de Educac@o Moral, Civica e Physica, onde ministra aos mogos que
arranca dos prazeres fiteis e da velhice precoce, ligdes de gymnastica,
atlhetismo, esgrima, jogos esportivos, prodigalizando-lhes tambem aulas de
historia e moral e civica. (O Therezépolis,5/9/1937. In COELHO,2005, p.7 )

Podemos inferir que a proposta de educacao integral ndo centrava sua acao apenas
na escola, visto que eram mantidas escolas de alfabetizacao e, ao mesmo tempo, de educagio
moral e civica, atividades esportivas, além de bibliotecas e espacos culturais. A organizacao
de varios espacgos educativos marca o objetivo politico da acdo integralista que, como vimos,
pretendia controlar a formacao do individuo, evitando o desvio da suas metas, qual seja,
formar o homem integral para um sociedade integral, pautada nos ideias integralistas, usando
a educagdo como instrumento de reproducdo e conformidade ao projeto politico do grupo que

aspirava assumir o controle do Estado.

4.2 A proposta anisiana de educagdo integral

O discurso sobre a educagdo integral no Brasil ganha maior relevéncia, a partir
das ideias de Anisio Teixeira, idealizador da Escola-Parque, fundada na Bahia, na década de
1950. Entre os diversos temas que a discussdo da educacdo publica nos evoca, a formulacio
de concepcdes de uma educacdo integral, herdeira da corrente pedagdgica escolanovista,
conforme assinala Ana Maria Cavalieri (2002), tem ocupado importante espaco, nos ultimos
anos, na agenda dos debates e esta associada a formulagcdo de uma escola de tempo integral. O
contexto da educagdo publica no Brasil, na década de 1920, foi marcado por um elevado
indice de analfabetismo. Segundo dados do recenseamento'® realizado em 1920, 75% da

populacdo brasileira era analfabeta. Essa realidade, aliada a outros fatores, fez com que a elite

'S Com base em recenseamento realizado em 1920, José Murilo de Carvalho registra as taxas de analfabetismo
de alguns Estados: Alagoas, 14,8%; Bahia, 18,4%; Distrito Federal, 61,3%; Minas Gerais, 20,7%; Pernambuco,
17,8%; Piaui, 12,0%; Rio de Janeiro, 24,7%; Rio Grande do Sul, 38,8%; Sao Paulo, 29,8%; Santa Catarina,
29,5%%. (VEIGA, 2007, p.254)
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intelectual da época se organizasse em prol de novas reformas pedagdgicas. Assim se

pronuncia Cynthia Veiga:

Tais reformas integraram o contexto politico de crise das oligarquias que
culminaram na Revolugdo de 1930 e na ascensdo de Getilio Vargas ao poder. [...]
No campo educacional, a década de 1920 foi marcada pela criacdo da Associagcdo
Brasileira de Educacdo (ABE) e pela implementacdo de uma série de reformas
estaduais que se distinguiam das anteriores por uma série de razdes bdsicas: a
formacdo intelectual de seus autores, a reorientacdo pedagdgica dela decorrente e
uma nova visdo quanto aos objetos da educacdo. (VEIGA, 2007, p.254).

Uma das marcas dessa nova reforma era a visdo da educagcdo enquanto agente da
transformacdo social. Apesar das divergéncias, os intelectuais acreditavam que uma ac¢do
pedagdgica integradora e homogeneizadora de alcance nacional seria fundamental para a
transformacao da sociedade.

Assim, em 1932, € lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
considerado um marco na histéria da educacdo brasileira, redigido por Fernando de Azevedo
e mais 26 intelectuais entre os quais podemos destacar: Anisio Teixeira, Florestan Fernandes,

Paulo Freire, Darcy Ribeiro, Cecilia Meireles, Francisco Campos e Lourengo Filho.

O manifesto € composto de 12 itens, além da introdugdo: Movimento de
renovacio educacional; Diretrizes que se esclarecem; Reforma e reforma;
Finalidade da educacdo; Valores mutdveis e Valores permanentes; O estado
em face da educacgdo (escola publica, unica, laica, gratuita, obrigatéria, e co-
educacdo); A funcdo educacional (unidade e autonomia); O processo
educativo, o conceito e os fundamentos da educagdo nova; Plano de
reconstru¢do educacional (linhas gerais, ponto nevrilgico da questdo, o
conceito moderno de universidade e o problema universitirio no Brasil, o
problema dos melhores); A unidade de formagao dos professores e a unidade
do espirito; O papel da escola na vida e sua funcdo social; A democratizagao,
um programa de longos deveres. (VEIGA, 2007, p. 287).

A respeito do Manifesto, que apresenta as bases para se repensar a educacao publica

no Brasil, assim se pronuncia Dermeval Saviani:

Esse manifesto propunha-se a realizar a reconstru¢do social pela
reconstru¢do educacional. Partindo do pressuposto de que a educagdo € uma
funcdo essencialmente publica, e baseado nos principios da laicidade,
gratuidade, obrigatoriedade, co-educagéo e unicidade da escola, o manifesto
esboca as diretrizes de um sistema nacional de educagfdo, abrangendo, de
forma articulada, os diferentes niveis de ensino, desde a educacdo infantil até
a universidade. (SAVIANI, 2006, p.33)
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Além dos pressupostos da educagdo publica, baseados na laicidade, gratuidade e
obrigatoriedade, frisados por Saviani (2006), encontra-se ainda a proposta da E.I como um
meio de formar o homem em todas as dimensoes. Nesse sentido, a escola ndo sé instrui, mas

forma o homem enquanto ser social.

A alma tem uma poténcia de milhdes de cavalos, que levanta mais peso do
que o vapor. Se todas as verdades matemdticas se perdessem — escreveu
Lamartine, defendendo a causa da educacio integral —, o mundo industrial, o
mundo material, sofreria sem divida um detrimento imenso e um dano
irrepardvel; mas, se o homem perdesse uma s6 das suas verdades morais,
seria o proprio homem, seria a humanidade inteira que pereceria”. Mas, a
escola socializada ndo se organizou como um meio essencialmente social
sendo para transferir do plano da abstracdo ao da vida escolar em todas suas
manifestacdes, vivendo-as intensamente, essas virtudes e verdades morais,
que contribuem para harmonizar os interesses individuais e os interesses
coletivos. (AZEVEDO, 2010, p.43)

Ha no Manifesto a defesa de um sistema de ensino completo e estruturado, de

acordo com as necessidades da sociedade brasileira, com base em um modelo liberal. Assim,
a educacdo tem primordialmente uma fungdo social e deve ser garantida a todos, sendo essa
uma obrigagdo do Estado. “A educacdo é considerada em todos os seus graus como uma
funcdo social e um servico essencialmente publico” (AZEVEDO, 2010, p. 122). O Manifesto
suscita questdes historicas acerca da educacdo publica brasileira, tais como: laicidade,
gratuidade e obrigatoriedade.

A concep¢ao de educacdo integral presente no Manifesto defendia a educacdo
como direito biolégico de cada individuo e dever do Estado: “Assentado o principio do direito
biol6gico de cada individuo a sua educacdo integral, cabe ao Estado a organizacdo dos
métodos e dos meios de o tornar efetivo” (AZEVEDO, 1932, p. 44). Assim, a educagdo

integral € vista como um direito de todos e essencialmente ptblica.

Mas, do direito de cada individuo a sua educagdo integral decorre
logicamente para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de
considerar a educagdo, na variedade de seus graus e manifestacdes, como
uma fun¢do social e eminentemente publica, que ele € chamado a realizar,
com a cooperagdo de todas as institui¢des sociais.

Os escolanovistas queriam fixar seu Manifesto como um “divisor de aguas”,
reiterando a necessidade de o Estado assumir a responsabilidade da educacdo, proclamando a
renovacdo da educagdo publica nacional. A educacdo integral, na visdo dos pioneiros da
Escola Nova, era concebida como direito de todos a uma educagdo publica que alcangasse

diversas dimensoes humanas. (CAVALIERI, 2010).
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Desse modo, Anisio Teixeira, pioneiro do Manifesto de 1932, realiza no Brasil a
primeira grande experiéncia de E.I que, com base nas ideias defendidas no Manifesto, tornou-
se referéncia no que concerne as praticas de educacdo integral no pais. Contudo, antes de
falamos da experiéncia de educacdo de Anisio Teixeira, faremos um breve passeio sobre as

influéncias que determinaram a concepg¢ao de educacao do referido autor.

4.2.1 A influéncia de John Dewey na proposta anisiana de educacgao integral

Anisio Teixeira foi o primeiro e mais destacado autor a mencionar John Dewey
nos peridicos brasileiros'®.0 grande diferencial do pensamento sobre educacdo escolar
integral desenvolvido por Anisio deveu-se ao aprofundamento de seus fundamentos
filos6ficos, a partir, justamente, da filosofia social de John Dewey. Nesse sentido, Anisio
pretendia mostrar como o movimento de renovacdo educacional, que vinha ocorrendo nos
Estados Unidos da América, encontrava-se fortemente centrado na remodelacdo dos
programas escolares que deveriam favorecer a unido entre a crianca e a vida social. “A frase
de John Dewey ¢é tipica: ‘Trata-se de uma transformacdo, diz ele, que se compara a de
Copérnico em nosso sistema planetario.” O eixo da escola se desloca para a crianga”
(TEIXEIRA, 2000, p.56).

Com base no pensamento de Dewey, Teixeira acreditava que a transformacgao da
escola seria feita mediante estreito intercdmbio da ciéncia com a filosofia. Apoiada nos
conhecimentos cientificos existentes, a filosofia deveria tornar-se uma disciplina voltada para

a compreensao e a regulacdo da conduta humana.

A filosofia, para John Dewey, é um esfor¢o de continuada conciliagdo (ou
reconciliagdo) e ajustamento (ou reajustamento) entre a tradicio e o
conhecimento cientifico, entre as bases culturais do passado, ameagadas de
outro modo de dissociacdo e estancamento, e o presente que flui, cada vez
mais rdpido e rico, para um futuro cada vez mais precipite e amplo, ou seja,
entre o que ja foi e o vir a ser, de modo a permitir e até assegurar integracdes
e reintegracdes necessdrias do velho no novo, ja operante quando ndo ainda
dominante, - e isso, tudo isso, por meio de uma critica pertinente e
percuciente, que distinga, selecione e ponha em relevo os elementos
fundamentais da situagdo ou do momento histérico, no propdsito, sempre, de
formular (ou reformular) ndo tanto verdades, como perspectivas, ou sejam

' Anisio se transforma no mais fiel leitor e tradutor de Dewey. Em 1930 traduz dois de seus estudos reunidos em
Vida e Educagdo e, em 1936, traduz Democracia e Educagdo, obra mais importante de Dewey. E por meio da
leitura do filésofo americano que Teixeira toma consciéncia do papel da educacdo no desenvolvimento da
sociedade americana. Obedecendo a essa logica, Anisio tentard implantar no Brasil um novo sistema
educacional, mais condizente com seu nivel de desenvolvimento. (CHAVES, 1999).
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interpretacdes, valorizagdes e orientagdes que nos guiem na aventura da
civilizacdo e da prépria vida. (TEIXEIRA,1955,p.1).

Sob tal visdo, a liberdade humana, a realizacdo da fraternidade e a efetivacdo da
felicidade pessoal e coletiva sdo postos como dependentes das crengas que os seres humanos
desenvolvem ao longo de sua histdria, podendo ser objeto de investigacdo da ci€ncia, que por
sua vez fornece subsidios para a filosofia.

Pragmatismo e liberalismo sdo aspectos que merecem destaque no que concerne a
relacdo entre John Dewey e Anisio Teixeira e que podem ser considerados base comum do
pensamento de ambos. Em Anisio Teixeira, a ideologia liberal pode ser compreendida com
base no artigo Educagdo e Desenvolvimento, publicado em 1961, no qual o autor, ao se deter
sobre as diferentes formas de industrializagdo, chega a conclusdo de que a elite de classe
média é a melhor para conduzir o processo democrético, uma vez que a ideologia liberal
permite a experiéncia de uma relacdo mais democratica. (CHAVES,1999). Apesar de o
processo de desenvolvimento do pais possuir um cardter misto com influéncia dos
aristocratas, dos nacionalistas e dos liberais-democratas, Anisio aponta a doutrina democrata

como a mais adequada para promover a mudancga necessdria na educagdo brasileira.

Parece, com efeito, indiscutivel o cardter misto de nosso processo de
desenvolvimento. Temos o setor francamente aristocratico [...], temos o setor
liberal-democratico de classe média; e temos o grupo nacionalista. Désses
trés grupos, s6 o segundo tem doutrina, a doutrina liberal-democrética. [...]
Ora, achando-se nosso desenvolvimento sob a influéncia de trés grupos, o
aristocrético, o de classe média e o nacionalista, a salvag¢do estaria em que a
&nfase viesse a caber a elite de classe média, por ser a mais aparelhada em
idéias especificas relativas a nova ordem industrial (TEIXEIRA, 1961).

Para Anisio o fortalecimento das ideias liberais defendidas pela classe média é
fundamental para garantir uma educag@o mais justa para a sociedade brasileira. No entanto,
a propria nascente classe média, cuja doutrina do individuo da competicdo individual e do
pluralismo econdmico, politico e social poderia servir de lastro ideoldgico a0 movimento, ndo
conseguia, na época, exercer influéncia que se possa considerar importante. Sobre esse
aspecto, Teixeira (1961) afirma: “Antes que se estabelega um ambiente de maior nitidez e
claridade politica e melhor defini¢do da doutrina democrético-liberal, pouco se podera fazer

pela educacgdo nacional.”
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A tradicdo liberal®®, defendida por Dewey e Anisio, parte do principio de que
todos devem ter igual oportunidade. A escola sé pode sobreviver em uma nacgdo constituida
segundo o “pardmetro da igualdade de oportunidade”. (CHAVES, 1999, p. 94). Para se
chegar a esse modelo é necessdrio elaborar uma teoria educacional que estimule o
desenvolvimento das capacidades individuais. Destaca-se ainda que o direito a educagdo é
dever do Estado, que deve garantir condi¢cdes iguais para todos. “A educacdo democraitica,
segundo Dewey, é uma educacdo de humanidade, no seu justo sentido, ndo para uma classe
privilegiada, mas para todos os homens” (TEIXEIRA, 1928).

O pragmatismo de Dewey também influencia diretamente o pensamento de
Anisio. Conforme o pragmatismo, uma ideia, para ser verdadeira, deveria ter poder de
trabalho sobre as experiéncias que, por sua vez, se desdobrariam em uma experiéncia seguinte
em um fluxo constante de atividades. (CHAVES, 1999). Nesse sentido, o pragmatismo
buscava por um fim na divisdo entre o intelectualismo e a experiéncia, tomando como
principio que a relagdo entre pensamento e experiéncia coloca o conhecimento em constante
movimento. O conhecimento passa, entdo, a ter significado quando trabalhado dentro da
experiéncia. No pragmatismo, o senso pratico torna-se fundamental na elaboracdo do
conhecimento. Para Teixeira (2000, p. 45), “o ato de aprender depende profundamente de uma
situacdo real de experiéncia onde se possam praticar, tal qual na vida, as reagdes que
devemos aprender.”

No livro Pequena introdugdo a filosofia da educacgdo: educacdo progressiva ou
transformagdo da escola, Teixeira discorre sobre varios aspectos do pragmatismo deweyano
tais como: o pensamento reflexivo,a importancia das ci€éncias na educagao e a necessidade de
construcdo da democracia. Alerta ainda para a necessidade de uma nova escola organizada
como um laboratério e destinada a estimular a atividade individual. A escola brasileira é
descrita como tradicional, porque nao valoriza a experiéncia dos alunos, promove o
afastamento entre os conteudos estudados e a pratica cotidiana e torna a acdo pedagdgica
esvaziada de significado. Teixeira critica essa postura e afirma: “A ‘grande sociedade’ estd a

se construir € o homem deve ser preparado para ser um membro responsavel e inteligente

%A raiz do pensamento de Anisio e Dewey fixa-se em uma tradi¢do liberal de cunho humanista, em que o
homem € visto como mais do que um mero consumidor, ji que se acredita que ele seja capaz de se
autodesenvolver social e intelectualmente para assim poder participar do jogo social. O individuo, neste caso,
além de s6 progredir exercitando as suas qualidades na sociedade, somente as realizaria plenamente, caso
existisse um incentivo para que participasse ativamente das discussdes sociais (CHAVES, 1999, p. 94)
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desse novo organismo” (TEIXEIRA, 2000, p.33). A escola deve ser capaz de formar um
homem competente para enfrentar as constantes mudancas sociais.

Teixeira aponta para a necessidade de uma reformulagdo dos velhos conceitos da
educacdo. A “teoria da educacdo nova € a tentativa de orientar a escola no sentido do
movimento, ja acentuado na sociedade, de revisdo dos velhos conceitos psicoldgicos e sociais
que ainda ha pouco predominavam” (TEIXEIRA 2000, p. 17). Assim como Dewey, Anisio
analisa que as contradi¢des da sociedade se reafirmam dentro da escola, contudo, esta precisa
assumir a mudanga social, bem como deve contribuir para a formacdo de uma nova
mentalidade por meio de programas escolares que valorizem a realidade social. Depreende-se
disso que o objetivo da escola ndo € perpetuar as contradi¢des sociais, mas favorecer a
construcdo de novos rumos para a vida humana.

A crenca democritica de bases liberais de Anisio Teixeira inspirada em Dewey foi
duramente criticada pelos setores politicos conservadores, em especial dos intelectuais
catdlicos inspirados em outras visdes de sociedade e em outras filosofias. Sob tal perspectiva,
a influéncia de Dewey pode ser interpretada como tendo um significado muito mais
abrangente, uma vez que essa ligacdo interfere na constituicao da identidade social de Anisio.

Como pondera CHAVES (1999, p.97):

E como se pudesse afirmar que, se sua alma vincula-se as suas experiéncias
em solo americano, seu sangue e coracio sdo brasileiros, o que torna a sua
escrita igualmente marcada ao menos por essas duas grandes referéncias,
cabendo a nos, seus leitores, verificar onde se encontram uma € outra.

Entretanto, Anisio Teixeira, pds em pratica sua proposta de educacdo integral,
buscando coadunar as influéncias norte-americanas de educacdo a realidade brasileira.
Analisaremos, a seguir, a experiéncia pioneira de educacdo integral anisiana no Estado da

Bahia.

4.2.2 Centro Educacional Carneiro Ribeiro: Escola-Parque
A convite do governador da Bahia, Anisio Teixeira assumiu o cargo de Inspetor
Geral de Ensino. Durante cerca de seis anos, realizou a reforma da instru¢do publica no

Estado da Bahia. Inaugurado em 1950, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro® foi um

! Centro Educacional Carneiro Ribeiro, idealizado e planejado por Anisio Teixeira, quando Secretirio de
Educagdo do Estado da Bahia (1947-1950) e diretor do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — 1951-1964), com a finalidade de proporcionar uma educacdo em tempo integral as criancas e
adolescentes da regido do bairro da Liberdade e adjacéncias, da cidade de Salvador. Nesse contexto, as Escolas-
Classe I, II, IIl e IV e o Colégio Estadual Alvaro Augusto da Silva incorporaram-se ao programa de educacio
integral do Centro a partir do ano de 2002, quando da reinauguragdo e revitalizacdo do Centro pelo Governador
da Bahia, Paulo Souto, aspecto este que inaugura um olhar de ressignificacdo do funcionamento do Centro no
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projeto pioneiro e inovador de Escola em Tempo Integral, uma proposta revoluciondria do

entdo secretdrio de educagdo da Bahia, Anisio Spinola Teixeira.

E contra essa tendéncia a simplificacdo destrutiva que se levanta este Centro
Popular de Educagdo. Desejamos dar, de novo a escola primdria, o seu dia
letivo completo. Desejamos dar-lhe os seus cinco anos de curso. E
desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e
mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes, inddstria, desenho, musica,
danca e educacdo fisica. Além disso, desejamos que a escola eduque, forme
héabitos, forme atitudes, cultive aspiragdes, prepare, realmente, a crianga para
sua civiliza¢do. [...] E, além disso, desejamos que a escola dé satde e
alimentagdo a crianga, visto nio ser possivel educd-la no grau de desnutricao
e abandono em que vive. (TEIXEIRA, 1959, p. 79).

Anisio Teixeira critica o que ele chama de simplificacio do ensino (reduzido
praticamente a alfabetizacdo) e o cardter dualista da educagdo brasileira, que estabelecia, até
a década de 1930, um sistema de ensino para a classe média e outro para a classe dominante,
enquanto o povo estava fora do sistema de ensino. A escola primdria, a escola normal e as
classes de artes e oficio constituiam o sistema de ensino da classe média, entdo pequena e
reduzida; o gindsio e a escola superior, o sistema escolar da elite dominante. (TEIXEIRA,
1962). Diante desse cendrio de exclusdo, Anisio Teixeira lanca a proposta de educagdo
integral voltada a classe popular.

O Centro Popular surgiu com uma demanda posta pelo Governador da Bahia ao
entdo Secretdrio de Educagdo, Anisio Teixeira, acerca do problema da infdncia abandonada.
Ao pensar sobre a questdo, ele percebeu que o abandono da infincia ndo se limitava as
criangas abandonadas ou Orfas, mas que, exceto os filhos de familias abastadas, toda a
infancia estava abandonada, ou porque os pais nao tinham condi¢des de educar os filhos, ou
devido a precariedade da escola. As criancas se tinham pais nao tinham lares onde pudessem
ser educadas e se tinham escola, na realidade ndo a tinham, pois as escolas ndo passavam de
simples casas em que eram recebidas por sessdo de poucas horas, para um ensino deficiente e
improvisado (TEIXEIRA, 1959).

Como saida para esse abandono, o tedrico apresenta a volta a Escola em Tempo
Integral, uma escola para todos os alunos em idade escolar, com um dia letivo prolongado,

ampliando o conteido para além da alfabetizacdo, visando formar nos alunos o senso de

que concerne a criacdo de novos ntcleos e dindmicas das vivéncias efetivadas na Escola-Parque, valorizando os
pressupostos anisianos e as demandas do contexto social atual. As Escolas-Classe e o Colégio Estadual Alvaro
Augusto da Silva visam a realizagdo de um trabalho pedagégico de qualidade com o objetivo de atender aos
educandos do bairro da Liberdade e adjacéncias nos turnos matutino, vespertino e noturno, nos niveis de ensino:
Fundamental Regular, Médio Regular, Educacdo de Jovens e Adultos e Tempo de Aprender, conforme dados
explicitados na tabela de identificacdo do Centro.
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responsabilidade e de agdo pratica. O Centro Popular era organizado em dois setores: a
Escola-Classe, um espaco de instru¢do (ensino de leitura, ciéncias, aritmética etc.) e a Escola-
Parque, um espaco de atividades socializantes (educagdo artistica, trabalho manual, educacao
fisica, artes industriais etc.). Assim, o dia escolar era dividido em dois periodos: um em classe
de instru¢do e outro em classe de trabalho. Trata-se de escola destinada ndo somente a
reproduzir a comunidade humana, mas de ergué-la a nivel superior ao existente no pais. Num
pais marcado por uma rigida estrutura semifeudal, € necessdrio atribuir a escola primdria
funcdo bem mais ampla do que a da escola tradicional da sociedade desenvolvida.

No discurso de inauguracao do primeiro Centro, Anisio deixa claro sua pretensao
de criar mais nove centros, cada um com capacidade para 400 criangas, a fim de que houvesse
garantia de acesso a todas as criancas em idade escolar no Estado da Bahia. O custo com o
projeto seria de 15 mil contos. Porém, mesmo que pareca absurdo esse investimento, seria
necessdrio para garantir a sobrevivéncia da democracia. Como se observa no trecho do
discurso de Anisio Teixeira (1959. p.78-84.): “E custoso e caro porque si0 custosos € caros 0s
objetivos a que visa. Ndo se pode fazer educagcdo barata — como ndo se pode fazer guerra
barata. Se € a nossa defesa que estamos construindo, o seu pre¢o nunca serd demasiado caro,
pois nao ha prego para a sobrevivéncia.”.

Outro ponto basilar para se entender a proposta de educagao integral em Anisio
Teixeira diz respeito a compreensdo do tedrico acerca do papel da escola. Ha uma valorizacao
da escola enquanto instituicdo responsdvel em consolidar a educacdo. Nesse sentido, ele
chega a distinguir instrucdo de educacdo, pois entende que o processo educativo € bem mais
amplo e vai além do ensinar a ler, escrever e contar. Como vimos, a educa¢do em tempo
integral busca fornecer aos alunos a formag¢do mais completa possivel, visto que, segundo
Anisio, a escola de entdo nao vinha cumprindo bem seu papel e estaria desacreditada pela
sociedade.

Todos sabem que sem educacdo nio ha sobrevivéncia possivel. A questio
comeca depois. A questio é sobre a escola e ndo educagio. E sobre a escola
que o ceticismo nacional assenta os seus tiros tdo certeiros e eficazes. O
brasileiro ndo acredita que a escola eduque. E ndo acredita porque a escola,
que possui até hoje, efetivamente ndo educou. [...] Como acreditar em
escola? Tem razdo o povo brasileiro. E para que nio tenha razio seria
preciso que reconstruissemos as escolas. (TEIXEIRA apud SERPA, 2000,
p.144).

O modelo de educacdo integral proposto por Anisio Teixeira traz em seu bojo a
ideia de educacdo articulada com a realidade social, oferecendo um retrato da vida em
sociedade, onde o aprendiz serd levado a entender como a sociedade funciona e, mais do que
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isso, terd possibilidade de agir com autonomia diante da realidade. A experiéncia anisiana de
E.I influenciou outras iniciativas, como foi o caso dos CIEPs, concebidos por Darcy Ribeiro.
Analisaremos, a seguir, a experiéncia de educagio integral presente nos Centros Integrados de

Educacgao Puablica (CIEPs).

4.3 Os CIEPs: Centros Integrados de Educacao Publica

Dentre as experiéncias de educacdo integral no Brasil destacamos a criacdo dos

Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), uma experiéncia de educacdo integral

realizada no Brasil no Estado do Rio de Janeiro, no governo Leonel Brizola A experiéncia foi

coordenada pelo entdo Secretdrio de Educacdo do Rio de Janeiro, Darcy Ribeiro, inspirado

no projeto de escola publica em tempo integral de Anisio Teixeira (GADOTTIL2009). O

programa dos CIEPs comeca a ser desenhado no inicio de 1980, no contexto de

redemocratizacdo do pais, buscando romper com a fragilidade da educacdo publica da época.

O projeto educacional dos CIEPs compreende a educacdo escolar como questdo politica

estratégica, sintetizando o problema do descaso com a educagdo. Cavalieri apresenta uma

configuragdo das questdes educacionais da época, o que nio estava expresso claramente nas
politicas publicas, ou mesmo para a populacdo e para os profissionais da educagao.

O problema consistia na inadequagdo do modelo de escola vigente para

absorver as grandes massas da populagdo brasileira que chegavam as escolas

publicas urbanas. Essa inadequagdo ndo se traduzia exclusivamente pelos

problemas relativos “as faltas” em geral, isto ¢, falta de salas e instalagdes

apropriadas, falta de material diddtico, exiguidade de tempo letivo, falta de

preparo (formagao adequada) dos professores - questdes estas, entdo, j4 bem

explicitadas para professores, pais e alunos. Na proposta administrativa e

pedagdgica dos CIEPs, cada um desses itens apareceu integrado a uma nova

concepgdo de organizacdo escolar e a uma tentativa de redefinicdo do papel
da escola em nossa sociedade. (CAVALIERI, 2002, p.2).

A concepgdo bésica dos CIEPs encontra-se presente nos documentos oficiais, com
destaque para o “Livro dos CIEPs” (RIBEIRO, 1986). No livro, Darcy Ribeiro apresenta os
problemas de administracido escolar e de orientagdo pedagdgica como consequéncias de uma
ordem social que ndo se interessa de fato pela realizacdo de uma obra educacional consistente
(CAVALIERE,2002). Sobre o fracasso escolar, o texto afirma: “Muitos fatores contribuem
para esse fracasso [...] sO queremos adiantar agora que a razdo causal verdadeira nio reside
em nenhuma pritica pedagégica. Reside, isso sim, na atitude das classes dominantes

brasileiras para com o nosso povo” (DARCY, p.13). E completa: “nosso atraso educacional é
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uma sequela do escravismo” (p.16), enfatizando ainda que toda a sociedade brasileira estaria,
ainda hoje, marcada pela experiéncia da escravidao.

Para Darcy (1986) nao havia até a época, interesse de que o povo brasileiro tivesse
acesso a educacdo, pois para ele a educacdo implica em dividir, em reconhecer o outro, em
ouvir e ser ouvido, em aceitar e em respeitar opinides diferentes, em partilhar com todos o que
¢ direito de todos. A escola existente até entdo era elitista e estruturada mais para expulsar do
que para absorver as criancas das classes populares, na medida em que as tratava como se
fossem iguais as oriundas das classes privilegiadas. Nesse sentido, os CIEPs, segundo seu
idealizador, surgem como uma proposta diferenciada de educar o povo e tém como grande
desafio romper com essa atitude “falsa” e “desonesta” da escola publica brasileira para com as
classes populares. Esses pressupostos terdo forte influéncia na definicdo da concepcdo e do
curriculo a ser desenvolvido nos CIEPs.

A proposta dos CIEPs filia-se historicamente as experiéncias desenvolvidas por
Anisio Teixeira nos anos 30, na Bahia, entretanto notam-se diferencas entre as duas
experiéncias. Uma delas refere-se a concepcdo de espacgo fisico: enquanto Anisio Teixeira
pensava em dois espagos educativos, a Escola-Parque e a Escola-Classe, Darcy propde a

construc¢do de um espaco integrado para o desenvolvimento das atividades.

Enquanto Anisio Teixeira pensou em um espago escolar bipartidirio -
escola-classe e escola-parque - para agregar as atividades que compunham
sua concepgao de formacdo completa, Darcy Ribeiro, nos CIEPs, procurou
congregi-los no mesmo espaco, situagdo que promoveu maior integragio
entre atividades educativas desenvolvidas, pela escola, bem como possibilita
entendé-las — todas - como componentes curriculares inerentes a essa
formacdo de aluno nesse espago escola. (COELHO, 2009, p. 92).

Destacamos ainda a influéncia do escolanovismo nas duas experiéncias. Segundo
Cavalieri (2011),0 ideério escolanovista aparece de modo mais evidente na proposta anisiana,
pois essa emerge no contexto do movimento da Escola Nova. J4 a proposta dos CIEPs, 35

anos depois, também apresenta as ideias escolanovistas, porém de forma mais diluida.

Na experiéncia baiana, o idedrio escolanovista aparece claramente na
inexisténcia de um programa tnico a determinar promocdes e reprovagdes,
no estudo dirigido, na busca da autonomia de aprendizagem, nos “centros de
interesse”, na selecdo de conteidos que tenham significado para a vida do
aluno, na substituicdo das aulas tedricas pela pratica de atividades em grupo
e pesquisa, nas excursdes. Os CIEPs, construidos 35 anos depois,
incorporam também diversos aspectos do idedrio escolanovista, ainda que
estes aparecam de forma mais diluida e misturados a outros tipos de
pensamento que floresceram no Brasil nesse espago de tempo que separa as
duas experiéncias. (CAVALIERE,2011,p.6).
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Outro ponto de convergéncia entre a proposta de Anisio Teixeira e o programa
dos CIEPs é o entendimento das estratégias de acdo sobre o sistema educacional. Ambos
adotam a postura que poderiamos chamar de “criacdo de padrdo”, ou seja, a construcdo de
algumas escolas exemplares capazes de estabelecer novos parametros para o sistema escolar.
Desse modo, as duas experiéncias buscavam uma mudanga na estrutura educacional, a partir
de uma proposta inovadora de escola em tempo integral. “Seria preciso criar a demanda por
outro tipo de escola que superasse a incapacidade da escola real brasileira de efetivamente
atender a maioria da populagdo brasileira”(CAVALIERE,2011, p.6).

Assim, durante os anos 1980 e 1990, no Rio de Janeiro, no periodo relativo as
duas gestdes de Leonel Brizola como governador eleito (83/86 e 91/94) foi implantado o
conjunto de escolas publicas de tempo integral, os Centros Integrados de Educacdo Publica
(CIEPs), com uma proposta educativa que pretendia dar um salto qualitativo na educagao
fundamental do Estado. Para alcancar essa finalidade foi criado o Programa Especial de
Educacao (PEE). A diretriz bdsica do programa objetivava recuperar a escola publica,
garantindo a todas as criangas e jovens o acesso a uma educacdo de qualidade.

A conjun¢do das ideias das autoridades educacionais com as opinides do
professorado deu origem ao Programa Especial de Educa¢do do Governo de
Brizola][...] reserva-se para a Educa¢do um montante inédito de doagdo: Cr$
110 bilhdes. O grande objetivo, a ser cumprido dentro do quadriénio do
mandato governamental, € consolidar um ensino publico moderno, bem
aparelhado e democrético. (RIBEIRO, 1986,p.35).

A meta do governo era construir até mar¢o de 1987, 500 CIEPs nas éreas de alta
densidade demogréfica onde residia a populacdo de baixa renda. A estrutura de servico dos
CIEPs contava com servicos médicos e dentdrios para servir a populacdo da regido, incluindo
também dareas de desportos abertas a populacdo, nos fins de semana e feriados.Em maio de
1985 foi inaugurado, na capital do estado do Rio de Janeiro, o primeiro CIEP, conforme
destacamos anteriormente, orientado por uma concep¢do pedagdgica propria € com uma
proposta educacional, de “grandes propor¢cdes” que, segundo seus idealizadores, iria

modificar a forma com que se vinha fazendo educagdo no pais.

As acgdes pedagogicas desenvolvidas nos CIEPs emanam de uma visdo
interdisciplinar, de modo que o trabalho de cada professor integre
completamente e reforce o trabalho dos demais. [...] Um elemento
fundamental da proposta pedagoégica do CIEP € o respeito ao universo
cultural dos alunos. As criancas pobres sabem e fazem muitas coisas que
garantem a sobrevivéncia, mas, por si s6s, nao t€m condicdes de aprender o
que necessitam para participar da sociedade letrada. (RIBEIRO, 1986, p. 48).
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A intencdo declarada era de promover um salto de qualidade na educacdo
fundamental do Estado. Como afirma Darcy Ribeiro (1986, p.42), “No Brasil, antes da
criacdo dos CIEPs, nunca se fez educacao popular de dia completo. Em lugar disso, adotou-se
o desdobramento do regime escolar em varios turnos, numa solucao falsa para o crescimento
populacional.”

A proposta inicial dos CIEPs contemplava ainda o projeto de saude escolar. “Pela
primeira vez a assisténcia médico-odontoldgica € parte integrante e insepardvel de um projeto
educativo renovador, ultrapassando os limites da escola para ir ao encontro das necessidades
comunitdrias” (RIBEIRO, 1986, p.115). Porém esse cardter assistencialista € criticado, a
medida que essa acdo demarca o cardter politico-partidario do projeto. Tais politicas se
converteram em acdes que, muitas vezes, segundo Saviani (1987), acabaram se constituindo
em politicas “pobres para os pobres”’,em detrimento de um processo educativo que
contribuisse efetivamente para a formac¢ao humana.

Por fim, podemos destacar alguns pontos positivos e alguns sendes que marcaram
a experiéncia de educagdo integral idealizada por Darcy Ribeiro. Na primeira fase de
implantacdo (gestdo 1983/1986), cerca de 200 CIEPs foram criados, sendo a maioria de 1* a 4°
série e 18 deles de 5* a 8" séries. Na segunda fase (gestao1991/1994), cerca de 400 CIEPs
(entre prédios recuperados e novos) foram implantados, a maior parte no decorrer dos ultimos
dois anos de governo, muitos deles, somente nos ultimos meses, ficando um grande nimero
de escolas apenas semiestruturadas e em fase embriondria de funcionamento. Todavia, o
hiperdimensionamento do programa estadual impediu que se consolidasse a ‘“criagdo de
padrao” nas duas fases de implanta¢do. Assim observam COELHO e CAVALIERE (2003),

ao analisarem a experiéncia dos CIEPs apds 15 anos de sua implantagdo:

Tanto ao final do 1* PEE (1987) quanto ao final do 2* PEE(1994), as escolas
que resistiram foram as com mais tempo de funcionamento, ou seja, que
haviam consolidado minimamente uma experi€éncia e que jd tinham,
portanto, algo de concreto a perder. Com o duplo desmonte, muitas das
escolas de tempo integral da rede estadual, especialmente as da regido do
Grande-Rio, tornaram-se “escolas abandonadas” confusas, problematicas,
rejeitadas pelo préprio sistema, sem projeto e sem condicdes de administrar
sequer seu espago. Foram assim estigmatizadas como escolas para criangas
sem cuidados familiares, semimarginalizadas. Situadas em regides
abandonadas pelo poder publico, subsumiram a ineficiéncia geral do sistema
escolar estadual e as condi¢cdes de miséria local. Nesses casos, pensando-se
na idéia de “criagdo de padrao”, o efeito obtido foi exatamente o contrario do
que se esperava.
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Passados mais de 15 anos, Coelho e Cavaliere (2003) consideram que a situacao
real das escolas € muito variada. No periodo das duas gestdes citadas, criaram-se estruturas
extraordindrias, sob a forma de 1° e 2° Programa Especial de Educacdo — 1° PEE e 2° PEE —,
visando a implantar e gerir as novas escolas. No inicio da gestdo estadual do periodo 1999-
2002, a Secretaria Estadual de Educagcdo computava em sua rede 359 CIEPs em processo de
municipalizagcdo, sendo que, ao longo dos anos, 101 deles passaram a ser administrados pelo
municipio do Rio de Janeiro. Podemos ainda destacar a nio continuidade do Plano de
Educagdao Especial (PEE), o qual estruturava a proposta educacional dos CIEPs. A nao
continuidade do PEE tornou-se um sendo dessa experi€éncia, a medida que representou um
desperdicio de tempo e de recursos publicos. (CAVALIERE,2002).

A descontinuidade das politicas e programas do governo, no que concerne a
educagdo, € um ponto fundamental a ser observado nas propostas de educacdo integral
desenvolvidas no pais nas udltimas décadas. Tal descontinuidade revela forte influéncia
partiddria, pois o que assistimos foram propostas de governo que ndo se constituiram como
politica publica de Estado. Contudo, na atualidade, vivenciamos no pais uma tentativa de
mudanga nas politicas educacionais, no intuito de garantir a continuidade dos programas de

educagdo integral. No topico subsequente, analisaremos como a educacdo integral vem se

estruturando enquanto politica publica, tomando como base as mudancas advindas da década

de 1990.

4.4 Novas configuragdes da educacdo integral brasileira

As experiéncias de educagdo integral anisiana e de Darcy Ribeiro possufram um
cardter pontual e esporddico, e essa caracteristica nos leva a algumas indagagdes, como
observa Gadotti(2009, p.29): “Uma questdo que sempre € colocada a essas inovagdes refere-
se a sua extensdo: trata-se de um projeto especial de tempo integral para algumas escolas ou
se trata de educacdo integral como politica publica?” Como vimos, as experi€ncias aqui
analisadas tiveram um cardter especial e foram criticadas por muito educadores porque nao
conseguiram atingir a totalidade dos sistemas educacionais ou foram interrompidas. Apesar
de influenciarem outras propostas de educagdo integral pelo pais, ndo tiveram continuidade,
pois esta so € alcancada por meio de uma politica publica (GADOTTTI, 2009).

Entretanto, a partir da década de 1990, a E.I vem se estruturando alicer¢ada nas

bases legais. E essa tendéncia vem sendo reforcada em todas as esferas governamentais.
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A consolidacdo da educacdo integral enquanto politica publica apresenta-se
como tendéncia confirmada pelas iniciativas presentes em todas as esferas
governamentais — municipal, estadual e federal —, nas diferentes regides do
pais. Tais iniciativas publicas de educacdo integral sdo recentes; registram
seu inicio, sobretudo, entre os anos 2005 e 2009. No entanto, possuem um
diferencial que € o de sua presenca em todo o territério nacional, o que as
distingue de a¢des como os CIEPs que ndo ganharam expansdo nacional, e
as confirma enquanto efetivo ingresso na agenda da politica publica de
educagdo. O Programa Mais Educacgdo, criado em 2007, avalizou o avango
da educacgdo integral na agenda publica. (MOLL, 2011, p. 34).

Para melhor entender as bases legais da E.I, analisaremos a Constituicdo Federal
de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases, aprovada em 1996; a Portaria Interministerial N° 17, de
24 de abril de 2007, que institui o Programa Mais Educacdo; e, por fim, o Plano Nacional de
Educac¢ao (PNE), sancionado em 26 de julho de 2014. Inicialmente, destaca-se a Constituicao
Federal promulgada em 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, elaborada no contexto
pos-ditadura militar que reforca as ideias da cidadania e da democracia. Notam-se, nessa
Constitui¢do, avangos significativos, entre eles: direito de voto para os analfabetos; voto
facultativo para jovens entre 16 e 18 anos; reducdo do mandato do presidente de 5 para 4
anos; eleicdes em dois turnos (para os cargos de presidente, governadores e prefeitos de
cidades com mais de 200 mil habitantes); ampliacdo dos direitos trabalhistas que passaram a
incluir, além dos trabalhadores urbanos e rurais, também os domésticos; direito a greve;
liberdade sindical e diminuicdo da jornada de trabalho.

No que tange a educacdo, a Carta Magna de 1988 legitima que a educagdo é dever
de todos. Abrange Estado, familia e deve contar ainda com o apoio social, como destacamos
a seguir:

Art. 205. A educaglo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

A Constituicdo apresenta ainda as seguintes diretrizes: igualdade de acesso e
permanéncia dos alunos na escola; a liberdade de aprender; a pluralidade de ideias; a
gratuidade do ensino publico; a valorizagdo profissional; a gestdo democrdtica e a garantia de
qualidade. Tais diretrizes constituem a base legal da educagdo brasileira, estabelecendo a
responsabilidade do Governo Federal, Estados, Municipios e Distrito Federal no processo de
educacdo, frisando que deve existir colaboragdo entre as instancias de poder.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboracgio seus sistemas de ensino.
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§ 1° A Unido organizara e financiard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios e prestard assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino
e o atendimento prioritdrio a escolaridade obrigatdria.

Assim, a partir de 1988, comeca a ser desenhada uma nova realidade e um novo
discurso acerca da educagdo nacional. Apesar de ndo tratar de forma direta do conceito de
educacgdo integral, a Constitui¢ao suscita o debate nacional em torno de uma educagdo publica
de qualidade, que garanta o pleno desenvolvimento da pessoa humana, em regime de
colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, bem como evoca a
participacdo da sociedade no processo educativo. Essas diretrizes sdo basilares para a
construcdo da LDB 9394/96 e representam uma das bandeiras de luta apresentadas pelos
educadores através de suas instituicoes representativas e da sociedade civil organizada.

ALEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO (LDB 9394/96) que
substituiu a primeira LDB, sancionada em 1961 (Lei n° 4.024/61), foi aprovada, apds seis
anos de debate entre duas propostas: a proposta de Jorge Hage - resultado de uma série de
debates abertos com a sociedade organizados pelo Forum Nacional em Defesa da Escola
Publica - e a proposta elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio
Correa em articulacio com o Poder Executivo através do MEC. Apds anos de debate, é
aprovada, em 20 de dezembro de 1996, a proposta de lei redigida por Darcy Ribeiro.

A LDB 9.394/96 ¢ marcada em sua origem por uma contradi¢cdo, na medida em
que negligencia a demanda social e acaba aprovando uma lei aos moldes do Estado. Como
observa Maria Lucia Arruda: “O projeto aprovado foi criticado por ser vago demais, omisso
em alguns pontos fundamentais e autoritdrio” (ARRUDA, 2006, p.325). Entretanto, ndo
podemos negar que, apesar dos percalcos, a LDB representou um avango estrutural para a

educacgdo publica brasileira, ainda que nao seja o ideal, tal como observa Dermeval Saviani:

A Lei N° 9.394, de vinte de dezembro de 1996 que “estabelece as diretrizes e
bases da educag@o nacional”, em vigor a partir de sua publicacdo no Didrio
Oficial da Unido de vinte e trés de dezembro de 1996, embora ndo tenha
incorporado dispositivos que claramente apontassem na direcdo da
necessdria transformacdo da deficiente estrutura educacional brasileira, ela,
de si, ndo impede que isso venha a ocorrer. A abertura de perspectivas para a
efetivacdo dessa possibilidade depende da nossa capacidade de forjar uma
coesa vontade politica capaz de transpor limites que marcam a conjuntura
presente (SAVIANI, 1997, p.229).

No que se refere a Educacdo Integral, Demo destaca: “Nessa Lei, a formulagdo é
branda, mostrando o caminho futuro para escola de tempo integral como algo que a sociedade
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ird naturalmente exigir” (DEMO, 1997, p.13). Dessa forma, a LDB 9394/96 confirma o
processo de implantacdo da educagdo em tempo integral, tal como disposto no artigo € nos

pardgrafos destacados a seguir:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 2° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

Art. 87. E instituida a Década da Educacio, a iniciar-se um ano a partir da
publicacdo desta lei.

§ 5° Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivando a progressao das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de
escolas de tempo integral.

Nesse sentido, a LDB 9394/96 determina a progressiva ampliacdo do tempo de
permanéncia da crianca na escola, estabelecendo que, paulatinamente, o ensino fundamental
seja garantido em tempo integral. E institui, ainda, a Década da Educacdo (1996-2006),
oportunidade em que, segundo a referida lei, seriam conjugados todos os esfor¢cos para a
progressao das redes de ensino fundamental em regime integral. Todavia, a década findou,
mas a progressao prevista, apesar dos avancos, tem se mostrando bem lenta.Sé em 2007, um
ano apos o fim da “década da educacdo”, no governo do entdo presidente Luis Indcio Lula da
Silva, é apresentado o primeiro programa nacional de educacado integral, o Programa Mais
Educacio, que caracterizou-se como uma politica nacional de indug¢do a E.I no pais.

Ainda dentro do debate legal da Educacdo Integral no Brasil, destacamos O
PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE). Este é o documento de referéncia da
politica educacional brasileira para todos os niveis de governo, sendo renovado a cada dez
anos. Contempla um diagndstico da educacdo no pais e, a partir deste, apresenta principios,
diretrizes, prioridades, metas e estratégias de acdo para enfrentamento dos problemas
educacionais do pais. Atualmente o PNE estd referido no Art. 214 da Constituicdo Federal de
1988, que determina a sua elaboragdo de acordo com alguns principios fundamentais. Sua
regulamentacdo € determinada com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB/1996. Entretanto, a primeira referéncia ao PNE encontra-se na Constituigdo Federal de
1934 no Artigo 150. Historicamente, foi com o chamado movimento renovador, nos anos
1920-30, que se concebeu, pela primeira vez no Brasil, a ideia de um Plano Nacional de
Educacdo. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, assinado por um seleto
grupo de educadores, foi o documento que sintetizou as ideias do movimento e estabeleceu a

necessidade de um plano nesses moldes.
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O primeiro PNE, instituido através da Lei n° 10.172, data de 9 de janeiro de 2001
e vigorou de 2001 a 2010.0 atual PNE, aprovado através da Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, tera vigéncia de dez anos. O documento estabelece as diretrizes, metas e estratégias
para a Educagdio Nacional. E composto por 20 metas dentre as quais, considerando o objeto
de pesquisa, destacamos a Meta 6 que tem em vista “Oferecer educagdo em tempo integral
em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos 25% dos alunos da
educagdo basica.” Para alcangar essa meta o PNE/2014 determina nove estratégias.Desse
modo, para entender a preceptiva da educacdo integral, ¢ fundamental analisar o expresso e o
implicito em cada uma dessas estratégias, buscando entendé-las dentro do contexto
educacional.

As estratégias 1 e 9 contemplam a reorganizacdo do tempo. Na Estratégia 11é-se:
“Promover, com o apoio da Unido, a oferta de educag@o bdsica puiblica em tempo integral, por
meio de atividades de acompanhamento pedagdgico e multidisciplinares, inclusive culturais e
esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos (as) alunos(as) na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a sete horas didrias durante todo o ano letivo.”.
A Estratégia 9 estabelece como objetivo: “Adotar a medidas para otimizar o tempo de
permanéncia dos alunos na escola, direcionando a expansdo da jornada para o efetivo trabalho
escolar, combinado com atividades recreativas e culturais.”

A andlise das estratégias evidencia que € dada énfase a ampliacio do tempo -
otimizacdo do tempo. Contudo, a ampliacdo do tempo em si, ndo garante qualidade de ensino,
muito menos de aprendizagem, ndo adianta esticar a corda do tempo, sem ressignificar os
espacos de aprendizagem (MOLL, 2009). A énfase no tempo pode despertar questdes ainda
mais complexas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem, como, por exemplo, a
reestruturacao curricular. Nao podemos perder de vista que ampliacdo de tempo € diferente
de educacdo integral. Assim € que pode haver a ampliagdo do tempo de permanéncia da
crianca e adolescente na escola, oferecendo, entretanto, a mesma proposta curricular da escola
de tempo parcial.  Quer dizer, amplia-se o tempo, sem, contudo, alterar as estruturas
educacionais. Em outras palavras, mudam-se as pecas, mas mantém-se a base.

O PNE refor¢a o regime de parcerias, como podemos ler na Estratégia 4:
“Fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espagos educativos, culturais e esportivos
e com equipamentos publicos como centros comunitdrios, bibliotecas, pracas, parques,
museus, teatros, cinemas e planetarios.” Surge ai a questdo do espaco. Nesse ponto, temos

outras diferencas entre as experi€ncias anteriores de educacdo integral, pois tanto a proposta
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de Anisio Teixeira quanto a de Darcy pautavam suas propostas na constru¢do de espacos
educativos, pensados e arquitetados para garantir educacdo integral. A atual proposta inova
quando defende a articulacdo territorial e a ampliacdo de espacos educativos.Muitas escolas
publicas ndo possuem uma estrutura fisica adequada para atender a mais essa demanda,
tornando-se fundamental a articulacdo territorial e a ampliacdo das fronteiras da escola para
alcancar o fim desejado.

De qualquer modo, a construcdo de escola em tempo integral € mantida, como
podemos observar na Estratégia 2: “Instituir, em regime de colaboracdo, programa de
construcdo de escolas com padrdo arquitetonico e de mobilidrio adequado para atendimento
em tempo integral.” Essa proposta nos remete a Escola-Parque, fundada na Bahia por Anisio
Teixeira na década de 30 e os CIEPs do Rio de Janeiro e de Brasilia, idealizados por Darcy
Ribeiro, espacos pensados e articulados para garantir a educagdo em tempo integral. Temos
entdo duas frentes de atuacdo da atual proposta de E.I: uma, com base na ressignificacao dos
espacos educativos para além dos muros da escola; outra, com base na construcao de escolas
de tempo integral.

O PNE dispde ainda sobre o cardter inclusivo da E.I, como se 1€ na Estratégia 8:
“Garantir a educacao em tempo integral para pessoas com defici€ncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na faixa etdria de quatro a dezessete
anos.” Seria contraditorio falar de educagdo integral sem levar em conta a politica de inclusdo
defendida pela educagdo nacional.

A Estratégia 7 versa sobre a oferta da educacdo em tempo integral no campo e
nas comunidades indigenas e quilombolas, com base em consulta prévia e informada,
considerando-se as peculiaridades locais. Nesse caso, a educagdo em tempo integral ndo pode
ser imposta, precisa ser aceita e articulada, a partir da cultura local.

O PNE/2014, apesar de recente, tem impacto direto nos atuais programas de
educacdo em tempo integral do pais, pois, ao estabelecer metas e prazos, ele aproxima o
discurso da prética. Todavia entre o discurso legal e a pratica ha um intervalo recheado de
interesses politicos, sociais e econdmicos que podem alterar todo o processo. Temos entdo
dez anos para acompanhar e analisar a execu¢do das estratégias e o cumprimento da meta.

Acreditamos que Projeto de Educagdo Integral precisa ser entendido com base no
debate nacional sobre a Educacdo publica, levando em conta questdes como qualidade de
ensino e aprendizagem, formacdo docente, gestdo, estrutura curricular, dentre outras, ou seja,

a Educacdo Integral deve ser entendida e articulada no bojo da Educagdo Publica. Nessa
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perspectiva, torna-se fundamental analisar os marcos historicos e, a partir deles, compreender
a abrangéncia do debate.

O debate sobre educacdo integral no Brasil é marcado por acontecimentos
histéricos: da guinada em prol da educacdo publica, proposta pelo Manifesto dos Pioneiros da
Educacgdo; passando pela implantacdo na Bahia do projeto de educacdo integral de Anisio
Teixeira; da CF/1988 a LDB/1996 até o Programa Mais Educagdo e o PNE/2014. O discurso
da E.I, como todo discurso sobre educagdo, é marcado por interesses politicos e econdmicos.

Como observa Foucault:

A educacdo, embora seja de direito, o instrumento gracas ao qual todo
individuo, em sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
discurso, € bem sabido que segue, em sua distribuicdo, no que permite e no
que impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢des e
lutas sociais. (FOUCAULT, 2012, p. 410).

Abordar a educagdo integral e o desenvolvimento de uma escola em tempo
integral implica um compromisso com a educagdo publica que precisa ir além dos interesses
politicos partidarios. Exige responsabilidade, como observa Hannah Arendt (2013, p.239):
“Qualquer pessoa que se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria
ter criancas, e é preciso proibi-la de tomar parte em sua educacdo." E necessdrio propiciar as
criangas e jovens o conhecimento do mundo, levando-os a compreender suas contradicdes e
transformacoes histdricas. E € diante dessa responsabilidade que deve ser pensado o projeto
de educacao em todas as suas nuances.

Em 2007 € criado mais um programa voltado para a educacdo. Tomando como
base os Artigos 34 e 87 da LDB, o governo federal lanca o PROGRAMA MAIS
EDUCACAO, através da Portaria Interministerial n°17/2007 e do Decreto n°® 7.083, de 27 de
janeiro de 2010. O referido projeto integra as acOes do Plano de Desenvolvimento da
Educacgdo (PDE) como uma estratégia do governo federal para induzir a amplia¢do da jornada

escolar e a organizacdo curricular na perspectiva da educacao integral.

z

O Programa Mais Educacido é operacionalizado pela Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em parceria com a Secretaria de
Educacg@o Basica (SEB), por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para as escolas
prioritarias. (Brasil, 2007, p.9).

O programa busca estabelecer parceria intersetorial e intergovernamental, partindo
da prerrogativa simples, qual seja: “lugar de criancas, adolescentes e jovens ¢ na escola”
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(BRASIL, 2009, p. 9). Todavia, para possibilitar o ingresso e permanéncia do aprendiz na
escola, faz-se necessdrio que a escola esteja preparada em todos os sentidos- formagdao dos
agentes, infraestrutura, recursos, - e isso requer um grande investimento. Para tanto, a
Portaria Interministerial n.° 17/2007 prevé a articulacdo de varios setores da sociedade civil
organizada e institui¢des publicas e privadas, todos em prol de um objetivo comum: garantir o
acesso de criangas, adolescentes e jovens a uma Educagdo Publica Integral, como podemos ler

no Artigo 1° da Portaria/2007:

Art.1° Instituir o Programa Mais Educag@o, com o objetivo de contribuir
para a formacdo integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio da
articulacdo de agdes, de projetos e de programas do Governo Federal e suas
contribui¢des as propostas, visdes e praticas curriculares das redes publicas
de ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de
saberes, métodos, processos e contetidos educativos.

H4 no documento uma compreensdo da educacdo em um sentido abrangente.
Nota-se, no discurso, o avanco histérico na compreensdo da Educacao Publica como instancia
primordial para o desenvolvimento social, prerrogativa ja defendida por muitos tedricos e
reconhecida pelo discurso oficial, como podemos ler no Pardgrafo Unico da Portaria n°

17/2007, sobre os objetivos do Programa Mais Educacao:

Parigrafo Unico. O programa serd implementado por meio do apoio 2
realizagdo, em escolas e outros espagcos socioculturais, de acdes
socioeducativas no contraturno escolar, incluindo os campos da educacio,
artes, cultura, esporte, lazer, mobilizando-os para a melhoria do desempenho
educacional, ao cultivo de relagdes entre professores, alunos e suas
comunidades, a garantia da protecdo social da assisténcia social e a formacao
para a cidadania, incluindo perspectivas temdticas dos direitos humanos,
consciéncia ambiental, novas tecnologias, comunicagcdo social, saide e
consciéncia corporal, seguranca alimentar e nutricional, convivéncia e
democracia, compartilhamento comunitario e dindmicas de redes.

O PME visa “formular politica nacional de educacdo basica em tempo integral”
(Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010). Para alcancar esse objetivo o Programa visa
repensar duas categorias fundamentais: Espaco e Tempo.“Falar sobre Educacdo Integral
implica, entdo, considerar a questdo das varidveis tempo, com referéncia a ampliacio da

jornada escolar, e espaco, com referéncia aos territorios em que cada escola estd situada”.

[V

(BRASIL, 2009, p.18). A proposta de educacdo integral em questdo ndao se restringe

oo/

possibilidade de ampliacdo do tempo que a crianca ou 0 jovem passa na escola, mas
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possibilidade de integracdo com outras agdes educativas, culturais e lddicas presentes no
territorio e vinculadas ao processo formativo.

Entre as finalidades previstas na Portaria n® 17/2007, destacamos as seguintes:
apoiar a ampliacdo do tempo e do espago educativo e a extensdo do ambiente escolar nas
redes publicas de educagdo bdsica de Estados, Distrito Federal e municipios, mediante a
realizacdo de atividades no contraturno escolar, articulando ac¢des desenvolvidas pelos
Ministérios integrantes do Programa; contribuir para a reducido da evasdo, da reprovacao, da
distorcdo idade/série, mediante a implementacdo de acdes pedagdgicas para melhoria de
condi¢cdes para o rendimento e o aproveitamento escolar; oferecer atendimento educacional
especializado as criancas, adolescentes e jovens com necessidades educacionais especiais,
integrado a proposta curricular das escolas de ensino regular o convivio com a diversidade de
expressoes e linguagens corporais, inclusive mediante acdes de acessibilidade voltadas

aqueles com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

O PME dispde do Manual Operacional de Educagdo Integral a fim de estabelecer
e orientar os gestores e educadores sobre as diretrizes operacionais do programa. O Manual
dispde sobre: a oferta formativa do Programa; a escolha das atividades; a orientacdao sobre os
critérios de adesdo ao Programa; o financiamento do Programa; a orientacdo para a
implantacdio do Programa nas escolas do campo; a relagdo escola e comunidade; mais
educagdo para jovens de 15 a 17 anos no ensino fundamental; comité da educagdo integral;
sugestdes de materiais; informacdes sobre prestacdo de contas; informagdo sobre alimentacio
escolar; e informagdo do programa atleta na escola. Enquanto politica indutora, o Programa
Mais Educacdo deixa a cargo dos sistemas estaduais e municipais a adesdo ao programa,
entretanto apresenta alguns critérios de adesdo e estabelece o0 modo de operacionalizagdo do
programa e, na medida do possivel, garante a administracdo da escola liberdade para escolha
no seu rol de atividades daquelas que mais se adequem a realidade local.

O Programa Mais Educa¢do tem como proposta incentivar a aproximacao entre
as familias, a comunidade e a escola, buscando uma articulacdo de todos os agentes
envolvidos no processo de educacdo. Assim descreve o Manual Operacional de Educagdo
Integral 2014:

Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos, espacos, oportunidades
educativas e o compartilhamento da tarefa de educar entre os profissionais
da educacdo e de outras areas, as familias e diferentes atores sociais, sob a
coordenacdo da escola e dos professores. Isso porque a Educacdo Integral,
associada ao processo de escolarizagdo, pressupde a aprendizagem conectada
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a vida e ao universo de interesses e de possibilidades das criangas,
adolescentes e jovens.

Inicialmente o Programa tinha como objeto “prioritariamente, escolas de baixo
Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), situadas em capitais, regides
metropolitanas e grandes cidades em territérios marcados por situacdes de vulnerabilidade
social que requerem a convergéncia prioritaria de politicas publicas e educacional” (BRASIL,
2011). A promocgao de atividades socioeducativas objetivava uma ampliacdo de oportunidades
educacionais para familias de baixa renda. Neste sentido, afirma Gadotti (2009): “As
propostas atuais de educacdo em tempo integral estdo mais preocupadas em estender o direto
de ‘passar mais tempo’ na escola as camadas mais pobres da populagdo. A escola privada das
classes médias e ricas ja € de tempo integral.”

Esse discurso expressa a preocupacdo com a diminuicdo do indice de violéncia
nas escolas, aliado a promoc¢ao da cidadania por meio do incentivo a solidariedade, ao didlogo
e ao respeito as diferencas. Amplia ainda o papel social da escola, que passa a assumir
também a ‘protecdo social’, indo além da sala de aula e invadindo a drea da assisténcia
social.[...] “¢ impossivel desenvolver uma educagdo integral sem saude, assisténcia social,
esporte, cultura, politicas de formacao profissional e geragao de renda” (CASTRO, 2006, 82).
Todavia, ndo basta apenas oferecer assisténcia, € preciso ir além. A escola nao pode perder de
vista o cardter critico, ndo apenas constatando a existéncia da pobreza e oferecendo medidas
paliativas e assistencialistas, mas possibilitando ao aluno pensar criticamente a sua realidade
e isso implica, como observa Gadotti(2009,p.34), “em entender que a pobreza nao pode ser
eliminada somente por meio da educagao integral.”

O Ministério da Educacdo compreende que a educagdo integral em jornada
ampliada, proposta pelo PME, € uma politica piblica em construcio e um grande desafio para
gestores educacionais, professores e comunidades e, a0 mesmo tempo, amplia o direito a
educacgdo bésica e colabora para reinventar a escola.

Desse modo, a sociedade € convocada a assumir a responsabilidade no processo
da educacdo integral. E essa prerrogativa de “todos pela educagdo”, pautada na Constituicdo
Federal, € corroborada na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, quando define a educacdo
com dever do Estado, da Familia e da Sociedade. A implantagdo do tempo integral exige
mudancas profundas na mentalidade educacionais no ethos da escola e de todos os atores
envolvidos. (GADOTTI, 2009).

O Programa Mais Educagdo € considerado como agdo indutora a educacdo

integral, pois, a partir das discussdes suscitadas pelo Programa cada rede de educacdo podera
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formular seus projetos proprios de E.I, considerando as peculiaridades locais. Neste topico
entramos numa das questdes mais delicadas, ou seja, qual concep¢do de educacdo integral
norteia os programas e projetos educacionais da contemporaneidade. As concepgdes e
experiéncias de educacdo integral desenvolvidas no Brasil e apresentadas na presente
pesquisa, leva-nos a pensar essa concepcdo a partir das seguintes defini¢cdes: educagdao
integral, educacdo em tempo integral, escola de tempo integral, educacdo integral de tempo

integral. Cabe destacar o que difere cada um dessas concepgdes:

a)Educacao integral: referimo-nos a ideia de que cada estudante tenha uma
formacdo mais completa possivel, formacdo essa que vd além dos
conhecimentos tradicionalmente[...] e passa a abranger as dimensdes
intelectuais, artisticas, fisico-corporal e tecnoldgica, e que demanda maior
tempo e possivelmente articulagdo com outros espacos educativos.

b) Educacio de tempo integral: referimo-nos a ideia de ampliagdo da
jornada escolar, para além do espaco da escola, mas nao necessariamente
que essa jornada implemente uma educacgao integral.

c)Escola de tempo integral: referimo-nos ainda a ideia de ampliagdo da
jornada escolar, restrita ao espago da escola, mas da mesma forma nao
implica na implementacio de uma educacio integral;

d)Educacao integral de tempo integral: referimo-nos a ideia de educacdo
integral, ja explicada, que s6 pode ser desenvolvida em tempo integral.
(LIMA, ALMADA, 2013,p.103)

Como podemos notar, as diversas defini¢cdes de educagdo integral apresentam em
comum a dimensdo quantitativa (que leva em conta a ampliacdo do tempo e do espaco) e
qualitativa (no que tange ao processo de formacdo integral do ser humano). Estas duas
dimensdes, segundo Gadotti (2009), sdo indissocidveis. Nessa perspectiva, é fundamental
compreender qual a proposta de educagdo presente no Programa Mais Educagdo e se ela se
coaduna com a concep¢do do Plano Municipal de Educagcdo que, por sua vez, deve estar
articulado no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, uma vez que a concep¢do de educacdo
integral ndo € autoevidente.

Ao longo da pesquisa destacamos que anarquistas marxistas e integralistas e
anisianos estabeleceram uma concepg¢do de educagdo integral com bases politicas, ideolégicas
e sociais bem distintas. Nesse sentido, torna-se imprescindivel analisar as bases
contemporaneas da educacdo integral brasileira. No Brasil ganha notoriedade a proposta de
Anisio Teixeira que, como vimos, influenciou a experiéncia de Darcy Ribeiro na década de
80, porém nado podemos perder de vista a influéncia liberal que permeia a proposta anisiana de

educacgdo integral.
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A pedagogia do Programa Mais Educacdo busca inspiracdo nas elaboracdes do
pragmatismo de John Dewey e Anisio Teixeira, sobretudo com base na compreensdo desses
autores acerca da impossibilidade do ensino tnico para a sociedade brasileira com toda sua

complexidade e diversidade cultural.

A intelligencia de um dos nossos vaqueiros, por exemplo, de um daquelles
sertanejos tdo admiravelmente descriptos por Euclides da Cunha,
conhecedor da sua terra e das cousas da sua terra, sabio na arte de pastorear
o seu gado e na equitacdo barbara das caatingas, ndo tem a intelligencia
altamente desenvolvida para a melhor adaptacdo ao seu meio e a sua
actividade? Dar-lhe, dentro das condi¢des desse meio, a educacdo e a
instruccdo necessaria ao melhor aproveitamento de suas energias, &
completar-lhe a formacdo.Mas, atiral-o & educacdo integral onde elle e o
intellectual requintado recebem num mesmo methodo um identico ensino,
¢é desenraizal-o e inutilizal-o. No seu aspecto fundamental a escola unica
se apresenta, assim, em sua simplista uniformidade, desadequada para
attender a variedade complicada da especie humana e a sua applicacdo
como um possivel e sempre desastroso nivelamento da intelligencia de um
paiz. (TEIXEIRA, 1924).

Mas a “escolha” de Anisio Teixeira como mentor intelectual da concepcao de
educacgdo integral contemporanea nao € causal, visto que as reformas politicas e educacionais
da década de 1990 apresentam um cunho neoliberal e impdem uma série de mudancas na drea
da educagdo. “Nas ultimas décadas temos vivido nos paises latino-americanos e no Brasil, em
particular, uma onda de reforma ao nivel do Estado que resulta em um novo desenho de
gestdo das politicas publicas educacionais” (OLIVEIRA, 2009, p.15). Tais reformas
encontram-se pautadas no modelo neoliberal. Conceitos como descentralizacdo, gestdo
participativa, autonomia, com base no poder local fazem parte desse processo e sio
amplamente difundidos nos atuais debates educacionais. Os processos de autonomia em nivel
local foram reforcados pelas reformas de Estado que tiveram lugar nesse pais, na década de
1990. Desse modo, torna-se pertinente analisarmos a educacdo integral dentro do contexto
macro da educagdo brasileira. Sob esse prisma é que analisaremos o processo de

implementacdo da de E.I no municipio de Sdo Luis- MA no periodo de 2009 a 2014.

4.5 Experiéncia de educacdo integral no municipio de Sdo Luis-MA.

Para melhor compreender as experi€ncias de educagdo integral no municipio de
Sdo Luis, em desenvolvimento nas escolas da rede municipal de ensino, faremos andlise do
Plano Municipal de Educacdo(2015-2024). Para tanto, faz-se necessdrio refletir sobre as

metas do PME/SL e sobre os documentos que norteiam a implantacdo da educacgdo, entre eles,
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o Caderno de Educacdo Integral na Rede Municipal de Educagdo de Sao Luis/MA/2014, bem
como as entrevistas semiestruturadas realizadas com membros da equipe técnica da Secretaria
Municipal de Educacdo que participaram diretamente do processo de implantacdo da
educagdo integral no periodo de 2009 a 2014. O foco da nossa andlise é estabelecer uma
correlagdo entre o programa nacional de educacdo integral - o Mais Educacdo - e as acodes
desenvolvidas desde 2009 nas escolas de rede municipal pelo Nicleo de Educacdo Integral.

A adesdo da Prefeitura ao Programa Mais Educacao ocorreu em marco de 2009.
Inicialmente, 17 escolas aderiram ao programa em 2010 esse niimero foi ampliado para 34
escolas (GODQY, 2012). Objetivando conhecer os critérios que orientam essa adesio,
indagamos aos sujeitos da pesquisa sobre o principal critério de adesdo das escolas ao PME.
Na oportunidade, fomos informados de que o principal critério fora o baixo Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). Na fala do entrevistado “A”, que acompanhou
o referido processo, fica evidente a situacdo de algumas escolas em relacdo ao IDEB: “[...]
Entdo, em 2009 foi feito o cadastro para que se cumprisse em 2010[...]Jo MEC selecionava as
escolas[...] em fun¢do do IDEB abaixo do esperado. Entao nés selecionamos algumas escolas na época
que estavam com o IDEP 2.5, 2.9.” | sendo que a meta para 2009 era de 4.0. (ANEXO I).

Convém destacar que o Manual Operacional do PME/2014 apresenta outros
critérios de adesdo das escolas ao programa, quais sejam, baixos indices de desenvolvimento
econdmico, dreas de vulnerabilidade social, baixo indice de aprendizagem dos alunos. O

Manual estabelece, assim, os seguintes critérios para selecao das unidades escolares:

Escolas contempladas com PDDE/Educaciao Integral nos anos anteriores;
Escolas estaduais, municipais e/ou distrital que foram contempladas com o
PDE/Escola e que possuam o IDEB abaixo ou igual a 3,5 nos anos iniciais
e/ou finais, IDEB anos iniciais< 4.6 ¢ IDEB anos finais < 3.9, totalizando
23.833 novas escolas; Escolas localizadas em todos os municipios do Pafs;
Escolas com indice igual ou superior a 50% de estudantes participantes do
Programa Bolsa Familia.

O Programa Mais Educacgio estabeleceu os seguintes critérios para selecdo
das unidades escolares do campo em 2014:

Municipios com 15% ou mais da populagdo “ndo alfabetizados”; Municipios
que apresentam 25% ou mais de pobreza rural; Municipios com 30% da
populagdo “rural”’; Municipios com assentamento de 100 familias ou mais;
Municipios com escolas quilombolas e indigenas. (BRASIL, 2014, p.17)

Tais critérios demarcam qual publico deve ser atendido pelo PME, ou seja, a
politica estd focada na populacio mais pobre, de baixa renda e que reside em dreas
caracterizadas como de vulnerabilidade social. A escola passa a assumir novas atribui¢cdes no

sentido de ajudar a resolver a questdo social, historicamente marcada pela auséncia de
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politicas publicas de Estado eficazes para resolver problemas como falta de saneamento
basico, de assisténcia médica hospitalar adequada e de elevados indices de violéncia. Essas
“novas” demandas exigem uma reflexao mais profunda sobre as fun¢des social da instituicdo
escolar.

Todavia, a ampliacdo das funcdes da escola, incorporando tarefas de protecdo
social, € um exemplo do aprofundamento da reducdo das politicas sociais que levam a escola
publica brasileira a assumir uma espécie de posto avancado do Estado, utilizada para garantir
certas condi¢des de controle populacional e territorial. (ALGEBAILE, 2009). E importante
salientar que essa tarefa de protecdo social, quando assumida pela escola, leva a diminui¢cdo
de politicas sociais mais efetivas e altera as condicoes formativas da instituicdo. Desse modo,
¢ importante verificar claramente que funcdo a escola tende a assumir diante dos programas
de E.L.

Em relagdo aos critérios de participagdo dos alunos nas atividades desenvolvidas
pelo PME, cabe destacar que o programa nao garante a participacao da totalidade dos alunos
nas atividades. O Manual de Educacdo Integral do Projeto Mais Educagdo traz a seguinte

recomendacao:

Recomenda-se as escolas que estabelecam critérios claros e transparentes
para a gradativa implementagdo da ampliacio da jornada escolar na
perspectiva da educacdo integral, selecionando, preferencialmente, para a
participacdo no programa: e Estudantes que apresentam defasagem
idade/ano; e Estudantes das séries finais da 1? fase do ensino fundamental (4°
e/ou 5° anos), onde existe maior saida espontanea de estudantes na transicao
para a 2? fase; o Estudantes das séries finais da 2° fase do ensino fundamental
(8° e/ou 9° anos), onde existe um alto indice de abandono apds a conclusao;
e Estudantes de anos/séries onde sdo detectados indices de evasdo e/ou
repeténcia; e Estudantes beneficidrios do Programa Bolsa Familia. A
educacdo integral deverd ser implementada, preferencialmente, com a
participacdo de 100 (cem) estudantes no Programa Mais Educagdo, exceto
nas escolas em que o nimero de estudantes inscritos no censo escolar do ano
anterior seja inferior a este nimero. (MANUAL 2014, p.18).

Em relacdo aos critérios de escolha dos alunos para participar das atividades do
PME, o entrevistado “B” faz a seguinte critica:

Vocé seleciona a partir das criancas que apresentam dificuldade de
atividades e, muitas vezes, é a nota que representa esse critério. Entdo, as
criangas que estdo com uma nota boa dentro da média nio participam do
programa, enquanto a que estd com uma nota ruim vem pro programa.
Entdo, a crianga que tem uma boa nota, ela também queria estar na aula de
teatro, também queria estar na aula do xadrez. Entdo, a gente ainda precisa
melhorar isso.
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Nesse ponto, tocamos no cardter de ndo universalidade das acdes do PME e dos
impactos dessa selecdo no processo de formagio dos alunos. E importante que todos os alunos
tomem parte nas mais variadas atividades desenvolvidas na escola, e isso € direito de todas as
criangas, adolescentes e jovens. Assim, € necessdrio garantir participagdo na vivéncia cultural,
o que significa acesso a livros, filmes, videos, informadtica, teatro, museus, viagens etc
(GADOTTI,2009). Ora, se essas atividades estdo sendo desenvolvidas dentro da escola,
deveriam ser acessiveis a totalidade dos alunos. A exclusdao de alguns, sob o ponto de vista
pedagdgico, representa um grande impasse. A esse respeito, o entrevistado “B” conclui que o
PME “amplia o tempo e a oportunidades para alguns,” excluindo uma parcela significativa de
alunos das atividades.

Sobre os critérios de adesdo ao PME, podemos destacar trés etapas. A primeira,
consiste na adesao do municipio ao programa; a segunda, na adesdo da escola ao programa; a
terceira, na adesdo dos alunos as atividades propostas pelo programa. No que tange a segunda
etapa, cabe destacar o papel do gestor, pois € este o responsdvel pelo cadastro da escola no

programa e pela escolha das atividades que serdo oferecidas. Assim determina o Manual:

Para que as escolas sejam habilitadas ao recebimento dos recursos
destinados a implementacdo do programa, € necessario que as secretarias de
educacdo parceiras e as escolas cumpram os prazos divulgados pela
Secretaria de Educagdo Bésica (SEB) e do Ministério da Educagao (MEC)
para as etapas especificadas a seguir:

1. Libera¢do de senhas no PDDE Interativo pelas secretarias de educacdo
estaduais, municipais e distrital, para os diretores das escolas
participantes do PME]...]

Para confirmar a adesdo ao programa, as escolas pré-selecionadas deverdo
preencher o plano de atendimento, disponivel no  sitio
pddeinterativo.mec.gov.br, declarando as atividades que irdo implementar,
nimero de estudantes participantes e demais informagdes solicitadas. Os
planos de atendimento deverdo ser definidos de acordo com o projeto
politico pedagégico das unidades escolares e desenvolvidos, por meio de
atividades, dentro e fora do ambiente escolar, ampliando tempo, espaco e
oportunidades educativas, na perspectiva da educacdo integral do estudante.
(BRASIL, 2014, p. 17).

Sobre o critério de adesdo das escolas municipais aos PME, houve uma
preocupacdo da equipe técnica em capacitar os gestores para que eles pudessem entender
como funciona o Programa e, assim capacitados, procedessem ao cadastramento da escola,
atendendo aos critérios locais. A equipe buscou oferecer condi¢cdes necessdrias para que esse
processo ocorresse de forma satisfatoria, garantindo aos gestores conhecimentos necessdrios

sobre o PME. Esse aspecto estd expresso na fala do entrevistado “A”:
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Nés famos a escola, chamdvamos os gestores para conversar, capacitdvamos
os gestores, para eles mesmos operacionalizarem esse cadastro [...] nds
capacitdvamos o gestor,baixdvamos o Manual, providencidvamos xérox do
Manual Operacional do Programa para que o gestor estudasse e olhasse as
possibilidades de oficinas ofertadas ali. Entdo, o programa € dividido em
macrocampos e cada macrocampo tem um rol de oficina. E a escola teria que
estar olhando dentro das suas condigdes o espaco fisico e toda sua
infraestrutura, avaliar se aquilo que estava sendo colocado como oficina
como ementdario seria possivel.

Avaliando o critério de adesao, o entrevistado “B” destaca que, muitas vezes, a
iniciativa ndo parte da escola, o que cria certa insatisfacdo por parte dos gestores que acabam
aderindo ao Programa para cumprir uma exigéncia da Secretaria. Por conseguinte, o

entrevistado apresenta uma critica a essa imposi¢ao.

O programa, muitas vezes, € visto pela escola como uma coisa que dd muito
trabalho. Eu ja ouvi discursos de que ela (a escola) s6 aderiu porque a
secretaria queria que ela fizesse a adesdo. Entao assim, essa visao de que o
programa é uma ferramenta importante para comecar a pensar a
formacao integral dos alunos deveria partir do proprio diretor e “ndo
dizer” que ele aderiu porque a secretaria mandou, porque o nome da escola
estava na lista.

Constata-se que o PME apresenta um processo de descentralizacao das acdes, no
sentido de aproximar o centro de decisdes da politica da gestdo escolar, contudo, observa-se
também, que as atividades a serem devolvidas pelo Programa sido previamente determinadas
no Manual Operacional, cabendo ao gestor escolar escolher dentre as atividades, quais as
mais adequadas a realidade da escola. Esse processo de descentralizagao das politicas
publicas é uma estratégia politica de bases contraditérias. Melhor explicando: por um lado, a
descentralizacdo propicia as condi¢cdes favordveis para tornar mais eficazes as politicas
publicas, aproximando o centro de decisdes politica da comunidade, assegurando-lhes o
direito de escolher os equipamentos sociais que favorecam melhor qualidade, permitindo que
os cidadaos participem das decisOes que afetam suas vidas; mas, por outro lado, o processo
pauta-se em um dindmica na qual, como afirma NETO (2011), ‘“se materializa uma
desconcentracdo de responsabilidade em direcdo a ponta do sistema e ndo o poder de decisao
dos niveis hierarquicamente inferiores da organizagdo administrativa” (p.264). Ou seja, ha
uma descentralizagdo no processo de execugdo dos programas, porém as decisdes
deliberativas permanecem centralizadas.

A descentralizagdo estrutura-se como estratégia de redimensionamento do papel

do Estado em relacdo as obrigagdes sociais; € uma estratégia gerencial do governo (NETO,
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2011). O Programa Mais Educacdo ndo foge a essa logica. Dessa forma, é fundamental
analisar as acdes do PME, enquanto politica publica pautada na l6gica do capital. Sobre este

ponto, a entrevistada “C” faz a seguinte observagao:

Dentro de um sistema politico, socioecondmico sempre fica uma
preocupacgdo quando surge uma politica dessas [...] como se fosse uma
coisa nova, como se [...] fosse resolver todos os problemas da
educacdo. E, na verdade, a gente observa que também tem um
fomento de cunho do capital [...] Tem outras pessoas além das nossas
criancas e jovens ¢ adolescentes se beneficiando, tem ‘“outras
pessoas”. Entdo essa logica do mercado esta presente também, nesta
perspectiva da educacio integral, a gente tem que ficar atenta para que
a logica do mercado ndo se sobreponha a logica pedagdgica.

O PME reforca o alinhamento das a¢des desenvolvidas nas escolas com as acdes
do Programa. O Manual orienta que as acdoes do PME devem ser articuladas ao Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. Nesse contexto, destaca-se que:

O Programa Mais Educacdo visa fomentar, por meio de sensibilizacao,
incentivo e apoio, projetos ou agdes de articulagdo de politicas sociais e
implementacdo de acdes socioeducativas oferecidas gratuitamente a
criangas, adolescentes e jovens, e que considerem as seguintes orientagdes:

I. Contemplar a ampliacdo do tempo e do espago educativo de suas redes e
escolas, pautada pela no¢do de formacao integral e emancipadora;

II. Promover a articulacdo, em ambito local, entre as diversas politicas
publicas que compdem o Programa e outras que atendam as mesmas
finalidades;

III. Integrar as atividades ao projeto politico-pedagdgico das redes de ensino
e escolas participantes. [...](BRASIL, 2014, p,5)

Sobre a inter-relacio entre o PME e o PPP das escolas municipais, 0s
entrevistados apontam que, apesar de o programa defender a integralidade das acdes
desenvolvidas na escola serem articuladas as atividades do Programa, essa integralidade
ainda ndo se concretizou na pratica. Isso se torna uma grande contradi¢do, visto que o
Programa tem como meta ampliar as acdes da escola no intuito de fomentar acdes que
possibilitem o processo de educagdo integral, no entanto essa articulacio ainda é fragil, como

podemos perceber na fala dos entrevistados “B” e “C”:

A execugfo dessa proposta ainda tem deixado muito a desejar, nés ainda
pecamos quando a escola compreende que o Mais Educacdo € um momento
de refor¢o escolar, e ndo ¢ isso, essa ampliacdo € também pedagégica [...] na
pratica, talvez, ainda ndo posso afirmar, nés ndo alcangcamos o que a
proposta do Mais Educacdo trouxe, com algumas excecdes.(Entrevistado
C‘B”)

Os meninos mesmo fazem essa diferenga: ‘agora eu estou no projeto, agora
eu estou na sala de aula’. N6s temos que quebrar essas barreiras, pois se eu
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falo em curriculo integrado e a¢do integradora, eu ndo posso fazer com que o
aluno pense que o projeto ¢ mais sério do que minha sala de aula.” [...] A
gente quer que o aluno perceba a interdependéncia.(Entrevistado “C”)

O Programa Mais Educagcdo € considerado como acdo indutora a educagdo
integral. A partir das discussdes suscitadas pelo Programa, cada rede de educacdo poderd
formular seus projetos préprios de E.I, considerando as peculiaridades locais. Desse modo, o
municipio de Sao Luis, ao fazer a adesdo ao programa, inicia suas agdes junto a Secretaria
Adjunta de Ensino, objetivando a constru¢do do seu projeto de E.I. Todavia, segundo o
entrevistado “D”, houve um entendimento de que as agdoes do PME deveriam ser coordenadas
junto a Superintendéncia da Area de Ensino Fundamental, ocorrendo, assim, o deslocamento
das acdes do “seu nascedouro” com a justificativa de que as agdes do PME estariam mais
proximas da Superintendéncia que, de fato, articula as agdes do ensino fundamental, piblico

alvo do PME. Esta ¢ a fala do entrevistado “D”:

Naquele momento, ainda em 2009, o que acontecia a nivel nacional, é que o
Programa Mais Educacgdo, via de regra, estava vinculado as Secretarias
Adjuntas de Ensino (SAEs). E em 2009, na ocasiao participando do primeiro
semindrio do PME em Brasilia, nds pudemos verificar que talvez deveriamos
ter a necessidade de percorrer outro caminho, primeiro era tentar
desburocratizar a agao do PME, tirar o programa de seu nascedouro que era
a Secretdiria Adjunta de Ensino e conduzir esse programa para a
Superintendéncia da Area de Ensino Fundamental (SAEF), que é exatamente
para esses sujeitos, para esses alunos que estdo matriculados no ensino
fundamental que o programa vem a contemplar [...]Je com isso a gente
ficaria mais préximo da escola, mas proximo da superintendéncia que, de
fato, articula e € a grande gestora dessas ag¢des nas escolas. Por isso, fizemos
o caminho de nos aproximar ainda mais da SAEF, tendo em vista que ali
estarifamos mais perto da escola e, consequentemente, da comunidade.

Entretanto, a Secretaria Adjunta de Ensino deu continuidade ao debate sobre E.I, a
partir do Nucleo de Educacdo Integral. Em 2014 apresenta o produto de suas agdes, no
Caderno de Educagdo Integral do Municipio de Sao Luis (Anexo I): um documento de 27
paginas que apresenta as bases ideoldgicas, politicas e pedagdgicas para se pensar a educacao
integral na rede municipal de ensino. Referido documento faz um breve histérico sobre as
experiéncias de educacdo integral no pais, destacando a concep¢do de Anisio Teixeira, a
experiéncia dos CIEPs na Rio de Janeiro e discute as bases legais que, a partir de 1990,
deram legitimidade a educacio integral no pais.

Ap6s esse historico, o documento apresenta um posicionamento politico e

ideoldgico acerca da concepcdo da E.I adotada pela SEMED. “A Rede Municipal de Ensino
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de Sao Luis comunga e questiona a concep¢do de educagdo integral e de tempo integral
discutida na atualidade” (SEMED, 2014, p.8). Para justificar esse posicionamento, 0
documento apresenta como referéncia Gadotti (2009), no tocante a necessidade de superar a
l6gica do individualismo para implantar a l6gica da convivéncia, através da interacdo
curricular, esperando-se que as perspectivas educacionais estejam centradas nas pessoas e
suas relacdes com a sociedade ou nos saberes comunitdrios. Para fundamentar essa logica, o
Caderno faz referéncia ao conceito de omnilateralidade, sustentado pela perspectiva de
Gadotti (2009, p. 97,98):

A base da educacdo deve ser integral, omnilateral e nio parcial e
fragmentada. Uma educacio integral € uma educacdo de qualidade com o
sociocultural. A integracdo da cultura, da sauide, do transporte, da assisténcia
social etc. com a educacdo possibilita a integralidade das 8 Orientacdes
Pedagdgicas para a Organizacdo do Trabalho da Educacio Integral. Nao se
trata apenas de estar na escola em hordrio integral, mas de ter a possibilidade
de desenvolver as potencialidades humanas, que envolvem o corpo, a mente,
a sociabilidade, a arte, a cultura, a danca, a misica, o esporte, o lazer etc.

Questiona-se entdo: Qual o significado do conceito de omnilateralidade presente
no documento? Seria um equivoco tedrico conceitual? Ou uma colocacdo intencional, com o
intuito de ampliar as bases tedricas e praticas da concepg¢ao de educacao integral? No discurso
de dois dos entrevistados também aparece o conceito de omnilateralidade, tal como expresso a
seguir. Perguntamos ao entrevistado “D”: Quais as bases politicas e ideologicas que norteiam
a educacdo integral no municipio? O entrevistado repete a pergunta como se para ter certeza

do seu real sentido, e responde:

Quanto a pergunta: Qual a base politica e ideolégica que dd
sustentagcdo a concepgdo de educagdo integral?, eu te digo o seguinte:
a rede esta construindo essa identidade, a rede vem tentando construir
essa identidade. Mas se tu perguntasse pra gente: De qual identidade
voce se aproxima ou constroi para que a execu¢do do Programa Mais
Educacgdo possa acontecer na rede? Eu, sem sombra de ddvidas, te
responderia que seria alguma coisa na linha da filosofia da préxis, de
um marxismo muito proximo daquele que foi pensado por Gramsci
[...] quando, por exemplo, ele sonha na possibilidade de se construir o
homem omnilateral, eu desejo muito que os filhos dos trabalhadores
possam, de fato, tornar-se todos eles homens omnilaterais.

Constata-se que o entrevistado discorre sobre o conceito de omnilateralidade, ndo
como realidade concreta, mas como sonho, como uma possibilidade da formag¢do omnilateral

para os filhos dos trabalhadores, uma proposta que ainda precisa ser construida. Ja ao
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entrevistado “B” perguntamos: Como vocé avalia a concep¢do de educagdo integral que
norteia o Programa Mais Educagdo?

Eu avalio muito boa, muito positiva. Eu penso que a prépria politica nos
remete a uma mudanca de comportamento da compreensdo da formacdo
desse sujeito mesmo [...] pois preconiza todos as partes conceituais
ideoldgica e estrutural. Quando ela fala na formagao holistica desse homem
omnilateral ela ja faz justamente esse recorte para que essa politica faca
esse atendimento.

O entrevistado afirma que o PME remete a uma concep¢do de educacdo na
perspectiva da omnilateralidade, mas nao podemos perder de vista que concep¢do de E.I ndo
pode ser analisada sem que se leve em consideracdo as reformas politico-educacionais que
norteiam as bases da educagdo publica. Nesse contexto, evidenciamos que a légica do capital
presente nos projetos, politicas e programas voltados a educagdo, assim como as politicas e a
gestao educacional tendem especialmente em paises de capital dependente, como € o caso do
Brasil, a se pautar pelas determinacdes dos organismos internacionais, legitimos
representantes do capital mundial. (FRIGOTTO, 2009). A educa¢do em todas as suas esferas
ndo estd desligada das relacdes dominantes da sociedade.

Nesse aspecto, o conceito de omnilateralidade que estd presente na proposta de
educagdo integral do municipio - e também nas falas dos entrevistados - revela uma
contradicdo ideoldgica, visto que o conceito de omnilateralidade pressupde uma mudanca na
estrutura social e nega o modelo econdmico capitalista de matriz liberal, como vimos no
capitulo anterior, destacando que tal conceito é incompativel com a concepcdo de formacao
humana caracterizada historicamente no modelo capitalista. Depreende-se, desse modo, que a
reconstru¢do do homem, na perspectiva omnilateral, ndo acontecerd no seio da escola
capitalista. Para analisar a contradicdo presente no uso do termo omnilateralidade em uma
proposta pedagdgica que emerge no seio da sociedade capitalista, retomamos a citagdo de
Manacorda (2011, p.100): “Quanto as implicagdes pedagodgicas que tudo isso comporta,
podem expressar-se, em sintese, na afirmacao de que, para a reiteracdo da omnilateralidade do
homem, se exige a reunificagdo das estruturas das ciéncias com as da produ¢do” (p. 100).
Como isso seria inconcebivel a omnilateralidade em um modelo econdmico de matriz
neoliberal.

A proposta de educacdo integral da rede destaca ainda, as linhas de atuagdo da
educacdo integral, partindo de uma estrutura curricular norteada pelos principios de
Integralidade, Diversidade, Sustentabilidade, Inclusdo e Aprendizagem significativa. Segundo

o documento, a rede vem organizando o atendimento escolar, conforme politicas afirmativas,
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em todos os niveis e modalidades com a seguinte disposicdo: Escola parcial - escolas de
jornada de 4 horas, com uma concep¢ao curricular integral que inclui as bases culturais aos
componentes curriculares, garantindo a formacao plena do aluno cidaddo; Escola em jornada
ampliada- escolas que aderem aos Programas e Projetos de iniciativa governamental, ndo
governamental e instituicdes parceiras do setor privado (esta concepcdo amplia a jornada
didria dos alunos participantes em até 7 horas por dia); e Escola em tempo integral- escolas

com proposta de ensino integral que visam manter o aluno em jornada ampliada de 8 horas.

Em sintese, a integralidade proposta pelos estudiosos da educacdo integral,
na contemporaneidade, e por esta Secretaria de Educagdo pressupde que as
escolas estruturem seus curriculos de forma que esteja presente o ensino dos
conteidos pedagodgicos aliados a questdes que envolvam os propdsitos da
aprendizagem significativa, os principios da dignidade humana, a relacdo de
afetividade e o cumprimento do exercicio da cidadania. (SEMED, 2014, p.
9).

No item Integralidade, o documento destaca a importancia de uma politica que
complemente todas as acdes setoriais em niveis e modalidades de ensino, articulacdes
curriculares, formagdo continuada, procedimentos pedagdgicos e administrativos na dindmica
da intersetorialidade. (SEMED, 2014).

Entretanto, nas falas dos entrevistados, aparece certa dualidade entre as acodes
realizadas pelo Nucleo de Educacdo Integral e as agdes do Programa Mais Educacdo. Ao
serem questionados se a SEMED possui um projeto que oriente a implantacdo da educacio
integral nas escolas da rede municipal, as respostas revelam uma certa desarticulacdo entre as
equipes técnicas. Assim, na fala de um dos entrevistados, ficou ainda mais clara a dualidade
das agdes:

A SEMED esté construindo isso, acredito que nio tivemos muitos avangos
[...] Acredito que quem tem provocado a discussdo na Rede hoje, é quem
tem musculatura pedagdgica e financeira, ¢ o PME, pois ndo se faz educacio
sem uma politica de financiamento e responsabilidade com os recursos
publicos [...]Agora existe outro segmento da secretaria que pensa a educacio
integral, peco que facas esse dialogo com o Niicleo de Educacao Integral.
(Entrevistado “D”)

A desarticulagcdo entre as acdes € um ponto critico, quando se discute educacio
integral. Ora, como suscitar o debate sobre a necessidade de um curriculo integrado, de acoes
articuladas, quando os responsdveis por suscitar o debate ainda ndo compreenderam a
importancia do planejamento integrado? Acerca desse impasse, o entrevistado “C” faz a

seguinte colocacao
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Na verdade, no momento em que eu estava na Secretaria, o que a gente
percebeu € que tem a coordenagdo do Mais Educacédo e foi criado o nicleo
de educacdo integral.[...] O nosso entendimento é que o Mais Educacio &
parte de um nicleo de educacgao integral[...] Entdo eu acredito que € preciso
que a gente v4 articulando, aproximando, discutindo junto, tanto o nicleo de
educacgdo integral quanto o Mais Educagdo porque a proposta € pensar a
educacgdo integral[...] Entdo eu ndo imagino que a gente dé conta de pensar
uma educacio integral, integrada, integradora, quando os grupos que
pensam isso estao desarticulados dentro da Rede.

No referido documento a rede Municipal de Educag¢do assume como principios
norteadores da educagdo integral os que se seguem:

a) A articulacdo das disciplinas curriculares com diferentes campos de
conhecimento e praticas socioculturais; b) O incentivo a criacdo de espacgos
educadores sustentdveis com a readequacdo de prédios escolares, incluindo a
acessibilidade, a gestao, a formacgao de professores e a inser¢ao das tematicas
de sustentabilidade ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de
materiais diddticos; c¢) A afirmacdo da cultura dos direitos humanos,
estruturada na diversidade, na promog¢ao da equidade étnico-racial, religiosa,
cultural, territorial, geracional, de gé€nero, de orientacdo sexual, de opc¢do
politica e de nacionalidade, por meio da insercdo da temdtica dos direitos
humanos na formacgdo de professores e nos curriculos. (SEMED, 2014, p.
13).

Para alcancar esse objetivo, o documento destaca as seguintes prioridades:
formacdo de nicleos de trabalho e equipes técnicas da SEMED com o intuito de
desenvolverem as a¢des pedagdgicas de forma compartilhada, tendo como eixo articulador as
acoes de formacgao continuada dos profissionais das equipes multidisciplinares com foco no
desenvolvimento curricular da educagdo integral nos espacos escolares (SEMED, 2014).

Sobre essa proposta o entrevistado “A” destaca a retomada dos grupos de estudo.

Est4 sendo resgatado o grupo de estudo que vai reunir-se as tergas-feiras e
serd composto por uma pessoa de cada segmento da rede discutindo esse
plano [...] vai ter pessoas da educacdo especial, da educacdo infantil, de
jovens e adultos e do ensino fundamental. Entdo todas essas pessoas serao
designadas por portaria. Para que a gente ndo deixe isso passar, nés
precisamos refinar essa proposta.

A 1ideia da proposta é desenvolver uma politica de educacao integral na Rede de
Ensino, através de acdes formativas realizadas mediante a integracdo dos diversos eixos que
compOem a Proposta Curricular e a mobilizagdo dos profissionais para assegurar que o

planejamento pedagdgico seja resultado da integracio das equipes da SEMED, na

perspectiva de contribuir para uma educacdo integradora. (SEMED, 2014).
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Em linhas gerais, destacamos os eixos que norteiam a proposta pedagdgica da
educagdo integral presente no documento: a articulacio externa com outros setores para a
sustentacdo da educacdo integral e a articulacdo interna da SEMED ; a organizacao do
curriculo e do tempo escolar; o projeto politico-pedagdgico na perspectiva da educagdo
integral; a implantacdo de Escolas em tempo integral. Nesse contexto, ¢ importante pontuar
que a escola de tempo integral, pensada para a rede municipal de Sao Luis, deve ser entendida
como aquela que apresenta uma proposta, que tem entre outros objetivos oferecer as criancas
e aos adolescentes a oportunidade de permanecerem no ambiente escolar por sete horas
didrias, participando do desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que atenda as
expectativas ndo sé das criangas, como também da familia. (SEMED, 2014). A proposta faz

referéncia ao Programa Mais Educacdo, conforme destacado a seguir:

A organizacdo do curriculo na Escola de Tempo Integral passou a fazer parte
do centro dos debates da politica publica brasileira, como possibilidade da
ampliacdo dos tempos, espagcos e oportunidades educativas que tem como
principal finalidade qualificar a educagdo no Brasil, principalmente apds a
elaboracdo do Programa Mais Educac¢do, que entra em vigor como politica
publica indutora para educacdo integral desde 2007 passando por
reformulagdes até os dias atuais. (SEMED, 2014, p. 18).

E por fim, além de destacar as escolas de tempo integral implantadas pelo
municipio desde 2013, o documento aponta as dificuldades de infraestrutura que envolvem a
manutencdo dessas escolas, enquanto espagos qualitativos de educacdo, mas entende que é
fundamental ampliar de 4 para 8 horas, a permanéncia das criangas, adolescentes e jovens na
escola. Para tanto, intensifica-se a necessidade das parcerias e do envolvimento dos mais
variados setores da sociedade civil, bem como da implantacdo de um processo de formagao

continuada para os professores e a ampliacao da jornada para 40 horas semanais.

Mesmo enfrentando algumas dificuldades como a infraestrutura, dentre
outras, podemos também enfatizar que na articulacdo das atividades no turno
de jornada ampliada podemos contar com monitores comprometidos,
formagdo continuada na perspectiva da Educacdo Integral para todos os
profissionais da educacdo, ampliacdo de jornada de professores para 40
horas, garantia de 1/3, contratacio de cuidadores. (SEMED, 2014, p,23).
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UEBS DE TEMPO INTEGRAL

ETAPAS OU ANO DE
MODALIDADE UEB BAIRRO N° DE IMPLANTACAO
DE ENSINO ESTUDANTES
Recanto dos Passaros | CIDADE OPERARIA 263 2013
EI Creche Maria de CENTRO 314
Jesus Carvalho
Barjonas Lobao CIDADE OPERARIA 122
EF Alberico Silva- CIEP ALEMANHA 224 2014
Padre Mohana SAO RAIMUNDO 287 2015
EJA Escola Familia Rural QUEBRA POTE 40
Escola Casa das TAIM 40
Aguas

Fonte: SEMED, 2014

A proposta de educacdo integral do municipio ndo se distancia da concep¢io de
E.I contemplada nas politicas e programas nacionais. Enfatiza a necessidade de ampliacao
dos espacos, com base

na colaborac@o dos mais variados setores, mantém o foco de atuacdo nas dreas de
vulnerabilidade social, busca a integragdo do curriculo e, principalmente, mantém a
caracteristica basica da proposta contemporanea de educagdo integral, no que concerne a
ressignificagdo dos espagos e do tempo de aprendizagem. Nas propostas de Anisio Teixeira,
de 1950, e de

Darcy Ribeiro, de 1980, havia a centralidade das acdes em um Unico espaco
educativo: a escola. Anisio propds a constru¢do de Centros Educacionais na Bahia, Darcy
Ribeiro propds a construcdo de Centros Integrados de Educagdo Ptblica, porém a proposta
contemporanea, além de defender a constru¢do de Escola de Tempo Integral, pretende ampliar
o tempo de aprendizagem a partir de outros espacos; defende também o processo de educacio
integral, mesmo nas escolas de tempo parcial, a partir da integralidade do curriculo.

Cabe salientar que a proposta de E.I, sistematizada no Caderno de Educagdo
Integral da SEMED, € ainda muito recente e ndo conta com a divulgacdo necessaria, mesmo
dentro da equipe técnica que coordena as agdes de educagdo integral. Quando perguntados

sobre a existéncia de um documento que norteia a educacdo integral no municipio, os

entrevistados responderam da seguinte forma:

Eu desconheco. (Entrevistado D).

E um avanco no andamento das acdes a rede ja ter um documento em
constru¢do, mas para além do documento, meu olhar enquanto professora, é
que gente ndo vai fazer educacdo integral s6 modificando o curriculo, s6
modificando a gestdo [...] Ela requer muitas outras questdes, o espaco fisico,
a formacio de professores. (Entrevistado “B”)
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Existe. Foi criado o niicleo da educacdo integral dentro do municipio. A
proposta do nuicleo, além de desenvolver estudos, era levar essa concepcio
para todas as escolas do municipio [...Jcada superintendéncia tinha um
representante para poder fazer a escrita[...] No intuito de orientar uma
politica maior para as escolas, neste documento a gente ja vai dizer como a
secretaria municipal de educacdo se organiza, quais sdo as metas que ela
tem para implantacdo das escolas em tempo integral, qual é o plano de meta
da secretaria, como ela faz esse atendimento em tempo parcial. A gente vai
explicando como acontece tempo parcial, jornada ampliada, escola em
tempo integral e, primeiramente, é claro, a explicacdo da concep¢do de
educacdo integral. (Entrevistado “C”)

A rede ainda estd [...] construindo seu plano de educacgdo integral que se
quer, que se deseja. Estamos recomecando as discussdes com 0s
representantes de cada segmento. [...]A gente precisa ter uma unidade de
acdo[...]hoje nés ainda ndo temos a unidade da fala, por conta desse
referencial que estamos construindo em conjunto. (Entrevistado “A”)

Na andlise dos depoimentos, evidenciamos certa falta de unidade nas falas.
Como destaca o entrevistado “A” hd, de fato, uma questdo pendente, pois como pensar
educacgdo integral, sem articulacdo entre as partes, ou melhor como pensar educagdo, sem um
articulacdo minima entre todos os envolvidos no processo? A proposta de educagado integral
ainda € pouco conhecida, e isso revela uma fragilidade nos discursos que tende a se refletir
diretamente nas acoes.

Todavia, o Plano Municipal de Educac¢ao de Sao Luis (2015-2024), aprovado
em 27 de maio de 2015, reafirma a proposta de educagdo integral para o municipio, defende
uma educagdo integrada e qualidade para educagdo em todas as modalidades de ensino,
ampliando ainda mais o debate sobre a educacdo integral. Na introdu¢do, o PME/SL destaca
o estabelecimento de metas e estratégias para a universalizacdo e democratizacdo de uma
educacio integral de qualidade social, pautada nos valores humanos, tais como, inclusao,
igualdade, diversidade e promocdo da justica social (SEMED, 2015). Projeta também a
atuacdo do Conselho Municipal de Educag¢do como instincia fundamental para a elaboracao
do PME/SL. As estratégias de elaboracdo contemplam o conjunto de atividades que envolvem

sujeitos e instituicdes, conforme relato seguinte:

Foram realizados diagnésticos para identificar as necessidades educacionais
da cidade, mediante discussdes e debates realizados em escolas, féruns,
plendrias livres, reunides com representantes da categoria do Magistério, em
duas conferéncias livres, promovidas pelo Conselho Municipal de Educacdo
(CME) e com os representantes da sociedade civil. O trabalho foi subsidiado
pelas Conferéncias Intermunicipais de Educacdo da Regido de S@o Luis e
Estadual de Educagdo do Maranhdo, com vistas a construcdo de um plano
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que atendesse a realidade e as necessidades especificas do municipio.

(SEMED, 2015, p.10).
O PME/SL apresenta um breve diagndstico da educacdo no Municipio, com
enfoque na necessidade de superar o baixo indice de desempenho educacional e reduzir a
elevada taxa de analfabetismo. Com relacdo a taxa de analfabetismo da cidade de Sdo Luis, o
documento ressalta que na populacdo adulta é de 5,8%, considerado baixo para padrdes da
regido Nordeste. Ressalta-se que 30% da populacdo adulta ndo completou o Ensino
Fundamental, sendo este indice considerado alto. Entretanto, € o menor entre todas as capitais

do Nordeste.

Tabela 2: Cobertura educacional em Sao Luis por faixa etéria

0A3 60.822 16.641 44.181
4A5 29.804 29.165 639
6A9 79.519 58.765 20.754
10 A 14 88.534 85.420 3.114
15A17 57.197 49.546 7.651
18 A 24 154.454 50.925 103.529

Fonte: Censo IBGE 2010

Outro aspecto que merece destaque € que a cidade de Sao Luis possui a maior
propor¢ao de pessoas com o Ensino Médio completo entre as capitais do Nordeste, mas em
relacdo ao acesso a creche, este nimero € baixo. O PME/SL destaca a estagnacgdo e evolucio

qualitativa da educagdo, tomando como base a nota do IDEB nos ultimos anos.

Com o objetivo de afirmar ainda mais a nossa percep¢do a respeito da
educacdo municipal de Sdo Luis, faz-se necessdrio fazer referéncia neste
documento dos dados fornecidos pelo Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB), um indicador de extrema relevancia por medir o
nosso desenvolvimento educacional e permitir a formulacdo de politicas
publicas educacionais e estratégias pedagdgicas eficazes e equitativas. O
IDEB € mais um instrumento de avaliacdo e acompanhamento dos nossos
esforcos para o alcance das metas educacionais fixadas para o Pais, Estados
e Municipios. (SEMED, 2015).

Diante desse cendrio, o documento afirma que € indispensavel a integracdo das
politicas publicas através de acdes intersetoriais e interinstitucionais, numa perspectiva
multidisciplinar, levando em consideracio as necessidades educacionais da cidade e da sua

populacdo, primando pela oferta de uma educacgdo integral de qualidade social, formadora de
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um cidaddo critico e participativo. No tépico Educacdo integral de qualidade social, o
documento apresenta uma retrospectiva das propostas de educagdo integral do Brasil. Assim,
o Caderno de Educacdo Integral da SEMED (2014) sobre o PME/SL reforca a ideia de
ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos na escola; a constru¢do de escolas de tempo
integral; a perspectiva das parcerias com as mais variados setores e organizacdes sociais; a
participacdo da comunidade; a reestruturacdo do curriculo: um curriculo conectado com a
diversidade, capaz de proporcionar aprendizagens, essenciais para a formagdo do cidadio.
Assim define o PME/SL:

A concepc¢do de educacdo em tempo integral envolve a superacio da escola
de turnos, para um entendimento de uma educag@o continua e em todos os
ambientes da comunidade escolar, promovendo o desenvolvimento das
multiplas dimensdes da identidade humana, como uma das grandes
finalidades da escolariza¢do basica. Oportuniza, desse modo, um ensino que
possibilita uma formag¢do mais completa para os estudantes, permitindo
maior tempo para a aprendizagem. (SEMED, 2015, p. 25).

Uma educagdo integral de qualidade social, como almeja o PME/SL, ndo serd
alcancada em médio e longo prazo. Nesse sentido, o documento ressalta a importancia de ter
“uma politica de estado de maior duragdo e ndo somente uma politica de governo” (SEMED,
2015, p. 15). Ao longo do documento, percebe-se a base, a premissa principal: educagdo
integral e de qualidade social. Para alcangar tal finalidade o PME/SL apresenta metas a serem
alcangadas ate 2024, com suas respectivas estratégias.

Dentre as 20 metas que compdem o PME/SL, destacamos algumas que se voltam
diretamente para a consolidacdo da educacdo integral de qualidade. A Meta 1 estabelece a
universalizacdo do atendimento das criancas de 4 a 6 anos até 2016 e amplia a oferta de
Educagao Infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50% da populacdo de 2 e 3
anos de idade até 2020 e 30% da populacdo de 0 a 1 ano e 11 meses até o 2024. Na Estratégia
19, o documento da destaque a necessidade de se garantir o acesso € a permanéncia do
atendimento as criancas em tempo integral e parcial, com base em parcerias, buscando o
redirecionamento do PPP das escolas com vista a educagdo integral, como destacamos a
seguir:

1.19) Garantir acesso, permanéncia e qualidade do atendimento as criangas
da Educacdo Infantil nas escolas da Rede Publica Municipal, em tempo
parcial ou integral, e em parceria com a familia, a comunidade e instituicdes
afins, no fortalecimento, no redimensionamento e na execug¢do do projeto

politico-pedagdgico das escolas, com vistas a educacdo integral da crianca,
conforme estabelecido em lei. (SEMED, 2015, p. 57).
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A Meta 2 versa sobre a universalizacdo do ensino fundamental de nove anos para
toda a populac@o de 06 a 14 anos garantindo que, pelo menos, 95% dos estudantes concluam
essa etapa na idade recomendada até 2024, dltimo ano de vigéncia do PME-SL. As metas
destacam a necessidade de oferecer uma educacio integral de qualidade social, assim expressa
na Estratégia 2 da meta em foco: “Adequar, at¢ o 5° ano de vigéncia deste PME, a
infraestrutura fisica de todas as escolas da Rede Publica Municipal de acordo com os padrdes
de qualidade estabelecidos em lei, com vistas a educagdo integral de qualidade social”
(SEMED,2015, p.58).

As Metas 15 e 18 fazem referéncia aos profissionais de educacdo. A Meta 15
destaca a necessidade da formagdo continuada em regime de colaboracdo para os
profissionais da educacdo publica municipal, na cidade e no campo, através de atividades

formativas e cursos de aperfeicoamento e atualizag¢do, na perspectiva da educagdo integral.

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracio, a formacido continuada em
servico a 100% dos profissionais da Educac¢iao Publica Municipal, na cidade
e no campo, por intermédio de atividades formativas, cursos de atualizacio e
aperfeicoamento, realizados de forma presencial ou a distancia,
considerando as especificidades, diversidades e os temas sociais nas etapas e
modalidades de ensino, na perspectiva da educacdo integral, dos direitos
humanos e da sustentabilidade ambiental. (SEMED, 2015, p.79)

J4 a Meta 18 versa sobre os cargos, carreiras e vencimento dos profissionais da
educagdo publica municipal, equiparando seu rendimento médio ao dos demais profissionais
com escolaridade equivalente, tendo como orientacdo a Lei n° 11.738/ 2008 0O PME/SL
estabelece como estratégia a valorizacdo profissional e uma educacdo integral publica de
qualidade social. Para tanto, a Estratégia 7 expressa a necessidade de prover concurso de 40

horas, com o intuito de melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

18.7) Criar o cargo e realizar concurso publico, de provas e titulos, com
validade para dois anos, podendo ser prorrogado por igual periodo, para o
provimento das vagas para coordenadores pedagdgicos e professores, com
40 horas semanais, de forma a garantir melhorias na qualidade do ensino e
da aprendizagem e no funcionamento de todas as escolas da Rede Publica
Municipal, da cidade e do campo.(SEMED, 2013, p. 82)

> Art. 1o Esta Lei regulamenta o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério ptiblico
da educacdo bésica. Vigente desde 16 de julho de 2008, a Lei Federal 11.738/08 cumpre a funcado de estabelecer
um Piso Salarial e reorganiza a jornada de trabalho do professor.
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A Meta 20 dispde sobre o financiamento da educacdo publica municipal, no intuito de
garantir uma educacgdo integral de qualidade, com base no uso efetivo dos recursos publicos
destinados a educacdo. Com isso, a referida lei espera garantir que 100% dos recursos
financeiros publicos, definidos em lei, para a educacdo sejam, efetivamente, assegurados a
manuten¢do, a implantacio das politicas de valorizacdo dos profissionais € ao investimento
em agdes, programas e projetos que garantam o desenvolvimento de uma educacdo integral de
qualidade social no municipio(SEMED, 2015). Sabemos que sem recurso ndo hd educagio.
Segundo, Anisio Teixeira (1959,s/p): “Nao se pode fazer educagdo barata — como ndo se pode
fazer guerra barata.” Nessa perspectiva, o PME/SL, na Estratégia 8, espera alcancar

autonomia orcamentdria, administrativa e financeira a partir de 2016.

Garantir, a partir de 2016, autonomia administrativa, or¢camentdria e
financeira, para a Secretaria Municipal de Educac@o, assegurando o
gerenciamento e a execucao dos recursos financeiros destinados a Educacdo
Pudblica Municipal, visando ao desenvolvimento de uma educacio integral de
qualidade social. (SEMED, 2015, p.87)

Contudo, € na Meta 6 que o PME/SL discorre sobre a educa¢do em tempo integral
e estabelece que até o fim da vigéncia do Plano, 50% das creches, pré-escolas e escolas de
ensino fundamental funcionarao em regime de tempo integral, sendo ainda, garantido o acesso
e permanéncia para estudantes da educacao especial. A Meta 6 do PME/SL expande a Meta 6
do Plano Nacional Educacdo (2014-2024) que estabelece a oferta de educacdo em tempo
integral em, no minimo, cinquenta por cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% dos(as) alunos(as) da educacdo bésica. Ou seja, o PME/SL pretende superar até
2024 a meta nacional de oferta de educacdo em tempo integral. Para chegar a essa meta,
foram estabelecidas doze estratégias que visam, por meio de recursos proprios ou através de
parcerias, ampliar ou reestruturar as partes fisicas e arquitetonicas das escolas, atendendo a
todas as especificidades da educacdo integral na cidade e no campo. Planejam, ainda,
construir escolas publicas municipais para as escolas de tempo integral na cidade e no campo
e garantir a aquisicdo de mobilidrios, equipamentos, recursos tecnolégicos e pedagdgicos,
assegurando as praticas pedagdgicas das escolas em tempo integral (SEMED, 2015).

Ainda dentre as estratégias da Meta 6, podemos destacar a articulacdo entre a
SEMED e outras Secretarias com o objetivo de garantir € monitorar o Programa Nacional de
Alimentac¢do Escolar, assegurando um minimo de quatro refeicdes de qualidade nas escolas de

tempo integral da cidade e do campo, além de desenvolver um curriculo que contemple
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propostas pedagdgicas adequadas para as escolas de tempo integral da cidade e do campo. A
Estratégia 11 da Meta 6 estabelece ainda a garantia de uma equipe pedagdgica, administrativa

e multifuncional para melhor desenvolvimento das atividades administrativas.

6.11) Garantir as escolas de tempo integral da Rede Publica Municipal, da
cidade e do campo, quadro de servidores operacionais, administrativos e
pedagdgicos, monitor de transporte, profissional de apoio e/ou cuidador e
uma equipe multiprofissional composta por: assistentes sociais,
fonoaudidlogos, psicélogos, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais e
fisioterapeutas, objetivando o atendimento durante todo o ano letivo.

Como ultima estratégia, o PME/SL destaca a valorizagdo dos profissionais da
educagdo - no que tange a formagdo continuada e a ampliacdo progressiva de jornada tnica
em uma escola — e a equiparacdo do rendimento médio dos profissionais do magistério da
Rede Publica Municipal a dos demais profissionais com escolaridade equivalente.

Em linhas gerais, o PME/SL mantém a concepcdo de educacdo integral nacional,
refor¢a a importancia das parcerias, a reestruturacao curricular, tem como linha de frente a
construgdo de escolas de tempo integral e a ampliacdo gradativa da jornada escolar. Expressa
ainda a integralidade de todas as acdes educativas desenvolvidas na rede publica municipal
de ensino em torno de um objetivo, qual seja, garantir educagdo integral e de qualidade social,
em todos os segmentos e modalidade de ensino. Para assegurar o sucesso das propostas,
“serdo realizadas, de dois em dois anos, encontros com o objetivo de promover balancos dos
resultados alcangados, garantindo o principio da participacdo e o exercicio da democracia”
(SEMED, 2015, p. 89)

Por fim, o documento define que, a partir da aprovacdo do presente PME/SL,
realizard periodicamente, acgdes estratégicas de acompanhamento e avaliacdo, sob a
coordenacdo do Forum Municipal de Educagdo, divulgando as deliberacdes, para que a
sociedade possa acompanhar a execucdo e a avaliacdo do PME/SL. A primeira revisao do
Plano devera ser realizada um ano apds a aprovag@o do Plano Nacional de Educacao, tendo
em vista a sua melhor atualiza¢do e articulagao.

Como podemos observar, o processo de implementacdo da educacio integral no
municipio de Sdo Luis, vem sendo amparado por uma base legal, como destaca a proposta de
educacdo integral do municipio € o PME/SL e segue a logica presente nos programas que
implementam a E.I do governo federal, com destaque para o Programa Mais Educa¢@o. Nesse
sentido, a proposta de E.I do municipio visa a constru¢do de escolas em tempo integral, bem

como a ampliacdo do tempo de aprendizagem dos alunos em espacos escolares e
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extraescolares, fortalecendo as parcerias, e ainda, pretende garantir atividades integradores em
escolas de tempo parcial. Por outro lado, a proposta mostra certa fragilidade, quando, por
exemplo, a Secretaria de Educacdo apresenta dois setores distintos que tratam da mesma
temadtica: o Nucleo de Educacdo Integral, ligado a Secretaria Adjunta de Ensino, e o Setor do
Mais Educacio, ligado a Superintendéncia da Area de Ensino Fundamental.

Para finalizar, faremos uso da fala de dois entrevistados que traduzem o cendrio

ainda em constru¢do da educagdo integral no municipio.

A rede ainda estd [...] construindo seu plano de educagdo integrall...].
Estamos retomando as discussoes [...], pois a gente precisa ter uma unidade
de acdo. A rede vem discutindo, pois precisa colocar o que queremos
realmente. Hoje nds ainda nao temos a unidade da fala, por conta dessa
falta de referencial. (Entrevistado “A”)

A gente observa que tem muita coisa feita organizada, no entanto nao
sistematizada. [...] se n6és formos adentrar no campo da prética docente, da
pratica pedagdgica, do chido da escola, a gente vai encontrar muita coisa
bacanal...] pessoas fazendo educacdo integral sem saber.[...] A
complexidade esta primeiramente neste entendimento de que politica é
essa. (Entrevistado “B”)

O entrevistado “A” aponta para a necessidade de definir o referencial tedrico
acerca da E.I, pois, sem ele, ndo pode haver unidade nas falas. O entrevistado “B” revela
uma questdo ainda mais profunda, pois aponta para a falta de entendimento sobre a politica de
educacdo integral. Em ambas as falas, notamos o reconhecimento da falta de clareza acerca da
concepcdo de E.I presente na proposta da SEMED. Deste modo, podemos inferir que, apesar
do discurso em defesa da E.I ter ganhado notoriedade no cendrio educacional, ainda € cedo
para se avaliar os impactos desse processo na educacdo publica municipal. O que vemos sdo
experiéncias pontuais ainda em constru¢do que precisam ser avaliadas criticamente pelos mais
variados setores sociais, pois a aposta na educagdo integral € alta demais e implica em

mudangas estruturais no totalidade do processo educativo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar o processo histérico e as bases
ideoldgicas e legais que subsidiam as concep¢des de educacdo integral no Brasil, com o
enfoque na experiéncia do municipio de Sao Luis-MA (2009-2014), periodo em que foram

desenvolvidas as primeiras acdes de implementacdo da educacdo integral no municipio.
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Entretanto, para se chegar ao atual debate da educacgdo integral, foi necessario compreender os
pressupostos e as concepgdes de E.I. O fato da pesquisa se desenvolver em um processo
ainda em andamento foi um dos grandes desafios, pois o objeto tornou-se ainda mais fluido e
controverso.

A pesquisa insere-se em um esforco tedrico de buscar os fundamentos da
concepcdo de educagdo integral no pais. Como afirmamos na introdugdo. a educagdo integral
€ um conceito plural. Nesse sentido, temos “educacdes integrais”, ou seja, concepgdes de
educagdo na perspectiva integral. Durante a pesquisa, identificamos e analisamos algumas
concepgdes e experiéncias de educacdo integral, buscando entendé-las a luz do processo
histérico de formacao do estado moderno.

A proposta de educagdo integral do Brasil pode ser compreendida em dois
momentos, tendo como marco a inauguracao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro em
1950, a proposta anisiana de matriz liberal que ird influenciar diretamente na elaboracido da
proposta de educagdo integral de Darcy Ribeiro e a constru¢do dos Centros Integrados de
Educacao (CIEPs), em meados em 1986. Ainda no primeiro momento destacamos a
experiéncia da frente integralista brasileira, liderada por Plinio Salgado, que realizou no pais
acoes educativas na perspectiva integral, tendo como maxima: educag¢do integral para o
homem integral. Este movimente teve forte influéncia dos regimes totalitarios de Europa, com
destaque para o fascismo italiano. Em linhas gerais, podemos destacar que as primeiras
concepcoes e experiéncias de E.I no pais foram pontuais e esporddicas, permeadas de
interesses politicos e ideoldgicos, e tiveram como principal estratégia a constru¢do de centros
educacionais integrados, no intuito de garantir uma educacio integral para as massas.

O segundo momento da experiéncia da educacdo integral tem como marco a
proposta politica que envolve um aparato legal de documentos, tais como: CF/1988;
LDB/1996; PNE e a Portaria Interministerial 2007/17 que legitima o Programa Mais
Educacgdo. Este, sem duvida, o grande expoente da proposta contemporanea de educacgdo
integral que se insere no contexto politico-econdmico neoliberal, haja vista ser diferente das
outras experi€éncias historicas de educacdo integral desenvolvidas no Brasil, que se
preocupavam apenas com a ampliacdo fisica e a reconfiguracio arquitetonica da escola. Na
histéria da educacdo integral brasileira, a ampliacdo do tempo esteve sempre associada a do
espaco, por meio da construcdo fisica das escolas e de grandes investimentos financeiros,
como ocorreu na experiéncia de Anisio Teixeira e de Darcy Ribeiro. Porém, em um contexto

de reducdo de gastos ditados por um Estado neoliberal, entra em cena mais um movimento de
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ampliacao/flexibilizacdo do espaco educativo. Dai a solucdo de flexibilizacdo dos espacos
escolares, com o apoio das redes sociais e da sociedade civil, sob o pretexto de valorizacao da

diversidade, representando mais uma forma de maquiar a auséncia do Estado.

A pedagogia do Programa Mais Educacdo se apresenta com dupla face: por
um lado, a pedagogia que desvia a escola das questdes essenciais para a luta
de classes e critica ao capitalismo; por outro, a pedagogia das competéncias
se afirma na formacdo de novas geracdes para o mercado de trabalho e para
a empregabilidade. (SILVA, 2013, p. 715).

Dessa forma, o Programa Mais Educacdo, no ambito da politica educacional,
apresenta uma concepg¢ao politica que visou “‘executar o programa de combate a desigualdade
dentro da ordem” Assim, o Programa participa do que Oliveira (2010) denominou de
“hegemonia as avessas”, ou seja, os dominantes, os capitalistas consentem que a educacao
seja conduzida pelos dominados. E esse processo vem modificando as fun¢des da escola.

Percebemos que a escola, nos udltimos anos, vem assumindo responsabilidades e
compromissos educacionais bem mais amplos do que a tradi¢do da escola publica brasileira
sempre o fez. Sabemos que a busca de uma nova identidade sociocultural para a escola ndo se
esgota em seus temas internos. Estd necessariamente ligada a um projeto mais amplo de
sociedade. A ampliacdo das funcdes da escola, de forma a melhor cumprir um papel sécio-
integrador, parte de uma demanda social e de interesses politicos ideoldgicos. E em muitos
casos, as tarefas que transferem para a escola as questdes sociais, ndo t€m sido plenamente
realizadas.

No geral, podem ser entendidas como arremedos de agdo, cujos efeitos sdo
deslocados para a centralidade do ensino e dissimulam a omissdes do Estado, “[...] de maneira
a parecer que problemas sociais, econdOmicos e de saide, entre outros, decorrem da caréncia
educacional e cultural do povo” (ALGEBAILE, 2009, p. 27), e ndo de um descaso historico
do poder publico com a educacdo. Na prética, aumentam as agdes com sentido educacional
preliminar e pouco especifico, principalmente nas primeiras séries do ensino fundamental,
mas também nas séries finais. Essa incorporagdo, por vezes, desorganizada, impde novos
desafios a rotina da vida escolar, levando-a a assumir um compromisso social muito mais
amplo, sem um correspondente projeto cultural pedagégico (SILVA, 2013).

A proposta de implementacdo da educagdo integral da SEMED encontra-se
atrelada a proposta do Governo Federal. Em 2008, a Secretaria fez adesdao ao PME e iniciou o

processo de inclusdo das escolas ao programa, contudo essa adesdo, apesar de aparentemente
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democritica, por vezes, acaba sendo uma imposicao politica, que ganha for¢ca com a constante
demanda social que defende a ampliacdo do tempo de permanéncia das criancas e
adolescentes em espagos educativos. Com isso a SEMED, além da adesdo ao programa, tem
organizado outras ac¢des na inten¢do de ampliar a oferta de educacdo integral para seus alunos,
esforco esse sistematizado nas metas e estratégias do PME/SL (2015-2024) e no Caderno de
Educacao Integral (2014).

A proposta de educacgdo integral da SEMED corrobora a crenga de que a tnica
saida para o descaso histérico da educacdo publica brasileira encontra-se na implementacao
de politicas voltadas a educacdo integral. Assim sendo, o PME/SL tem como base o seguinte
objetivo: garantir educacdo integral de qualidade social, sendo esta frase reiterada em vérias
partes do documento: “educacdo integral de qualidade social, formadora de um cidaddo
critico e participativo”(SEMED, 2015, p 23). Nesse sentido, temos a educacdo integral
atrelada ao conceito de qualidade educativa. Porém, a qualidade exigida pela escola integral, é
a mesma almejada por todas as escolas publicas.

Seria entdo a E.I a grande saida para as questdes educativas da
contemporaneidade? Historicamente, assistimos ao fracasso das experi€ncias, principalmente
no que concerne ao processo de universalizacdo das préticas, quando se percebe que a
construcdo dos centros educacionais idealizados por Anisio Teixeira no Estado da Bahia nao
obtiveram éxito esperado e que a construcdo dos CIEPs ndo representaram avangos
significativos para a educacio..

Urge assim uma reflexdo fundamentada sobre o tema em foco. Conclui-se que a
educacdo integral no Brasil foi concebida tanto como projeto pontual e esporddico, quanto
politica publica. Os projetos pontuais foram criticados, principalmente porque nao alcangaram
a totalidade do sistema educacional, revelando-se, muitas vezes, como eleitoreiros,
assistencialistas e sem continuidade, por caréncia de politicas publicas consistentes. Cientes
dessa necessidade, os programas e projetos de E.I na atualidade trazem como meta a
consolidacdo de politicas publicas de Estado que, por sua vez, nio podem solucionar, por si
sGs, a problemdtica educacional. E preciso muito mais: a E.I exige um repensar da educagdo
em todas as suas instancias, pois o que estd em questdo € a educacdo das criangas e
adolescentes, ou como coloca Hannah Arendt (2013), a educagdo dos “recém-chegados ao
mundo”. A educacdo esta entre as atividades mais elementares e necessarias da sociedade
humana, encontra-se em permanente mudanca, e esse cendrio de mudangas constantes exige

responsabilidade. “Qualquer pessoa que se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo
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mundo ndo deveria ter criancas, € € preciso proibi-la de tomar parte em sua educacdo”
(HANNAH ARENDT, 2013, p. 339). Essa responsabilidade ndo deveria ser imposta, mas

sim assumida por todos aqueles envolvidos no processo de EDUCACAO, no sentido mais

amplo e integral do termo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MABANHAO _
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro da entrevista semiestruturado aplicado aos gestores do programa de educacao
integral da SEMED do municipio de Sao Luis-MA

1.A partir de quando ocorreu a adesiao da Secretaria Municipal de Educacao de Sao
Luis ao Programa Mais Educaciao?

2.Quais os critérios que orientaram essa adesao?

2.1E em relacdo as escolas quais foram/sdo esses critérios?

3.Como vocé avalia a concepcao de educacao integral que norteia o PME?

3.1Em termos politicos e ideolégicos?

3.2Em termos pedagdgicos?

4.A SEMED possui um projeto que oriente a implantacdo da educacao integral nas
escolas da rede municipal?

4.1Como foi o processo de elaboracdo desse documento?

4.2Qual a base politica e ideoldgica que déd sustentacdo a concep¢do de educacdo integral
contemplada no projeto?

5. Em sua opinido a concepc¢iao de educacio integral contemplada no programa da rede
municipal possibilita o desenvolvimento do educando na perspectiva das dimensoes
humanas destacadas a seguir: Social, Politica, Corporal e Artistica cultural?

5.1Que outras dimensdes da formagdo humana vocé destaca?

6. Como vocé avalia o projeto de educacao integral desenvolvido nas escolas da rede
municipal de Sao Luis?

7. Quais os impactos do programa de Educacao integral na formacao do educando?

8. O PNE 2014-2024 estabeleceu na Meta Seis que até em 2024 Estados, o Distrito
Federal e os municipios, deverao “Oferecer educa¢do em tempo integral em, no minimo,
50 % das escolas piblicas, de forma a atender, pelos menos 25% dos alunos da educacao
basica.”

8.1 Qual o percentual de atendimento em educacdo integral da rede municipal na atualidade?
8.2 Nota-se que o PNE 2014 expressa um percentual minimo na oferta de educacdo em tempo
integral?

9. Quais as estratégias adotadas pelo municipio de Sao Luis para alcancar essa meta?

10. A educacao publica nacional apresenta, ao longo da histéria, um cenario sazonal de
crises, que envolve varias questdes: evasiao escolar, violéncia escolar, além de problemas
na estrutura fisica das escolas e isso reflete no baixo rendimento escolar, insatisfaciao
docente, crise no processo de gestao. Diante desse cenario como vem sendo desenvolvidos
na escola os programas e projetos de Educacao Integral?

10. Apresente as sugestoes que julgar necessarias

154



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa Educacdo Integral: uma anélise critica das
experiéncias de Educacdo Integral no municipio de Sdo Luis, sob a responsabilidade da
pesquisadora Claudia Maria Santos de Jesus, a qual pretende analisar o processo historico e
as bases ideoldgicas e legais que subsidiam as experiéncias de educacdo integral no Brasil,
com foco nas experiéncias de educacdo integral do municipio da Sao Luis-MA. Sua
participacdo € voluntdria e se dard por meio de entrevista semiestruturada. Se vocé aceitar
participar, estard contribuindo para a melhor compreensdo da experiéncia de Educacgdo
Integral desenvolvida na rede municipal de ensino no periodo de 2009 a 2014. Se depois de
consentir em sua participa¢do o(a) Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da
coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a)
ndo terd nenhuma despesa e também nao receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nao serd divulgada, sendo
guardada e sigilo. Para qualquer outra informacao, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
pesquisador no endereco: Rua Baltazar Tavares, n° 37, Bairro Centro, Sdo José de Ribamar -
MA , pelo telefone (98) 98833-4019 ou (98) 982269307 ou podera entrar em contato com o
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACACAO-PPGE, vinculado 2
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO-UFMA, endereco:Av. dos Portugueses,
1966 ,Bacanga; CEP 65080-805, Sdo Luis-MA; contato: (98)3272-8660

Consentimento pos- informacao

Eu, , fui informado
sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada
e que posso sair quando quiser. Este documento € emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

155



ANEXOS

156



