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RESUMO

Neste trabalho, analisamos o estdgio curricular do curso de Letras da UFMA desenvolvido no
Colégio Universitdrio, escola de aplicacdo da referida IES. Buscamos perceber de que forma
esse componente curricular pode contribuir para a formacdo do profissional da educacdo. A
pesquisa construiu-se a partir das discussdes ensejadas no grupo de pesquisa Escola,
Curriculo, Formacao e Trabalho Docente do Mestrado em Educacdo do Programa de Pdés —
Graduacdo em Educagdo da UFMA, tendo como objetivo geral analisar o Estdgio Curricular
do curso de Letras da UFMA desenvolvido no Colégio Universitdrio como expressdao da
articulacdo de saberes curriculares e das ciéncias da educacdo, na constru¢do da
profissionalizacdo docente. Por ser uma investigacao qualitativa, o estudo de caso e o de caso
unico foram os caminhos percorridos para buscar respostas a nossa inquieta¢do, pois
ressaltamos o estdgio dos cursos de licenciatura e dentre eles o de Letras da IES citada
anteriormente. Para que obtivéssemos €xito na pesquisa, fizemos a leitura aprofundada de
diversos autores que pudessem respaldar a nossa investigacio no que tange o enfoque
desejado que € o estagio curricular e a formacdo profissional, tais como: Altet, Perrenoud,
Paquay e Charlier (2001); Aradjo (2012); Brito (2006); Candau (1987); Everton (2013);
Franco (2012); Freire (2002); Freitas (2012); Godson (2008); Gomes (2011); Guedes (2006);
Leite (2008); Libaneo (2013); Lima (2001); Perrenoud (2000, 2002); Pimenta (2012),
Ramalho (2003 Severino (2007); Tardif (2013); Veiga & Rezende (2000) e outros.
Realizamos a leitura e andlise de documentos referentes ao objeto de estudo, tais como: LDB
n°® 4.024/ 61, Lei da Reforma Universitaria 5.540/ 68, LDB n° 5692/ 71, as leis que instituem
ol e oIl PND, a LDB n° 9394/ 96 e suas reformulacdes posteriores, as Resolugdes que
criaram as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Letras e o Projeto Politico
Pedagbgico do curso de Letras da UFMA (2009). Além da pesquisa bibliografica e
documental, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com os sujeitos envolvidos na
investigacdo: alunos do curso de Letras, o supervisor docente (professor do curso) e os
supervisores técnicos (professores do Colun). Os dados coletados foram analisados tendo
como referéncia os autores que deram suporte ao estudo. Os resultados da pesquisa indicaram
que os alunos de Letras apresentam dificuldades em perceber como os saberes curriculares
devem se articular com os das ciéncias da educagdo, ainda que percebam o valor atribuido a
esses saberes.Encontramos nas respostas dadas pelos sujeitos entrevistados a compreensdao
que possuem do papel do estdgio de Letras na profissionalizacdo do professor e como os
saberes que adquirem se articulam entre si € com o estidgio a fim de os capacita-los para o
exercicio da docéncia. Sentimos a necessidade de buscar saidas concretas para tentar
solucionar a questdo da articulacdo dos saberes adquiridos nos periodos anteriores com o
estdgio de Letras na perspectiva de uma formacdo profissional mais eficiente para o
desempenho das atividades educativas em conformidade com o contexto escolar.

Palavras — chave: Estdgio. Letras. Saberes. Profissionalizacdo. Docéncia.



ABSTRACT

Analysis of UFMA's curricular training of Portuguese Language and Portuguese and Brazilian
Litterature developed at the University School of Application (COLUN). We seek to understand how
this curriculum component can contribute to the formation of professional educators. The research was
constructed from discussions within the Research Group “School Curriculum, Training and Docent
Work” of UFMA's Masters in Education Program with the main goal of analyzing the curricular
training of Portuguese Language and Portuguese and Brazilian Litterature developed at the University
School of Application (COLUN) as an expression of the articulation of curricular knowledge and the
Sciences of Education in the construction of docent professionalization. As a qualitative research, case
study and single case study were the paths chosen to seek answers to our concerns, because we
emphasize the training of graduation courses and among them UFMA's Portuguese Language and
Portuguese and Brazilian Litterature. In order to achieve success in our research, we did a depth
reading of various authors who could endorse our research as well as documents relating to the study
object. In addition to the bibliographical and documental research, semi-structured interviews with the
subjects involved in the research were conducted. The data were analyzed in view of the authors who
the study. The results indicated that the apprentices have difficulties to understand how curricular
knowledge should be linked with the Science of Education, even though they realize the value of such
knowledge. In the answers given by the subjects in the interviews, we came to find the understanding
that they have on the role of the curricular training at their professionalization and how the knowledge
they acquire articulate with the curricular training to the enable them to carry out teaching. We feel the
need to seek concrete solutions to try to improve the relationship between the knowledge acquired in
along the graduation and the curricular training, in order develop a more efficient performance at
educational activities in accordance with school context.

Key-words: Training; Language and Litterature; Knowledge; Professionalisation; Teaching.
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1 INTRODUCAO

A profissionalizagdo nos diversos campos de atuacdo profissional vem sendo
discutida no meio académico e, em outros espacos sociais, observamos a valoriza¢do ou
desvalorizacdo de determinadas dreas profissionais no que se refere a formacdo académica e
ao desempenho de fun¢do. Nesse processo de discurso, convém ratificar que umas profissdes
sa0 mais respeitadas que outras, pois, conforme a visao da sociedade, considerando — as como
maior ou menor prestigio. Acreditamos que a profissionaliza¢do deva estar ligada ao carater
subjetivo que cada profissional ird dar ao exercicio de seu campo profissional e como este
sujeito encara o seu oficio. Denotamos a valorizacdo de uma profissdo tanto no que se refere
ao papel relevante e o desempenho desse profissional, como na profissionalizacdo do
individuo na sua drea e o prestigio que possa adquirir frente ao poder publico e a sociedade.
Nesse sentido, pretendemos ressaltar um perfil de professor que vai se delineando aos poucos
no atual contexto a partir dos saberes e conhecimentos adquiridos nas agéncias formadoras,
no carater politico da sua profissionalizacgao.

Uma carreira profissional vai se construindo desde a aquisicao dos conhecimentos
nas agéncias formadoras passando pelo desenvolvimento do trabalho em que sdo
desenvolvidas variadas formas de aperfeicoamento. Assim também, ocorre com o profissional
da educacdo. Outro ponto a ser considerado é como essa valorizagdao da docéncia tem se dado
tanto no que se refere a sociedade quanto ao poder publico, pois € no interior de uma sala de
aula que temos a formacdo dos individuos que serdo preparados para, num futuro préximo,
estarem aptos para as carreiras escolhidas. A leitura de tedricos que realizaram a sua pesquisa
em torno da docéncia, tais como: Altet, Perrenoud, Paquay e Charlier (2001); Ramalho
(2003); Guedes (2006); Leite (2008); Severino (2007); Pimenta (2012); Tardif (2013) etc,
nos respaldaram para a realizacdo deste trabalho tanto para busca de subsidios necessdrios a
nossa investigacdo no ambito do estdgio, pois o professor enquanto formador de opinido, serda
aquele que mediard o processo educativo a fim de incentivar os seus alunos a realizarem
andlises criticas do contexto no qual se inserirem e procurem se conscientizar do seu papel
profissional mediante o exercicio da docéncia. Nesse sentido, Pimenta (2012, p. 35) afirma

que:

O exercicio de qualquer profissdo € pratico nesse sentido, na medida em que se trata
de “algo” ou “agdo”. A profissdo de professor ¢ também pratica. E se o curso tem
por funcdo preparar o futuro profissional para praticar, ¢ adequado que tenha a
preocupacdo com a pratica. Como ndo é possivel que o curso assuma o lugar da
pratica profissional (que o aluno exercerd quando for profissional), a pratica,

tornando —a como preocupacdo sistemdtica no curriculo do curso.
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Realizamos um estudo sobre o estigio curricular como elemento dessa
profissionalizacdo docente que se da, inicialmente no dmbito das Instituicdes de Ensino
Superior, nos cursos de licenciatura e se completard ao longo do seu desenvolvimento
profissional. E no momento do estdgio que os estudantes terio contato com a realidade da
Educagdo Escolar. Para tanto, o contexto escolar que possui a sua complexidade e seus
conflitos nos conduz a compreensdo de que o professor € um profissional que desenvolve as
suas atividades educativas, as quais precisam ser valorizadas, pois o seu fazer pedagdgico
sofre influéncias externas fazendo com que interfiram no desempenho do seu trabalho junto
aos seus alunos.

Nesse sentido, hd que considerar que o sistema educacional brasileiro de acordo
com o contexto social, politico e econdmico vem sofrendo mudancgas, principalmente no que
se refere as politicas educacionais, levando em consideracao os contextos em que se inserem e
como sdo construidas essas politicas para que possam atender aos grupos sociais que possuem
interesses nessas mudangas. Para tanto, a leitura e andlise das LDB’s promulgadas pelos
diferentes governos brasileiros tornam—se indispensdveis, uma vez que a legislacdo norteia o
sistema educacional, nos diferentes niveis de ensino, bem como as reformulacdes que vao
sofrendo. Além da LDB, principalmente a 9394/96, outros documentos foram necessarios
para o nosso estudo, tais como: as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Letras, a
Resolugdo de criagdo do curso e o Projeto Politico Pedagégico.

Resolvemos trilhar por este caminho porque acreditamos que a forma como estao
sendo preparados esses profissionais nos leva a crer que ha um distanciamento da pratica
pedagdgica no que diz respeito ao exercicio da sua profissao enquanto docente e responsavel
pelo processo de ensino da Lingua Materna. Sabemos que o ensinar € uma ac¢do muitas vezes
ardua e complexa, mas, quando processado de forma responsdvel e compromissada, serd mais
facil para o estudante aprender e assimilar o que estd sendo socializado. Entdo, como realizar
um processo de mao dupla como € o caso de ensino e aprendizagem, se muitas vezes aquele
que possui a responsabilidade maior nao estd munido do cabedal necessério, a fim de que
supere as dificuldades que possam surgir no contexto de uma sala de aula?

Segundo Paulo Freire (2002, p.12), em seu livro “Pedagogia da Autonomia” ha
necessidade de o professor refletir acerca do seu fazer pedagdgico em sala de aula, pois

continuaria sendo meramente uma teorizagao para os seus educandos:
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O que me interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a
pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser
contetdos obrigatérios a organizagdo programatica da formagdo docente. Contetidos
cuja compreensdo, tdo clara e tdo licida quanto possivel, deve ser elaborada na
prética formadora. E preciso, sobretudo, e af ja vai um destes saberes indispensaveis,
que o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg@o ou a sua construgao.

Na visdo de Paulo Freire, conforme percebemos na afirmacgdo anterior, a formacgado
docente torna-se consequente no momento em que sdo adquiridos os saberes necessarios para
o exercicio da profissdo. Esses saberes sdo indispensdveis para a pratica educativa, pois o
professor possui um papel relevante no contexto educacional frente aos seus educandos, haja
vista ser aquele que contribui para transformar os sujeitos que estdo sob sua responsabilidade
e isso s se realiza através dos saberes criticos e organizados a serem socializados.

Convém ressaltar qual o entendimento que estes académicos possuem sobre a sua
profissdo e quais deverdo ser os procedimentos que devam adotar dentro de uma sala de aula
frente a responsabilidade e aos compromissos pertinentes a pratica docente. Desse modo, a
maneira como os alunos de Letras sdo formados no momento do Estdgio Curricular em
Lingua Portuguesa e Lingua estrangeira (Inglés, Francés e Espanhol) deve ser considerada
como fator preponderante para a preparacdo deles para o exercicio da sua profissdo, pois,
dependendo de como foi desenvolvida essa pratica, podemos ter um profissional possuidor
dos saberes necessdrios ao exercicio da docéncia ou aquele que ndo tem esses saberes e que
ndo se sente como profissional. Foi através da andlise dos documentos que norteiam o curso e
também com as respostas coletadas pelos sujeitos entrevistados que buscamos compreender o
estdgio de Letras licenciatura como o ponto de partida para a formagdo do profissional
docente.

As licenciaturas sao cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar
professores para a educagdo bdsica: educacdo infantil (creche e pré-escola), ensino
fundamental, ensino médio, ensino profissionalizante, educacdo de jovens e adultos e, por
fim, educagdo especial. Sua institucionalizacdo e curriculos vém sendo postos em questdo ha
muito tempo. Estudos de décadas atrds j4 mostravam varios problemas na consecu¢do dos
propositos formativos a elas atribuidos (CANDAU, 1987; BRAGA, 1988; ALVES, 1992;
MARQUES, 1992).

Hoje, em funcdo dos graves problemas que enfrentamos no que diz respeito as
aprendizagens escolares em nossa sociedade, na qual se tornam mais complexas cada dia,

avoluma-se a preocupacio com as licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as
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abrigam, seja quanto aos seus curriculos e conteidos formativos. Deve ser claro para todos
que essa preocupacdo nao quer dizer reputar apenas ao professor e a sua formacdo a
responsabilidade sobre o desempenho atual das redes de ensino. Indmeros fatores levam a
isso: as politicas educacionais postas em a¢ao, o financiamento da educagio bdsica, aspectos
das culturas nacional, regionais e locais, hdbitos estruturados, a naturalizacdo em nossa
sociedade da situagdo critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as
formas de estrutura e gestdo das escolas, formacdo dos gestores, as condi¢des sociais e de
escolarizacdo de pais e maes de alunos das camadas populacionais menos favorecidas
(aqueles pertencentes a classe mais baixa) e, também, a condi¢cdo do professorado: sua
formacdo inicial e continuada, os planos de carreira e saldrio dos docentes da educagdo bésica,
as condic¢des de trabalho nas escolas, a falta de seguranca e, finalmente, a falta de qualidade
de vida do docente e a desvalorizagdo desse profissional.

No que se refere a profissio docente, ratificamos que a formacdo de um
profissional deve se dar de modo que este busque encontrar os conhecimentos que possam ser
empregados na sua drea de atuacdo e que sejam atribui¢Oes pertinentes a profissdo que
pretendem abracar. A formacgdo de todo e qualquer profissional deve permear os meandros
inerentes a profissdo, principalmente no que se refere as leis e aos documentos que fazem
parte dessa profissdo. E a do professor nao é diferente. Sendo assim, no estdgio curricular dos
cursos de licenciatura, principalmente o de Letras, os licenciandos adquirem os saberes
necessdarios ao seu desempenho profissional. Entdo, o estdgio necessita ser um elo de ligagdo
com a docéncia da Educacdo Basica e que estes futuros profissionais possam compreender a
realidade desses niveis de ensino ndo apenas em conhecer e analisar documentos inerentes ao
contexto escolar, tais como: Resolucdo 1.175/ 2014, Curriculo, Diretrizes Curriculares,
Projeto Politico Pedagdgico, mas também se inserir no contexto escolar e participar de toda a
dindmica que caracteriza uma instituicdo educacional. Além disso, os futuros profissionais
precisam ter conhecimentos sobre como se configura o exercicio da sua profissdo, quais as
responsabilidades e compromissos que, enquanto individuos atuantes no contexto escolar,
condizem com o seu perfil, como também as acdes a serem desenvolvidas pelos sujeitos
pertencentes ao meio educativo. Ao adquirir esses conhecimentos profissionais, esses
licenciandos poderdo tanto estar aptos para exercer a sua carreira quanto compreenderem o
sentido do termo profissionalizacdo e que essa palavra caracterizard a sua pratica enquanto
aquele que ird possuir como compromisso maior a formagdo de criangas e jovens a fim de que

viabilizem a transformacgdo da sociedade vigente.
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A contribuicdo do estdgio curricular do curso de Letras da UFMA para formacao
desses estudantes € considerado como fator de observancia haja vista poder habilitd-los para a
docéncia e capacitd-los para a sala de aula, adquirindo os saberes necessarios a fim de que
saibam se sair das dificuldades que se evidenciarem no contexto escolar. Entre os véarios
saberes que devem ser adquiridos numa formacdo docente num curso de licenciatura,
principalmente no estdgio curricular, estd o dominio dos saberes pedagdgicos e € o que muitas
vezes nao tem ocorrido, conforme Libaneo (2012, p. 04) destaca em pesquisas realizadas por

Gatti e Nunes e publicadas em 2009:

[...], nos cursos de licenciatura em pedagogia e nos de licenciatura, observando-se a
distribuicdo percentual de carga hordria das disciplinas obrigatorias, foram
encontrados os seguintes indices: disciplinas de formagdo pedagdgica, 72%, sendo
26% para fundamentos tedricos (psicologia, filosofia, sociologia, didética etc.), 16%
para conhecimentos do sistema educacional (sistemas de ensino, curriculo, gestdo
escolar e oficio do professor), e 30% para conhecimentos especificos para a
docéncia (conteidos do curriculo da Educagdo Infantil e fundamental, didaticas
especificas e metodologias, tecnologias educativas). [...] Comentando sobre a quase
equivaléncia entre as horas dedicadas as disciplinas de “fundamentos” (26%) e ao
conjunto dos conhecimentos especificos para a docéncia (30%), as autoras apontam
a desarticulacdo das disciplinas de fundamentos em relagdo a pratica profissional,
enquanto que nas disciplinas de conhecimentos especificos verifica-se “a
predominancia de aspectos tedricos (...) contemplando pouco as possibilidades de
praticas educacionais associadas a esses aspectos”. O problema ndo ¢ a equivaléncia
de horas, mas a baixa relevancia dos “fundamentos da educagdo” para o trabalho
real dos professores e a insuficiéncia, nas disciplinas de conhecimentos profissionais
especificos, de ligacdo mais efetiva com a prética profissional. [...]. Nessa pesquisa,
constata-se que nenhuma das universidades publicas analisadas destina disciplinas
especificas ao ensino desses conteidos. Nas ementas das disciplinas de
“fundamentos e metodologias de...”, onde tais contetidos poderiam aparecer,
registra-se a preocupagdo com referenciais teéricos de natureza socioldgica,
psicoldgica ou outros, e com justificativas sobre por que ensinar, “mas s6 de forma
muito incipiente registram o qué e o como ensinar”.

Ao pensar na forma como tem sido encaminhado esses licenciandos para os
aspectos que possam convergir para a profissionalizacdo docente que nos propusemos a
realizar o estudo no interior do estagio de Letras, a fim de que percebéssemos se a formagao
docente estd realmente qualificando-o para o exercicio da sua profissdo e realizando a sua
insercdo no contexto escolar, tendo como ponto de partida o Colégio Universitario da UFMA,
escola — campo de estdagios dos cursos de licenciatura dessa universidade.

Ressaltamos que os estudantes dos cursos vao adquirindo, no decorrer dos
periodos, diferentes saberes que o habilitardo ao exercicio profissional. Foi pensando nesses
saberes que esses futuros profissionais vdo tomando posse que nos fez trilhar por esse
caminho investigativo. Pretendemos compreender e até mesmo, se nos for possivel, esmiucar

de que forma esses saberes se relacionam com o estdgio curricular no sentido de que possa
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estar contribuindo para a formacao do profissional docente. Precisamos identificar como tem
se realizado essa formacgdo inicial, pois muitos autores levam os seus postulados a partir da
identidade desse profissional e como o professor se percebe enquanto aquele detentor dos
saberes e com a responsabilidade de socializar a um coletivo conforme verificamos na

afirmacao de Ramalho (2003, p.61):

A docéncia, como atividade democritica, por sua natureza, se orienta para a
socializacdo do saber e do conhecimento, embora o exercicio da atividade exija
competéncias especificas. A massificacdo da atividade docente foi um fator que
influenciou negativamente a qualidade dos servicos dessa atividade, pois nado
suscitou respostas positivas, capazes de resolver os efeitos indesejdveis provocados
por tal massificacao.

A docéncia deve ser exercida de forma democrética e seu fim deve ser no trabalho
de socializagdo do saber entre os jovens, preparando—os para o desempenho profissional na
fase adulta bem como a formacdo cultural, politica, social deles, inserindo—os nos varios
grupos sociais com o intuito de se compreenderem enquanto cidadaos conscientes dos seus
direitos e cumpridores dos seus deveres.

E a nossa preocupacdo com o estigio se iniciou ao perceber como tem se
realizado essa pratica no Colun, laboratério de experiéncias educacionais e de pesquisa da
UFMA. Temos observado, no decorrer dos semestres letivos, que ndo hé diferenga entre as
vdrias turmas de alunos que adentram o recinto escolar na questdo de como esses licenciandos
tém pensado o seu estidgio. Na realidade, o que tem sido observado pela maioria dos
professores da escola que muitos alunos esperam que os seus supervisores técnicos digam o
que devem fazer nas suas respectivas salas, ndo possuem autonomia nem sugerem algo que
possa inovar o seu fazer pedagédgico. De acordo com os professores que os acompanhavam na
pratica de ensino, alguns desses estagidrios, futuros profissionais da educag¢do, ndo se
encontravam preparados para as atividades educativas com os alunos (criangas ou
adolescentes) da escola. Na visdo deles, alguns licenciandos chegavam a desconhecer quais
eram as atribui¢des de um professor, ndo somente em sala de aula junto aos seus alunos, como
também em outros momentos fora das salas, mas que fazem parte do contexto educacional e
tdo importantes quanto as aulas.

Todavia, a partir da realidade observada nas escolas publicas, comecamos a nos
indagar se os cursos de licenciatura da Universidade Federal do Maranhdo e, no caso desta
pesquisa, o de Letras, t€m contribuido para que este profissional tenha a formagao necessaria

para que possua um bom desempenho ndo apenas no desenvolvimento das suas aulas como
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também na compreensdo do contexto educacional. Para tanto, surgem em nossas mentes

alguns questionamentos que, no decorrer deste trabalho, esperamos que sejam respondidos.

Entao, sao eles:

O Estagio Curricular do curso de Letras da UFMA tem propiciado uma
formacdo que possa garantir aos alunos explicitar a articulag@o entre os saberes
especificos do curso e os saberes das ciéncias da educacdo na perspectiva da
profissionaliza¢do docente?

Qual a concepg¢do que os estagidrios e os professores possuem sobre o estagio
curricular e o seu papel para a formacao do profissional docente?

Qual a concep¢do que os alunos e professores possuem acerca da constru¢ao
da profissionalizacdo docente e da relevancia da aquisicdo dos saberes

inerentes a docéncia?

Ressaltamos ainda que a pesquisa ora apresentada tem o seguinte objetivo geral:

Analisar o Estdgio Curricular do curso de Letras da UFMA desenvolvido no
Colégio Universitario como elemento articulador dos saberes curriculares e
dos saberes das ciéncias da educacdo na perspectiva da construcdo da

profissionalizacao docente.

Obviamente, o objetivo acima € o que pretendemos alcancar no decorrer de toda a

pesquisa. No entanto, ele possui elementos menores que serdo investigados e
que estardo dando a sustentacao para a questao central, nos quais pretendemos
alcancar em cada momento a partir dos seguintes objetivos especificos:
Estabelecer a relacdo que os saberes curriculares e os das ciéncias da educagao
possuem com a formacao do profissional docente em um contexto educacional;
Conceituar o estagio curricular do curso de Letras da UFMA, identificando o
seu papel na construcdo da profissionaliza¢do docente;

Reconhecer o papel fundamental do Estagio Curricular do curso de Letras da
UFMA na articulagdo dos saberes curriculares e os das ciéncias da educagdo na
construgdo da profissionalizacdo docente;

Investigar o Estagio Curricular do Curso de Letras da UFMA, examinando de
forma critica os documentos e as leis que regem o estigio tanto no aspecto

macro como micro.
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1.1 Procedimento metodologico

No atual contexto, podemos verificar que amplas mudangas t€ém ocorrido no
sistema educacional, envolvendo seus niveis e modalidades. Para apreender a dinamica dessas
mudancas e sua repercussdo no desenvolvimento do estdgio curricular, tendo em vista a
percepc¢do dos sujeitos envolvidos, que optamos pela pesquisa qualitativa. Os investigadores
que buscam esse tipo de pesquisa pretendem empregar ndo apenas um Unico modelo no
ambito das ciéncias sociais, mas sim sugere uma metodologia que seja adequada ao campo
investigado. Dessa forma, na concep¢ao de Goldenberg, o pesquisador deve ser desprovido de
preconceitos e crengas, ndo se permitindo fazer julgamentos antecipados. No entender dele, ao
buscarmos esse método, devemos tornar explicito o porqué das coisas e ndo quantifica-las,
pois um fato social ndo deve ser medido. Esta abordagem visa a interpretacdo, o
conhecimento da realidade social, através de procedimentos como entrevistas, andlises de
videos, entre outros procedimentos. Ela busca priorizar procedimentos descritivos a propor¢ao
que passamos a ter conhecimentos, admitimos que hd interferéncia subjetiva e essa
compreensdo nao € rigida, pode ser negociada, sendo contingente. O que é considerado como
verdade, no ambito de determinada concepcao, é sempre dindmica e passivel de ser mudado.

Em virtude de considerar as relacdes sociais entre os seres humanos, pois estes
sdo investigados a partir de sua histéria, de suas crencas e de seus valores éticos e morais é
que ratificamos nossa escolha, apropriando-nos de uma leitura mais atenta dos documentos,
bem como na andlise das entrevistas com os sujeitos os quais sdo elementos necessarios para a
interpretacdo e compreensao da realidade pesquisada. Dai a importancia da construcio desse
conhecimento ocorrer na relagdo entre o investigador e o investigado dentro do contexto

social, politico, cultural, educacional e econdmico. Conforme Minayo (2010, p. 12):

O objeto de estudo das ciéncias sociais € histérico. Isto significa que cada sociedade
humana existe e se constr6i num determinado espaco e se organiza de forma
particular e diferente de outras. Por sua vez, todas as que vivenciam a mesma época
histérica tem alguns tracos comuns, dado o fato de que vivemos num mundo
marcado pelo influxo das comunicagdes. Igualmente, as sociedades vivem o
presente marcado por seu passado e é com tais determinacdes que constroem seu
futuro, numa dialética constante entre o que estd dado e o que serd fruto de seu
protagonismo.

(€N

Para que um trabalho cientifico retrate a realidade de modo fidedigno,

o

importante que explicitemos o caminho a percorrer a partir de referenciais metodoldgicos

(€N

serem considerados de forma a ampliar os estudos conforme a abordagem realizada. E
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pensando no foco da pesquisa que compreendemos o profissional docente como o que possui
uma postura critica com valores éticos € morais € que se apercebe como aquele que propicia
aos seus educandos meios para que estes sejam capazes de compartilhar na transformacdo da
sociedade.

Ressaltamos também que, ao adotar a abordagem qualitativa, embasamo-nos em
estudos dos tedricos que possuem pesquisas sobre o assunto, buscamos uma compreensao dos
documentos pertinentes ao objeto pesquisado e também realizamos entrevistas
semiestruturadas com os sujeitos envolvidos na pesquisa a fim de levantar os dados que
possibilitem compartilhar o estdgio curricular.

Além disso, sentimos que os estudos ndo se baseiam apenas nos dados
documentais, mas também nas andlises dos textos de tedricos que outrora realizaram as suas
pesquisas acerca do estagio curricular, saberes curriculares, saberes das ciéncias da educagdo
e profissionalizagdo. BRITO (2006), BRZEZINSKI (1996), CANDAU (1987), FRANCO
(2012), FREITAS (2012), GOMES (2011), LIMA (2001), PEREIRA (1998), PIMENTA
(1998, 2004, 2012), RAMALHO (2003), entre outros que forneceram as referéncias tedricas
para as andlises.

A pesquisa documental € imprescindivel para a abordagem qualitativa haja vista a
necessidade da realizacdo de um exame bastante detalhado para que tenhamos uma
compreensdo mais ampla do objeto de estudo, possibilitando interpretacdes novas ou

complementares. Nesse sentido, Fonseca destaca que:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,ndo
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogrifica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos
cientificos localizados em bibliotecas.

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias,pinturas, tapecarias, relatérios de
empresas, videos de programas de televisdo etc. (FONSECA, 2002, p. 32)

Realizamos uma pesquisa documental pertinente ao curso de Letras para conhecer
a estrutura e organizacdo do curriculo dessa licenciatura. Assim, as Diretrizes Curriculares
dos cursos de Letras, Resolucdes de criacdo do curso, Projeto Politico Pedagdgico foram
textos importantes para situar o estagio curricular.

As informagdes obtidas por meio dos documentos, das entrevistas e dos
questiondrios foram organizadas por categorias de modo que pudéssemos realizar a anélise e

interpretacdo apoiadas nos tedricos e pesquisadores que realizaram as suas investigacoes
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acerca do estdgio curricular como elemento articulador dos saberes necessdrios a
profissionaliza¢do docente.

Assim, 0 nosso objeto de estudo da investiga¢do foi o Estdgio Curricular do curso
de Letras da UFMA desenvolvido na escola—campo, Colégio Universitdrio, escola de
aplicacdo da referida instituicdo. Os sujeitos dessa pesquisa foram os estagidrios do curso, 0s
supervisores docentes e o0s supervisores colaboradores. No item 7 deste trabalho,

apresentamos de forma mais detalhada aspectos importantes do campo empirico.

1.2 Estrutura da Dissertacao

A organizacdo de todo e qualquer trabalho cientifico é fundamental, ainda mais
quando se trata de uma dissertagdo de Mestrado ou tese de Doutorado, pois pressupde todo o
percurso empreendido pelo pesquisador para o alcance dos seus objetivos € que necessitam
estar claros para o meio académico. Por considerarmos a relevancia do assunto para o grupo
de pesquisa no qual nos inserimos — Escola, Curriculo, Formacao e Trabalho Docente — é que
construimos esse estudo que outrora apresentamos de forma organizada e estruturada
conforme as etapas realizadas na investigacao.

No primeiro capitulo, encontramos a introdu¢do do trabalho em que
especificamos toda a trajetéria da pesquisa, ou seja, o que nos levou a pesquisar o estigio
curricular de Letras da UFMA, quais foram as nossas angustias, as dificuldades e qual a
intencdo ao realizar esse trabalho. Também encontramos nessa parte os tedricos que nos
deram o embasamento necessdrio para o nosso estudo, a problematizacdo que levantamos
acerca dos sujeitos e do objeto pesquisado, bem como 0s objetivos a serem alcangcados no
decorrer da mesma.

O segundo capitulo tem um cardter mais histdrico, pois buscamos os aspectos
histéricos da Educagdo no Brasil realizando uma trajetéria desde o primeiro governo Vargas
até o momento atual. Essa volta ao tempo € importante, pois, a partir das leis que foram
editadas e sua relacdo com os contextos politico, social, cultural e econdmico foi possivel
entendermos como os professores vao sendo formados. Nesse mesmo capitulo, enfocamos
ndo apenas a origem dos cursos superiores, mais especificamente as licenciaturas, como
também a Educacdo Baésica e como se originaram os CAps, Colégios de Aplicagao das
instituicdes de ensino superior. Serdo abordados aspectos historicos do Colégio Universitario,

escola de aplicagdo da Universidade Federal do Maranhao.
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No terceiro capitulo, discutimos os tedricos que realizaram as suas pesquisas no
campo da formacdo do professor, mais especificamente a formacdo inicial através do Estagio
Curricular dos cursos de graduacdo em licenciatura e trouxemos para o estudo da formagdo
dos licenciandos em Letras. Conforme os estudos realizados por autores como Aradjo (2012),
Everton (2013), Gatti (2009, 2014), Lima (2001), Ramalho (2003), Pimenta (2012), Tardif
(2013) e tantos outros, buscamos enfocar como esse momento que ocorre nos cursos de
graduacdo em licenciatura tem possibilitado aos alunos perceberem o papel do estigio e de
como os saberes se relacionam com o estigio e qual a relacdo com a profissionaliza¢do. Dessa
maneira, ressaltamos a profissionalizacdo docente, os saberes e, consequentemente, a
formacdo desse profissional através do estdgio supervisionado. Aqui enfatizamos a
caracterizacdo do profissional da educacdo, os saberes que ele ja possui ou vai adquirindo no
decorrer da experiéncia profissional, bem como os principios os quais devam nortear o estagio
curricular de todo e qualquer curso de graduagao, principalmente os da licenciatura.

Ja no quarto capitulo evidenciamos o estdgio curricular do curso de Letras no
Colégio Universitario cujo foco da pesquisa € realizar uma andlise com a formacao dos
estudantes universitarios a partir das entrevistas realizadas e do questiondrio socioecondmico
respondido por eles, além da entrevista feita com os supervisores: o docente (professora da
UFMA) e os técnicos (professores das turmas do ensino Fundamental do Colun). Ressaltamos
também que, nesse capitulo, temos a pesquisa documental, pois precisdvamos ter um
aprofundamento da estrutura do curso de Letras e isso perpassa pelos documentos que contém
0 curso, tais como as Resolugdes, as Diretrizes Curriculares e o Projeto Politico Pedagégico.

E, por fim, tecemos as consideracdes finais da investigacao realizada. Precisamos
entender de que forma esse trabalho ird contribuir para o trabalho docente e, mais
especificamente, para o mundo académico. Assim, a discussao que outrora realizamos acerca
do estdgio curricular e a profissionalizagdo docente, como também a forma com que os
saberes adquiridos no percurso do curso se articulam, foi a nossa maior preocupacao durante a
investigacdo. Portanto, buscamos entender o cardter complexo do sistema educacional no
ambito do estdgio curricular do curso de Letras Licenciatura, formagao inicial para o exercicio
da docéncia, destacando elementos relevantes que centralizem o professor como o mediador

do ensino no contexto escolar.
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2 A EDUCACAO NO BRASIL

Iniciamos este capitulo realizando uma retrospectiva na histéria da educacao a fim
de compreender como foram processadas as Reformas no Sistema Educacional Brasileiro,
principalmente a da Educagdo Superior, a partir dos dois periodos do governo de Getulio
Vargas até a promulgacdo e san¢cdo da nova LDB n° 9394 / 96, bem como se originou o
ensino universitario, mais especificamente o das licenciaturas, pois precisamos considerar
como tem se dado a formagdo dos futuros professores nesses cursos, mais especificadamente,
o de Letras no componente curricular, o estigio, a fim de que tenhamos uma visdo da
evolucdo da formagao docente em determinados periodos do pais.

No comeco do século XX, havia no pais reformas regionais, ou seja, nao existia
de fato uma unidade no sistema educacional, cada regido ou estado possuia o proprio sistema
de ensino. Os movimentos existentes no periodo caracterizavam-se mais em torno de reformas
estaduais da educacdo e deram impulso tanto as reformas nacionais, surgidas a partir de 1930,
quanto ao projeto de Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional surgido alguns anos
depois.

Ressaltamos que os decretos de 1931 e de 1932 fizeram parte da Reforma de
Francisco Campos, a qual procurava dar uma maior organicidade a educacio dentro de uma
perspectiva nacional. Foi a partir dessa reforma que se efetivou a formacgao do professor, com
a criacao de vdrias universidades, bem como a estruturacdo dessas institui¢des no pais.

Em seguida, abordamos a Reforma Gustavo Capanema que se caracterizava pelo
estabelecimento de normas e de diretrizes gerais em toda a nagc@o no que se referia ao Ensino
Primario e a formagdo para o Magistério Primario através da Lei Organica do Ensino Normal.
No entanto, somente em 1961 sai a 1° Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional que,
ap6s ampla discussdo entre os varios setores do pais, almejava resolver ou pelo menos
minimizar os problemas do sistema educacional brasileiro.

Evidenciamos ainda alguns aspectos do periodo de Ditadura Militar, no qual
podemos constatar que houve varias reformulagdes na politica educacional, ndo apenas no
ensino de 1° e 2° graus, atualmente denominados de ensino Fundamental e Médio, como
também no bojo do ensino superior, principalmente nos cursos de formacdo de professor.
Também fizemos uma incursd@o na lei da Reforma Universitdria n° 5.540/68 e a LDB n°
5.692/71, que reformulou a 4.024/61, que busca regulamentar o ensino de 1° e 2° graus.

E, finalmente, abordamos alguns aspectos importantes na década de 90, mais

especificamente o ano de 1996, que depois de véarias discussdes e reformulacdes, houve a
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promulgacdo e a san¢do da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio n°® 9.394/96. Tratamos
aqui um pouco sobre a questdo dos cursos de licenciatura, em especificidade o de Letras,
procurando evidenciar aspectos da formagdo docente a partir do estdgio curricular. Por outro
lado, enfatizamos que buscamos alguns documentos dos governos dos dltimos anos do século
XX e os das primeiras décadas deste século, que tenham realizado reformas no ensino
superior, nos cursos de licenciatura, que possam ter viabilizado mudangas significativas na
formacao desse profissional.

Ressaltamos que o nosso foco € constatar de que forma o Poder Publico tem
buscado trabalhar a formacao do profissional docente e, nesse sentido, precisaremos conhecer
as leis que contribuiram ou ndo para a qualificacdo do professor durante todos os periodos em
estejam inseridos até chegar ao estdgio curricular, a disciplina que busca trabalhar com a
pratica docente.

Obviamente que outros Decretos, Resolucdes, Pareceres foram sendo criados no
sentido de reformulacdo da LDBEN, a partir dos diferentes governos, com o intuito de
oferecer uma maior qualidade no ensino publico. Assim, a formacdo desses professores no
decorrer da histdria politica desse pais se torna importante, pois nos possibilita compreender

como esses cursos foram originados e como tem se desenvolvido até 0 momento atual.

2.1 Os cursos de formacao de professores nos governos dos séculos XX e XXI

2.1.1 O governo Vargas — de 1930 a 1945

Ainda na década de 1920, precisamente a partir de 1924, surge um grupo de
pesquisadores e educadores no Brasil preocupados com a educacdo os quais procuravam uma
maneira de resolver os problemas existentes no ensino, tentando sensibilizar o poder publico a
fim de que este pudesse tomar medidas sérias e urgentes com relacdo a deficiéncia
educacional. Foi partindo dessa reunido que surgiu a Associacdo Brasileira de Educacdo
(ABE) cujos pesquisadores e educadores eram: Heitor Lira, Antonio Carneiro Ledo, Venancio
Filho, Everardo Backeuser, Edgard Siissekind de Mendonga e Delgado de Carvalho. Todavia,
¢ importante enfatizar que um grupo de pesquisadores e professores — Anisio Teixeira,
Afranio Peixoto, Lourenco Filho, dentre outros — que, preocupados com a educacao brasileira
e influenciados com as ideologias educacionais europeias e norte americanas, ja se mostravam

empenhados em discutir as mudancas necessdrias para o sistema educacional brasileiro.
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A crise da bolsa de Nova York de 1929 e a queda da cotacdo do café, no Brasil,
foram fatores determinantes para a Revolucdo de 30, que viabilizaram o golpe de Estado
liderado por Getiilio Vargas, levando a cassacdo de Washington Luis. O periodo em que se
estabeleceu o governo Vargas se caracterizou por profundas contradi¢des politicas haja vista a
luta existente entre os varios grupos que procuravam impor a sua vontade, propiciando assim
uma defasagem entre a educacdo e o desenvolvimento no pais (ROMANELLI, 1993). O
inicio do governo de Vargas foi caracterizado por uma série de reformas nos diversos setores,
principalmente no educacional, entre as quais a criacdo do Ministério da Educacdo e da Saide
Publica, sendo Francisco Campos o titular desse ministério.

A Reforma de 1931, cuja autoria era do Ministro da Educacdo e da Saude
Francisco Campos, deu inicio a institucionalizacdo do ensino secundario no Brasil. Em
verdade, essa lei levou o ensino secundario a se compor de dois ciclos: o primeiro era
chamado de fundamental, possuia um periodo de 5 anos e o segundo, chamado de
complementar, possuia a duracdo de 2 anos e preparava 0 jovem para o ensino superior. A
indicacdo de Campos para esse ministério teve o aval da Igreja, fazendo com que ele aceitasse
a imposicao do clero no que se referia ao fim do ensino laico nas escolas. Tanto a Igreja como
a elite intelectual da época ndo tinham interesse em que houvesse alguma mudanga ou
reforma no ensino publico primdrio. O Unico interesse eram as reformas do ensino secundario
e superior, atendendo as exigéncias do momento em que se buscava um progresso industrial,
adotando um novo paradigma econdmico nacional e de desenvolvimento. De acordo com a
afirmacao de Romanelli (1993, p.59):

A intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, que a Revoluciao de 30acabou
por representar, determina consequentemente o aparecimento de novas exigéncias
educacionais. Se antes, na estrutura oligirquica, as necessidades de instru¢do nio
eram sentidas, nem pela populagcdo nem pelos poderes constituidos (pelo menos em
termos de propdsitos reais), a nova situacdo implantada na década de 30 veio

modificar profundamente o quadro das aspiragdes sociais, em matéria de educagio,
e, em fungdo disso, a acdo do préprio Estado.

Embora o ensino superior tenha se originado com a chegada da Familia Real no
Brasil, no século XIX, e que a organizacdo desse nivel de ensino em Universidade tenha se
dado em 1920 com a criacdo da Universidade do Rio de Janeiro através do decreto de n°
14.343, foi somente com a Reforma Francisco Campos que se estabeleceu o Estatuto das
Universidades, passando a adotar o regime universitario (ROMANELLI, 1993).

Vale ressaltar que as reformas de Francisco Campos e as ocorridas anteriormente

em 1920 foram preponderantes para o desenvolvimento profissional dos professores que, até o
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presente momento, tinham sua formagdo nas Escolas Normais. O Decreto de n°. 19.851, que
teve a promulgacdo em 11 de abril de 1931, além de procurar padronizar o ensino superior
que era estabelecido no Estatuto das Universidades, pretendeu substituir uma das escolas
tradicionais — Direito, Medicina e Engenharia — pela de Educacéo, Ciéncias e Letras. O artigo
1° do referido decreto objetivava alcancar os seguintes aspectos na educacdo que visassem a
mudanca na sociedade: o estimulo da investigacdo cientifica em todo campo do
conhecimento, a elevacdo do nivel cultural dos estudantes e a necessidade de trabalhar
habilidades para preparagdo tanto técnica como cientifica desses educandos. Obviamente, que
o objetivo pretendido na época era bastante ambicioso, pois hd uma diferenga entre aquilo que
se deseja alcancar e o que € real. E muitas vezes as leis que sdo postas se distanciam da

realidade, conforme a autora analisa:

A formulagdo de tdo vastos e pretenciosos objetivos denuncia claramente uma visao
distorcida, tanto da realidade educacional brasileira de entdo, quanto dos limites que
comporta toda e qualquer instituicio, sobretudo a institui¢do escolar. A investigacdo
cientifica e o preparo para o exercicio profissional tém sido, na verdade, os reais
objetivos da Universidade Moderna. Mas, apesar de ambos constarem da declaragéo
de principios da legislagdo, a Universidade brasileira vem perseguindo, desde sua
criagdo, apenas os objetivos ligados a formacgdo profissional, salvo rarissimas
excecdes (ROMANELLI, 1993, p. 133).

Devido a fatores culturais, sociais e econdmicos, as leis referentes a educacao
superior priorizaram mais o0 ensino que a pesquisa, pois o interesse das classes dominantes e
do poder publico era preparar o professor apenas para o exercicio profissional, logo ainda nao
existiam leis, na época, que estivessem regulamentando as pesquisas nas universidades.

O decreto n° 19.852, que foi promulgado junto ao citado anteriormente, tinha
como proposito a reorganizacdo da Universidade do Rio de Janeiro e também a insercdo de
trés cursos, entre eles a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, a qual ndo se concretizou,

conforme a afirmacgdo dos autores abaixo:

Faz-se necessdrio a ressalva, como afirma Azevedo (1976), que na Reforma
Francisco Campos estd prevista a cria¢do da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras e os Institutos de Educacdo como parte integrante da Universidade,
entretanto, essa ‘ndo se organizou, mas ja estava proposta oficialmente a nova
instituicdo para a formagdo do magistério” (RIBEIRO, 2001, p.107 apud
RODRIGUES; SOBRINHO, 2006, p. 93)

Um ano depois, mais precisamente em 1932, ocorreu uma intensa disputa no
campo politico, econdmico e educacional, denominado de “Manifesto dos Pioneiros pela

Educacdo” que pretendia, através da reforma na educagdo, interferir na organizacdo da
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sociedade brasileira. Embora os membros desse manifesto possuissem posicionamentos
diferentes, a proposta era uma maior organizacdo no plano geral da educacio e a bandeira de
luta do grupo era uma escola laica, gratuita, obrigatdria e publica. Os principais representantes
desse movimento de Escola Nova sdo: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Manuel

Lourenco Filho.

Era, portanto, o movimento renovador que iria ter na ABE seu 6rgao representativo
e seu centro divulgador. Era também o comego de uma luta ideoldgica que iria
culminar na publicagdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nacional”, em
1932, e nas lutas travadas mais tarde em torno do projeto de lei das Diretrizes e
Bases da Educag@o. (ROMANELLLI, 1993, p. 129)

De acordo com os renovadores, a educagdo devia estar dialeticamente relacionada
com o desenvolvimento econdmico do pais, ou seja, ndo podia haver evolucdo na economia
ou na producdo sem que houvesse um preparo nas questdes culturais e também no
desenvolvimento de aptidoes a fim de que possibilitassem fatores indispensaveis ao aumento
de riquezas de uma sociedade. Entretanto, percebemos que esse grupo ainda procurava quais
as causas da deficiéncia no ensino e apontava o despreparo dos professores e a falta de
perspectiva de vida na sua fun¢do docente como sendo uma delas. Obviamente que para a
época havia uma correlacdo de forgcas que se opunham no que se referia a educagdo, pois de
um lado estavam os conservadores e o proprio clero que defendiam uma escola com preceitos
tradicionais e religiosos e do outro os renovadores que lutavam por uma escola publica, de

qualidade, laica e que oportunizasse o acesso a todos.

E tinha de ser de conflito entre o novo e o velho, entre o novo regime politico e as
velhas oligarquias, entre o capitalismo industrial e o predominio da economia
agricola. A sociedade estava mudando. Urgia que a educacio escolar refletisse essas
mudangas. Cada época se caracteriza por sua concepc¢io propria da vida, por um
ideal proprio, que exerce, através da acdo pedagdgica, uma pressdo constante sobre o
educando (ROMANELLI, 1993, p. 146).

Para os pioneiros, a educagdo tinha que ser um direito de todos, logo ndo devia se
restringir a apenas a uma parcela da populacido, como vinha se dando nas diferentes épocas
em que os interesses de classes se sobrepunham aos direitos bioldgicos do ser humano.
Convém lembrar que esse “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” tivera sua origem na
IV Conferéncia Nacional da Educacdo, pois o governo solicitava ao grupo de educadores que
elaborassem um documento em que estivessem expressas as diretrizes para uma politica
nacional de educacgdo, ocasionando ai uma polémica em torno das concepgdes divergentes

sobre o sistema educacional. Assim, alguns membros do grupo dos renovadores, entre eles
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Fernando Azevedo e Anisio Teixeira, resolveram elaborar um manifesto enderecado ao Povo
e ao Governo. Contudo, esse manifesto s6 fora apresentado na V Conferéncia Nacional da
Educagdo e representava uma luta de ideias avangadas acerca do ensino, aprofundando mais
ainda a polémica que permaneceu até a elaboracdo dos projetos de Constituicdes de 1934 e
1937 e teve seu declinio com o advento do Estado Novo.
Elaborado por Fernando Azevedo e assinado por 26 educadores brasileiros, lideres
do Movimento de Renovagdao Educacional, representou o auge da luta ideoldgica,
reafirmando uma tomada de consciéncia e de compromisso, bem como apresentando

uma concepgdo avangada de educagdo e de sua relagdo com o desenvolvimento.
(SANTOS; SOBRINHO, 2006, p.111)

Entre os diversos pontos abordados pelo Manifesto um dos mais importantes
estava a quem se direcionava a educacdo e qual setor seria responsdvel. Logo, todo cidadao
tinha o direito a educacdo e cabia ao Estado garantir o ensino em todos os diferentes niveis e
manifestacdes, devendo ela, a educacdo, ser uma funcao social, publica, e gratuita.

Também tivemos a promulgacdo do Decreto de n°® 3.810 do dia 19 de marco de
1932 que originou o Instituto de Educacgdo para substituir a Escola Normal que foi criada para
formar professores para trabalhar com alunos da educacio bdsica nos niveis pré-primério e
primario.

[...], trata-se da expedi¢do do Decreto n° 3.810 de 1932, que criou “[...] o Instituto de
Educagdo para substituir a Escola Normal, que compreendia o pré-primario,
primdrio, secundario e superior”. Esta reforma representou a modalidade mais

ambiciosa de conceber a formacdo do magistério primdrio e atuou como meio de
privilegiar a Escola Normal oficial (SANTOS; SOBRINHO, 2006, p.111).

Em 1937, foi instituido o Estado Novo no pais e passamos a ter uma nova fase do
Governo Vargas, sendo que, as lutas de ideias no que se referiam a questdes educacionais
foram sendo deixadas para trds. De acordo com a Constituicdo de 1937, mais do que
estabelecer o dever do Estado, buscava determinar as acdes para a Educacdo, atribuindo para
tal as diretrizes e bases para o sistema educacional, ainda que estes dois termos ndo
estivessem presentes no interior de muitos artigos, excetuando o artigo 15, Inciso IX, que
expunha como competéncia privativa da Unido “fixar as bases e determinar os quadros da
educagdo nacional, tracando as diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica, intelectual e
moral da infancia e da juventude” (SAVIANI, 1997, p. 10).

No ano de 1942, tendo como ministro Gustavo Capanema, foi sentido a
necessidade de realizar algumas reformas no sistema educacional, porém foram realizadas
apenas em alguns niveis de ensino e também de forma bastante superficial. Essas reformas

ocorreram no ambito do Estado Novo e ficaram conhecidas de Leis Organicas do Ensino e seu



30

periodo de duracdo foi de 1942 a 1946, abrangendo as modalidades do ensino: primaério,

médio e Normal (ROMANELLI, 1993).

2.1.2 Periodo p6s Estado Novo — LDB n° 4024/61

Em 1946, tivemos a queda do Estado Novo, os partidos politicos foram
reorganizados e uma Assembleia Constituinte foi eleita, levando a promulgacdo da nova
Constitui¢ao no dia 18 de setembro desse ano.

De carater democritico, essa Carta Magna passa a dar uma relevancia maior a
educacgdo, inserindo no Artigo 5° Inciso XV as definicdes da competéncia da Unido bem
como o emprego dos termos “diretrizes e bases da educag@o nacional” (SAVIANI, 1997).

O Ministro de Educagdo, Clemente Mariani, resolveu compor algumas comissoes
de educadores de diferentes ideologias a fim de que fosse elaborado um Projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional o qual pudesse ser encaminhado ao Presidente da
Republica, Eurico Gaspar Dutra, para ser sancionado no dia do aniversario do Estado Novo.
Contudo, ndo foi bem assim que se concretizou, pois esse projeto passou por varias emendas e
alguns dos seus artigos foram suprimidos ou substituidos, haja vista existirem grupos que
divergiam ideologicamente ocasionando embates fervorosos ndo apenas no campo da politica
como também no das ideias. Em verdade, verificivamos existir aqueles que defendiam o
ensino publico e outros, o privado, levando a constru¢ido do projeto se arrastar por diversos
anos e somente em 20 de dezembro de 1961 € que a LDB n° 4.024 fora sancionada pelo entdao
Presidente da Republica, Joao Goulart.

Entre as vérias propostas e mudancas na lei, foram criados o Conselho Federal e
os Conselhos Estaduais de Educagdo e também havia a questdo da responsabilidade dos niveis
de ensino em que o ensino médio caberia aos estados e a esfera federal se responsabilizaria
com o supletivo. Verificamos que em muitos pontos esse projeto foi alterado em decorréncia
da correlacdo de forcas que havia na época, pois, aquilo que julgavam ser prejuizo aos seus
interesses, se alterava através da substituicdo de emendas ou supressdo de alguns artigos. Foi
a partir dessa LDB que passou a existir uma maior unidade a educacdo de Grau Médio,
buscando oferecer condicdes de maior articulagdo entre os diversos niveis e modalidades de

ensino e maior flexibilidade curricular.

Dessa forma, essa correlacdo de forcas passou a se definir mais pelos partidos
ideoldgicos do que pelos partidos politicos, como ocorria até entdo. Assim é que, no
Congresso Nacional, os parlamentares favordveis a escola privada se colocavam
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incondicionalmente a favor do substitutivo Lacerda, invocando argumentos
baseados fundamentalmente no arrazoado ideoldgico que vinha sendo formulado e
difundido pelos representantes da Igreja Catdlica. Os que se contrapunham a essa
tendéncia marcaram a sua atuaco muito mais pelas criticas ao substitutivo Lacerda
do que pela defesa de uma posicao inversa (SAVIANI, 1997, p. 16).

No que se refere a estrutura das modalidades de ensino, a LDB n° 4.024/61
continuou com a mesma estrutura educacional evidenciada nas reformas de Gustavo
Capanema, as Leis Organicas do Ensino. De modo geral, tivemos nessa época o ensino
primério de quatro anos e o ensino médio de sete que se dividia em dois ciclos: o ginasial de
quatro anos e o colegial de trés. Em contrapartida, o ensino colegial se dividia
horizontalmente em: secundario, normal e técnico, sendo que este Ultimo se subdividiria em
industrial, agricola e comercial. Convém ressaltar que, para ter acesso ao ensino superior,

precisava concluir o ensino secundério.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n° 4.024, de 1961,
temos algumas regulamentagdes para a formacao e exercicio do magistério. Para o
desempenho do magistério, € entdo, estabelecido como exigéncia apenas o registro
dos professores em Orgdo competente. Apresentava, em suas disposi¢des
transitdrias, a abertura para professores ndo-formados atuarem nas escolas primarias
e de nivel médio, suprindo a falta de professores devidamente qualificados. Assim,
verificamos o préprio estado numa acdo de desvalorizacdo dos professores em lugar
de uma politica de promocgdo e preparacdo do profissional docente, especialmente,
em nivel superior (RODRIGUES; SOBRINHO, 2006, p. 96).

Essa lei, mesmo tendo passado anos e anos para ser sancionada, ainda ndo atendia
de forma efetiva ao carater profissional do docente. Precisava existir uma reforma na
educagcdo que contemplasse a formacdo do professor que fosse atuar nas modalidades da

educacdo bésica.

2.1.3 A ditadura militar e as politicas educacionais: reformas estruturais € organizacionais —

LDB 5692/ 71

Tivemos, a partir da tomada do governo de Jodo Goulart pelos militares, uma
série de medidas que visavam resolver a crise que ja vinha se arrastando ha muito tempo a
qual buscava levar o pais ao desenvolvimento econdmico, conforme era exigido pelos
organismos internacionais.

Foi considerando esse periodo de crises politica e econdmica que houve a
necessidade de que fossem feitas reformas em vdrios setores, principalmente na educacdo.

Inicialmente, tivemos reformas no ensino superior com a Lei n° 5.540/ 68 que trata da



32

Reforma Universitdria tdo solicitada pela sociedade do periodo. Entre as diversas mudangas,
as que mais se destacaram, foram: o processo de privatizagdo das instituicdes € o
desenvolvimento de institui¢des de pequeno porte.

Obviamente, que esse processo de reforma na educagdo foi se processando em
decorréncia da necessidade de alavancar a economia do periodo e também por se configurar o
jogo politico e pudesse fortalecer as forcas armadas e a manutencdo dos interesses tanto do

empresariado quanto dos governantes, como destaca Romanelli (1993, p. 196):

Se o significado da educa¢do como fator de desenvolvimento foi percebido desde o
inicio da implantacdo do novo regime, isso ndo foi demonstrado, pelo menos em
toda a sua plenitude, senfo a comecar de 1968. Como esse ano assinala também o
inicio das mudangas mais profundas na vida da sociedade e da economia — pode-se
perceber que o sistema educacional foi marcado por dois momentos nitidamente
definidos em sua evolugdo, a partir de 1964.

Esses momentos enfocados pela autora sdo: aquele que levou a implantacdo do
regime militar, que possibilitou a recuperagdo da economia e o crescimento da demanda
social no setor da educagdo, ocasionando uma crise no setor e o outro foi a tomada de posicao
do Governo em resolver essa crise, que sentia a urgéncia em buscar uma solucdo, devendo,
pois, tomar medidas a fim de que se incorporasse o sistema de ensino no pais a um padrdo que
visasse atender ao sistema de desenvolvimento econdmico mundial.

Torna-se importante reiterar que as reformas tdo necessdrias a ser realizadas no
periodo nao surgiram do dia para noite. Elas foram sendo construidas a partir da criagao de
comissOes que pudessem discutir aspectos, os quais estivessem ligados ao sistema
educacional, buscando solucionar a crise na educacdo que se arrastava por muitos anos.
Assim, ndo apenas a Reforma Universitdria era necessdria que se realizasse, mas também uma
mudanca na Lei da Educacdo Bésica se tornara emergencial e, apds diversas discussoes, foi-se
construindo a nova LDB n° 5692/ 71, que buscava reformular a anterior, a 4.024 de 1961, que
nao atendia mais aos interesses da sociedade e do Governo daquele periodo. Em verdade,
existia uma cobranca por parte de quem detinha o poder, ndo apenas o econdémico como
também o politico, para que reformuldssemos o sistema educacional brasileiro, pois ndo mais
atendia a realidade social e econdmica, haja vista sentirmos necessidade de atender ao
mercado mundial e o pais precisar ampliar a economia. Diante desse contexto, surge a
educagdo tecnicista, conforme evidenciamos abaixo por Everton (2013), que fora bastante

utilizada durante o Governo Militar:
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A escola tecnicista teve bastante aplicacdo no Brasil durante a Ditadura Militar de
64. A educacio escolar cabia a fungdo de organizar o processo de aquisi¢io de
habilidades, atitudes, conhecimentos especificos, uteis e necessdrios para que os
individuos se integrem na maquina do sistema social. No enfoque tecnicista, ocorre
a valorizacdo da técnica aplicada ao ensino e enfatiza a atividade instrumental do
professor, em que este tem que dominar a matéria ensinada, conhecer técnicas para
direcionar atividades didaticas e cabe aos alunos realizarem as atividades propostas
pelos professores; a avaliagdo € feita através de testes padronizados.

Vale salientar que esse modelo de educacdo foi bastante empregado, na época,
pois atendia as demandas ndo apenas da sociedade como também do mercado, pois as
inddstrias precisavam de pessoal que pudesse operar as mdéquinas. Outro ponto a ser
considerado, conforme Romanowski (2007 apud EVERTON, 2013), o tecnicismo nao se fazia
presente apenas na Educacido Basica, encontrdvamos também no ensino superior, nos cursos

de licenciatura, desde a época em que as primeiras faculdades de filosofia foram originadas.

Os professores formados nos cursos de licenciatura possuiam o mesmo estatuto
profissional dos profissionais liberais, inclusive na sua remunera¢do. Segundo a
autora, até 1960, a organizagao curricular desses cursos seguia o esquema conhecido
com “3+1”, que consistia em cursar o bacharelado (disciplinas especificas nos trés
primeiros anos) e disciplinas pedagdgicas (no ultimo ano) (EVERTON, 2013, p. 39).

De acordo com a pesquisa realizada por Everton em Pereira (1998), esse tipo de
formacdo docente estd em conformidade ao que foi denominado de racionalidade técnica, pois o
professor € um mero reprodutor de conhecimento a partir do que aprendeu com as disciplinas
especificas e pedagdgicas e colocando—as em pritica no momento do estagio supervisionado. E
6bvio que ocorreram diversas criticas ndo apenas a esse modelo de educagdo, o Esquema 3 + 1, bem
como ao distanciamento entre teoria e pratica no interior das licenciaturas.

No que se refere a LDB 5.692, promulgada e sancionada em 11 de agosto de
1971, a qual substituiu a de n® 4.024/ 61, podemos elencar algumas caracteristicas: legislou
sobre a descentralizacdo administrativa, tornou o curriculo mais flexivel, uma maior
articulacdo dos diferentes graus de ensino e a equivaléncia no que se referia as modalidades
inseridas no mesmo grau de ensino. Também acabou com a separacdo do ensino primdrio e
ginasial, transformando-o em ensino de 1° grau de oito anos continuos e abrangeu desde a
crianca até o pré-adolescente, possuindo o carater de obrigatoriedade e gratuidade. Além do
mais, instituiu o ensino de 2° grau de trés ou quatro séries anuais de duracdo que se destinava
a formacdo integral do adolescente e a habilitagdo profissional.

A Lei 5.692/71se caracterizava ndo apenas na reformulagio do ensino de 1° e 2° graus,
mas também possuia uma concep¢ao no que se referia a formacdo dos professores, pois se instituia,

nesse contexto, a habilitacdo especifica para o magistério através da implantacao do ensino de 2°
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grau profissionalizante. (RODRIGUES; SOBRINHO, 2006). Em verdade, tinhamos ai uma
demanda social muito grande de estudantes que desejavam ingressar nas universidades e ndo havia
vagas suficientes que pudessem abarcar uma quantidade significativa desses jovens. Outro aspecto a
ser considerado era a necessidade de pessoas que pudessem trabalhar nas grandes construgdes que
foram surgindo a partir da efetivacdo do I PND no Brasil.

Foi pensando no desenvolvimento econdmico e politico do Brasil, que os
ministros Jodo Paulo dos Reis Velloso e Mario Henrique Simonsen resolveram instituir
através da Lei 5727, promulgada em 4 de novembro de 1971, o I Plano Nacional de
Desenvolvimento que possuia como finalidade propiciar o desenvolvimento do Brasil no
aspecto da infraestrutura nas préximas décadas. Segundo esse Plano o crescimento do pais
deveria se dar principalmente nos seguintes campos: transportes, e telecomunicagdes, bem
como realizar investimentos em ciéncia e em tecnologia e expandir os complexos industriais
naval, siderurgico e petroquimico, sendo estipulado um periodo de dois anos (1972 — 1974)
para que fossem executadas essas obras.

Para tanto, houve a necessidade de buscar financiamentos em bancos publicos e
também parcerias com empresas estatais a fim de que fossem elaboradas politicas para os
diferentes setores da nacdo e a construcdo de: a Usina Hidrelétrica de Itaipu, a Rodovia
Transamazonica e a Ponte Rio — Niter6i. No que se refere a educacdo, o I PND deu os
seguintes direcionamentos: a) €nfase ao programa de Alfabetizacdo de uma coletividade
maior, dando origem ao MOBRAL que buscava diminuir o nimero de analfabetos existentes
no Brasil na idade entre os 15 a 35 anos; b) integracdo do primdrio com o gindsio no interior
do sistema de Ensino do 1° Grau a fim de que houvesse uma universalizacdo progressiva
desses niveis de ensino; c) estabelecimento do sistema de centros regionais de pds-graduacdo
e d) a continuidade da Reforma Universitaria.

Inicialmente, as metas propostas pelos dois ministros foram atingidas, mas, com a
crise do petrdleo no ano de 1974, houve necessidade de mudancas na economia, dando
origem ao Il PND. Assim, foi em meio a crises politica, econdmica e social que se originou o
IT Plano Nacional de Desenvolvimento, cujas metas a serem alcancadas pela sociedade e
governo brasileiro buscavam o crescimento econdmico de forma satisfatoria a fim de que
atendesse as exigéncias do mercado mundial. Para tanto, havia necessidade, na época, de que
fossem promovidas acdes objetivas nos setores fundamentais para a populacdo, tais como:

habitacao, saude, educacdo, lazer e assisténcia social.
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O crescimento econdmico, o desenvolvimento social e a integracio mundial
preconizados no II PND dependem, em grande parte, da valorizacdo e da formagao
do homem brasileiro através de uma politica realista de educagdo tendente a
proporcionar ao cidaddo brasileiro efetivas oportunidades de participacdo na tarefa
de realizacdo pessoal e profissional, de construcdo nacional e de convivéncia
internacional (SANDER, 1976, p. 161).

Além da questdo social como fator de distin¢do no sistema educacional brasileiro,
precisamos também considerar o aspecto regional no que se referem as diferentes realidades
existentes no sistema de ensino, visto que a qualidade deve perpassar nas formas de ensinar,
nas questdes pedagdgicas, na qualificacio do profissional, nas estruturas fisicas e nos
conteddos a serem ministrados que estejam condizentes com o contexto sdcio-politico-
econdmico e cultural dos estudantes.

Estes fatores sdo o reflexo da precarizacdo do ensino no Brasil, evidenciando
ainda mais a desigualdade social e tornando mais claro que se observasse qual a funcdo
principal das instituicdes de ensino, para que sdo criadas, qual a sua finalidade e de que forma
os educadores e educadoras dessas institui¢des publicas podem se tornar agentes formadoras e
produtoras de opinido, embasando-se numa sociedade mais democratica e dinamica. Muitos
discursos tém se colocado na esfera do poder publico no que se refere a reforma educacional
do ensino bdsico, mas, de fato, pouco tem sido feito no sentido de proporcionar um ensino

publico mais eficiente, conforme afirmacdo de Popkewitz (1997):

Mais do que um processo formal para a descri¢do dos fatos, o atual discurso da
reforma deve ser considerado como um elemento integral dos fatos e acordos
estruturados da escolarizagdo. Como primeira institui¢do a estabelecer a diregdo, a
finalidade e a vontade da sociedade, a escola associa a organizacdo politica, a
cultura, a economia e o estado moderno nos padrdes cognitivos ¢ motivadores do
individuo. A reforma educacional ndo transmite meramente informacdes em novas
praticas. Definida como parte das relacdes sociais da escolarizagdo, a reforma pode
ser considerada como ponto estratégico no qual ocorre a modernizacdo das
instituicoes.

Conforme podemos observar na concep¢do da autora, precisa estar claro e
definido o carater social da instituicdo escolar a fim de que seja garantida uma educacao
publica de qualidade, oportunizando uma sociedade mais justa, democrética e igualitdria.

Assim, podemos perceber qual era a finalidade real da LDB 5692/71 haja vista
serem encontradas em seus diversos artigos as seguintes propostas: uma preparacdo inicial a
partir do 1° grau e outra mais técnica com habilitagdo profissional no ensino de 2° grau a
partir de programas de educagdo de massa através dos meios de comunicacdo e do emprego

de tecnologias educacionais avangadas.
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2.1.4 Periodo p6s — ditadura militar: democratizagao politica e social - Avangos na Educagdo

Publica — Nova LDB 9394 / 96

Em 25 de novembro de 1995, foi instituido o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) através da Lei 9.131, 6rgdo integrante do Ministério de Educagdo, que tem como
objetivo colaborar na formulacdo da Politica Nacional de Educacdo e exercer atribui¢des
normativas, deliberativas e de assessoramento ao ministro da Educacao.

Ap6s intensa discussdo nos grupos politicos e nos diversos setores da sociedade,
configurava-se a nova LDB. A partir das vdrias emendas constitucionais que visavam
substituir os artigos da 5.692/ 71, surgia a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9394/ 96 que fo1 sancionada em 20 de dezembro pelo entdo Presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso. Ela se compunha de 9 titulos, 5 Capitulos, 5 sessdes, 92 Artigos, 205
Incisos, 73 Pardgrafos e 8 Alineas. Obviamente que essa LDB ndo surgiu de forma
inesperada, mas sim passou basicamente muitos anos, quase uma década, para que houvesse
essa reformulagdo e chegasse a sancao da presidéncia da Repﬁblica.1

Convém ressaltar que a promulgacdo pelo Congresso Nacional e a sangdo pelo
presidente da Repitiblica da LDB 9394/ 96 o Conselho Nacional de Educacido tinha sob a sua
responsabilidade a discussdo de diversas questdes educacionais relevantes, entre eles e a
reestruturacdo da politica educacional do pais e a composi¢cao dos membros que faziam parte
do quadro deliberativo e de supervisdo que tinham como fun¢do preponderante ajudar o entao
presidente na Reforma do Estado.

Foi através de uma ampla discussido acerca dos resultados obtidos nas escolas

publicas que houve a necessidade de uma Reforma na Educacdo, haja vista esse governo

1Tempos depois surge uma nova LDB n°® 9394/ 96, que reformulava a anterior, a qual procurava dar uma ampla
orienta¢@o no sistema educacional brasileiro. Esta nova LDB se caracterizava no ambito dos seus 92 artigos uma
nova fei¢do na educacdo brasileira. Percebiam-se, nessa reformulacdo do ensino, novos desafios e esperancas
que movem o trabalho dos vérios educadores em uma diversidade tdo grande no que diz respeito a realidade
como € o caso do Brasil. Inicialmente, precisa-se entender como foi se processando na esfera politica, desde a
sua criacdo enquanto Lei da Educacdo Brasileira. No ano de 1988, o entdo deputado federal Otdvio Elizio
apresentou uma proposta de projeto de reformulagdo da LDB anterior. No entanto, ndo houve aprovacio
imediata, sofrendo 1.263 emendas para que se aprovasse no Congresso Nacional. Depois de idas e vindas e
vdrias alteragdes no projeto, o senador Darcy Ribeiro apresenta uma substitui¢do ao texto original cuja alegacio
era a de inconstitucionalidade contida em muitos artigos. Entdo, através de um requerimento, o PL 101 /93 ¢
retirado do Plendrio do senado, que ja estava para votacdo. José Sarney que era o Presidente do Senado leva em
consideracdo os trés projetos: o PL 101 / 93, o parecer de Cid Saboia que havia sido aprovado na Comissdo de
Educacio e o substitutivo de Darcy Ribeiro, escolhendo-o como relator. No entanto, ao analisd-los, o senador
Ribeiro resolve considerar apenas os seus conhecimentos acerca da Educa¢do. Desse modo, a nova LDB 9394
/96 foi promulgada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica no dia 20 de dezembro
de 1996, tendo a sua publicag¢do no Didrio Oficial tré€s dias apds a sua sancao.
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estivesse realizando varias reformas no Estado. Foram detectados indicadores educacionais
bastante alarmantes, os quais levaram o governo a deduzir que a politica educacional existente
até entdo era ineficiente e improdutiva devido a ma gestdo dos recursos financeiros e a
elevada taxa de repeténcia e evasao dos alunos.

Desse modo, a nova LDB pretendia mudar esses dados nada animadores,
buscando oferecer uma educacdo publica mais eficiente, igualitdria e justa, diminuindo a
reprovagao e a evasao escolar.

Convém ressaltar que a lei 9394/ 96 sofreu vérias alteracdes e emendas nos anos
subsequentes, buscando adequd-la ao contexto e a sociedade vigentes. Esta nova LDB se
caracterizava no ambito dos seus 92 artigos uma nova feicdo na educagdo brasileira.
Percebiam-se, nessa reformulacdo do ensino, novos desafios e esperancas que movem O
trabalho dos varios educadores em uma diversidade tdo grande no que diz respeito a realidade
como € o caso do Brasil. Inicialmente, precisa-se entender como foi se processando na esfera
politica, desde a sua criacdao enquanto Lei da Educacdo Brasileira. No ano de 1988, o entdo
deputado federal Otéavio Elizio apresentou uma proposta de projeto de reformulacdo da LDB
anterior. No entanto, ndo houve aprovacdo imediata, sofrendo 1.263 emendas para que se
aprovasse no Congresso Nacional. Depois de idas e vindas e vérias altera¢cdes no projeto, o
senador Darcy Ribeiro apresenta uma substitui¢do ao texto original cuja alegacdo era a de
inconstitucionalidade contida em muitos artigos.

Em geral, observamos certa ambiguidade em muitos artigos da LDB 9394/96,
visto que seu conteddo se configura pelos estabelecimentos de normas e dando suporte as
propostas de politica educacional que eram evidenciadas pela Unido. Essa LDB, bem como as
anteriores, foi sofrendo alteracdes nos seus artigos no decorrer dos anos a partir da sanc¢do e
publicacdo de Decretos, Medidas Provisdrias e Leis. Um dos aspectos importantes nessa lei €
a descentralizacdo do sistema educacional brasileiro, passando a ter as suas responsabilidades
nido apenas a Unido,mas também os estados e municipios. No que se refere a Educacdo
Profissional, a LDB 9394/96 dedica um Capitulo apenas a esse nivel de ensino cujas
finalidades eram ndo somente formar os técnicos de nivel médio como também qualificar,
requalificar, reprofissionalizar os trabalhadores de qualquer nivel de escolaridade.

Com relagdo ao ensino superior, houve varios decretos e medidas provisdrias que
foram alterando alguns artigos pertinentes a esse nivel, bem como leis sancionadas que
enfocam desde o financiamento das universidades publicas e fiscalizacdo da gestdo desses
recursos até a regulacdo, supervisao e avaliacdo das mesmas. Entre as vdrias leis promulgadas

pelo Congresso e sancionadas pelo presidente, podemos citar como exemplo: a Lei 10. 260/
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01 que trata do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) e a 11. 096/05 que
institui o Programa de Universidade para Todos (PROUNI) cuja lei regula a atuac@o de entidades
beneficentes de assisténcia social no ensino superior, alterando a Lei 10.891/ 04. J4 os Decretos que
alteram artigos da LDB 9394/ 96, temos alguns elencados aqui: a) 3.276/ 99, que trata da formagdo
em nivel superior de professores da educagdo bdsica; b) 5.773/06, cujo enfoque trata das funcdes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo das instituicdes de educac@o superior e cursos superiores de
graduac@o e sequenciais no sistema federal de ensino e ¢) 6.755/ 09 o qual institui a Politica
Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Bdsica, disciplina a atuacdo
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a
programas de formagdo inicial e continuada.*(LDB 9304/ 96, 2010)

Além da questdo do curriculo, hd que ressaltar como outro ponto importante a
avaliacdo dos niveis da educacdo. Os exames vestibulares deixam de ser exclusivos e ndo
mais serdo as unicas formas de ingresso nas universidades, mas sim através das notas
adquiridas no decorrer do Ensino Médio ou por meio de uma avaliacio realizada pelo MEC.
S@o criados também instrumentos de avaliagdo tanto do ensino superior como do ensino
basico a fim de que as instituicdes publicas pudessem ser avaliadas.

Ha que considerar que as mudangas no sistema educacional ndo ocorreram apenas

na educacdo bdsica, mas também no ensino superior, conforme reitera Everton (2013, p. 32):

A prépria organiza¢do académica também mudou, tornando-se mais diversificada e
diferenciada, em que os cursos e programas sdo oferecidos por universidades e
instituicdes com outros formatos. O Decreto 2306/ 97, que regulamenta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN 9394 /96, no que diz respeito ao
sistema federal de ensino, coloca que o ensino superior deve se organizar sob a
forma de universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades e
institutos superiores. *

Assim, mediante a andlise dos varios periodos pelos quais perpassaram o sistema
educacional brasileiro, enfatizamos que nio apenas essa reformulagcdo ou a criacdo de outros
Projetos de lei, Decretos e Pareceres poderdo transformar a educacio neste pais. Em verdade,
falta vontade politica para que o ensino bésico seja visto com seriedade e possa alcangar os

niveis mais elevados no que se refere a qualidade, podendo ser garantido a todos das mais

’Esses decretos buscavam reformular os seguintes artigos da LDB: a) artigos 61 a 63 que possuiam como
enfoque a organizacdo, curriculo e caracterizacdo dos cursos do magistério e de licenciatura, bem como as
agéncias formadoras; b) dd énfase aos artigos 9°, incisos VI, VIII e IX da LDB e os que se encontram nas leis
9.784/ 99 e 10.861/ 04 e c) o que estd inserido nos artigos 3°, incisos VII e IX e 8° da LDB e também nos artigos
dalei 10.172/ 01 e o artigo 2° da Lei 8.405/ 92.

*Decreto 2306/ 97, disponivel no site www.jusbrasil.com.br.
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diferentes classes sociais. Ressaltamos que essa qualidade do ensino béasico deve ser garantida
a partir de uma melhor qualificacdo do professor na sua formacdo inicial no ambito do ensino
superior. Contudo, o que temos evidenciado € uma politica mais voltada para atender as
demandas do capital e menos para as politicas sociais, conforme Everton destaca em Dourado
(2013, p. 26):

[...] a reforma estatal passa a ser defendida em nome de uma retomada do
desenvolvimento econdmico brasileiro e para que isso fosse possivel seria
necessdrio que o Estado atuasse menos nas politicas sociais e na reducdo das
medidas protecionistas. Ou seja, seria necessdrio um encolhimento dos
investimentos em politicas sociais e um alargamento da iniciativa privada, tendo o
mercado como principal regulador da economia.

Houve, ao final do século passado, nos anos do governo de FHC e no de Lula,
politicas sociais que passam a fazer parte ao setor privado, entre elas temos a educagdo
superior, levando uma diminuicdo dos recursos da Unido para a educacdo publica,
principalmente para as universidades. Entdo, surge uma quantidade de faculdades e
institui¢cdes de ensino superior que passaram a oferecer cursos de graduagdo, principalmente
os de licenciatura a fim de oferecer aos professores leigos da educacdo basica uma formacgao

em nivel de 3° grau.

Basta refletir o relatério do Banco Mundial de 2002 onde se assume que ndo é vao
(isto é, ndo devem) aumentar os recursos publicos na universidade e que, por isso, a
solucdo estd na ampliacdo do mercado universitario, combinada com a redugédo dos
custos por estudante (que entre outras coisas, serve para manter a pressdo sobre o
saldrio dos docentes) e com a eliminagdo da gratuidade do ensino publico (...).
(BOAVENTURA, 2004, p. 22 apud EVERTON, 2013, p 27).

Portanto, a LDB 9394/96 com todas as suas reformulacdes, alteracoes e acréscimos nao
permeia apenas nos niveis da Educa¢do Basica, mas também na Superior, a fim de que possa
garantir um ensino publico de qualidade e eficiente. Convém ressaltar que a Reforma na Educacio
tanto nos niveis do ensino bdsico como no superior no se coloca apenas na questdo financeira, bem
como na reestruturacdo em todo o sistema educacional e, no caso da educacdo bésica, passa por uma
formacdo inicial e continuada do profissional docente a fim de que possa exercer as suas atividades

pedagdgicas junto aos seus educandos com eficiéncia.

2.2 Educacao Superior

O ensino superior, no Brasil, tem inicio em 1550, quando os jesuitas fundaram, na

Bahia, um estabelecimento de ensino em que eram ofertados cursos de Filosofia (ou Artes) e
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Teologia. Ap6s trés séculos e meio, ou seja, no inicio do século XX, deu-se a fundacio da
primeira universidade brasileira. Depois de intimeras tentativas infrutiferas de implantacio de
uma universidade publica, somente no comeg¢o da década de 20, a partir do decreto n° 14.343,
tivemos a criacdo da Universidade do Rio de Janeiro, que, posteriormente, passou a ser
chamada de Universidade do Brasil e, em seguida, de Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Ela se originou a partir da constituicdo dos cursos superiores da Escola Politécnica, da
Faculdade de Medicina e da Faculdade de Direito, sendo a primeira institui¢do de ensino

superior criada pelo governo federal.

A partir de 1930 inicia-se o esfor¢co de arrumacgdo e transformacdo do ensino
superior no Brasil. O ajuntamento de trés ou mais faculdades podia legalmente
chamar-se universidade. E nesses termos que se fundam as Universidades de Minas
Gerais — reorganizada em 1933 — e a Universidade de Sdao Paulo, que em 1934, ja
expressa uma preocupacdo de superar o simples agrupamento de faculdades.
(FAVERO, 2006)

Embora o periodo compreendido entre 1920 e 1968 tenha sido o mais critico no
que se refere a histéria do ensino superior no Brasil, fora também de efetiva implantacao
dessas institui¢des no pais, as quais foram se consolidando e se caracterizando até o momento
presente.

Com a criagdo do Ministério da Educacdo e da Saude em 1930, o entdo ministro
Francisco Campos decreta varias medidas, entre elas a criacdo do Conselho Nacional de
Educacgdo e a regulamentagdo e a organizacdo das institui¢des de ensino superior € do ensino
médio. Essas reformas s6 foram efetivadas a partir da criagao do Estatuto das Universidades,

conforme podemos verificar no artigo 1°:

O ensino universitirio tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral;
estimular a investigacdo cientifica em quaisquer dominios de conhecimentos
humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo técnico e
cientifico superior; concorre enfim, para a educagdo do individuo e da coletividade,
para harmonia de objetivos entre professores e estudantes e para o aproveitamento
de todas as atividades universitdrias, a grandeza da Nagdo e o aperfeicoamento da
humanidade.

Nesse mesmo periodo, por volta da década 30, surgiram também os primeiros
cursos de formacao de professores aqui no Brasil. Foram criadas as Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras, surgindo, na época, diferentes projetos de Universidade com variados
modelos estruturais e organizacionais para que fosse efetivado o processo de formacdo dos
professores.

Todavia, foi com a Universidade de Sdo Paulo (USP), fundada em 25 de janeiro

de 1934, que passamos a ter uma universidade publica brasileira que atendesse as normas
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estabelecidas pelo Estatuto das universidades, proporcionando uma concepg¢do estrutural e
funcional do ensino superior. Surgiram também nesse periodo algumas entidades privadas de
ensino superior de cardter religioso, como exemplo, as PUCs (Pontificias Universidades
Catdlicas).

Em 28 de novembro de 1968, foi promulgada a lei de n° 5.540 que determinava a
reforma universitdria e revogava a parte que se relacionava ao ensino superior da LDB de
1961. Vale ressaltar que essa reforma universitdria se concretizou sem a participacdo da
comunidade, ignorando as discussdes e os debates que giravam em torno do assunto. Vdrias
alteracoes foram realizadas com essa Lei, dentre elas a insercdo dos exames vestibulares
como Unica forma de ingresso nos cursos de graduacdo. Outra mudanca na lei foi a
institucionalizagdo da pds-graduacdo, tendo como objetivos: 1 — formar professores para
suprir o0 ensino superior € que corria riscos muito grandes de faléncia na qualidade; 2 — formar
pessoal de alta qualificagdo para as empresas publicas e privadas e para a burocracia do
governo e 3 — estimular estudos e pesquisas que determinasse o desenvolvimento do pais.

O Decreto — Lei n° 477 foi promulgado em 26 de fevereiro de 68 e pretendia dar
poderes as autoridades universitirias e ao MEC no sentido de suspender ou desligar os
universitarios que se engajassem em movimentos e/ou manifestacdes consideradas como
subversivas pelo poder publico. Contudo, o presente Decreto-Lei, além de impedir os direitos
de manifestar-se contra o poder da época, possuia através do Grupo de Trabalho Universitdrio
(GTRU), entre as varias metas a serem viabilizadas, as mais importantes: a expansao de vagas
no ensino superior (com baixo custo), a departamentalizacdo como substituicdo das unidades

académicas e a matricula por disciplina através do regime de créditos.

[...] o aumento da taxa de expansdo de vagas nas escolas superiores resultaria, a
curto prazo, no aumento do contingente de profissionais demandando empregos,
problema considerado politicamente mais grave do que a “simples” demanda de
vagas. Sabia-se que o acréscimo de profissionais formados nio seria facilmente
empregdvel no setor privado, cabendo, entdo, ao setor publico o dnus de criar
oportunidades “artificiais” de trabalho, isto ¢, de emprego (CUNHA, 1978).

Foi realizado o I Semindrio de Educacdo Brasileira cuja inten¢do era reformular
os cursos de formacdo de professores no pais a partir das modificagdes nos cursos de
Pedagogia — inicialmente — e das diversas Licenciaturas logo em seguida. Essa discussao se
arrasta até a década de 80 quando ocorre a instalacdo, na cidade de Sdo Paulo, da I
Conferéncia Brasileira da Educagdo, o Comité Nacional Pré — Formacao da Educagdo, em que

se encontravam muitos educadores, estudantes dos diversos cursos de licenciatura e varios
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pesquisadores, buscando alcangar varios objetivos e entre eles o mais importante que era o de
poder articular atividades de professores e alunos visando a reformulagdo dos cursos de
formacdo docente no pais. Ao pensar na reformulacdo dos cursos de formagao docente, por
volta de 1983, que vai crescendo esse movimento no meio académico, originando a
Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE).

Quanto ao curriculo dos cursos, nessa comissao, foi analisado que deveria possuir
uma base comum nacional que oportunizasse a formag¢do do educador, mas que ndo se
embasasse em um curriculo minimo, pois tinha necessidade de um curriculo que contemplasse
de forma mais ampla e aprofundada a formacdo do educador. Precisamos entender que nao
basta formar o estudante para a docéncia no conhecimento cientifico; é preciso que sejam
formados educadores mais criticos e reflexivos e que sejam profissionais competentes e elos
de transformacao da sociedade.

Um dos aspectos fundamentais do ensino superior € a caracterizacdao dele
enquanto uma institui¢do social. Isso se deve pelo tipo de trabalho que € desenvolvido no
ambito das universidades como também no que tange as normas e leis que as regem e
direcionam para o trip€ que as constitui: ensino, pesquisa e extensao.

Entdo, devemos ratificar a fungdo social da educacdo superior que por ser uma
instituicdo social necessita efetivar a sua finalidade no sentido de promover tanto a
qualificacdo profissional como também os aspectos politico, econdomico, social e cultural dos
individuos aos quais serve, levando-se em consideracdo as normas e valores da sociedade a
que pertencam. Por outro lado, precisamos entender a Universidade inserida num sistema
maior do pais, o sistema educacional, que se compromete na producdo dos conhecimentos, 0
cientifico e intelectual, que se relacionam com a verdade, a justica, igualdade de condicdes e
com o belo.

Ressaltamos que a Lei 9.131 foi substituida pela nova LDB 9394/96 no que se
relacionava aos aspectos do ensino superior, conforme a afirmacdo de Saviani (apud

SEVERINO, 2007, p. 24):

Como observa Saviani, “a questdo da regulamentagdo da nova LDB configura uma
situacdo no minimo curiosa. E que ela ndo tinha ainda sido aprovada e jd estava
sendo regulamentada” (SAVIANI, 1998, p. 7). O autor se refere ao fato de o poder
publico, ansioso em impor determinadas medidas politico-administrativas de seu
interesse, fazer aprovar uma série de leis e decretos, alguns mesmo antes de
aprovacdo da prépria LDB. E € interessante observar que a maioria dos dispositivos
antecipados estdo relacionados ao ensino superior publico. Assim, em 24 de
novembro de 1995, foi aprovada a Lei 9.131, dispondo sobre as atribui¢cdes do
Conselho Nacional de Educacgdo; e no dia 21 de dezembro desse mesmo ano, foi a
vez da Lei 9.192, que trata da forma de escolha dos dirigentes das institui¢des de
ensino superior.
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Esta lei tinha como ponto fundamental a criagdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) que, entre as diversas atribui¢cdes, buscava direcionar e regulamentar o
ensino superior. Em verdade, os artigos e alguns incisos dessa lei possuiam dispositivos que
seriam inseridos nos artigos da nova LDB, possibilitando a inser¢do dos exames de avaliacao
do desempenho dos cursos das institui¢des universitarias publicas e privadas.

Em 2001, foi criado o Plano Nacional de Educagdo que estabelece metas a serem
alcancadas na educac@o em todos os niveis; o Plano de Desenvolvimento da Educagao, criado
em 2007, visava melhorar a educag@o em todos os niveis, entretanto, para a educagdo superior
busca alcancar duas metas: ampliacdo das vagas e a questdo do financiamento das institui¢des
de ensino superior. Ainda neste mesmo ano, foram criados o PROUNI e o REUNI.O primeiro
€ um programa de financiamento da educacdo superior na rede privada; enquanto que o
segundo trata da reestruturacdo e expansao das Universidades Federais. Assim, de acordo

com Severino (2007, p. 26):

Todas essas mudancas, resultantes da nova legislagdo, de planos gerais e programas
especificos, desde os anos noventa do século findo, estio desempenhando um
ambiguo papel na vida social do pais. Sempre embalado num discurso retérico em
defesa da qualidade do ensino e da exceléncia da educagdo, e dos decorrentes
coroldrios, a democratizacdo da sociedade, a realizacdo da cidadania, a melhoria de
vida para seus destinatdrios diretos e indiretos, incluindo af a inclusdo no mercado
de trabalho, o governo toma iniciativas alegadamente fundadas em argumentos
técnicos e vai implementando a¢des nem sempre articuladas em torno de um projeto
politico-educacional organico.

Conforme podemos observar nas afirmagdes colocadas pelo autor, os programas e
projetos elaborados e sancionados pelo governo possuem um cariater meio ambiguo haja vista
a necessidade de qualificar o ensino, busca defender uma educac¢io mais justa e democrdtica,
porém as acdes viabilizadas sdo mais técnicas e que ndo se relacionam a um projeto de
educagdo mais eficaz.

No que se refere a formacdo de professores, precisamos refletir em como as
institui¢des de ensino superior t€m contribuido no sentido de formar futuros profissionais de
modo que saibam realmente exercer a docéncia de maneira competente e responsavel,
consciente de todas as dificuldades que possa enfrentar no contexto escolar. Para tanto, faz-se
necessario que haja uma reformulagc@o na estrutura dos cursos de graduacdo de licenciatura e
nos curriculos que pertencam a esses cursos.

Portanto, as universidades devem contribuir para a melhoria da Educaciao Bésica a

partir da qualificacio do seu ensino e da formacdo de um profissional responsavel,
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competente, consciente das suas atribui¢des no contexto escolar para o perfeito exercicio da
docéncia. Outrossim, ressaltamos que a Universidade nio pode se olvidar jamais de que ela se
caracteriza a partir de trés aspectos importantes: ensino, pesquisa e extensdo. Dai, podermos
afirmar que esses trés pontos sdo preponderantes para a veiculacdo do conhecimento
cientifico e mais intelectualizado e que possa garantir uma proximidade maior com os outros

niveis da educacao.

2.2.1 Licenciatura em Letras da UFMA

Assim como foi apresentado no comego desse capitulo um panorama da educagdo
brasileira no que tange as politicas educacionais tanto da educagdo basica como do ensino
superior, realizadas nos diferentes governos, como o nosso foco € o estagio do curso de Letras
da Universidade Federal do Maranhdo, abrimos este subitem com o histérico desse curso.
Dessa forma, reiteramos a relevancia de historicizar esse curso, a fim de que possamos
compreender os avangos adquiridos nessa licenciatura desde a sua criacdo, embora tenhamos
a consciéncia que outros pesquisadores tenham feita essa abordagem. Ele foi criado em 1953
a partir do Decreto 32.606, mas somente em 1956 teve o seu reconhecimento com o Decreto
39.663. Inicialmente, ele se configurava como licenciatura curta, pois se caracterizava como
Curriculo Minimo através da Resolucdo de 1962 e, a partir da Resolucao N° 09 de 1986 € que
passou a Licenciatura Plena.’

Virios estudos e pesquisas foram surgindo com o intuito de discutir a importancia
de uma formacgdo adequada aos docentes e que sé seria possivel se houvesse investimentos na
sistematizacdo dos cursos, percebendo a distingdo e as caracteristicas dos cursos das diversas
licenciaturas. Mas foi somente com a nova LDB 9394 /96 que a Unido passou a ter uma
preocupacdo com a formagdo docente. Foi em decorréncia dessa Lei que surgiram as
Diretrizes Curriculares Nacionais tanto da Educac¢ido Basica como as do ensino Superior.

Inicialmente, o curso de Letras tinha duas habilitacdes: o Bacharelado e a Licenciatura.
Entretanto, para que ele saisse com a formacao de Licenciatura, o aluno deveria cursar 3 (tr€s) anos
de bacharelado e fazer 1 (um) ano das disciplinas pedagdgicas as quais dariam direito a ele lecionar

na Educacao Bésica, conforme podemos constatar na afirmacao abaixo.

.. em face de uma pesquisa prévia, realizada com os estudantes universitdrios do
préprio Curso e egressos, em que lhes foi solicitado que opinassem sobre o Curso de

AT~ 2 . . L . . . .
Niao apenas esse curso, mas também os de Geografia, Histéria e Pedagogia tinham o seu funcionamento no
Pal4cio Cristo Rei e cabia a Funda¢@o Paulo Ramos se responsabilizar pelo seu funcionamento.
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Letras hoje e a proposta de reforma curricular para a elaboragdo do Projeto Politico
Pedagégico do Curso, constatamos que a reinsercdo do Curso de Letras -
Bacharelado deve ser repensada, uma vez que um ntimero significativo de discentes
ndo se interessa pela modalidade Licenciatura, visto ndo pretenderem ministrar
aulas. (Projeto Politico Pedagdgico, 2009, p. 3)
O curso de Letras, atualmente, trabalha com a formacdo do futuro profissional
docente, habilitando-o para trabalhar com as disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura e
Lingua Estrangeira (Inglés, Francé€s e Espanhol) e Literatura na Educacdo Basica (ensinos
Fundamental e Médio). Ele ndo estara habilitado apenas para docéncia, mas estard apto a ser
um tradutor, revisor e/ou editor de textos. Com a elaboragdo e execucdo do Projeto Politico
Pedagégico do curso de Letras, buscamos analisar se, com o que estd proposto no documento,

teremos uma formacdo do profissional docente que tenha os saberes necessdrios para o

exercicio das atividades educativas pertinentes ao meio escolar.

O Licenciado em Letras, segundo essa nova perspectiva de formacdo do graduado,
estard habilitado a atuar em dreas profissionais ligadas ao ensino da lingua materna,
em assessorias técnicas como revisor de textos, critico literario, dentre outras areas
relacionadas as linguas e literaturas, podendo ainda participar de atividades
profissionais envolvendo servicos editoriais (tradugdo, edi¢cdes escolares), bem como
em projetos relacionados ao estudo e aproveitamento de materiais linguistico-
literdrios, para fins socioculturais. Também estarad habilitado a atuar como Professor
de Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa e/ou como Professor de Lingua
Estrangeira (Inglés, Francés e Espanhol) e respectivas Literaturas, no Ensino
Fundamental e Médio, em instituicdes publicas e privadas. Poderd, ainda, trabalhar
com o ensino de portugués para falantes de outras linguas, em &reas ligadas ao
ensino de lingua portuguesa e/ou estrangeira, além de atuar no ensino superior,
mediante curso de pds-graduagdo (Projeto Politico Pedagégico, 2009, p. 4).

Assim, realizaremos um estudo acerca do curso de Licenciatura em Letras da
UFMA, mais propriamente o Estdgio Curricular, a partir da leitura e andlise das Resolugdes
tanto as que estdo relacionadas ao estagio como a que estabelece as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Licenciatura Plena em Letras e também o Projeto Politico Pedagdgico.

As Diretrizes Curriculares de Letras tinham como foco maior a questdo das
finalidades do curso e a necessidade de que os docentes e os estudantes desse curso
construissem o PPP, pois é nesse projeto que deverdo estar contidas a natureza, a
funcionalidade, a Matriz Curricular, a finalidade, a carga hordria total, as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas nos alunos, a forma de avaliagao, etc.

Podemos também encontrar os objetivos que os professores esperam que seus
estudantes alcancem até o final do curso. Contudo, questionamos se realmente ha uma
preocupacio com o tipo de profissional que estard sendo preparado para que possa participar
ativamente da pratica educativa e em que isso implica em como tem sido trabalhado esse

estudante no que tange aos saberes que precisam adquirir no decorrer das disciplinas que
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fazem parte da Matriz Curricular de Letras as quais estardao habilitando-o para o exercicio da

docéncia em Lingua Portuguesa e em Lingua Estrangeira na Educagdo Bésica.

2.3 Os Colégios de Aplicacao: aspectos histéricos

Considerando que o campo empirico da pesquisa € o Colégio Universitario,
Colégio de Aplicacdo da UFMA, apresentamos a seguir como foram criadas essas instituicoes
e suas finalidades, destacando pontos relevantes da trajetoria dessas escolas.

Os Colégios de Aplicacao foram criados na década de 40 e eram chamados de
Gindasios de Demonstragdo os quais buscavam estabelecer no pais um modelo de educacao
que atendesse aos apelos do mercado daquele periodo.

Foi a partir da criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que
oportunizou, nesse periodo, a formacdo do magistério para o ensino bdsico e a realizacao de
vérios estudos e pesquisas. Assim, passamos a ter a primeira preocupa¢do com a formacao de
professores em nivel superior que, em outras épocas, a formagdo de professores da educagdo
basica se vislumbrava apenas na aquisi¢cao dos conteudos da disciplina a ser ministrada e

negava o fazer pedagdgico o qual era deixado em segundo plano no contexto de sala de aula.

A sua crenca na educagdo como instrumento fundamental de justica social e de
mobilidade vertical, com o enfraquecimento das fronteiras e divisdes de classes. Das
cinco elites, sdo a da classe média e a dos intelectuais revoluciondrios que
efetivamente acreditaram na educacio, ambas distribuem a educacgio a todos. Ambas
consideram a educag@o essencial ao desenvolvimento econdmico, ambas ligam o
processo educacional, as escolas e as universidades ao desenvolvimento industrial.
Ambas fazem da educagdo o método de ascensdo social (TEIXEIRA, 1969, p. 202
apud SANTOS, 2012, p. 60).

Mas foi somente na década de 40 do século passado, mais especificamente no ano
de 1946, com o Decreto Lei n® 9.053, de 12de mar¢o de 1946, que foram criados os Colégios,
Escolas ou Institutos de Aplicacdo vinculados as universidades federais do pais. Em principio,
esses CAps eram denominados de Gindsios de Aplicagdo e eram ligados as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, tendo como viés central a experimentacdo metodoldgica nos
cursos voltados a Educacdo e a Literatura e também oportunizava oferecer aos alunos
matriculados na disciplina Didatica um lugar educativo a fim de que pudessem colocar em
pratica o que aprenderam nos cursos das diversas licenciaturas. Esse vinculo nunca se perdeu
e, desde entdo, sempre estiveram oferecendo aos educandos das instituicdes federais de ensino

superior a oportunidade de uma formacao docente.
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Nesse periodo, vdrias escolas publicas e também alguns CAps ofereceram o
ensino Normal, cujas diferencas estruturais eram identificadas, principalmente no que se
refere ao Curriculo em que ndo havia uma padronizacdo dessa modalidade, levando o
Governo Federal a elaborar uma lei que diminuisse as distor¢cdes. Entdo, a Lei Organica
(8.530/ 46) procurava corrigir essas discrepancias das vdrias instituicdes do pais, inclusive os

Caps, que ofereciam essa modalidade.

Por essa lei o ensino Normal passa a ter cursos em dois ciclos. O primeiro é o curso
de regentes do ensino primdrio, em nivel do secunddrio, em quatro anos. O segundo,
o curso de formagdo de professores primdrios, em nivel do colegial, em trés anos. O
ensino Normal passa a compreender, ainda, os cursos de habilitacio para
administradores escolares do grau primario.

[...]

No curriculo do curso de regentes poder —se —ia acrescentar a disciplina “Didatica e
Pratica de Ensino” no 4° ano. Do curso de formagdo de professores constam
“Metodologia doEnsino Primario” (2° ¢ 3° anos) e¢ “Pratica de Ensino” (3° ano)
(PIMENTA, 2012, p. 33).

Convém que ressaltemos o principio da indissociabilidade de ensino, pesquisa e
extensdo das Universidades Federais e, por se encontrarem inseridas nessas InstituicOes de Ensino
Superior, os CAps devem possuir e permear as atividades considerando esse principio, pois , por
serem considerados laboratérios experimentais tanto dos estudantes como dos docentes das
graduacdes, devem colaborar na construcdo de um profissional com habilidades para o exercicio da
profiss@o a qual viabilize a competéncia pedagdgica nos niveis da Educacio Biésica.’

Dessa forma, o poder publico precisa considerar que essa indissociabilidade €
importante para a autonomia universitiria que passa ndo apenas na questio didatico —
cientifica, mas também na administrativa e na gestdo financeira, garantida na Constituicdo
Brasileira (Artigo 207°). Entdo, a natureza dos CAps estd de conformidade com as
universidades, pois eles foram criados justamente para oportunizar aos licenciandos e aos
professores a experimentacio de praticas pedagdgicas mais avancadas e modernas, bem como
a realizacdo de pesquisas no meio escolar e poder ter uma formac¢do mais ampla a fim de que
pudessem se profissionalizar na carreira de professor e poder exercé-la com eficicia e
eficiéncia quando ja estiver graduado.

[...] os colégios de aplicag@o sdo, portanto, espagos para o exercicio da inovacao por

meio do trabalho de seus docentes, que ao ensinar, pesquisar e aplicar novas praticas
e teorias, transformam as experimentacdes pedagdgicas em conhecimento avaliado e

>0 traco comum dessas escolas acredito, foi a sua abertura aos licenciados, para observacdo, co-participacdo e
regéncia de poucas aulas. Essa era a ideia central contida na denominacao do estabelecimento: ao praticarem, em
suas classes, o saber adquirido na Faculdade, os alunos — mestres estariam aplicando as teorias pedagdgicas a
realidade escolar Castro (apud SANTOS, 2012).
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de dominio publico, socializados em seus relatos, documentos e artigos publicados.
Assim, deve tratar-se de um lugar de produ¢do de conhecimento ndo somente pelos
alunos e alunas dessas escolas, mas também por seus professores que assumem,
muitas vezes, o papel de pesquisadores, gerando novos estudos a partir do contexto
em que estdo inseridos (BENITES, 2006).

Conforme a afirmacgdo da autora, os CAps sdo espagos nao apenas para praticas
pedagbgicas inovadoras, mas também sdo laboratérios de pesquisas da comunidade
académica, produzindo conhecimentos que sejam significativos para o contexto social e
politico em estejam inseridos.

Tomando em considera¢do as leis que criaram os Colégios de Aplicacdo e a
Constituicao Federal de1988, a LDB n° 9394 /96 vem, no artigo 16, definir o que constitui o
Sistema Federal de Ensino: “O sistema federal de ensino compreende: I - as instituicdes de
ensino mantidas pela Unido; II - as instituicdes de educacdo superior criadas e mantidas pela
iniciativa privada; III - os orgaos federais de educagdo™.

Ainda na mesma LDB, o Poder Publico reafirma a competéncia na
regulamentacdo e na fiscalizacdo das atividades em ambito federal que podemos observar

claramente no artigo 9° (incisos Il e IX - § 1°):

Art. 9° A Unido incumbir-se-4 de: II - organizar, manter e desenvolver os 6rgios e
instituigdes oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;

[...]

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s
cursos das instituigdes de educacio superior e os estabelecimentos do seu sistema de
ensino.

§ 1° Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional de Educagdo, com
funcdes normativas e de supervisdo e atividade permanente, criado por lei.

E nos artigos da LDB 9394 / 96 e também na Constitui¢io Federal que
encontramos como direito de todos e dever do Estado a garantia de uma Educacdo publica,
gratuita e de qualidade, desse modo, € inaceitdvel a retirada dos CAps do ambito das
Universidades Federais como varios governos tém tentado e ndo obtiveram éxito. Os Colégios
de Aplicagdo realizam um trabalho de qualidade no sistema de ensino da Educagdo Bésica
oportunizando aos alunos as condi¢cdes necessdrias para uma formag¢do ampla no que concerne
aos aspectos social, politico e profissional do individuo. Outro ponto também a considerar €
poder construir nesse campo escolar meios em que os licenciandos possam desenvolver a sua
prética educativa de forma profissional a partir das habilidades e competéncias inerentes a
profissionalizacdo docente. Esse cardter dos CAps pode ser encontrado no Parecer n° 26 do

ano de 2002 do Conselho Nacional de Educacdo o qual podemos verificar abaixo:
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Por sua natureza e origem, os Colégios de Aplicacdo das Universidades Federais
tém sua dependéncia no dmbito federal. Portanto, integram o sistema federal de
ensino. O artigo 16 da Lei 9.394/96 é meridianamente claro:

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende:

I - as institui¢des de ensino mantidas pela Unido;

Por 6bvio, a questdo de se saber de sua dependéncia e, portanto, de seu
relacionamento, quer para autorizacgdes, quer para alteracdes em programas, Cursos
ou projetos mantidos pelas Universidades Federais em seus Colégios de Aplicagdo,
quando desejadas ou exigidas, sdo de esfera e competéncia do Ministério da
Educacio.

Enfatizamos o papel relevante desses colégios que possuem um perfil importante
enquanto laboratério de experiéncias metodoldgicas e espaco necessdrio para a realiza¢do de
diferentes pesquisas. Outrossim, o que determinava a marca comum aos CAps € possibilitar
aos licenciandos a observagdo do trabalho docente, a co — participagdo e regéncia de algumas
aulas experienciando todo o trabalho pedagdgico na prética educativa.

Abaixo temos um quadro demonstrativo dos Colégios de Aplicagdo com as datas
de criagdo, a qual Instituicdo de Ensino Superior pertencem e qual setor estdo vinculados. Este
quadro demonstrativo expde as escolas que se vinculam as institui¢des publicas de ensino
superior € que se colocam no patamar de laboratérios de experiéncias pedagdgicas com o
intuito de levar aos estudantes das graduacOes os meios necessarios para a pratica de sala de
aula. Convém salientar que, embora sejam escolas vinculadas as universidades, elas nao

possuem um mesmo padrdo ou nivel de ensino.

Quadro 1 — Demonstrativo dos Colégios de Aplicacdo, ano de criagdo e vinculagdo administrativa.

N° Colégio de Aplicacao Universidade Al.m (~le Vinculacao
criacio
1° | Colégio de Aplicacdo da UFRJ | UFRJ (antiga Centro de Filosofia e Ciéncias
Faculdade Nacional — 1948 | Humanas
RJ)
2° | Colégio de Aplicacdo da UFBA UFBA 1949 | Colégio extinto em meados de
80
3° | Colégio de Aplicagdo da UFRGS 1954 | Gabinete do Reitor
UFRGS
4° | Centro Pedagégico Escola de 1° UFMG 1958 | Faculdade de Educacdo
Grau
5° | Colégio de Aplicagdo de UFPE 1958 | Centro de Educacdo
Pernambuco
6° | Colégio de Aplicagdo da UFSE UFSE 1959 | Gabinete do  Reitor —
administrativo
Pr6—Reitoria de Graduagdo —
Pedagdgica
7° | Colégio de Aplicacdo — UFSC UFSC 1961 Centro de Ciéncias da
Educacao
8° | Nicleo Pedagdégico Integrado UFPA 1963 | Centro de Educagdo
9° | Colégio de Aplicacdo UFJF - MG 1965 | Pr6 — Reitoria de Ensino
10 | Colégio de Aplicagdo de Vicosa UFV Vigosa - MG 1965 | Pr6 — Reitoria Académica
11 | Centro de Ensino e Pesquisa UFGO 1968 | Pr6 — Reitoria de Graduagdo e
° aplicada a Educagao Pr6 — Reitoria de Adm.
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Inst, Basicos e Fac. de
Educac¢io (Académica)
12 | Colégio Universitdrio da UFMA UFMA 1968 | Reitoria / Pr6 — Reitoria de
° Graduacao
13 | Colégio de Aplicagdao da UFU UFU 1977 | Pr6 — Reitoria de Ensino
14 | Nicleo Educacional UFRN 1979 | Centro de Ciéncias Sociais —
° Dept® de Educag@o
15 | Colégio de Aplicacdo da UFAC UFAC 1981 Nao foi divulgado a que setor
° estd vinculado
16 | Colégio de Aplicacdo UFES 1987 | Centro Pedagégico

Fonte: Pesquisa realizada a partir dos dados contidos no Relatorio do MEC “Caracterizagcdo Geral dos Colégios
de Aplicacao ligados as IFES”. 1995

2.3.1 Colégio Universitdrio, Escola - Campo do Estigio Curricular dos cursos de licenciatura

da UFMA

O Colégio de Aplicacdao da Universidade Federal do Maranhdo tem sua origem a
partir da Resolucdo de n® 42, cuja data é 20 de maio de 1968, sendo nominado de Colégio
Universitério. Esta Resolucido foi homologada pelo Conselho Diretor da referida Instituicdo
de ensino superior na gestdo do Conego Ribamar Carvalho, mas sé teve o seu reconhecimento
com a Resolu¢do n° 5/ 69, tendo o funcionamento de suas atividades educativas em algumas
salas do Palécio Cristo Rei.

Em 1972, houve uma reformulagdo no Regimento Interno da escola e, desse
modo, o Colégio Universitdrio ndo apenas ampliou o foco do ensino para as trés séries do2°
grau, atualmente denominado Ensino Médio, visto que ndo desenvolveria mais atividades
educativas apenas na ultima série, logo pré-vestibular, mas também passou a se caracterizar
como escola — campo da experimentacdo e aplicacdo do estdgio curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao.

O Colun funcionou em vdrios lugares, tais como: Quinta do Macacdo, Centro de
Ciéncias da Saude, Centro de Estudos Basicos — CEBs, mais conhecido como Pombal, e
Centro de Ciéncias Sociais, conhecido como Pimentdo. Esses ultimos prédios localizados no
Campus do Bacanga. E, em 1980, a partir de um convénio firmado entre Secretaria Estadual
de Educacdo e a Universidade Federal do Maranhio, foi feita a transferéncia do Colégio
Universitario para um bairro de periferia chamado Vila Palmeira a fim de que os professores
pudessem desenvolver projetos educativos os quais contemplassem aquela comunidade e
passou a oferecer as criangas e aos adolescentes do ensino Fundamental e Médio, tendo

funcionado em dois prédios.
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Em 1980, em fun¢do da prioridade do MEC para o ensino de 1° e 2° graus, foi
reestruturado para oferecer também o ensino de 1° grau, em convénio com a
Secretaria da Educagdo (14 / 03 / 1980), encontrando-se, atualmente, instalado em
dois prédios da Secretaria, localizados no bairro Periférico da Vila Palmeira,
caracterizado por populacio de baixa renda, oferecendo ensino exclusivamente, para
a populagio do citado bairro (RELATORIO DO COLEGIO UNIVERSITARIO —
COLUN — UFMA. SAO LUIS — MA, 1985, p.1).

Desde a sua criagdo até o momento atual, o Colun vem atendendo aos estudantes
universitdrios dos cursos de licenciatura que procuram se inserir no contexto da Educacdo Baésica
através do Estdgio Curricular como viés preponderante para a sua formacao profissional docente. A
escola recebe da UFMA, pois se vincula a esta instituicio como laboratério de experiéncias
metodoldgicas, alunos dos cursos das licenciaturas, tais como: Letras. Quimica. Matematica,
Biologia, Filosofia, Histéria, Educacdo Fisica, Geografia, Fisica, Sociologia e Pedagogia. Os
professores e os alunos da Educacdo Basica (ensinos Fundamental e Médio) t€m o reconhecimento
da importancia dos estagiarios dessas dreas no sentido de poder ampliar o conhecimento através de
metodologias inovadoras trazidas por eles.

Sabemos que a formagao de um profissional ndo se dd apenas nas etapas finais do
curso de determinada drea, mas sim que é todo um rol de teorias que vem se processando
desde o comecgo até o momento final. Esse conjunto de conteidos que vamos adquirindo no
decorrer das etapas € justamente o cabedal que nos habilitard para determinada drea do
conhecimento e nos possibilitara a aquisicao de varias competéncias, entre elas a profissional.
Ressaltamos que uma competéncia profissional ndo se concretiza apenas na pratica, como
muitos afirmam, mas também na conjugacao entre teoria e pratica as quais se preponderam e

se completam entre si.

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formacao de
profissionais, em contraposicao a teoria. Nao € raro ouvir, a respeito dos alunos que
concluem seus cursos, referéncias como “tedricos”, que a profissdo se aprende “na
pratica”, que certos professores ¢ disciplinas sdo por demais “tedricos”. Que “na
pratica a teoria ¢ outra”. No cerne dessa afirmacdo popular, estd a constatagdo, no
caso da formagdo de professores, de que o curso nem fundamenta teoricamente a
atuacdo do futuro profissional nem toma a pritica como referéncia para a
fundamentagdo tedrica. Ou seja, carece de teoria e pratica (PIMENTA, 2012b, p.
33).

Entdo, o Colégio Universitario tem a sua importancia para os estudantes dos
demais cursos de licenciatura, pois oportuniza a eles o contato com a realidade escolar em que
estard colocando em prética os saberes adquiridos nas disciplinas que fazem parte do curriculo
do seu curso através das atividades educativas inerentes a docéncia. Contudo, conforme a

autora, o que muitos estudantes se queixam € que a teoria ndo se vincula a pratica, ou seja,
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que somente ao terem contato com o Estdgio Curricular é que veem o distanciamento
existente entre teoria e pratica.

Precisamos rever nao apenas as praticas desenvolvidas nas escolas, bem como a
nossa identidade dentro do Magistério, a fim de que nos valorizemos enquanto profissionais
competentes e habilitados naquilo que nos propomos realizar. Isso se deve a partir da visao
que temos do desenvolvimento que o mundo tem atravessado, além de nos percebermos
enquanto formadores de opinido e o poder que temos na constru¢cao da conscientizagao critica
dos jovens que serdo responsdveis para a transformacdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Para isso ocorrer, é importante que a escola viabilize junto a comunidade os mais
diferentes projetos que proporcionem aos educandos um trabalho que desenvolva uma
consciéncia cidada e mais critica e que os levem a discussdo sobre os mais diferentes assuntos
nos seguintes aspectos: politico, social, cultural, econdmico. Assim, conforme Ramalho
(2003), o avango tecnoldgico e cientifico tem se dado de modo acelerado e a escola precisa
estar acompanhando essas mudancas ocorridas no mundo da mesma forma em que as
agéncias formadoras devem preparar os seus estudantes para o exercicio da sua profissdo e

saberem sair das dificuldades no momento em que elas se apresentarem.

A rapidez das transformagdes cientificas e tecnoldgicas vem exigindo novas
aprendizagens, gerando desafios a serem enfrentados pelas agéncias formadoras
(escolas, universidades e seus integrantes, etc.). que t&€m que considerar o ritmo das
novas demandas educativas (RAMALHO,2003,p. 71).

Atualmente, a escola desenvolve varios projetos que possam nao apenas trabalhar
0 cognitivo com os alunos, bem como a formacgdo psicossocial, politica e filosofica dos
estudantes. Proyecto Allende (Espanhol) Semeando Saberes, Semana e Mostra Cientifica
(Ciéncias da Natureza), Show de talentos e Interclasse (Educacao Fisica), Astronomia (Fisica
e geografia), Sarau (Linguagens e Cdédigos), Entrando em cena (Teatro) etc. sd@o apenas alguns
exemplos dos muitos projetos desenvolvidos durante o ano, nos quais muitos estagidrios se

envolvem.

O Colégio Universitdrio €, por exceléncia, o campo de estigio dos cursos da
Universidade Federal do Maranhdo. Tendo capacidade de atender tanto os cursos
das areas Humanas e Ciéncias Sociais, as licenciaturas e os profissionais da saudde,
por se tratar de um campo bastante diversificado, com possibilidades de trabalhar o
ensino, a pesquisa e a extensdao de forma integrada. Bastando para isso, que as
coordenacdes dos cursos da Universidade ultrapassem os limites de seus gabinetes e
ampliem sua visdo de estdgio, pois em nosso ponto de vista, o COLUN é em
potencial um laboratério com infinitas possibilidades experimentais, de onde podem
surgir projetos, que venham a contribuir para a melhoria de sua realidade. (CIVIT,
1995, p. 47 — 48 apud SANTOS, 2012, p. 113).
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Os alunos adentram nas universidades através dos diferentes dispositivos
(Vestibulares e ENEM), cursam os periodos dos quais recebem os conhecimentos a partir das
disciplinas que correspondem a Matriz Curricular dos respectivos cursos e chegam, enfim, ao
periodo de Estdgio Curricular, que deveriam pdr em prética o que aprenderam, percebendo
muitas vezes o quao distanciados estdo da realidade profissional.

No que diz respeito aos cursos de Pedagogia e das diversas licenciaturas da
Universidade Federal do Maranh@o, entre elas o curso de Letras, investigamos se, no presente
momento, tem sido oportunizada uma formagao profissional para esses estudantes a partir dos
saberes adquiridos, levando-os ao exercicio das atividades docentes como pontos centrais do
fazer pedagdgico.

As mudangas ocorridas no contexto educacional brasileiro dos ultimos anos t&ém
provocado elevacdes considerdveis em todos os niveis de ensino. Destacam-se nessa
elevacdo os cursos de licenciaturas nas diversas dreas de conhecimento. Esse cendrio
exige novos parametros de formagdo docente, o que implica, necessariamente, uma

N

atencdo especial ao estdgio supervisionado, que nido pode limitar-se a simples
presenca do estagidrio numa sala de aula da escola, numa atividade quase isolada.
Ao contrdrio, é preciso que o estdgio proporcione ao graduando uma rica vivéncia
no cotidiano da escola numa interagdo dialética com a universidade.

O estagio supervisionado precisaria ser pensado, intencionalizado e fundamentado,
pois, ainda que de imediato pareca uma atividade puramente de aplicacio pratica dos
conhecimentos adquiridos durante o curso, o estidgio é também, e acima de tudo,
uma atividade de aprendizagem e de constru¢do de conhecimentos (GOMES, 2011,
p- 135).

Ao considerar o papel do Estdgio Curricular de Letras e a funcdo do Colégio
Universitdrio enquanto escola-campo das praticas pedagdgicas e espaco para as diferentes
pesquisas, principalmente nas que se referem as metodologias inerentes as atividades
educativas, precisamos discutir como essa formacgao tem se realizado e se esses educandos
conseguem se inserir no contexto educacional e se percebem a importincia dos processos de
ensino e de aprendizagem, duas faces de uma mesma moeda. Precisamos refletir como esses
alunos de Letras, futuros professores de Lingua Materna e Lingua Estrangeira (Espanhol,
Francés e Inglés), estdo se profissionalizando nas instituicdes de ensino superior,
especialmente através do estdgio curricular, haja vista termos um contingente de professores
recém-formados que ndo conseguem inovar as suas aulas; muitos ndo se reconhecem como
profissionais da educacdo e, em alguns casos, se sentem totalmente despreparados para uma
atuacdo mais dindmica na resolu¢do dos varios problemas que forem se processando no
contexto escolar, principalmente no que concerne aos conhecimentos do ensino de Lingua.

Para muitos licenciandos de Letras, o Estagio Curricular se caracteriza apenas na

elaboracdo de relatérios a fim de apontar pontos positivos e/ou negativos dos alunos e dos
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supervisores docentes (professores das turmas) da escola-campo, preenchimento de fichas e
avaliacdes, observacdo das aulas desses professores e regéncia nas turmas as quais estejam
inseridos. Na afirmacdo de Pimenta, o entendimento de toda a caracterizacio de um
profissional docente deve perpassar a partir dos estudos no campo académico, logo devem ser

trabalhados no interior do estdgio curricular do curso, conforme podemos observar:

Os estudos sobre profissdo docente, qualificacdo, carreira profissional,
possibilidades de emprego aliados a ética profissional, competéncia e compromisso,
deverdo integrar o campo de conhecimentos trabalhados no estigio por meio de
procedimentos de pesquisa, que tenha por objetivo a construcdo da identidade
docente. Para essa construgcdo, contribuem também os estudos e as andlises da
pratica pedagégica que ocorre nas escolas a partir dos aportes dos campos do
curriculo, diddtica e pratica de ensino.

E importante ainda considerar os aspectos subjetivos da profissio, que dizem da
identificacdo e da adesdo dos sujeitos a ela, para que os candidatos a essa profissdo
digam, para si, que querem ser professores (PIMENTA, 2012, p. 63 — 64).
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3 PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E O ESTAGIO CURRICULAR

No decorrer do capitulo 2, abordamos alguns periodos do sistema educacional
brasileiro ndo somente na Educacdo Bésica, como também no ensino superior, principalmente
os cursos de licenciatura. Essa retrospectiva histdrica foi necesséria a fim de que pudéssemos
compreender como o estdgio dos cursos tem se estruturado e organizado, no decorrer dos
vdrios governos, a fim de que viabilizasse a formacdo do profissional docente para o exercicio
educativo nas escolas.

Assim, para entendermos o significado dessa expressdo “profissionalizagdo
docente” e como tem sido alvo de estudos em todos os campos da educagdo, preocupa-nos em
expor as diversas abordagens realizadas nas universidades. No meio académico hd muito
temos verificado o interesse de pesquisadores como Tardif (2013), Ramalho (2003), Pimenta
(2010) e outros acerca da profissionalizacdo. Muita discussdo gira em torno dessa palavra,
porém ainda existem inumeras ddvidas no que se refere ao seu significado e como ela se
insere na formacgdo docente a partir do estdgio curricular, momento em que o licenciando
estard atuando no contexto escolar.

A profissionalizacdo depende, entre muitos fatores, de como o professor
compreende e analisa as suas praticas educativas, como articula saberes da docéncia no seu
ato de ensinar; como reflete na acdo diante do inesperado e do desconhecido. Tudo isso
constitui grande parte de sua atividade profissional, bem como reflete sua pratica educativa
distanciada do dia a dia na busca por novas possibilidades de agir no ensino. Entdo, a
concepcdo de profissionalizacdo por parte da maioria dos professores ndao é compreendida na

real acep¢ao da palavra.

Pensar no professor como um profissional, trabalhar na perspectiva da docéncia
como profissdo, implica como reconhecé-lo como produtor de sua identidade
profissional. A preocupacdo de se discutir a profissionalizagdo docente e sua
identidade enquanto profissdo constitui um desafio tedrico e pratico, ja que a
docéncia tem caracteristicas e se desenvolve em situagdes especificas, o que lhe
outorga uma dada singularidade em relagdo a outras atividades reconhecidas como
profissdes.

O movimento da profissionalizagdo da docéncia ndo sé € ideoldgico, uma vez que
estd ligado a novas representacdes da atividade docente, mas também € um
movimento social, politico e econdmico, pois sua realizacdo implica em mudar um
conjunto de caracteristicas dos contextos do exercicio da atividade docente
(RAMALHO, 2003, p. 19-20).
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Acreditamos que a profissionalizacdo deva estar ligada ao cardter subjetivo que
cada profissional ird dar ao exercicio de seu campo profissional e como este sujeito encara o
seu oficio. Assim, estd a carreira docente. Para muitos ainda a carreira do professor € tida
como um sacerdocio e ndo como um profissional que € constituido de saberes com que
estardo norteando toda a sua pratica educativa nos campos social, politico, cultural e cientifico
nos quais visam a formacao dos alunos que se encontram sob sua responsabilidade e levando—
os a se tornarem transformadores da realidade.

A preparacao dos alunos dos cursos de licenciatura, principalmente os de Letras,
para o exercicio da docéncia ndo € uma tarefa fécil, pois haveria a necessidade de que, em
todos os periodos do curso bem como nas demais disciplinas, pudessem ser trabalhadas as
questdes pedagdgicas, didaticas, filosdficas, politicas e sociologicas que sdo inerentes ao
campo educacional. Sabemos também que a competéncia profissional nio se inicia e finaliza
com o estdgio, mas sim vai se construindo a partir dos saberes que sdo adquiridos no curso e
no percurso da carreira docente com a vivéncia no campo educacional. Desse modo,
ratificamos qual € o papel significativo do estagio articulado com os saberes para constru¢do

da profissionalizac@o.

Formar para o desenvolvimento profissional assumindo uma perspectiva da
profissionalizacdo ndo ¢ tarefa facil de ser implementada. Mais facil tem sido
teorizar nessa perspectiva, com o forte risco de se alcancar uma aparente renovagao
no pensamento docente formador ou aquele em formagdo. Nessa linha de pesquisa,
ha uma enorme preocupagdo quando percebemos que as condi¢cdes formativas e
educacionais entre nds t€m que ser situadas no contexto da heterogeneidade e das
grandes diversidades (RAMALHO, 2003, p. 33).

A busca pela profissionaliza¢do no campo da docéncia é bem mais que uma mera
qualifica¢do no setor educacional, ou ainda, ter a competéncia na sua drea do conhecimento
em que se graduou ou estd se graduando. Profissionalizar-se € ter a consciéncia do poder que
se encontra em suas maos enquanto docente; é se fazer respeitar e valorizar diante da
comunidade escolar, dos pais , dos alunos que estdo sob sua responsabilidade, dos gestores,

do poder publico, enfim, da sociedade como um todo. Segundo Ramalho (2003, p. 39)

Para os professores, uma nova visdo de profissionalizacdo se faz necessdria, ao
considerar a natureza social e educativa do trabalho. O professor constréi saberes,
competéncias, ndo para uma autonomia individualista e competitiva, ou para um
poder autoritdrio, mas para educar segundo perspectivas de socializa¢do, de
favorecer a inclusdo pelo saber, e ndo a exclusio.



57

Diante do inesperado, ele age com seu “talento interior”, fazendo uso de seu
reservatorio de conhecimentos, mobilizando seus saberes conforme a exigéncia da situacgao,
ou procurando adquirir novos conhecimentos, impulsionando sua auto- formagao. O professor
exerce sua pratica, a partir de seus valores, de seus principios, de suas convic¢des éticas e
politicas. Dessa forma, o desafio da profissionalizacdo esta na compreensdo dos “saberes
docente”, intitulado por: saber disciplinar, saber curricular, saber das ciéncias da educacdo,
saber da tradi¢do pedagdgica, saber experiencial e saber da agdo pedagdgica.

Para que analisemos o trabalho do professor a partir do parametro da
profissionalizacdo seria importante que compreendéssemos € vissemos os professores como
atores sociais que, atuando em uma institui¢ao educativa, estardo possibilitando a construcao
também de sua vida e de sua profissdo. Como afirma Tardif (2013), a profissao docente vai se
consolidando como uma conquista pessoal enquanto sujeito atuante e construtor de
conhecimentos, procurando vivenciar experiéncias no contexto escolar e podendo se afirmar
como aquele que possui o compromisso de formar individuos para transformar a prépria
sociedade. No entanto, 0 mesmo autor chega a afirmar que o professor, embora possua como
caracteristica aquele que detém vdarios saberes, na realidade, isso ndo vem se concretizando no

interior desse profissional.

A relacdo que os professores mantém com os saberes ¢ a de “transmissores”, de
“portadores” ou de “objetos” de saber, mas ndo de produtores de um saber ou de
saberes que poderiam impor como instincia de legitimacg@o social de sua fungdo e
como espacgo de verdade de sua pratica. Noutras palavras, a funcdo docente se define
em relacdo aos saberes, mas parece incapaz de definir um saber produzido ou
controlado pelos que a exercem (TARDIF, 2013, p. 40).

E € considerando a necessidade de que o profissional docente passe a deter os
saberes mencionados por Tardif que vimos como mais uma caminhada em direcdo ao seu
profissionalismo tdo mencionado pelos pesquisadores. E para que tal fato ocorra, precisamos
repensar na profissionalizacdo dos professores. Acreditamos que falar sobre
profissionalizacdo docente torna-se um passo importante para que ocorram mudangas
significativas na Educagdo. A discussdo sobre profissional docente deve passar também pela
caracterizacdo da préxis educativa, ou seja, tudo o que envolve a realidade de uma sala de
aula, tais como: comportamentos intrinsecos nos sujeitos envolvidos, habilidades,
competéncias, atitudes e valores que sejam pertinentes a fung¢ao do professor.

Sob a 6tica da formagdao do professor, o exercicio da docéncia estd imbuido de

novos paradigmas para que pudéssemos entender as questdes que giram em torno da profissdao
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docente e da profissionalizacdo dos professores. Contudo, mesmo as discussdes acerca do
assunto se processarem a algumas décadas, ainda tem muito a ser discutido. Além disso, para
que possamos abordar a respeito da profissionalizagdo, torna-se necessario que facamos uma
andlise da realidade da profissdo docente no que se refere ao trabalho desenvolvido pelos
professores, cujos critérios precisam ser definidos, por se tratar de uma atividade complexa
com caracteristicas proprias e que sdo exercidas por pessoas que pertencem a uma instituicao
escolar, a fim de que ndo se configure como processo de proletarizacio ou
desprofissionalizacdo. De acordo com Contreras (2002), concebemos profissionalidade
quando qualificamos a pratica docente a partir do desenvolvimento das atividades educativas.
Precisamos ressaltar que tal concepcao propde um aspecto dialético no que diz respeito as
condic¢des da realidade educativa e as perspectivas da atuagdo profissional dos professores que
poderdo determinar ou ndo as maneiras de progressao na pratica de sala de aula.

Foi a partir do final do século passado, mais precisamente nas duas ultimas
décadas que pesquisadores de diversos paises tém discutido acerca de Programas que possam
estar viabilizando a profissionalizacdo dos professores. No Brasil, a discussdo s6 chegou aos
meios académicos na década de 90 do século passado. Ressaltamos que, em principio, foram
levados em consideragdo apenas os saberes académicos e disciplinares que os professores
possuiam ou adquiriam na sua formacao inicial. Para Ramalho (2003), os professores sdo os
atores primordiais para que a atividade educativa aconte¢a em toda sua plenitude, pois sdo
aqueles que devem ser os produtores e os mediadores do conhecimento. Todavia, nao
podemos responsabilizar Unica e exclusivamente os professores pelos fracassos, ou ainda, por
todas as dificuldades que ocorrem no contexto escolar.

Em verdade, é uma série de fatores que de forma direta ou indireta t€ém
problematizado o sistema educacional brasileiro. Vale enfatizar que alguma mudanca deve
ocorrer nesse sistema; mas, para que isso se realize, faz-se mister que esses professores se
responsabilizem pelo seu fazer pedagdgico e assumam o comando da sua profissdo. Por
conseguinte, ficamos a nos indagar como este profissional é formado nas universidades e se
essa formacdo estd de alguma maneira contribuindo para que ele perceba todos os meandros
que a profissdo exige e os compromissos que devam ser assumidos diante de uma classe de

alunos e diante da sociedade e do poder publico.

E preciso, portanto, que as agéncias formadoras de professores percebam a
complexidade da formagdo e da atuagcdo desse profissional. Necessita-se pensar que,
além do conhecimento da disciplina que ird ensinar, o docente precisa ter condicdes
para compreender e assegurar-se da importancia e do desafio inerente ao processo de
ensino — aprendizagem, dos principios em relacdo ao cardter ético da sua atividade
docente (GHEDIN; LEITE; ALMEIDA, 2003, p. 24).
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Para que ocorra uma qualidade de ensino na Educagcdo Bésica, necessitamos
garantir que os cursos de graduacdo em licenciatura passem por mudancas que formem os
estudantes em profissionais na sua completude, ou seja, que ndo sejam meros reprodutores
dos contetdos pertinentes aos saberes da disciplina, mas que adquiram experiéncias e
conhecimentos em outros saberes, principalmente os profissionais. De acordo com Tardif
(2013, p. 23), todo individuo € constituido de saberes e que adquire com as experiéncias e as
relagcdes sociais. O profissional docente € (ou pelo menos deveria ser) detentor de varios

saberes.

[...] a necessidade de repensar, agora a formacdo para o magistério, levando em
conta os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho
cotidiano. Essa € a ideia de base das reformas que vém sendo realizadas na formagao
dos professores em muitos paises nos ultimos dez anos. Ela expressa a vontade de
encontrar, nos cursos de formag@o de professores, uma nova articulagdo e um novo
equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do
ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas.

Tomando como base as andlises dos autores estudados, este capitulo estard
dividido em trés partes: a primeira que se restringe a discussdo da profissionaliza¢do docente;
o segundo que d4 énfase aos saberes que os docentes devem ter e quais responsabilidades eles
possuem em cima desses saberes e o terceiro que evidencia a formacdo dos professores a
partir do estdgio supervisionado, mais especificamente o estdgio do curso de Letras com a

formacdo em linguas materna e estrangeira.

3.1 Profissionalizacao do professor

Com o surgimento do século XXI, a carreira do professor vem passando por
diversas mudancas. Obviamente, que tais mudancas ndo tém alterado muito o perfil deste
profissional em relacdo a outras profissdes, a sociedade atual e ao poder piublico.
Anteriormente, a docéncia era vista como um sacerdécio e que os profissionais deveriam
abragd-la como se fosse uma doutrina, submetendo-se a todo tipo de situacdo, inclusive ao
desenvolvimento de um trabalho educativo precério e sem nenhuma qualidade. Ser professor,
em épocas remotas, neste pais, era considerado para alguns como status social, haja vista esse
profissional ser aquele que possui o conhecimento cientifico. Lembremo-nos que, quando
frequentdvamos a escola, os nossos professores eram respeitados e estimados ndo apenas
pelas familias como também pela sociedade.

No decorrer dos vérios governos que foram surgindo no pais, a profissdao docente

foi passando por duros golpes na sua prética, as quais enumeraremos: 0 ensino se tornou cada
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vez mais precarizado; os professores foram perdendo o seu prestigio; as condi¢des de se
desenvolver um trabalho educativo satisfatério foram se tornando cada vez mais dificeis (em
algumas situacdes dirfamos impossivel); baixos saldrios, jornada de trabalho que extrapola o
limite exigido para que obtenhamos aulas de qualidade, danos a satide fisica e emocional do
professor e baixa autoestima; tudo isso e mais outros fatores que induzem aos profissionais
uma insatisfacio ao exercer a docéncia e fazendo com que eles executem as suas atividades de
qualquer forma sem se preocuparem com aqueles aos quais sdo responsdveis e que devam
estar comprometidos: os alunos da Educagdo Basica.

No entanto, temos consciéncia de que estes e outros problemas estdo distantes de
uma solu¢do. Na realidade, sdo os mais diferentes fatores que precisam ser investigados,
analisados, avaliados a fim de que persigamos uma solug@o para o problema. E notério que a
problematizacdo da deficiéncia do ensino e a falta de estimulo nos sujeitos desse processo
intrincado ndo se encontra apenas em um ou houtro setor, ou seja, nao estd na sociedade
apenas, nem somente no poder publico, ou ainda, nas familias, ou nas gestdes das escolas, ou
nas universidades ou institui¢cdes formadoras dos docentes. O que € importante ressaltar que
ndo basta encontrar os culpados dessa situacdo que vem se arrastando por muitos anos aqui no
Brasil, mas que ninguém busca soluciond-lo. E imprescindivel que procuremos medidas sérias
e concretas que possam resolver o problema do sistema educacional brasileiro e ponto de
partida deve ser com uma formacdo profissional do professor que possibilite a ele as
ferramentas necessdrias para a sua pratica docente e que possa contemplar os conhecimentos
amplos acerca dessa realidade complexa e importante para o desenvolvimento de uma nacao:
o0 ensino sistematizado nas escolas.

Como afirma Ramalho (2003, p. 38):

A questdo da construcdo de um referencial para se compreender o professor como
profissional é um processo complexo mediado por diversos fatores e problemas
ainda sem resolucdo. A procura de critérios para uma atividade a ser considerada
como profissional se depara com situagcdes diversas, como a massificacdo, a
desvalorizagdo, as diferentes inferéncias dos mais diversos elementos (pais, Estado,
administradores, etc.) ao trabalho do professor, natureza social da base de
conhecimentos que caracteriza a profissdo, e leva a uma autonomia profissional
compartilhada com o contexto. N@o obstante esses obstaculos, a discussdo do carater
profissional do professor é uma resposta que procura superar posturas de inércia
intelectual, social, politica, na atividade do professor.

Entre os varios fatores que influem na profissionalizacdo docente estd o aspecto
da valorizagdo desse profissional. E 6bvio que os professores precisam ter o seu oficio, o seu

papel de educador a ser valorizado tanto pela gestdo da instituicdo em que se encontra
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inserido, como também pelas familias, pelos alunos, pela sociedade como um todo e pelo
Estado. Esta valorizagdo se realiza em diversos pontos, desde um saldrio digno que condiga a
sua funcdo de educador, sujeito atuante no processo de ensino e aprendizagem, mediador do
conhecimento, até a aquisi¢do e / ou ampliacdo da sua autonomia no fazer educativo. Nao
podemos querer formar ou profissionalizar o docente, se este ndo é autbnomo, senhor das suas
aulas, que o possibilitem agir de conformidade com a realidade dos alunos com os quais
estard sob sua responsabilidade. E isso sé serd possivel acontecer se o professor, na sua
formacdo académica, tiver sido trabalhado na aquisicdo de saberes, atitudes, conhecimentos e
competéncias para o exercicio do magistério. Percebemos que todas as dreas da educacao
passam por dificuldades. H4 problemas na Matematica, na Fisica, na Quimica, na Biologia,
em Histdria; enfim, ndo existe esta ou aquela drea do conhecimento que ndo possua
problemas. No entanto, a drea de Linguagens, mais especificamente a de Lingua Portuguesa,
tem sofrido diversos problemas no processo educativo no que diz respeito aos conteidos
ministrados e metodologias empregadas no ensino bésico.

Vale ressaltar que um profissional eficiente é aquele que estd munido dos
conhecimentos e dos saberes necessdrios a fim de que seja mediador da pratica educativa
junto aos seus alunos e que tenha um bom desempenho no exercicio das atividades
educativas, mediante uma postura ética e que esteja de conformidade com o cargo ocupado.
No ambito dessa investigacdo, estd o professor de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira,
pois é fundamental que seja garantida a sua profissionalizacdo a partir da formagdo que deva
adquirir no curso de Letras.

Imbernén (2000 apud RAMALHO, 2003) destaca que:

A profissionalizagdo é entendida como o desenvolvimento sistematico da profissdo,
fundamentada na pritica e na mobilizacdo / atualizacio de conhecimentos
especializados e no aperfeicoamento das competéncias para a atividade profissional.
E um processo ndo apenas de racionalizacdio de conhecimentos, e sim de
crescimento na perspectiva do desenvolvimento profissional. A profissionalizagao
retine em si todos os atos ou eventos relacionados direta ou indiretamente para
melhorar o desempenho do socializador de construcdo das caracteristicas da
profissdo...

No entender de Ramalho, precisamos mudar as nossas mentes no que se refere ao
processo de profissionalizacdo dos professores dos modelos que ainda estdo em vigor para
outros mais atualizados. O que a autora quer deixar claro que hd uma necessidade de
mudancas de paradigmas na formacgdo desse profissional; que ele deixe de ser um tecnicista,

um mero reprodutor de saberes impostos por outros profissionais e passe ele proprio a ser o
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construtor e o executor dos saberes necessarios para a formacao dos alunos, incentivando-os a
serem agentes de transformacdo da sociedade a qual pertencam. Segundo esta autora, o
professor necessita se conhecer como sujeito do seu fazer e, para que tal fato ocorra, ele
precisa buscar e encontrar a sua identidade profissional. Muitos professores, segundo ela, ndo
se identificam com a profissdo que escolheram.

Nesse sentido, compreendemos que:

O profissional da educacdo precisa fazer valer a sua prética, o que exige mobilizagdo
de saberes, valores, atitudes, ética, de um saber — fazer, e também de outros recursos
que fazem parte de um grupo de pessoas e que sdo produzidos por eles no seio do
processo de trabalho e que ndo sdo normas do exterior de outros grupos sociais
estranhos a profissdo. Esses saberes profissionais especificos sdo reconhecidos
diretamente ap6s um processo de formalizagdo da pratica (RAMALHO, 2003, p.
54).

Assim, segundo a autora, o professor necessita dar a devida importancia a sua
praxis, ou seja, a sua atividade educativa deva se respaldar em comportamentos e valores
éticos e morais, em transmissdo dos seus saberes aos alunos que estdo sob sua
responsabilidade, nas relagdes interpessoais com todos os que fazem parte da comunidade
escolar, na producdo do fazer pedagdgico, enfim, em todo o processo educativo que o

profissional deve estar conduzindo no contexto escolar.

3.2 Saberes da Docéncia: um passo para a competéncia educativa

Somos conhecedores que o carater da profissionaliza¢do passa pelo conjunto de
saberes e conhecimentos que o profissional possui para que evidenciemos o grau de
competéncia que ele atingiu. Desse modo, podemos determinar que a melhoria do ensino na
Educagdo Bésica s6 poderd acontecer no momento em que os profissionais da educacdo
estiverem aptos a executarem a sua pratica de forma qualitativa e com responsabilidade. Para
tanto, precisamos trabalhar na formac¢do desse professor uma gama de conhecimentos — e ndo
apenas na sua drea de atuacdo — mas também no campo pedagdgico, politico social e
profissional para desenvolverem as atividades educativas com coeréncia e qualidade.

O trabalho dos professores na Educacdo Baésica tem sido tema de varios
pesquisadores como também discussdo continua em Congressos, semindrios € encontros de
educadores. Autores como Freire (2006), Perrenoud (2002), Pimenta (1998, 2004, 2012),

Ramalho (2003), Tardif (2013) e tantos outros vém discutindo como tem se processado essa
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formacdo docente desde o principio quando este inicia o seu estdgio curricular supervisionado
até adentrar a sala de aula como profissional da Educacao.

Entre as vérias discussdes acerca dessa profissionalizacdo docente estdo 0s
saberes que esses professores possuem ou vao adquirindo no ambito das agéncias formadoras
no decorrer dos periodos dos cursos que escolheram para se profissionalizar. Somos
conhecedores que a profissionalizacdo de um profissional, seja qual for a area, deve se
processar especificamente no seio das institui¢des de ensino e que estas devem aproximar este
profissional cada vez mais da realidade da sua profissdao. Isso também precisa ocorrer com
aquele que vai estar, num futuro préximo, no exercicio da profissdo da Educacdo. Conforme

Ramalho ao citar Enguita (2001):

[...] a profissionalizagdo é mais que qualificacdo ou competéncia, ¢ uma questdo de

poder, de autonomia face a sociedade, ao poder politico, a comunidade, aos
empregadores; de jurisdicio face aos outros grupos profissionais; de poder e
autoridade face ao publico e as potenciais reflexdes ou grupos ocupacionais
subordinados.

Apesar das caracteristicas da profissionalizacdo elencadas acima pela autora, ha
que observar se os futuros profissionais da educagdo se sentem preparados para a atuagao nas
escolas no que se refere ao desempenho das suas atividades docentes. A preparacdo se faz a
partir dos saberes que devem adquirir no campo pedagdgico, bem como na sua drea de
atuacdo e no conhecimento da realidade escolar. Um profissional se constroi em todos os
momentos da carreira, com a experiéncia que vai adquirindo com o passar dos anos, buscando
apropriar-seda legislagdo da educagdo brasileira e administrando conflitos inerentes aos
sujeitos envolvidos nas institui¢des escolares. Ainda que a legislacdo concernente ao ensino
dos diversos niveis e modalidades tenha sofrido alteracdes nos diferentes contextos politicos e
sociais, as agéncias formadoras precisam analisar ndo apenas o seu curriculo como também o
trabalho desenvolvido com os seus alunos, futuros profissionais, a fim de que tenham
realmente uma formacdo que vise prepara-los para o campo profissional educativo.

Ja a discussdo sobre competéncia na profissdo docente tem surgido nas pesquisas
sobre Educacdo como o viés para a profissionalizacdo do professor no exercicio da atividade
educativa. Para Perrenoud (apud RAMALHO, 2003), a competéncia passa por uma série de
habilidades, saberes, atitudes, valores morais e éticos e pelas responsabilidades e
compromissos assumidos no seu campo profissional. Reiteramos que um profissional
competente € aquele que consegue, dependendo do contexto em que se insira, resolver os

problemas ou os conflitos que possam surgir, buscando estratégias e tendo uma postura ética e
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moral de conformidade com a sua carreira. Desse modo, Perrenoud define um individuo
competente (apud RAMALHO, 2003, p. 72) como “... aquele que julga, avalia e pondera;
acha a solugdo e decide examinar e discutir determinada situacdo, de forma conveniente e
adequada.”

Ramalho (2003) ressalta que as agéncias formadoras precisam preparar esses
futuros profissionais para as transformacdes pelas quais o mundo estd passando em todos os
setores. Assim, a formacdo inicial dos professores da Educagdo Bdésica perpassa pelos
conhecimentos que esses licenciandos devem adquirir da realidade escolar, da sociedade e das
geracdes que estardo sob sua responsabilidade. Na concepc¢do da autora, um profissional
competente € aquele que reconhece as mudangas pelas quais 0 mundo estd passando e saber
do seu papel enquanto professor frente aos seus alunos para que possa trabalhar na formacao
de uma consciéncia critica e na constru¢do dos conhecimentos. Para esse docente adquirir a
sua competéncia, ¢ fundamental que possua os conhecimentos necessarios ao seu campo de
atuacdo e que o identifiquem como profissional. E, para Ramalho (2003), essa identidade
profissional s6 € vidvel a partir da aquisi¢do dos saberes e na atuacao do contexto escolar.

No contexto educacional, para profissionalizar os alunos de Letras, precisamos
inferir quais saberes adquirem para que possam desempenhar-se de forma satisfatéria na
pratica educativa. Para tanto, a prédtica de ensino necessita trabalhar a organizacdao do
curriculo a fim de que os alunos sejam educados com a finalidade de serem possuidores de
saberes criticos e reflexivos, pois, desse modo, estardo sendo atores do processo de ensino
mais amplo e efetivo como aquele que age em prol de uma educacdo séria, de qualidade, na
perspectiva de formé-los como cidaddos conscientes e politizados.

Para que analisemos o trabalho do professor a partir do parametro da sua profissao
torna —se -1a necessario que compreendéssemos e vissemos os professores como atores sociais
que, atuando em uma institui¢do educativa, possibilitardo a constru¢do também de sua vida e
seu desempenho na atividade educativa. Como afirma Tardif (2013), a profissdo docente vai
se consolidando como uma conquista pessoal enquanto sujeito atuante e construtor de
conhecimentos, procurando vivenciar experiéncias no contexto escolar e podendo se firmar
como aquele que possui o compromisso de formar individuos para transformar a prépria
sociedade. No entanto, o mesmo autor chega a afirmar que, o professor, embora possua como
caracteristica aquele que detém varios saberes, na realidade, isso ndo vem se concretizando no
interior desse profissional.

Para Shulman (2005), o conhecimento e os saberes da docéncia sdo elementos

fundamentais para a aquisi¢do de uma competéncia profissional, conforme afirma abaixo:
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[...] o “conhecimento” sobre a “docéncia” é aquilo que os “professores deveriam
saber, fazer, compreender ou professar para converter o ensino em algo mais que
uma forma de trabalho individual e para que seja considerada entre as profissdes

prestigiadas.

Este autor tem trazido durante muitos anos uma contribui¢do para o campo da
pesquisa sobre os estudos realizados sobre os conhecimentos e saberes que os decentes devem
adquirir ao longo da sua pratica educativa. Em uma palestra proferida em 1987, ele afirma que
os professores devem estar de posse de sete conhecimentos: a) de contetido; b) pedagégico; c)
de curriculum; d) dos alunos e da aprendizagem; e) dos contextos educativos; f) de didatico
dos contetddos e g) dos objetivos, a finalidade e os valores educativos, e dos fundamentos
filosoficos e histdricos.

Ainda nesse periodo foi verificado que as pesquisas ndo estavam centradas nas
metodologias, ou seja, em como estava sendo realizado o ensino e nas dificuldades que o
ensino enfrentava nas escolas.

Ja Garcia (2009), respaldado nos estudos de Shulman (2005), realiza uma
pesquisa nas escolas espanholas e se preocupa também com os conhecimentos que fazem
parte do proprio profissional, chamado por ele conhecimentos profissionais. A preocupacao
dele € com o tipo de conhecimento que este profissional recebe na sua formacgdo a fim de que
pudesse desenvolver um bom trabalho no ensino médio, dando énfase as suas atitudes,
habilidades, saberes inerentes ao professor competente. Para este autor, na anélise feita na sua
em um capitulo intitulado “Conhecimento didatico do conteudo” (2009), que tinha como
referencial os estudos de Shulman (2005), fazem parte dos conhecimentos profissionais do
professor: a) pedagdgico geral que se relaciona com a pritica de ensino do docente e a
aprendizagem dos seus alunos; b) do conteido que tem a ver com a drea de formacgdo do
decente, aquilo que adquiriu no decorrer da sua graduacdo; c) do contexto que determina o
lugar em que se trabalha o ensino como também a quem se estd ensinando e d) didatico do
conteddo que se trata de uma especificidade do ensino.

Com relagdo aos estudos realizados concernentes aos saberes docentes, no Brasil,
os estudos foram bem maiores que em outros paises. Autores como Cunha (2004), Freire
(1998), Gauthier et al (1998), Pimenta (1998, 2012) e Tardif (2003, 2013) foram incansaveis
em analisar e refletir na constru¢do e aquisicao dos saberes na prética educativa. De acordo
com Cunha (2004, p. 37), a profissionalidade dos professores deve estar atrelada aos saberes:

“... assumir a perspectiva de que a docéncia se estrutura sobre saberes proprios, intrinsecos a
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7z

sua natureza e objetivos, € reconhecer uma condicdo profissional para a atividade do
professor.”

De cardter mais reflexivo e progressista, Paulo Freire (2002), em seus estudos, e
mais preocupado com o cardter autbnomo do educador, evidencia os seguintes saberes: a) o
ensino nao significa transferéncia de conhecimento, porém viabiliza uma produgdo e
construcdo desse conhecimento; b) o ensino requer um rigoroso método, levando os alunos a
uma conscientizacao critica, tirando-os do patamar de submissao e aproximando-os do objeto
de sua atengao e curiosidade; c) o ensino leva a uma pesquisa, no sentido de os alunos estarem
numa busca incessante da verdade, podendo comprové-la ou refuti-la, intervindo ou nao na
realidade; d) o ensino leva o respeito aos outros e as diversidade de pensamento, de gostos e
da realidade uns dos outros; €) o ensino aguca o espirito critico dos alunos; f) o ensino requer
um perfil estético e ético, pois os alunos devem valorizar o que ha de belo na natureza como
também agir a partir de valores morais e éticos instituidos pela sociedade atual; g) o ensino d4
énfase ao valor que os vocdbulos t€ém que ter, haja vista elas terem forma no nosso
pensamento, logo pensar certo devera ser escrever e falar certo; h) o ensino exige risco a fim
de que os alunos aceitem o novo e rejeitem toda e qualquer forma de discriminacdo; 1) o
ensino requer reflexdo critica sobre a prética, visto que os professores devem levar os alunos a
refletirem sobre a sua pratica e, finalmente, j) o ensino conduz ao reconhecimento e a
elevacdo da identidade cultural, a fim de que os alunos se conhecam como individuos que
fazem parte de uma histéria e de uma determinada cultura. (FREIRE, 2002)

Nos estudos realizados por Everton (2013, p. 58), os saberes pedagdgicos sdo tao
importantes quanto os demais enfatizados pelos demais autores, haja vista estarem sempre
inter-relacionando teoria com pratica. Mas, conforme a autora, eles sdo importantes porque se

vinculam aos das ciéncias da educacao:

Sabemos que é, principalmente, no decorrer da sua formagdo que os professores
entram em contato com as ciéncias da educacdo e com as ideologias pedagégicas, o
que traz uma certa responsabilidade as institui¢des formadoras, no que diz respeito
ao tipo de profissional que quer formar, pois cabe as instituicdes formadoras e ao
Estado definir, selecionar e controlar a selecio de saberes curriculares e
disciplinares. Aos professores cabe apropriar-se desses saberes, ao longo da sua
formacdo, como normas e elementos da sua competéncia profissional, sancionada
pelo Estado e pela institui¢do formadora.

Nas analises realizadas por Pimenta (1998), foram direcionados os estudos a partir
da seguinte classificacdo: a) saberes da experiéncia que se relacionam ao modo de como nos

colocamos para ser professor; b) saberes da drea do conhecimento — sdo aqueles adquiridos na
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formacdo do professor para serem transmitidos aos alunos; c) saberes pedagdgicos que
englobam dois — o saber pedagdgico e o saber diddtico — preocupa-se com o relacionamento
entre professor e aluno, o estimulo dado pelo professor e a motivacdo e o interesse que oS
alunos possuem para a aquisi¢do de determinado conhecimento, as estratégias empregadas, os
recursos utilizados, etc. No entanto, no ano de 2002, esta autora, a partir de estudos mais
aprofundados, percebe a necessidade de realizar uma alteracdo nesses saberes. Ela entende
que necessita separar os saberes pedagdgicos dos saberes diddticos, configurando assim em
quatro saberes.

Ja Gauthier et al (1998) institui os seguintes saberes para o exercicio do docente
na pratica educativa nas suas pesquisas: a) saber disciplinar que tem relacdo aos
conhecimentos cientificos na formacdo profissional; b) saber curricular que se refere ao
conjunto de conhecimentos que pertencam as diversas disciplinas de uma determinada série
ou nivel do contexto escolar; c) saber das ciéncias da educagdo, é aquele inerente ao ato de
ensinar e que faz parte dos conhecimentos profissionais; d) saber da tradicdo pedagdgica se
relaciona a postura do professor frente aos alunos, € o saber dar aula, sdo as experi€ncias
adquiridas com a pratica de sala de aula; e) saber experiencial refere —se aos julgamentos de
valor que o professor vai adquirindo ao longo da sua carreira profissional e, finalmente, f)
saber da acdo pedagdgica é quando o professor se torna alvo de investigacao a partir das suas
experiéncias e acdes realizadas no contexto escolar.

Anos depois, Tardif (2003, 2013), embasado em Gauthier et al. (1998) e Raymond
et al. (1998), elenca os seguintes saberes: a) da formacgdo profissional que diz respeito aos
saberes adquiridos nas institui¢des de ensino superior; b) disciplinares que se referem aos
saberes dos mais variados campos do conhecimento; c) curriculares sdo aqueles que se
inserem com os aspectos formais do fazer pedagdgico e que ficam registrados nos planos
(objetivos, conteudos, métodos) os quais as instituicdes de ensino tém conhecimento e, por
ultimo, d) experienciais, que se vinculam as experiéncias pedagdgicas que o professor vai
adquirindo no decorrer da sua trajetoria profissional.

De acordo com Tardif (2013, p. 64), “..., o saber profissional estd, de um certo
modo, na confluéncia entre vérias fontes de saberes provenientes da histéria de vida
individual, da sociedade, da institui¢do escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de
formacdo etc.” Nesse sentido, percebemos que as pesquisas realizadas por esse autor giram
em torno dos professores de escolas da educacdo bdsica e possuem questionamentos mais
tedricos cujo enfoque mais abrangente estd na natureza dos saberes empregados pelos

professores na pratica educativa. Ele busca relacionar os aspectos sociais e individuais do
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“Saber Docente”, pois, segundo os seus estudos, todo e qualquer saber deve ser construido
socialmente, pois as relacdes que vao se estabelecendo em sala no exercicio da atividade
educativa, a partir de um trabalho sistematizado e organizado, em que os sujeitos desse
processo de ensino e aprendizagem sdo atuantes e coparticipantes, € que legitimam a
defini¢do dos saberes docentes. Conforme Tardif (2013), o saber docente ndo possui apenas
caracteristicas individuais e sociais, mas se relaciona com o trabalho.

Dai, ele divide os saberes em quatro tipos: da formacgdo profissional, os
disciplinares, os curriculares e os experienciais. O da formagdo profissional, Tardif (2013),
subdivide em dois tipos: os saberes das ciéncias da educagdo e o da ideologia pedagdgica.
Este dltimo € conhecido por outra autora, Betania Leite Ramalho (2003), como o da tradi¢dao
pedagdgica.

Neste capitulo, entre os diversos saberes enfocados pelos autores acima,
escolhemos dois saberes para andlise, pois julgamos a necessidade de discutir a relevancia
deles, uma vez que estardo relacionados de maneira mais direta com a pratica docente, sdo

eles: os curriculares e os das ciéncias da educagao.

3.2.1 Saberes Curriculares

Sdo os saberes que os professores devem possuir, pois dizem respeito aos
discursos, aos objetivos, aos conteidos e aos métodos que as instituicdes escolares
introduzem em seus estabelecimentos de ensino os quais apresentam como saberes sociais que
se configuram na forma de programas escolares. Esses saberes sdo conhecidos ndo apenas
quando o professor inicia a sua carreira no magistério, mas também nas agéncias formadoras
devem ser trabalhados, uma vez que sdo conhecimentos que o profissional deve ter para seu
engajamento da sua docéncia. Dessa forma, sdo elementos que fazem parte desses saberes e
que devem ser ensinados nas instituicdes de ensino superior: os programas escolares, 0s
conteddos programadticos, as legislagdes da educagdo brasileira, livros didaticos, LDB,
vestibulares, programas do Governo Federal, Diretrizes Curriculares, PCN etc.

Segundo Ramalho (2003, p. 155), os saberes curriculares

Sao os contetidos minimos que os futuros professores devem dominar para poder
cumprir com os curriculos e programas das escolas. Os saberes curriculares devem
constituir um subconjunto dos saberes disciplinares, numa relacio complexa dos
dominios de contetdos.
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3.2.2Saberes das Ciéncias da Educacdo

Sdo aqueles em que o professor e o ensino se configuram como objetos de saber
ndo apenas das ciéncias humanas como também das ciéncias da educagdo. Correspondem a
forma de ensinar e t€ém abrangéncia nas outras ci€ncias (Psicologia, Sociologia, Filosofia,
Didatica) as quais poderdo viabilizar ao futuro profissional docente um desempenho maior
nas atividades de sala de aula e uma identificacdo com o contexto escolar em que esteja

inserido. Assim, Ramalho (2003, p. 157) define os saberes das ciéncias da educacao:

[...] sdo os saberes ligados ao métier de ensinar, vinculados a escola, e que permeiam
a maneira do professor agir profissionalmente, exemplo: saberes da psicologia, da
pedagogia, da didética, etc. Estes saberes sdo complexos e singulares, € nao
representam um conjunto de “receitas” para regular e orientar o trabalho na sala de
aula.

Conforme Tardif (2013, p. 37), esses saberes buscam inserir os conhecimentos
adquiridos nas ciéncias humanas e da educacdo na pratica do professor, ou seja, o que foi
transmitido nas disciplinas que os estudantes tiveram contato serdo utilizados quando
estiverem exercendo a sua docéncia. “No plano institucional, a articulagdo entre essas ciéncias
e a prética docente se estabelece, concretamente, através da formacao inicial ou continua dos
professores. Com efeito, €, sobretudo, no decorrer de sua formagdo que os professores entram
em contato com as ciéncias da educacao”.

Entdo, entendemos esse saber como aquele que adquirimos ndo apenas na
formagdo, seja ela inicial ou continuada, como também no do magistério. Sdo os
conhecimentos profissionais que vao, direta ou indiretamente, auxiliando na praxis educativa,
fornecendo subsidios sobre o sistema escolar e elementos que norteiam a profissao docente.

Assim, observamos que as concep¢des que os diversos autores possuem sobre
conhecimentos, saberes e competéncias, embora num dado momento apresentem diferenca,
mas sdo complementos entre si. Mas o que realmente € importante salientar que esses trés
fatores sdo preponderantes na formagdo de um profissional, ou seja, para que se
profissionalize o professor a fim de que ele adquira o cabedal necessario para a sua pratica

docente faz-se necessdrio que os elementos citados estejam relacionados entre si.



70

4 ESTAGIO CURRICULAR NO PROCESSO DE PROFISSIONALIZACAO

Para que pudéssemos adentrar nesse assunto, houve a necessidade de que
percorréssemos os periodos de governos anteriores no intuito de obter uma maior
compreensdo de como se vem construido o profissional docente nos cursos de licenciatura. O
estdgio de um curso de graduacdo é um periodo de grandes descobertas do campo
profissional, haja vista os licenciandos exercerem a sua profissionalizacdo concernente a drea
do conhecimento que buscaram e se inserirem na realidade da profissao escolhida.

Para muitos estudantes, o estdgio € apenas o cumprimento de obrigacdo que deve
ter para que possam se graduar. Para outros é uma disciplina necessaria, pois desenvolverdo a
sua prética, pondo em prética todo o conhecimento adquirido no curso. Convém enfatizar que
os estudantes, ao se graduarem, deveriam estar aptos para desenvolverem bem a sua atividade
educativa e assumirem responsabilidades que facam parte da sua profissdo. Constatamos que
existe no meio académico como por outros setores da sociedade uma valorizacio e
desvalorizacdo da prética de ensino e do estdgio em geral, pois tanto os alunos quanto os
professores que os acompanham nem sempre possuem concepgoes claras sobre essa disciplina
e os outros elementos que integram o fazer pedagdgico que trata da formagao do profissional.

Freitas (2013, p. 31) contribui para o esclarecimento nessa questio:

Diferentes concep¢des de pritica de ensino e de estigio e a valorizagdo/
desvalorizag@o que lhes ¢ atribuida revelam, na verdade, diferentes formas de pensar
a escola em suas relagdes com a sociedade e sua transformacio, diferentes formas de
conceber a organizacdo curricular dos cursos de formacdo dos profissionais da
educacdo e diferentes formas de conceber a elaboracdo e a producdo de
conhecimento e diferentes projetos histéricos. Pode-se entender o estigio o
momento de desenvolvimento de propostas metodoldgicas inovadoras — adequadas a
determinada realidade da escola publica e aplicadas em sala de aula...

Entdo, passamos a entender a dimensdo do papel do profissional docente no
contexto escolar. Ser professor ndo € apenas estar diante dos seus alunos e ministrar aulas dos
contetdos que condigam com a drea do seu conhecimento. Ser professor ndo € apenas realizar
atividades ou avaliagdes para que os seus educandos possam responder. As atribui¢des do
professor ndo passam apenas pelo saber cientifico, mas sim vai muito mais além do que
simplesmente dar as aulas. E importante que os futuros professores saibam que é atribuida ao
docente uma série de responsabilidades, tais como: a elaboracdo de atividades avaliativas,
constru¢do do planejamento e execu¢do do mesmo, buscar os conhecimentos dos documentos

oficiais que norteiam o fazer pedagégico (LDB, Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica,
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PNE, PPP etc.) e construirem, na medida do possivel e de conformidade com a realidade das
suas turmas, algumas das a¢des colocadas nos documentos.

Um fator a ser elencado como dificuldade para a formagao dos professores é o
distanciamento e a ndo relagdo entre a teoria e a pratica. O que ouvimos de muitos alunos ao
chegaram ao campo de estdgio é que ndo ha vinculo entre teoria e pratica. O que percebemos
em muitos estudantes € a falta de conhecimento em relacdo a esses dois aspectos e que sao
indissocidveis: teoria — pratica. Em verdade, temos necessidade de que os alunos
compreendam que pratica sem teoria ndo existe € a teoria sem a pratica nao se fundamenta.
Ressaltamos que as atividades educativas dos cursos estio embasadas nesses dois pontos

preponderantes: o tedrico € o pratico.

Quando os alunos com Habilitagdio no Magistério reclamam que os cursos sdo
tedricos, € preciso ler estes reclames como denunciadores de que o curso ndo
prepara tedrica e praticamente para o exercicio profissional, porque ndo toma como
referéncia do seu curriculo tedrico (no qual se inclui o estdgio as necessidades que a
escola — campo esta colocando. N@o se trata, portanto, de responder “com mais
pratica” e “menos teoria”. O curso ndo forma adequadamente porque ¢ fraco teodrica
e praticamente. Isto é ndo assume a formac¢do de um profissional para atuar na
“pratica social” (PIMENTA, 2012, p. 75).

Assim, conforme a afirmagdo acima, o trabalho se constréi efetivamente no
sentido de estar preparando os estagidrios para o exercicio da profissdo, quando houver o
entendimento da teoria e da pritica dentro das atividades docentes e a percepcdo desses
estudantes de como realiza um bom trabalho a partir do entendimento do contexto em que
estejam inseridos para, em seguida, poderem atuar nele.

Para tanto, é preponderante que os licenciandos obtenham conhecimentos acerca
do curso que escolheram, no caso o de licenciatura em Letras, bem como todos os
documentos que perpassam pela docéncia, tais como: as Resolucdes de criacdo e
regulamentacdo do estdgio, as Diretrizes Curriculares tanto do curso como da Educagdo
Basica, o Curriculo do curso e também da Educacdo Basica e o Projeto Politico Pedagogico
do seu curso, a fim de que eles possam estar preparados para atuarem de forma
compromissada e com responsabilidade a docéncia, habilitando-os como professor de Lingua
Portuguesa no ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e as séries do ensino Médio.

E importante evidenciar que é no estigio busca a formacdo do futuro professor
para o desempenho das suas funcOes pedagdgicas no contexto educacional. O estagio
curricular dos cursos de Pedagogia e os de licenciatura também possuem esse cardter: o de

aproximar os futuros profissionais da realidade profissional, ou seja, € o desenvolvimento das
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atividades de ensino que concorrem para o processo da profissionaliza¢do na docéncia e terao
uma percep¢dao mais da realidade que estardo enfrentando quando ja se encontrarem no
exercicio da docéncia.

Héa que considerar que a identidade profissional vai se construindo tanto nas
disciplinas inseridas no Curriculo dos cursos, como também estigio, ou seja, vamos
percebendo quais as atribuicdes que teremos quando estivermos no exercicio da profissao,
quais as dificuldades que iremos encontrar quais 0os compromissos e responsabilidades, qual a

sua func¢do social e politica enquanto profissional docente.

[...] os cursos de formacdo podem ter importante papel nessa constru¢do ou
fortalecimento da identidade, & medida que possibilitam a reflex@o e a andlise critica
das diversas representacdes sociais historicamente construidas e praticadas na
profissdo serd no confronto com as representacdes e as demandas sociais que a
identidade construida durante o processo de formagéo serd reconhecida, para o qual
sdo necessdrios os conhecimentos, os saberes, as habilidades, as posturas e o
compromisso profissional. Trata-se, pois, de nos estigios se trabalhar a identidade
em formagdo, definida pelos saberes, e ndo pelas atividades docentes.
(GUIMARAES,2004 apud PIMENTA, 2012, p. 64)

Neste capitulo, realizamos uma abordagem a respeito do estagio de Letras desde
as concepgdes que diversos autores possuem sobre esse componente até aquela encontrada na
Resolucdo n°® 684/09 que regulamenta as atividades que o constituem. Assim, pretendemos
trabalhar no ambito do estdgio o perfil do profissional docente em Lingua Portuguesa e/ ou
Lingua Estrangeira a fim de que eles se percebam como mediadores do trabalho pedagdgico
no contexto escolar, buscando construir a sua identidade como um profissional critico,
politizado e social a partir dos saberes que serdo adquiridos ndo apenas no interior do curso
como também com os anos de experiéncia profissional. Ao considerar as experiéncias dos
seus professores do curso e dos saberes que estardo adquirindo, os estagidrios estardo se
habilitando para o exercicio da docéncia e se reconhecendo como um professor de Lingua
Portuguesa e/ ou de Lingua Estrangeira (Espanhol, Francés ou Inglés) critico, competente e

inovador.

4.1 Concepcoes

Estagio curricular ainda se constitui o ponto de discussdo em diversas pesquisas

no ambito da Educagdo e, quanto mais investigamos, mais percebemos que ainda ndo esta

esgotada a discussdo. Atualmente, o ponto que tem levantado muitas andlises sobre esse
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periodo € na questdo do estdgio possibilitar a formagdo do profissional qualificado que possa
atuar no contexto educativo.

Para tanto, buscamos a compreensao sobre estagio curricular, ou seja, qual a nossa
visdo acerca do estdgio. Sabemos para que serve o estdgio? Convém que todos os envolvidos
nessa etapa necessitem valorizar esse componente curricular a fim de que percebamos a sua
funcionalidade e também a sua finalidade para a nossa profissionalizacdo no ambito da

carreira docente. Entdo, Lima (2001, p. 16), afirma que:

O Estdgio ndo é a hora da pratica! E a hora de comecar a pensar na condi¢do de
professor na perspectiva de eterno aprendiz. E a hora de comecar a vislumbrar a
formacao continua como elemento de realimentacio dessa reflexdo.

O fato de intervir na vida concreta da escola, fundamentados pela teoria sobre a
formacdo docente, poderd ser a grande contribuicio da Pratica de Ensino no
direcionamento ou redirecionamento profissional do futuro professor ou do
professor que ja estd em sala de aula.

De acordo com a Resolucao 684/ 09 — CONSEPE, no Artigo 1°, Pardgrafo Ijnico,
“O Estagio ¢ atividade académica especifica e supervisionada, desenvolvida no ambiente de
trabalho, e visa preparar o estudante para a vida cidada e para o trabalho.” (BRASIL, 2009, p.
2)

Obviamente, que essa visdo € mais técnica € mais ampla, pois o estagio
caracteriza-se como constru¢do de um futuro profissional integro, competente, conhecedor da
sua drea, que possua as condicdes necessdrias de resolver conflitos que porventura forem
surgindo e saiba se relacionar com os diversos segmentos do seu local de trabalho. A mesma
resolucdo identifica o estigio como componente curricular e como eixo articulador entre
teoria e pratica, pontos indissocidveis para a formagdo académica e preparagdo para o
exercicio da profissao.

Vale ressaltar que sdao diversas as concepcdes que foram sendo construidas sobre
o estagio, mas temos que compreender qual a relagdo do estdgio, enquanto prética, que junto
com a teorias e constituam como praxis educativa. Contudo, o que pretendemos €, a partir das
respostas dos entrevistados, compreender se o estdgio de Letras da UFMA articula os saberes
curriculares e das ciéncias da educacio oportunizando a construcio do profissional docente. E
no momento do estigio que o licenciando estard se inserindo no contexto escolar e
desenvolvera a sua prdtica a partir dos saberes adquiridos anteriormente. Temos consciéncia
que toda a atividade humana € pratica, haja vista os individuos atuarem por varios grupos os
quais fagcam parte. O ensinar e o aprender € uma delas. Para Vasquez citado em Pimenta

(2012, p. 103):
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[...] tendo explicitado a atividade humana como prixis, no qual foi necessario
distinguir a atividade humana tedrica e a atividade humana prética, para estabelecer
a unidade entre ambas enquanto préaxis transformadora vai, a seguir, explicitar o que
chama de formas da praxis (produtiva, politica, criadora). Essa denominacao decorre
do objetivo sobre o qual o sujeito exerce sua agao.

Na concepg¢do do autor, a acdo de um individuo busca ndo apenas transformar o
mundo que o cerca, como também adquirir os conhecimentos necessirios para 0 seu
desenvolvimento enquanto ser histérico, social e politico.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que os alunos de Letras percebam tanto a
indissolubilidade entre teoria e prética, bem como a sua articulacdo com o Estagio Curricular, pois
colocardo em prética esses conhecimentos adquiridos nas diversas disciplinas e também nas
atividades a serem desenvolvidas junto aos alunos da Educacio Bésica. Ao adentrarem no estagio,
os alunos tanto se conscientizam do papel que esse momento representard para sua vida profissional,
bem como tomarao conhecimento da dinamica existente no meio escolar, assumindo compromissos

e responsabilidades no exercicio da docéncia. Assim, Lima (2001, p. 24) afirma:

O aluno estagidrio, agindo sobre o meio e recebendo a influéncia deste, pode, assim,
elaborar o seu conhecimento, trabalhando com contetddos concretos, indissociaveis
da realidade social através da reflexdo, troca de experiéncias e interferir de alguma
forma, nesta mesma realidade. O ponto central da proposta é estabelecer um
processo de integracdo, que envolva o professor de Pratica de Ensino, os demais
professores da casa, os alunos estagidrios e os grupos onde vamos atuar.

Portanto, a andlise dos documentos pertinentes ao curso de Letras e ao Est4gio nos
viabiliza interpretar e compreender essa constru¢do da profissionalizacdo e também a
articulacdo existente entre os saberes curriculares e os das ciéncias da educacdo, contidos nas
diversas disciplinas do curso, com esse componente curricular. E importante que observemos
de forma concreta e objetiva a documentacdo do curso, pois muitas vezes torna-se
imprescindivel que verifiquemos se nao hd necessidade de um avanco nas disciplinas e nos
conteddos programdticos, retirar o que € desnecessdrio, conservar outras consideradas
importantes e acrescentar algumas para assegurar que o curso oferecido tenha uma boa
qualifica¢do na sua formacao no que diz respeito a profissionalizacdo docente com habilitacao
em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira (Espanhol, Francés e Inglés) para o exercicio na

Educacgdo Bésica.

4.2 Fundamentos legais dos cursos de Letras e o estagio

A investigac@o qualitativa deve se respaldar tanto na observag@o e na entrevista

dos sujeitos, mas também precisa buscar documentos que embasem as andlises a partir dos
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objetivos propostos. Foi pensando em analisar o Estagio Curricular do curso de Letras da
UFMA desenvolvido no Colégio Universitario como expressiao da articulacao de saberes
curriculares e das ciéncias da educacio, na construcio da profissionalizacdo docente,
que pretendemos realizar aqui um estudo dos documentos que norteiam esse curso: as
Resolugdes pertinentes ao curso e ao estdgio, o Projeto Politico Pedagdgico e as Diretrizes
Curriculares do Curso de Letras.

A partir da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 19 de fevereiro de 2002, houve uma
reformulacdo na carga hordria “... dos cursos de licenciatura, de graduacio plena, de formagao
de professores da Educagdo Basica em nivel superior”, no qual estabelece um minimo de
2.800 h, tendo a seguinte organizacao:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas

ao longo do curso;

IT - 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir do inicio

da segunda metade do curso;

III - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de

natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-

culturais.

Essa carga hordria deverd ser cumprida pelo os alunos dos cursos em 200 dias
letivos, podendo ser completada em trés anos, dependendo da realidade de cada curso.

E importante que observemos o total de horas que estd disponibilizado para o
desenvolvimento do estdgio, pois, desse modo, os cursos estardo garantindo a formacgdo de um
profissional competente na sua drea de conhecimento.

Outro documento importante a ser estudado € a Resolucdao n° 684 CONSEPE de 7
de maio de 2009 que regulamenta o estdgio dos curso de graduagdo. Além das finalidades
necessdrias que o licenciando devera alcangar no periodo de estdgio, hd uma caracterizacdo de
dois tipos de estdgio: o obrigatério e o ndo — obrigatdrio. O primeiro € fundamental para o
curso € o aluno deverd cumprir tudo o que se encontra estabelecido nessa resolugdo; ja o
ultimo o aluno ndo precisa fazer, mas, caso o faca, ndo deverd prejudicar no desempenho das
atividades daquele. Em seus artigos, podemos encontrar as competéncias da UFMA, enquanto
institui¢do de ensino superior, das coordenacdes de estdgio dos diversos cursos, dos campos
em que estardo recebendo esses estagidrios, dos supervisores e alunos. E 6bvio que a referida
resolucao abrange todos os cursos da universidade, os de bacharelado e os de licenciatura. Ao

analisarmos os aspectos que caracterizam os tipos de estdgio contidos nesse documento,
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temos uma noc¢do da necessidade desse periodo para que tenhamos um profissional eficiente.
Precisamos fazer com que sejam cumpridas as normas contidas nessas resolucdes, pois sé
assim teremos a garantia de que o estdgio obrigatdrio, articulado com os saberes adquiridos
nas demais disciplinas do curso, contribui na constru¢ao de um profissional capaz de sair das
situacOes mais complexas existentes no contexto escolar.

Temos também a Resolu¢do CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002, que “institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdao plena.” Todavia, € com Resolugao
CNE/CES 18, de 13 de mar¢o de 2002 que foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares para
os cursos de Letras.

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras buscam dar os
encaminhamentos e os pontos que fundamentam a sua funcionalidade e metas a serem
alcangcadas pela comunidade académica. Sdo nas diretrizes curriculares que podemos
evidenciar as finalidades do curso, seja ele bacharelado ou licenciatura, quais metas e
objetivos a serem alcancgados, a qual publico atende, quais perspectivas e também como estara
se construindo a formag¢ao dos discentes no decorrer dos periodos.

Convém enfatizar que as Diretrizes Curriculares dos cursos de graduagdo e dos
niveis da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educagdo Técnico Tecnoldgico) sdo elaboradas por uma Comissdo do Conselho Nacional de
Educagdo, 6rgdao consultivo e deliberativo do Ministério de Educacdo e 14 evidencia a
necessidade de que essa comunidade educacional construa o seu Projeto Politico Pedagdgico

de forma coletiva.

$2° A Secretaria de Educagio Superior compete especialmente:

[...]

III. propor ao CNE diretrizes para a elaboragfo, pelo INEP, dos instrumentos de
avaliag@o para credenciamento de institui¢des;

IV. estabelecer diretrizes para a elaboracdo, pelo INEP, dos instrumentos de
avaliac@o para autorizagdo de cursos de graduacgdo e sequenciais; [...]°

O Projeto Politico Pedagdgico é outro documento importante a ser estudado. Ele
ndo possui o papel apenas para determinar os objetivos, as metas a serem alcancgadas, o cardter
do curso, bem como toda a estrutura e a Matriz Curricular de Letras. E importante ressaltar

que o PPP ¢ imprescindivel aos estabelecimentos de ensino dos niveis da Educacdo Bésica,

®Decreto 5.773, de 9 de maio de 2006, p- 196.
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bem como os cursos de ensino superior. As atividades educativas estardo contempladas no
PPP nas quais conterdo as agdes a serem desenvolvidas por todos que compdem o contexto
educacional, ressaltando os acordos entre aqueles que participam e contribuem para o meio

€m que S€ inserem.

4.2.1 Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras

A Universidade pode ser compreendida como um espago académico que sirva
apenas para reproduzir conhecimentos e trabalhar com os vérios campos das ciéncias.
Precisamos dar a Universidade o devido valor que ela deve possuir ndo somente no meio
académico, mas aquela que busca atender as necessidades da sociedade, que reflita o cardter
transformador da realidade e que forme profissionais aptos a atuarem no mercado € nos
setores condizentes a formacao superior.

Conforme foi enfatizado no item anterior, as Diretrizes Curriculares dos diversos
cursos, entre eles os de Letras, foram instituidas a partir da Resolugdo CNE/CP N°1 de 18 de
fevereiro de 2002 e estabelecidas pela Resolu¢do CNE/CES N° 18 de 13 de mar¢o de 2002. E
no ambito dessas resolucdes que estdo as normas que devem proporcionar uma estruturacio e
organizacdo dos cursos de Letras as quais estardo sendo regulamentadas a partir das Diretrizes
Curriculares dos cursos e do Projeto Politico Pedagdgico. Entdo, as Diretrizes Curriculares
dos diferentes cursos de graduag@o possuem essa proposi¢ao: de considerar os desafios que a
educagdo superior vem enfrentando devido as transformacdes que vao se processando no
mundo contemporaneo, a competitividade no mercado de trabalho e a formagdo adequada a
fim de que possa preparar o estudante para o exercicio da profissao.

No caso das Diretrizes Curriculares dos cursos das Ciéncias Humanas, mais
especificamente o de Letras, por seu carater dialético, busca trabalhar as relacdes humanas em
sociedade e as contradi¢cdes existentes nelas. Entdo, as estruturas dos cursos de Letras devem

ser flexiveis, a fim de que:

Facultem ao profissional a ser formado opc¢des de conhecimento e de atuacdo no
mercado de trabalho; - criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades
necessdrias para se atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;
deem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno; - promovam articulacdo constante entre ensino, pesquisa e
extensdo, além de articulacdo direta com a pds-graduagdo; - propiciem o exercicio
da autonomia universitdria, ficando a cargo da Instituicdo de Ensino Superior
definigdes como perfil profissional, carga hordria, atividades curriculares baésicas,
complementares e de estagio. (Diretrizes Curriculares Nacionais Letras, 2002, p. 29)
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As Diretrizes Curriculares buscam determinar os principios, os fundamentos e os
procedimentos necessdrios para a formacdo profissional de um docente para o exercicio na
Educacao Bésica. No entanto, cabe a cada institui¢do de ensino superior organizar o Curriculo
dos cursos através do Projeto Politico Pedagégico e das Resolugdes e Leis estabelecidas pelos
Conselhos Superiores.

Sem duavida, que o curriculo dos cursos de licenciatura e entre eles os de Letras

vem passando por alteracdes ao longo dos anos desde a sua criagdo, conforme afirma Saviani

(1991 apud ARAUJO, 2012):

Se, por um lado, essa Reforma assegurou a formagao pedagégica para os Cursos de
Licenciatura, por outro, acentuou a sua fragmentag@o ao dicotomizar a formacao do
professor em drea especifica e pedagdgica, isso porque estava marcada,
principalmente, pela concepg¢do tecnicista de ensino que, & época, enfatizava o como
fazer, demonstrando uma preocupacdo com o aprimoramento técnico, com a
eficiéncia e a produtividade como principios norteadores do curriculo.

Como o nosso foco, neste trabalho, é o estdgio curricular e a profissionalizacio
docente, queremos compreender a partir dos estudos desses documentos e das respostas
coletadas pelos entrevistados como vem se construindo esse profissional no contexto
educacional e se os saberes curriculares e os da educagdo vem contribuido para que tal

formacao se consolide.

4.2.1.1 Principios

Ressaltamos os dois principios que encontramos nas Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Letras: 1) uma organizacdo desses cursos de forma mais flexibilizada e 2)maior
conscientizacdo acerca dos conhecimentos prévios que esses estudantes trazem os quais sao
seres individuais, com suas diversidades e heterogeneidades, levando-os a se interessarem e
possuirem expectativas diferenciadas com relagdo a escolha do curso e a profissdo pretendida
ap6s a formacdo superior. E tendo essa percep¢io que a universidade garantird no interior dos
cursos superiores curriculos que possam dar uma formacao profissional ampla e de qualidade
a fim de que, ao sairem das universidades ja graduados nas dreas escolhidas, esses estudantes
atuem no mercado de trabalho como profissionais qualificados.

A flexibilizag@o do curriculo evidenciada nas diretrizes curriculares dos cursos de

Letras se deve, principalmente, em como vem se processando as transformacdes que vém
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ocorrendo na sociedade. Dai, a necessidade de um curriculo que pudesse atender a demanda e

que se tornasse mais eficiente, conforme observamos:

A flexibilizacdo curricular, para responder as novas demandas sociais e aos
principios expostos, é entendida como a possibilidade de:

- eliminar a rigidez estrutural do curso;

- imprimir ritmo e durag@o ao curso, nos limites adiante estabelecidos;

- utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formagdo ja existentes nas
instituicdes de ensino superior. (DCN- Letras, 2001, p.29)

Ressaltamos também que as diretrizes curriculares ndo determinam que, para
atender a demanda especifica, basta apenas flexibilizar o curriculo ou escolher contetidos nas
diversas disciplinas que propiciem o atendimento aos anseios dos alunos, mas também o papel
do professor universitdrio é importante, pois passa a ser ndo apenas um mero reprodutor de
conhecimentos, mas aquele que media o conhecimento e incentiva os alunos na construcao do
seu proprio conhecimento e saberes.

No que se refere ao perfil dos educando de Letras, percebemos mais a questao do
dominio da linguagem oral e escrita nos diversos contextos sociais como parametro para
formacdo profissional apds a conclusdo do curso. De acordo com as Diretrizes Curriculares
dos cursos de Letras, o estudante, ao final do curso, devera estar apto ao dominio das linguas
(estrangeira ou portuguesa) nos aspectos estruturais e do emprego das mesmas nas diversas
situagcdes de uso. Contudo, ndo sdo ressaltados outros fatores que o habilitem para um bom
desempenho profissional e que € bem mais amplo do que apenas ter um dominio da
linguagem. Nao queremos afirmar aqui que ter dominio da linguagem ndo seja importante,
mas precisamos identificar quais outros aspectos podem estar qualificando um profissional

docente em Lingua Portuguesa.

4.2.1.2 Competéncias e Habilidade

Nesse ponto, as diretrizes curriculares ratificam o que ja € destacado no perfil, nos
principios, nos objetivos e nas metas na perspectiva do que o licenciando deve demonstrar ao
final do curso em termos de conhecimentos e saberes: dominio dos conteddos linguisticos e
da literatura. Conforme o exposto nas Diretrizes Curriculares dos cursos de Letras, os alunos
desse curso terdo suas competéncias e habilidades asseguradas se possuirem o0s
conhecimentos tanto na oralidade quanto na escrita a fim de que possam ndo apenas ser

transmissores desses conhecimentos como saberem empregd-los nas diferentes situagdes em
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que estejam inseridos. Elencamos aqui algumas competéncias e habilidades relacionadas nas

DCN de Letras:

- dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas
manifestagdes oral e escrita, em termos de recepgio e produgdo de textos;

- visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investiga¢des linguisticas e
literérias, que fundamentam sua formacao profissional;

- percepcdo de diferentes contextos interculturais;

- dominio dos conteddos bdsicos que s@o objetos dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio. (DCN- Letras, 2001, p.29)

E 6bvio que hd também a questdo pedagdgica e o aspecto profissional que se
inserem nas competéncias e habilidades das diretrizes, mas o que verificamos que a €nfase
maior € dada nos saberes pertinentes e especificos da drea, ou seja, conhecer a lingua na sua
estrutura, funcionalidade e emprego e, consequentemente, aplicar junto aos seus alunos da

Educagdo Bésica (Ensino Fundamental e Médio).

4.2.1.3 Conteudos Curriculares

Quanto aos contetidos que compreendem as diversas disciplinas do curriculo do
curso de Letras, estdo também relacionados ndo apenas com os principios e metas
estabelecidos pelas diretrizes, bem como as competéncias e habilidades que buscam se
articular com o perfil dos alunos. Como evidenciamos, ha uma énfase maior nos saberes que
se relacionam as finalidades do curso que € o ensino de linguas e das literaturas.

As Diretrizes Curriculares dos cursos de Letras sdo incorporadas ao Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Letras da UFMA, guardando as devidas adaptagdes a
realidade de cada curso, que veremos mais adiante, as disciplinas que compdem os saberes
curriculares sdo em maior nimero e com cargas hordrias mais extensas do que as dos saberes
das ciéncias da educacdo. Dai, porque os contetidos sdo mais trabalhados e mais extensos,
pois precisa ser assegurado que os seus alunos concluam o curso com as competéncias e
habilidades asseguradas no dominio da estrutura da lingua e da literatura, buscando entender

as funcionalidades e empregando-as nas diversas situacdes sociocomunicativas.

De forma integrada aos conteddos caracterizadores bdsicos do curso de Letras,
devem estar os contetidos caracterizadores de formagao profissional em Letras. Estes
devem ser entendidos como toda e qualquer atividade académica que constitua o
processo de aquisicio de competéncias e habilidades necessdrias ao exercicio da
profissdo, e incluem os estudos linguisticos e literdrios, praticas profissionalizantes,
estudos complementares, estdgios, semindrios, congressos, projetos de pesquisa, de
extensdo e de docéncia, cursos sequenciais, de acordo com as diferentes propostas
dos colegiados das IES e cursadas pelos estudantes (DCN — Letras, 2001, p. 31).
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Assim, os itens investigados aqui confirmam a importdncia que os saberes
curriculares possuem para os cursos, pois estdo ligados a natureza dos mesmos. Embora as
DCN dos cursos de Letras destaquem as disciplinas especificas que os habilitem para o
exercicio da profissdo, as quais sdo os conhecimentos de linguagens e literaturas, as
disciplinas relacionadas com as ciéncias da educacio ou, como sdo chamadas, as disciplinas
pedagégicas, t€ém a sua relevancia nos cursos de licenciatura, pois consideram o papel
fundamental do professor em um contexto educacional e toda a caracterizacdo que esse futuro
profissional deva possuir a fim de que saiba se colocar no sistema educativo para um
desempenho do trabalho educativo condizente. Contudo, vamos verificar se isso € confirmado

ou negado pelo Projeto Politico Pedag6gico, nosso préoximo ponto a ser estudado.

4.2.2 O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras da UFMA

A partir da Resolucdo que vimos anteriormente que estabelece as Diretrizes
Curriculares para o curso de Letras, ficou determinado no interior do artigo que as IES
estariam construindo e aprovando o Projeto Politico Pedagdgico, o qual estaria dando uma
configura¢do propria ao curso, sua estruturacdo e organizagdo, como também os objetivos a
serem alcancados e o estdgio curricular. A Resolu¢do N° 489-CONSEPE, de 18 de setembro
de 2006 aprova ad referendum o PPP do curso de Letras da UFMA.

O Projeto Politico Pedagdgico se constitui como um elo norteador das agdes que
permeiam o contexto educativo, haja vista os sujeitos, que fazem parte dessa relacdo, tenham
conhecimento dos objetivos e prioridades no ambito educacional, propiciando uma maior
interacdo na formacgdo e constru¢do da realidade em que estejam inseridos. Dessa forma,
pretendemos abordar o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras da UFMA a fim de
que possamos verificar se o PPP traduz a expressdo de uma coletividade no que tange a
formacdo desses licenciandos para a carreira da docéncia em Lingua Portuguesa tanto nos
objetivos propostos como nas disciplinas contidas na Matriz Curricular as quais se
evidenciam os saberes que possam adquirir no decorrer dos periodos.

O PPP € um projeto construido coletivamente tanto no contexto da Educacdo
Baésica, como também nos cursos de graduacdo, logo deve se configurar como mais um
documento que possa reforcar a praxis do professor desde a sua formaciao inicial no ensino
superior até a sua inser¢do como profissional no contexto escolar. Estdo contidos no PPP
todas as acdes que a coletividade pretende desenvolver por um determinado tempo no meio

educacional. Dessa forma, Veiga (2000, p. 9) possui a seguinte concepcao:
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O projeto politico pedagdgico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da
escola, assim como a explicitacdo de seu papel social e a clara definicdo de
caminhos, formas operacionais e acdes a serem empreendidas por todos os
envolvidos com o processo educativo. Seu processo de construcdo aglutinard
crencas, convic¢des, conhecimentos da comunidade escolar, do contexto social e
cientifico, constituindo-se em compromisso politico e pedagdgico coletivo. Ele
precisa ser concebido com base nas diferencas existentes entre seus autores, sejam
eles professores, equipe técnico-administrativa, pais, alunos e representantes da
comunidade local. E, portanto, fruto de reflexdo e investigago.

Como a nossa investigacdo € o estdgio curricular do curso de Letras no Colun,
escola — campo da UFMA, a fim de que possamos identificar se esses licenciandos se sentem
preparados para o exercicio da sua profissdao a partir da aquisi¢ao dos saberes no interior do
referido curso, buscamos também realizar um estudo acerca desse documento para elucidar o
seu papel na construcao e formacgao do futuro profissional em Lingua Portuguesa.

Entdo, nos respaldamos no primeiro PPP do curso, elaborado em 2009, pois ainda
estd em vigor, embora nem todos os licenciando o conhe¢am. Para que facamos um estudo
mais completo desse PPP, precisamos ter bem claro a definicdo das trés palavras que
nomeiam o documento: Projeto Politico Pedagdgico. Caracteriza-se como projeto porque
contém todas as acdes que os sujeitos da comunidade educativa, seja da Educacio Bésica ou
do Ensino Superior, devem efetivar em um determinado periodo de tempo em que todos
devem buscar uma maior interacdo e atuacdo na construcdo e formacdo do conhecimento.
Tem o cardter Politico, pois tanto a escola como a universidade sdo espacos 0s quais se
preocupam com a formacao critica dos cidaddos, oportunizando uma interagdo com o outro €
com o mundo que os cerca e conscientizando-os da valorizagdo com o outro no ambito das
relacOes interpessoais no meio social.

E Pedagdgico por estar contemplando todas as atividades concernentes ao ensino
e a aprendizagem que sdo partes do contexto educacional, seja no ensino basico como no
superior. Para tanto, ao compreendermos a magnitude do PPP para um curso de graduagdo ou
para o contexto escolar, vamos ter uma visdo mais ampla e clara do valor que o professor
deva ter a partir do seu exercicio da sua profissdo enquanto sujeito de transformacdo da
realidade e da sociedade.

Sabemos que, no dia a dia, buscamos interagir com os diversos meios sociais, pois
o relacionar-se com o meio é fundamental para o desenvolvimento do individuo e
transformacdo do meio que se faz, muitas vezes, na oposicdo de ideias, ou seja, os
relacionamentos entre as pessoas perpassam pela contradicdo das ideologias. E o meio

educacional ndo € diferente, conforme afirma Martins (2000, p. 50):



83

Assim, se a educagdo como instrumento social basico é que possibilita ao individuo
a transposicdo da marginalidade para a materialidade da cidadania, ndo € possivel
pensar sua conquista sem educag@o. Educar, nessa perspectiva, é entender que
direitos humanos e cidadania significam pratica da vida em todas as instancias de
convivio social dos individuos: na familia, na escola, na igreja, no conjunto da
sociedade.

Obviamente, que todo e qualquer sujeito € um ser historico, politico, social e
individual e deve se conscientizar do seu papel na sociedade e essa percepcao vai se
concretizando na formacdo que vamos adquirindo no contexto educativo. E tendo essa
compreensdo do PPP e dos aspectos os quais norteiam o ser humano que precisamos formar o
profissional para o exercicio da docéncia na sua integra a fim de que ele se perceba como
membro atuante nos diferentes setores da sociedade, ndo apenas na sua sala de aula. O
professor € um profissional, € um ser politico, que pertence a uma familia, que possui
frustragdes, vontades, momentos de ansiedade, alegrias e tristezas, vitdrias e derrotas. E é
pensando nessa completude do ser humano que o PPP se consolida, pois trata das relagdes
humanas e sociais que vao se evidenciando. Assim, conforme destaca Feitosa (2009, p.6) na
justificativa do PPP do curso de Letras: “A graduagdo deve reafirmar seu papel de formacgao
técnica, cientifica e politica, transformando-se, sobretudo, em instancia promotora da cultura.
Constroi-se, assim, efetivamente, a cidadania, embasada num humanismo renovado.”

A partir das partes que compdem o PPP de Letras vamos desvendando como vai
sendo caracterizado esse curso e se ha realmente preocupacdo em estar buscando a
profissionalizacdo desses estudantes e se isso serd corroborado no componente curricular:
Estagio Curricular.

Convém ressaltar que nao queremos aqui fazer uma andlise de todo esse
documento, mas apenas alguns pontos que possam contribuir na concretizacdo do objetivo

desta pesquisa. Elegemos os seguintes elementos para andlise desse documento:

4.2.2.1 Objetivos

a) Geral:

Formar profissionais aptos a atuar interdisciplinarmente na area de Letras e
em areas afins, conscientes da necessidade da formacdo continuada para o bem
desempenho profissional.

Observamos que esse objetivo pretende encaminhar os educandos até o final do
curso no sentido de profissionaliza-los para o exercicio da docéncia e enfatiza também a

possibilidade de dar continuidade a sua formacao.
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b) Especificos

Capacitar o alunado do curso de Letras, de modo a possibilitar-lhe uma
formacdo competente, para a resolucio de problemas, a tomada de decisoes e a
lideranca.

Propiciar uma fundamentacdo sélida na area de Letras, para que o
Licenciando possa lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal,
oral e escrita, e possa atuar, interdisciplinarmente no contexto em que se insere.

Possibilitar a formacao especifica do Licenciando em Letras, segundo a
habilitaciao pretendida.

Percebemos, nos trés objetivos especificos, as seguintes interpretagcdes:

O primeiro objetivo reitera, embora superficialmente, o aspecto da competéncia
que foi abordada nas DCN de Letras. Afirmamos que esse enfoque estd superficialmente
porque ndo esté claro como se dard essa formacao competente que o aluno vai obter.

Ainda, nesse objetivo, € colocado que essa formagdo competente deverd
oportunizar ao aluno “... resolucao de problemas, a tomada de decisoes e a lideranga.” Nesses
aspectos, podemos perceber que ai se insere, mesmo de um modo acanhado, a questdo mais
ampla da profissionalizacdo, haja vista que um profissional qualificado, seja qual for a area,
precisa saber se sair das dificuldades, ser capaz de resolver problemas, saber tomar decisoes
quando houver necessidades e ter o perfil de lider na sua drea de atuacdo.

O segundo objetivo estd de acordo com os pontos abordados nas DCN de Letras:
principios, competéncias e habilidades e contetidos curriculares. O que € enfatizado nesse
objetivo € o ensino da linguagem, como também o dominio que os alunos devem ter ao
concluir o curso. Outro ponto exposto nesse objetivo € o trabalho interdisciplinar que o aluno
deve ser capaz de realizar ao se graduar e estiver no exercicio da sua profissao.

O terceiro e ultimo objetivo especifico ndo explicita de forma clara o que
exatamente o aluno deverd alcancar ao concluir o curso. Estd muito vago o propdsito desse

objetivo, logo ndo diz muito para os licenciandos o que devem alcancar.

4.2.2.2 Perfil Profissional

Esse ponto estd articulado com o perfil almejado nas DCN de Letras. Os

estudantes vao sendo conduzidos, no interior do curso, a dominarem a estrutura € o emprego

das linguagens, bem como conhecer a funcionalidade que elas possuem. Também
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encontramos especificado a questdo pedagdgica como um dos pontos que o futuro

profissional deve dominar.

4.2.2.3 Estrutura e Organizagdo Curricular

Conforme o PPP do curso de Letras, o Curriculo estd dividido em trés blocos
disciplinares: o da Fundamentagao de Formagdo Bdsica, o da Fundamenta¢do de Formacao
Profissional e o de Formacdo Pedagdgica.

O primeiro bloco possui o rol das disciplinas mais gerais e que buscam trabalhar
com a questdo da comunicac¢do, das artes e do estudo da linguagem e sua origem. O segundo
bloco compreende o quantitativo de disciplinas especificas o qual é especifico a formacao do
profissional docente. J4 o terceiro e ultimo bloco busca formar o profissional docente para o
contexto de sala de aula e suas implicacgoes.

Em verdade, pretendemos observar as disciplinas que compdem a Matriz
Curricular do curso e analisar quais os saberes sdo mais valorizados nesse Curriculo, se os
Curriculares, os quais sio aqueles que estdo diretamente ligados aos conhecimentos do curso,
ou os das Ciéncias da Educagdo, que buscam evidenciar as questdes pedagdgicas e ligados as
acOes concernentes as atividades docentes. Podemos observar todas essas disciplinas em seus

respectivos blocos nos quadros abaixo:

Quadro 2- Nucleo de Fundamentacdo de Formagdo Bésica

Disciplinas CH Créditos Pré - requisitos

T P

Introducdo a Pesquisa 60 2 1 |-

Pritica de Leitura e Producgdo de Textos 60 2 1 |-

L.Estrangeira “Interacdo Comunicativa [ 60 4 - -

L. Estrangeira — Interacdio Comunicativa II 60 4 - | Int. Comum. I

Libras 60 4 - -

Topicos de Traducdo 30 2 - | Int. Comum. IT

Lingua Portuguesa | 60 4 - -

Lingua portuguesa II 60 4 - | L. Port. I

Linguistica I 60 4 - -

Linguistica II 60 4 - | Linguistica I

Teoria da Literatura | 60 4 - -

Teoria da Literatura I1 60 4 - | Teoria da Literatura I

Latim [ 60 4 - -

Latim II 60 4 - Latim |

Filologia 60 4 - Latim II

Total 870 54 | 02

Fonte: PPP — Curso de Letras, UFMA, 2009, p. 10.



Quadro 3 — Nicleo de Fundamentagdo de Formacao Profissional

Disciplinas C.H Créditos Pré - requisitos
T P
Estudos Literdrios Maranhenses 60 4 - T.daLit.Iell
Lingua Estrangeira — Int. Comunicativa III 60 4 - Int. Comum. II
Lingua Estrangeira — Int. Comunicativa IV 60 4 - Int. Comum. IIT
Lingua Portuguesa III 60 4 - L. Portuguesa II
Lingua Portuguesa IV 60 4 - L. Portuguesa III
Lingua Portuguesa V 60 4 - L. Portuguesa IV
Linguistica III 60 4 - Linguistica II
Linguistica IV 60 4 - Linguistica III
Linguistica V 60 4 - Linguistica IV
Linguistica VI 60 4 - Linguistica V
Topicos Especiais em Linguistica 60 4 - Linguistica VI
Literatura de Lingua Portuguesa — Prosa | 60 4 - T.daLit.Iell
Literatura de Lingua Portuguesa — Prosa Il 60 4 - Lit. de L. Port — Prosa |
Lit. de Lingua Portuguesa — Prosa III 60 4 - Lit. de L. Port — Prosa Il
Lit. de Lingua Portuguesa — Poesia | 60 4 - T.daLit.Iell
Lit. de Lingua Portuguesa — Poesia II 60 4 - Lit. de L. Port. I
Lit. de Lingua Portuguesa — Teatro 60 4 - T.daLit.Iell
Literatura Infantil e Juvenil 60 4 - T.daLit.Iell
Lingua Estrangeira — Fonética e Fonologia 60 4 - Int. Com. I, I, IT e IV
Lingua Estrangeira — Morfossintaxe 60 4 - Int. Com. I, II, Il e IV
L.Estrangeira — Lingua cultura e identidade 60 4 - Int. Com. I, I, Il e Iv
Literatura de L. Estrangeira — Prosa | 60 4 - T.daLit.Iell
Lit. da L. Estrangeira — Prosa Il 60 4 - T.daLit.Iell
Lit. da L. Estrangeira — Poesia | 60 4 - T.daLit.Iell
Lit. de L; Estrangeira "Teatro 60 4 - T.daLit.Iell
Monografia [ 60 4 - 50% C.H.
Monografia II 60 4 - Monografia I
Eletiva | 60 4 - -
Eletiva II 60 4 - =
Estdgio Supervisionado 405 - 09 Prat. Pedagdgicas
Total 2.175 118 09 -
Fonte: PPP — Curso de Letras, UFMA, 2009, p. 10 -11.
Quadro 4 — Niicleo de Formacdo Pedagdgica
Disciplinas CH. Créditos Pré - requisitos
T
Informatica Aplicada a Educacio 30 - 1 -
Organizacdo da Educacdo Brasileira 60 4 - -
Psicologia da Educacio I 60 4 - -
Psicologia da Educagio 11 60 4 Psicologia da Educacio I
Didatica I 60 4 - -
Didatica Il 60 4 - | Didatical
PP — Diagndstico da Comunidade Escolar 90 - 3 -
PP — Organizacio do Trabalho Pedagégico 120 - 4 | Diag. da Com. Escolar
PP — Aproximagdo com a Pritica 120 - 4 | Org. do Trab. Pedagégico
PP — Intervenc¢do na Realidade Escolar 90 - 3 Aproximagdo com a
Prética

Total 750 20 15

Fonte: PPP — Curso de Letras, 2009, p. 11 -12.
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A partir dos quadros acima que compdem a Matriz Curricular (MC) de Letras da
UFMA, podemos observar que as disciplinas especificas e pertinentes ao curso possuem uma
carga hordria mais extensa que as disciplinas do niicleo pedagdgico. Outro fator a ser
considerado é que o Estdgio Curricular também possui uma carga hordria que contempla o
periodo necessdrio para que esses alunos possam ter uma visdo da realidade escolar.
Profissionalizar—se na 4rea educacional e como professor de Lingua Portuguesa e/ ou de
Lingua Estrangeira é ter dominio ndo apenas dos saberes pertinentes a linguagem e a
Literatura, bem como ser apto a atuar na sala de aula e a desempenhar suas fun¢des no
contexto escolar, desenvolvendo atividades educativas. Contudo, os licenciandos ndo chegam
a compreender o papel preponderante para formacdo enquanto professor da drea de
Linguagens e suas Tecnologias.

Além das disciplinas distribuidas nos quadros anteriores, as quais sdo obrigatorias,
existem as atividades complementares que os alunos devem fazer para que integrem a
estrutura do curso realizando a articulacdo com o tripé da academia: ensino, pesquisa e
extensdo. Esse principio da indissolubilidade do ensino, pesquisa e extensdo € fundamental
para o ensino superior, pois 0s cursos buscam formar esses futuros profissionais para o
exercicio da profissdo, tornando-os individuos criticos e conscientes do seu papel enquanto
um ser social e profissional competente e dedicado no desempenho de suas atividades. Assim,

o PPP do Curso de Letras apresenta:

os contetddos de determinado saber sejam apropriados criticamente pelos alunos e
associados organicamente aos métodos a partir dos quais aquele saber é construido,
sem perder de vista a dimens@o politica no que diz respeito aos interesses da
sociedade ou de grupos sociais especificos que possam se beneficiar desse saber.”
(XVII FORUM DE PRO-REITORES DE GRADUACAO DAS UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS, 2009 p. 07 apud PPP DO CURSO DE LETRAS
LICENCIATURA, 2009, p. 12)

No que se refere ao campo da pesquisa, o PPP enfatiza como um aspecto
fundamental para a construcio desse estudante no campo da investigacdo cientifica, pois nao
podemos ter uma profissionalizacdo de forma eficiente se ndo houver a insercdo dos alunos
nesse processo de busca pelos diversos campos das ciéncias. Nao podemos conceber um
professor formado nos saberes apenas no aspecto do ensino, pois “E digno destacar a
necessidade de estimular o aluno a desenvolver um espirito de pesquisa, baseado na criagdo e

resolucao de problemas e ndo somente em experi€ncias historicas, consagradas nos diferentes

campos do saber.” (PPP DO CURSO DE LETRAS, 2009, p. 12)
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N

No que tange a natureza da extensdo, as universidades possuem uma
responsabilidade com a comunidade em que se insere. Através de atividades desenvolvidas no
meio académico, podemos entender que somente o0 ensino e a pesquisa nao contribuem para a
formacdo desses estudantes. E necessario que sejam realizados trabalhos de extensio com as
pessoas da comunidade, haja vista a academia deve estar voltada aos interesses sociais,
politicos, culturais, educacionais e econdmicos de uma coletividade. De acordo com o PPP do
Curso de Letras (2009, p. 12) , “... a dimensao politica da extensdo alicer¢a —se na constata¢ao
de que o saber nunca ¢ neutro.”

Ao considerar esse triplice aspecto (ensino, pesquisa € extensdo) no ambito das
universidades, o PPP de Letras evidencia que as atividades desenvolvidas precisam estar

vinculadas a realidade, ou seja, so terd validade desde que os alunos se voltem ao real. Assim:

Nessa perspectiva, todo projeto pedagdgico se problematiza no real; nele buscando-
se e nele fazendo-se intervencdes a partir das nog¢des e principios construidos pelo
saber sistematizado, derivado da investigacdo cientifica. Sob esse prisma, o papel da
universidade para o ambito social adquire valor inestimivel por garantir a
fertilizacdo dos saberes na pratica das comunidades locais e regionais.

Para a efetiva articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, propdem-se
atividades complementares que, além de comporem a carga hordria das atividades
curriculares e flexibilizarem a estrutura curricular, contribuem para a formacgdo do
profissional de Letras de acordo com a modalidade e a habilitacdo pretendida no
Projeto Politico Pedagdgico. (Projeto Politico Pedagégico, 2009, p. 12 — 13)

Entdo, o PPP de Letras, ao considerar a relevincia tanto da pesquisa quanto da
extensdo, propde no ambito do seu Curriculo que os alunos desenvolvam atividades a fim de
que possa sair um profissional completo para o desempenho de suas funcdes ndo somente no
ensino e que tenha uma visdo critica da realidade do sistema educacional.

Vimos anteriormente que as disciplinas ou componente curricular se distribuem
em trés quadros da Matriz Curricular: Nicleo de Fundamentacao de Formagao Basica, Nicleo
de Fundamentacdo de Formacgdo Profissional e Nucleo de Formacdo Pedagdgica as quais se
encontram distribuidas em nove periodos do curso. Assim, ndo pretendemos expor aqui 9
(nove) quadros correspondentes aos periodos do curso, mas apenas os quadros que
correspondam aos Estdgios Curriculares e as disciplinas pedagdgicas, haja vista ser o foco da
nossa pesquisa.

Distribui¢do das disciplinas do curso de Letras e respectivas cargas horarias:
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Disciplinas Carga Horaria
Informatica Aplicada a Educacao 30
Introducdo a Pesquisa 60
L. Estrangeira — Interacdo Comunic. I 60
Latim I 60
Linguistica I 60
Organizacdo da Educacdo Brasileira 60
Pratica de Leitura e Prod. de Textos 60
Teoria da Literatura I 60
Total: 450

Fonte: PPP — Curso de Letras, 2009, p. 19.

Quadro 6 - 2° Periodo

Disciplinas Carga Horaria
Didatica I 60
Latim IT 60
L. Estrangeira — Int. Comun. II 60
L. Portuguesa I 60
Linguistica II 60
Psicologia da Educagao I 60
Teoria da Literatura II 60
Total 420

Fonte: PPP — Curso de Letras, UFMA, 2009, p. 19.

Quadro 7- 3° Periodo

Disciplinas Carga Horaria
Diagnéstico da Comunidade Escolar 90
Didatica II 60
Filologia 60
L. Estrangeira — Int. Comun. III 60
L. Portuguesa II 60
Linguistica III 60
Literatura de Lingua Portuguesa — Prosa I 60
Total 450

Fonte: PPP — Curso de Letras, UFMA, 2009, p. 20.



Quadro 8 — 4° Periodo

Disciplinas Carga Horaria
L. Estrangeira — Inter. ComunicativalV 60
Lingua Portuguesa III 60
Linguistica IV 60
Organizagdo do Trabalho Pedagégico 120
Lit. da L. Portuguesa — Poesia I 60
Psicologia da Educagao II 60
Topicos de Tradugdo 30
Total 450

Fonte: PPP, 2009, p. 20.

Quadro 9-5° Periodo

Disciplinas Carga Horaria
Aproximagdo com a Pratica 120
Libras 60
Lingua Portuguesa IV 60
Linguistica V 60
Literatura de L. Portuguesa — Prosa II 60
Literatura Infantil e Juvenil 60
Lingua Estrangeira — Fonética e Fonologia 60
Total 480

Fonte: PPP — Curso de Letras, UFMA, 2009, p. 20.

Quadro 10 — 6° Periodo

Disciplinas Carga Horaria
Introducdo a Realidade Escolar 90
Lingua Portuguesa V 60
Lingua Estrangeira — Morfossintaxe 60
Linguistica VI 60
Lit. da Lingua Portuguesa — Poesia II 60
Lit. da Lingua Portuguesa — Prosa III 60
Monografia I 60
Total 510

Fonte: PPP — Curso de Letras, UFMA, 2009, p. 20.
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Quadro 11-8° Periodo

Disciplinas Carga Horaria
Estdgio Supervisionado —L.Portuguesa (Ens. Fundamental) 90
Estagio Supervisionado — L. Estrangeira (Ens. Fundamental) 45
Lingua Estrangeira: lingua, cultura e identidade 60
Literatura de L. Estrangeira — Poesia II 60
Eletiva II 60
Atividades Complementares (Registro no SCA) 210
Total 525

Fonte: PPP — Curso de Letras, UFMA, 2009, p. 21.

Quadro 12-9° Periodo

Disciplinas Carga Horaria
Estdgio Supervisionado — L. Estrangeiro (Ens. Médio) 90
Estagio Supervisionado — Lingua Portuguesa e Literatura de Lingua 180

Portuguesa (Ensino Médio)
Total 270
Fonte: PPP — Curso de Letras, UFMA, 2009, p. 21.

Nos quadros acima, observamos que as disciplinas dos saberes das Ciéncias da
Educacao foram sendo ministradas a partir do 1° periodo, ficando as de Estdgio Curricular para os
dois udltimos (8° e 9°). Nao colocamos o quadro das disciplinas do 7° periodo, pois ndo temos
disciplinas dos saberes das ciéncias da educacdo, as quais sdo de responsabilidade dos professores
pertencentes aos Departamentos de Educacdo I e II. Quanto ao estigio curricular sdo os professores
do Departamento de Letras que acompanham os seus alunos na escola - campo para o
desenvolvimento da sua pratica nas séries finais do ensino Fundamental e nas trés séries do ensino
Médio. Dessa forma, os licenciandos realizam o estdgio tanto em Lingua Materna quanto em
Lingua Estrangeira (inglés, espanhol ou francés) e nos niveis Fundamental e Médio. Todavia,
percebemos que junto com as disciplinas que correspondem aos saberes das Ciéncias da Educag@o
existem um elenco maior de disciplinas que estdo ligadas aos Saberes Curriculares.

Conforme os quadros acima, encontramos disciplinas que visam preparar 0s
estudantes de Letras ndo apenas na aquisicdo dos saberes especificos ao curso, mas, por ser
uma licenciatura, busca introduzi-los nas questdes do Sistema Educacional do pais quando
pOe em seu curriculo a disciplina Organizacido da Educagdo Brasileira, com uma carga horéria
de 60h. Além dessa disciplina, temos outras que compdem os saberes das ciéncias da

educacdo, tais como: Psicologia da Educacgdo I e II, Didatica I e II e Informdtica Aplicada a
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Educagdo, com excecdo desta que possui a carga horaria de 30h, as demais possuem 60h cada.
Essas disciplinas contribuem muito para a preparacdo desses estudantes para o trabalho
docente de modo mais efetivo e eficaz. Contudo, na opinido de Gatti (2014, p.38), as disciplinas
que compdem os saberes especificos as dreas do conhecimento das diversas licenciaturas e
aquelas que sdo condizentes aos saberes pedagdgicos, mantém-se distanciadas, possibilitando

um prejuizo na formacao do profissional, como observamos na afirmagao:

No Brasil, os cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e, também,
segregam a formag@o na drea de conhecimento especifico da area dos conhecimentos
pedagogicos,dedicando parte exigua de seu curriculo as préticas profissionais
docentes, as questdes da escola, da didética e da aprendizagem escolar. Isso denota
pouca preocupacdo com a educacdo bdsica e o trabalho que ai os professores
deverao realizar. Denota igualmente a pouca preocupagdo das IES com esses cursos
e sua vocagdo precipua.

Convém ressaltar que o Estagio Curricular de Letras se realiza em dois periodos
(8° e 9°), pois possibilita aos futuros profissionais exercerem sua prética docente nos dois
niveis da Educacdo Basica (o Fundamental e o Médio). Precisamos entender se este
componente curricular se integra com as demais disciplinas do Curriculo ou se € algo
estanque, isolado e que nao articula com elas. Autores como Gomes (2011); Guedes (2006);
Leite (2008), Lima (2001), Pimenta (2012) e tantos outros chegam a afirmar que o estagio se
coloca como se fosse um momento diferente e que ndo hd nenhuma relacdo com os demais
periodos do curso. Para tanto, devemos perceber qual a posicdo que o estidgio deve ter no
curso de Letras enquanto aquele que conduzird os estudantes a ter uma visdo mais ampla e

concreta com a realidade educacional, segundo a afirmacgdo seguinte:

Para que possamos compreender o Estigio Supervisionado em seus componentes
tedricos e praticos, precisamos situd-los no contexto curricular do curso de formagao
de professores junto com as outras disciplinas, na realidade social e organizacional
em que estd inserido e na rede de relagdes que se vao tecendo no decorrer do seu
desenvolvimento.

O trabalho direcionado para um Estagio reflexivo nfo se faz de maneira isolada. Ele
é preparado pelas outras disciplinas, na mesma linha critico — reflexiva (LIMA,
2001, p. 55).

4.2.2.4 Praticas Pedagodgicas e Estdgio Curricular

Os cursos de graduacdo das Instituicdes de Ensino Superior determinam através do
orgao regulador e fiscalizador do Ministério de Educag@o, o Conselho Nacional da Educacdo, que
os seus académicos ao término dos estudos deverdo pdr em prética o conhecimento, que adquiriram
nas disciplinas durante o curso observadas as exigéncias do campo de estdgio. Em todas as édreas é

solicitado o estagio, nos cursos de licenciatura nao € diferente.
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As Préticas Pedagdgicas estdo distribuidas por disciplinas distribuidas a partir do
3° periodo e se concretizam no Estigio Curricular nos dois ultimos periodos do curso. Os
alunos desenvolvem o estdgio na escola—campo nas disciplinas Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira concomitante, sendo que no 8° periodo € o estdgio dessas disciplinas nos tltimos
anos do ensino Fundamental e no 9° periodo elas se desenvolvem no ensino Médio.

Entre os varios pontos abordados pelo PPP, a concepc¢ado sobre o estdgio foi o que
nos chamou a atengdo. O estdgio como meio formador para a identidade profissional, como a
pritica que oportuniza o futuro profissional a se aproximar da realidade escolar. E no campo
de estdgio e, no caso dos cursos de licenciatura da UFMA, temos o Colégio Universitério,
Colégio de Aplicacdo dessa IES, que os alunos terdo contato com toda a realidade educativa,
saber como € a vivéncia numa escola, quais sdo as suas responsabilidades, as dificuldades
encontradas, os compromissos, os aspectos pedagogicos e politicos encontrados, as atividades
desenvolvidas, etc. Além disso, o profissional docente tem que se perceber como tal, saber se

respeitar e se fazer respeitar pelos demais que estejam inseridos ou ndo o meio escolar.

Em vista disso, concebe-se o estdgio como o ldcus privilegiado para a geracdo da
identidade profissional, construida sistematicamente, dado o desenvolvimento, em
situagdes e atividades de aprendizagem, de uma atuagdo vivenciada de modo
reflexivo e critico. A finalidade do estdgio, em sintese, é aproximar o aluno da
realidade concreta em que ird atuar em sala de aula, colocando-o em contato com a
organizagdo escolar e com as relagdes sociais que na escola se travam, com vistas a
melhoria do processo ensino/aprendizagem (Projeto Politico Pedagdgico, 2009, p.
15).

O Estagio Curricular deve considerar realmente a sua finalidade que € o de
qualificar o profissional para a sua sala de aula, para o desenvolvimento de atividades
educativas, é o de se comprometer com a educacdo e ser um agente de transformagdo da
sociedade e do mundo o qual faca parte. Os estudantes passam pouco tempo nas escolas, logo
conhecem pouco da dindmica de uma escola, principalmente a publica, chegam com o ano
letivo ja ter iniciado e possuem mais pressa em terminar o estdgio, chegando, as vezes, a
desenvolver uma prética nao muito satisfatoria.

A maior preocupacgdo € com preenchimento de fichas e mais fichas e a elaboracao
de relatérios que acabam transformando o estdgio num campo burocritico e nada sugerem
para melhorar o que julgam falhas na escola. Ou seja, em nenhum momento os licenciandos
ddo sugestdo que possam melhorar o cotidiano da escola e enfocados no relatério ou nas
fichas de avaliacdo. Em verdade, o estidgio tornou-se mais burocritico do que propriamente

uma pritica efetiva de atividades educativas. E importante a formacio desse profissional
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enquanto um profissional consciente, critico, politico e compromissado com a educagdo,

conforme enfatizado no PPP:

Para a consecucdo dessa pratica pedagdgica no dmbito do estagio, é necessario que,
antes de mais nada, o professor supervisor tente definir claramente, para si mesmo, a
sua concepcdo de professor em suas relacdes politico-sociais e em relagdo as
condigdes profissionais que a classe docente enfrenta atualmente. E mister, portanto,
que o professor-supervisor, em consondncia com o perfil de licenciado tracado pelo
curso, tenha bem claro o tipo de professor que ele pretende contribuir para formar
(Projeto Politico Pedagégico, 2009, p. 15).

No Estédgio Curricular, deve ser considerada a sua finalidade que € a de qualificar
o profissional para: atuar em sala de aula, estabelecer um compromisso com a educacio, ser
um agente no processo de transformacdo da sociedade na qual esta inserido.

Entdo, precisamos entender o que realmente pensamos acerca do estdgio. O
estdgio € o momento em que teremos acesso a realidade educacional, ou seja, aos aspectos
relevantes ao sistema educacional ou é meramente um momento de entrar numa sala para dar
algumas aulas a fim de que possam cumprir uma carga hordria do curso e depois preencher
umas fichas e relatorios e assim ir embora?

O estagio supervisionado precisaria ser pensado, intencionalizado e fundamentado,
pois, ainda que de imediato pareca uma atividade puramente de aplicacdo pratica dos
conhecimentos adquiridos durante o curso, o estidgio é também, e acima de tudo,

uma atividade de aprendizagem e de constru¢do de conhecimentos (DA SILVA
FILHO, LOPES; CAVALCANTE, 2011, p. 135).

Compoem as Praticas Pedagdgicas as disciplinas que visam a priori oportunizar
aos estudantes de Letras um contato com a realidade educacional a partir das visitas realizadas
a escola—campo para que possa ter um contato inicial com o contexto escolar. Essas
disciplinas, as quais sd@o ministradas a partir do 3° periodo, sdo uma preparacao para o Estdgio
Curricular que serd desenvolvido nos periodos finais do curso. Fazem parte das Praticas
Pedagdgicas as seguintes disciplinas:

- Diagnéstico da Comunidade Escolar: com uma carga hordria de 90h, essa
disciplina pretende que os alunos coletem dados acerca da escola — campo, a sua origem, a
comunidade em que estd inserida, nivel social dos alunos etc;

- Organizagao do Trabalho Pedagdgico: com carga horaria de 120h, visa estudar e
compreender o Projeto Politico Pedagégico da escola-campo e a relevancia desse documento
para o desenvolvimento das acdes educativas dessa escola;

- Aproximacgdo com a Prética: com carga horaria de 120h, possibilita aos alunos

realizarem uma pesquisa das necessidades da escola no ambito das dreas do conhecimento e
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elaborar um relatério que estejam especificadas essas dificuldades e demonstre a disposicao
em estar contribuindo para amenizar ou sanar os problemas encontrados;

- Intervenc¢do da Realidade Escolar: com carga hordria de 90h, essa disciplina
busca uma acdo mais concreta na escola — campo a partir da elaboracio de um Projeto
didético e com atividades educativas para ser posto em prética de acordo com as necessidades
da escola e o interesse dos estudantes e dos professores.

Dessa forma, essas disciplinas sao relevantes para a preparagao dos futuros
profissionais, pois eles estardo tendo uma visdo da realidade escolar. Para tanto, “... as
praticas pedagégicas e o estdgio devem ser um dos eixos de integracdo do processo de
observacdo, reflexdo, andlise e experimentacdo desde o inicio do Curso”. (Projeto Politico
Pedagogico, 2009, p. 15)

Constatamos também que o estdgio é muito mais do que meramente uma questao
burocrética, € um aproximar-se da realidade educativa, é fazer parte de um mundo pleno de
individualidades, € poder contribuir para a transformacdo de uma sociedade mais justa, mais critica
e consciente e poder garantir isso para as futuras geracoes. No PPP, identificamos qual a natureza do
curso de Letras e como tem se configurado o estdgio curricular no sentido da formacao profissional
desses estudantes que vai desde a sua carga hordria até os pontos que caracterizam essa pratica de
ensino. Temos a seguir a estrutura e distribui¢do da carga hordria as quais encontramos delineadas

no fluxograma e o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que sdo realizadas em dois

momentos e se encontram contidas no PPP (2009, p.17):

I MOMENTO - 8° periodo

Area - Lingua Estrangeira (Francés ou Espanhol ou Inglés)

Neste periodo, perfazendo 45 (quarenta e cinco) horas, o estagiario serd
acompanhado e avaliado em func@o de seu desempenho na pratica docente de Lingua
Estrangeira, na escola-campo com a qual manteve contato e na qual desenvolveu atividades
desde o 3° periodo. Nesta etapa, o foco de atuagdo serd o Ensino Fundamental.

Area - Lingua Portuguesa

Neste periodo, perfazendo 90 (noventa) horas, o estagidrio serd acompanhado e
avaliado em func¢do de seu desempenho na pratica docente de Lingua Portuguesa, na escola-
campo com a qual manteve contato e na qual desenvolveu atividades desde o 3° periodo.
Nesta etapa final, o foco de atuacao serd o Ensino Fundamental.

II MOMENTO - 9° periodo

Area - Lingua Estrangeira (Francés ou Espanhol ou Inglés)
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Neste periodo, perfazendo 90 (noventa) horas, o estagidrio serd acompanhado e

avaliado em fun¢do de seu desempenho na prética docente de Lingua Estrangeira e respectiva

Literatura, na escola-campo com a qual manteve contato e na qual desenvolveu atividades

desde o 3° periodo. Nesta etapa, o foco de atuacdo serd o Ensino Médio.

Area - Lingua Portuguesa e Literatura

Neste periodo, perfazendo 180 (cento e oitenta) horas, o estagidrio serd acompanhado e

avaliado em funcdo de seu desempenho na préitica docente de Lingua Portuguesa e respectiva

Literatura, na escola-campo com a qual manteve contato e na qual desenvolveu atividades desde o

3° periodo. Nesta etapa final, o foco de atuacio serd o Ensino Médio.

Quadro 13 — Fluxograma das Préticas Pedagégicas e do Estagio Curricular

3° Periodo

Diagnéstico da Comunidade Escolar 90h/ 3 créditos

Visita a escola / bairro

Pesquisa Andlise com fundamentagao tedrica

4° Periodo

Organizacdo do trabalho Pedagégico — 120h/4 créditos

Pesquisa Andlise com
fundamentagao tedrica

Relatorio

Seminario

5° Periodo

Aproximagdo com a Pratica — 120h/ 4 créditos

—

]

Seminario

L. Estrangeira
(Ens. Fundamental) 45h

Pesquisa .
Anélise Projeto de Atuagdo Relatério
|
6° Periodo
Intervenc¢édo na Realidade Escolar — 90h/ 3 créditos
|
| Relatéri l
Aplicacdo de Projeto claono Semindrio
| I
L. Portuguesa
(Ens. Fundamental) 90h
9° Periodo

Estdgio Supervisionado 270h/ 6 créditos

(Ens. Médio — 180h)

L.Portuguesa e Literatura

Fonte: PPP — Curso de Letras, UFMA, 2009, p.18.

Lingua Estrangeira
(Ensino Médio — 90h)
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5 ESTAGIO CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS DA UFMA

Buscamos compreender nos itens anteriores como estao estabelecidas a estrutura e
organizacdo do curso de Letras e o estdgio para ter uma visdo de como se concretiza a
profissionalizacdo docente no decorrer do curso e, finalmente, no estdgio a partir do estudo e
andlise dos dispositivos legais. Nesta parte do trabalho, apresentamos um estudo
interpretativo das respostas adquiridas pelos sujeitos entrevistados a fim de que percebamos a
fundamentagdo que eles possuem desse componente curricular para a sua formagdo
profissional no meio escolar. Dessa forma, pretendemos investigar se realmente os alunos
concludentes do curso de Letras, os quais ja estdo desenvolvendo a sua pratica docente,
conseguem perceber se os saberes estdo articulados entre si e se estdo relacionados com o
estdgio na perspectiva da formacgdo da profissionalizagdo docente a partir do desenvolvimento

de suas atividades no contexto de sala de aula.

5.1 Caracterizacao do campo empirico

Por se tratar de uma investigacdo que tem como foco as a¢des desenvolvidas entre
individuos numa relagdo sécio- histérica em um meio educacional, ou seja, no ato de ensinar,
utilizamos uma abordagem qualitativa, pois a mesma procura compreender e explicar a
dindmica das relacOes sociais, valorizando esses sujeitos enquanto agentes da sua histdria a
partir de sua atividade profissional no contexto de sala de aula.

Ressaltamos que a interpretacdo e compreensdo das relacdes sociais entre
individuos sdo relevantes para o estudo no meio educacional, pois, mesmo os futuros
professores estarem passando pela mesma formacgdo, possuem as suas individualidades, sdao
pessoas que possuem uma trajetéria de vida diferenciada, sendo mais do que natural as
contradicodes, os conflitos na relacdo professor — aluno surgirem no contexto da sala de aula.
Assim, na concepg¢ao de muitos tedricos, a relacdo com o outro se constitui muitas vezes nessa
contradicdo e € ela que pode oportunizar a transformacdo do meio em que nos inserimos,
conforme Gadotti (1983, p.26), “a transformacdo das coisas s6 ¢ possivel porque no seu
proprio interior coexistem forgas opostas tendendo simultaneamente a unidade e a oposi¢ao”.
Toda contradi¢do deve se consolidar nas agdes e nas relacdes entre os individuos ante as
oposi¢cOes propriamente existentes entre eles e aquelas que envolvem o objeto ou o foco da

discussao entre eles. Nesse sentido, Gadotti afirma:
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Para fazer aparecer a esséncia de cada processo € preciso fazer aparecer o cariter
especifico dos dois aspectos de cada uma das contradi¢des deste processo, € 0
aspecto principal e o aspecto secunddrio de cada contradi¢do, verificar a acdo
reciproca dos polos opostos da contradi¢do e a acdo do conjunto das contradigdes
que envolvem cada fendmeno ou coisa (GADOTTI, 1983, p. 29).

Conforme a afirmacdo de Martinez (2005), devemos perceber que numa
investigacdo social, os individuos estdo em constante interacdo uns com os outros, logo ha
subjetividade nessa relagcdo, porque é, dessa forma, que vdo emergindo as contradicdes, 0s
posicionamentos existentes e a postura politica assumida diante do outro. Ele enfatiza que
essa subjetividade é ao mesmo tempo social e individual. Assim, vai se consolidando a
pesquisa qualitativa quando buscamos, através das entrevistas com os sujeitos da
investigacdo, obter respostas aos nossos anseios. Dai, que uma entrevista deve estar bem
articulada com a pesquisa qualitativa, “[...], uma vez que uma exploracdo em profundidade da
perspectiva do atores sociais € considerada indispensdvel para uma exata apreensdo e
compreensdo das condutas sociais.” (POUPART, 2008, p.216)

Ainda assim, precisamos também analisar no ambito da pesquisa a questao ética e
politica, pois “ela abriria a possibilidade de compreender e conhecer internamente os dilemas
e questdes enfrentados pelos atores sociais.” (Idem)

Conforme explicitamos na introducdo deste trabalho, o local escolhido para a
realizacdo da pesquisa foi o Colégio Universitario, escola de aplicacio da Universidade
federal do Maranhdo e campo de estdgio dos cursos de licenciatura dessa IES. Criado a partir
da Resolugdo n° 42 de 20 de maio de 1968, o Colun, que j4 esteve estabelecido em varias
localidades da cidade de Sao Luis, capital do estado do Maranhao, conforme ja abordamos no
Capitulo 2 item 3.1., encontrando-se, desde 2006, no Campus Universitario do Bacanga.

O Colun possui a seguinte estrutura organizacional: Dire¢do Geral, Coordenacao
de Ensino Fundamental, Coordena¢do de Ensino Médio, Coordenacdo do Ensino Técnico,
Nicleo Técnico Pedagégico, Secretaria, Biblioteca e o Nicleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educativas Especiais.

Quanto ao quantitativo de alunos da Educacdo Basica, podemos observar as

informacdes contidas nas tabelas a seguir.
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Quadro 14 - Alunos do Ensino Fundamental - Ano 2015

Anos do ens. Fundamental N° de alunos
5° 50
6° 65
7° 75
8° 64
9° 62
Total 316

Fonte: Secretaria do Colun, 2015

Quadro 15 - Alunos do Ensino Médio - Ano 2015

Anos do ensino Médio N° de alunos
1° 150
2° 120
3° 90
Total 360

Fonte: Secretaria do Colun, 2015

A escola também oferece cursos Técnico — profissionalizantes em Administracao,
Meio Ambiente e Enfermagem. Normalmente, temos duas, trés turmas de alunos a cada ano
letivo distribuidas nos trés cursos. Além disso, conforme ja mencionado no subitem 3.1, ha
varios projetos desenvolvidos pelos professores tanto para o corpo discente da escola, como
para a comunidade circunvizinha, tais como: Braile, Meio Ambiente, Proyecto Allende,
Libras, Sociais, entre outros.

No que se refere ao corpo docente, sdo 81 professores que atuam nas diferentes
areas do conhecimento. S3o professores que, na sua maioria buscaram ampliar a sua
qualificacdo tanto no que se refere a cursos lato sensu quanto stricto sensu, tendo o seguinte

quadro de formacao:

Quadro 16 - Formagao dos Professores do Colun

Formacgao Numero de Professores

Graduacio 3
Especializag¢do 33

Mestrado 35

Doutorado 10

Fonte: Nicleo Técnico Pedagégico.

O corpo técnico se constitui de pessoal de secretaria, uma bibliotecaria, dois
Assistentes em Assuntos Educacionais, uma Pedagoga, uma Intérprete em Braile, uma
Assistente Social e uma Psicéloga.

Com relacdo ao ingresso dos alunos na escola se faz através de processo seletivo

que se realiza no inicio de cada ano tanto para os ensino Fundamental e Médio da escola,
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como para os cursos técnicos. A maior parte do alunado é de baixa renda e reside ndo apenas
na regido Itaqui — Bacanga, mas em varios bairros e/ ou regides da Ilha de Sao Luis.

Para coletar os dados, utilizamos entrevistas semiestruturadas realizadas com o0s
seguintes sujeitos:

e | supervisor docente (professora do curso de Letras da UFMA);

e 3 supervisores técnicos (professores do ensino Fundamental do 6° ao 9° ano do
Colun).

E os questiondrios socioecondmicos foram aplicados somente aos licenciandos, ou

seja, 6 alunos estagidrios do curso de Letras, os quais também foram entrevistados.

Metodologia
Para responder as questdes elencadas na introducao deste trabalho, realizamos um

conjunto de procedimentos metodoldgicos que passamos a destacar a seguir:

a) Pesquisa Bibliogréfica

Lemos os principais tedricos que pudessem embasar o nosso estudo. Buscamos a
leitura dos principais autores, tais como: Altet, Perrenoud, Paquay e Charlier (2001); Freitas
(2013); Gatti (2009); Gomes (2011); Guedes (2006); Leite (2008); Lima (2001); Pimenta
(2012); Resende, org. (2000); Ramalho (2003); Santos ((2012); Severino (2008);); Tardif
(2013) e tantos outros que puderam contribuir para o nosso objeto estudado.

b) Pesquisa Documental

Leitura dos principais documentos para fins de analise, tais como: LDB 4024/ 61,
LDB 5692/71, Lei 5540 que trata da Reforma Universitdria, LDB 9394/ 96, alguns decretos e
medidas provisdrias que alteraram e reformularam a Lei n® 9394/96, o Parecer n°® 492/ 2001,
as Resolucdes: CNE/ CP 1 de 18 de fevereiro de 2002,CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de
2002,N°489-CONSEPE, de 18 de setembro de 2006, N° 684-CONSEPE, de 07 de maio de
2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Letras e o Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Letras da UFMA.

c¢) Preparacido e aplicag@o dos instrumentos de coleta

Apresentacdo do projeto de pesquisa para os professores do Colun e o professor
do curso de Letras, a fim de que pudessem opinar sobre asua participar na pesquisa.

Apresentacao do projeto de pesquisa para os alunos estagidrios do curso de Letras,
que estavam realizando a sua pratica com as turmas do ensino Fundamental do Colun do 6° ao

9° ano, os quais pudessem se submeter as entrevistas e a aplicacdo dos questionarios;
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Coleta, organizagdo e andlise dos dados obtidos por meio da aplica¢do de vérios
instrumentos - documental e bibliogréfico.

Vale ressaltar que, nesse interim, tivemos nossas idas e vindas com a nossa orientadora
a fim de que pudéssemos ser esclarecidas em algumas dividas que foram surgindo.

Outro ponto a ser considerado € que, para manter o anonimato dos entrevistados
colocamos um cédigo para cada um, procedendo da seguinte forma:

a) Para os estagidrios de Letras, empregamos as iniciais EL (estagidrio de Letras)
e os nimeros 1, 2,3,4,5 e 6 (quantidade de alunos entrevistados);

b) Para os docentes, tivemos que utilizar as iniciais SE (supervisora de estigio),
haja vista ter apenas uma supervisora docente do curso de Letras e trés do Colun, escola —
campo de estagio e os numeros 1,2,3 e 4 (quantidade de professores entrevistados).

As entrevistas feitas tanto com os estagidrios como com 0s supervisores foram
divididas em trés blocos: a) perguntas relacionadas ao Projeto Politico Pedagdgico e ao
Curriculo do curso; b) perguntas relacionadas aos saberes curriculares e aos das ciéncias da
educacgdo e c) perguntas relacionadas ao Estdgio Curricular.

Para melhor estruturacdo desse capitulo, apds demarcarmos o perfil dos sujeitos
investigados, organizamos o texto de acordo com as categorias centrais da pesquisa. Iremos discutir
sobre 0 PPP e o Curriculo conforme as respostas dadas pelos sujeitos nas perguntas a respeito dos
assuntos; em seguida, enfocaremos sobre o saberes curriculares e das ciéncias da educacdo e a
relevincia desse assunto para a sua formacao profissional e, por tltimo, como esses sujeitos veem o
estagio curricular e qual contribuicio que ha para a profissionalizacdo docente.

Portanto, acreditamos que essa investigacdo torna-se relevante para o campo
académico, haja vista a enorme discussd@o em torno do assunto, pois como vimos nos capitulos
anteriores varios programas de pOs - graduacdo das IES tanto no pais, como em outras nagdes
tétm abordado a questdo do estidgio dos cursos de licenciatura, os saberes docentes e a

profissionalizacdo docente a partir da formacao inicial no ensino superior.

5.2 Perfil dos licenciandos

Ao todo no 1° semestre de 2015, o curso de Letras teve 12 alunos realizando o
estdgio no ensino fundamental e 12 no ensino médio. No ensino Fundamental, 6 estagiam no
Colégio Universitario e 6 no C. E. Antonio Ribeiro da Silva, uma escola do estado localizada
no bairro do Sa Viana. No ensino Médio, os 12 alunos estagiam em escolas estaduais, sendo 6

na C.E. Margarida Pires Leal, escola localizada na av. dos Franceses e 6 no C.E. Fernando
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Perdigdo no bairro do Monte Castelo. Inicialmente, vamos realizar a andlise das perguntas do
questiondrio que os estudantes responderam.

A primeira pergunta feita foi quanto a forma de ingresso na UFMA, a qual todos
foram unanimes em responder que foi através do ENEM, sendo que trés tinham como
segunda op¢do o curso de Letras e trés escolheram-no logo na 1°. Podemos deduzir que
metade ainda escolhe o curso por gostar e ter afinidade com o mesmo.

Na segunda questdo, em que tratava a docéncia em Lingua Portuguesa antes de
cursar Letras, todos responderam que ndo tinham nenhuma experiéncia como professor de
Lingua Portuguesa nem nunca tinham entrado numa sala de aula. No entanto, dois alunos
afirmaram que tinham outra profissao e outra formacao superior (EL 2 e EL 5).

Na nossa andlise, podemos verificar que, na totalidade, os sujeitos ndo possuiam
experiéncia de sala de aula, logo ainda ndo conheciam os meandros da educagdo nem
tampouco toda a dinamica que envolve o contexto escolar. Desse modo, muitos pensavam em
adquirir uma formacao necessdria que os habilitasse para o exercicio da profissao.

Esse entendimento se encontra muito bem evidenciado em Lima (2001) ao citar

Pimenta (1994, p. 105):

E possivel verificar que o saber pedagdgico e as experiéncias do professor poderdo
ser entendidos a partir da compreensdo de que: “a atividade docente é uma atividade
de educacdo. Se entendermos a educacdo como prética social, entdo a atividade
docente ¢ uma pratica social (praxis)”.

A terceira pergunta nao foi respondida por nenhum deles, pois ndo possuiam
experiéncia como professor de Portugués como ja foi relatado anteriormente. A quarta e
quinta questoes ja foram abordadas anteriormente.

No que se refere a sexta pergunta que trata, no momento atual, ja cursando Letras,
se possui experiéncia na docéncia, mas nao como professor de Lingua Portuguesa, tivemos as
seguintes respostas: dois sdo professores de Lingua Estrangeira (EL1 e EL3), um € professor
do 3° ano do ensino Fundamental (EL2) e outro aluno possui outra profissdo que ndo €
educacdo (EL 5). Dos analisados, dois ndo trabalham em escola (EL 3 e EL 5) e dois
trabalham em escola da rede privada (EL 1 e EL 2)

Observamos que, mesmo havendo alunos que ja trabalham na educacido, mas
ainda assim o interesse ndo foi pelo ensino de lingua materna. Percebemos, através das
respostas dadas, em que nao ha muito interesse em seguir a profissao de professor de Lingua
Portuguesa, muitos entraram no curso de Letras mais para seguir carreira como tradutor e

como professor de Lingua Estrangeira.
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Foi perguntado aos licenciandos quanto ao tempo disponivel de estudo e
obtivemos as seguintes respostas: EL. 1 e EL 2 afirmaram que ndo possuem tempo especifico
para o estudo, somente quando podem; EL 3 respondeu que estuda todos os dias; EL 4 e EL 6
responderam que tem quatro dias disponiveis por semana para o estudo e EL 5 afirmou que
seu tempo disponivel para estudo € de 3 a 4 horas por dia.

Em virtude de exercerem outras atividades, provavelmente, este é um fator que
muitos estudantes nao encontram tempo para o estudo e o compromisso com as atividades
académicas, haja vista apenas um aluno ter afirmado que estuda todos os dias.

No que diz respeito a formacdo dos pais desses estagidrios, obtivemos as
seguintes informagdes:

e Osde EL 1 possuem nivel Superior completo;

e OsdeEL 2 e os de EL 5 possuem nivel Médio;

e Os de EL 3 possuem nivel Fundamental (9° ano);

e Os de EL 4 e os de EL 6 ndo possuem ensino Fundamental completo (no
maximo até o 5° ano).

E importante esse item, pois nos leva a perceber que, mesmo a maioria dos pais
desses estudantes ndo terem conseguido adentrar no ensino superior, mas ainda hd um
incentivo para que eles possam fazer um curso superior. Talvez ainda aquela crenca de que ter
um diploma ofereca um certo status e d&¢ um cabedal de conhecimentos.

Foi solicitado ao final do questiondrio que os licenciandos caracterizassem o
estagio curricular através de cinco palavras a fim de que possam estar evidenciando as suas
expectativas acerca desse periodo e tivemos as seguintes escolhas:

e EL I: trabalho, burocracia, experiéncia, realidade, obrigacao;

e EL 2: nortear o estudante para a vida profissional;

e EL 3: introducdo, experiéncia, pratica, conhecimento, treinamento;

e EL4: importante, necessdrio, aprendizagem, reajustavel, valioso;

e EL 5: contribuir para o crescimento profissional na docéncia;

e EL 6: necessdrio, desorganizado, regular, falho, incompleto.

O que podemos verificar através das respostas encontradas no questionrio que muitos
alunos caracterizam o estdgio como um componente curricular fundamental para a sua formacao
profissional enquanto professor de Lingua Portuguesa e alguns tém plena consciéncia da
necessidade dessa pratica para um bom desempenho na sua profissdo e que precisam conhecer a

realidade escolar, obter experiéncia e conhecimentos da disciplina e desenvolverem um trabalho
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sério e valioso que s6 serd possivel mediante a pratica de ensino. Também percebemos que existe
aquele que caracteriza o estdgio meio distanciado, pois na visdo desse sujeito (EL 6) o estigio
possui uma estrutura e organizacdo nao muito adequada, com falhas e incompleto. Alguns
reconhecem o seu valor e a sua importincia para a sua formacdo profissional, chegam mesmo a

3

dizer que estagio ¢ “pratica”, ¢ “crescimento profissional na docéncia”.

Portanto, para muitos o estdgio tem a sua importancia e precisa estar voltado para
a formacao do profissional a partir dos saberes que forem adquirindo e ndo apenas um mero
periodo burocritico apenas para preenchimento e elaboracdo de fichas e relatérios das

atividades desenvolvidas na escola - campo.

5.3Perfil das professoras

Nao houve aplicagcdo de questiondrio com as professoras, foram realizadas apenas
entrevistas. Foram realizadas entrevistas com quatro professoras que se encontram na funcao
de supervisoras de estigio de Lingua Portuguesa, sendo trés supervisoras técnicas
(professoras do ensino Fundamental da escola - campo) e uma supervisora docente
(professora do curso de Letras da UFMA). Como foi realizada a entrevista com apenas um
supervisor docente, pois acompanhava os alunos no estdgio do ensino Fundamental, em
virtude da obrigatoriedade exigida pelo Conselho de Etica e também por haver um
compromisso assumido no Termo de Consentimento, fol necessario manter o anonimato
colocando junto com as demais docentes.

Na tabela abaixo, enfocamos apenas dois aspectos dessas professoras: a formacdo

profissional e o tempo de servigo.

Tabela 1 - Formacdo dos Professores e Tempo de servigo

Supervisora de Graduacao Pés — Graduacio Tempo de Sexo
Estagio (SE) (Lato Sensu ou Strictu Sensu) Servico

SE 1 Letras — habilitacdo em | Mestrado em Ciéncias Sociais 14 anos Fem.
L. Portuguesa e L.
Francesa

SE 2 Letras — Habilitacdo | Mestrado em Desenvolvimento | 2 anos Fem.
em L. Portuguesa e L. | Socioespacial
Inglesa

SE 3 Letras — habilitacdo em | Especializacdo em Metodologia do | 21 anos Fem.
L. Portuguesa e L. | ensino superior
Inglesa

SE 4 Letras — habilitacdo em | Mestrado em Linguistica — Lingua | 18 anos Fem.
L. Portuguesa e L. | Portuguesa
Francesa

Fonte: Nucleo Técnico Pedagégico.
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Ao observar o quadro, percebemos que todos possuem habilitacio em Lingua
Portuguesa e uma Lingua Estrangeira e, no que se refere a titulacdo, temos o seguinte:75%
das supervisoras possuem Pds — graduacgado Stricto Sensu (Mestrado) e 25% possui Lato Sensu
(Especializacdo). Dos que possuem Mestrado, 50% fizeram em outra area e 25% em
Linguistica. Outra questdo é quanto ao tempo de servigo: 75% de 14 a 21 anos e 25%apenas 2
anos.

A qualificagdo do professor em Lingua Portuguesa e/ ou Lingua Estrangeira é
necessdria para que possa orientar os seus estagidrios, mas também temos consciéncia de que
o tempo de servico na drea é fundamental, pois assim terd possibilidades de trabalhar
atividades educativas e situacdes de conflitos que serd possivel apenas com o profissional com
anos de experiéncia a fim de contribuir para a formagéo profissional dos estagidrios. E 16gico
que possuir anos na docéncia nem sempre habilita esse profissional a um ensino de qualidade
com procedimentos metodolégicos que possam estar favorecendo os conhecimentos dos
contetidos de lingua materna tanto na oralidade quanto na escrita.

Convém enfatizar que o processo de profissionalizacio do professor ocorre,
inicialmente, no dmbito dos cursos de licenciatura, vai se aprofundando com os anos de
experiéncia com a insercao no contexto escolar.

Bolivar (2002, p. 53 -54), ao citar Huberman (1988), enfatiza que ha trés fases na
carreira dos professores. A primeira que é a fase inicial, ou seja, é o inicio da carreira. O
professor estd nos primeiros anos na pratica docente, entre dois ou quatro anos. Ja a segunda
fase € a de estabilizacdo na qual o docente possui anos de experi€ncia, questiona uma série de
situagcdes existentes no contexto escolar que discorda, consegue administrar melhor os
conflitos que surgirem nas aulas e desenvolve —as com dinamismo e satisfacdo, procurando
atender as necessidades dos seus educandos. E, por fim, a terceira fase que se configura como
o momento final da carreira em que o profissional docente pode apresentar uma das
caracteristicas: um desencanto com a carreira escolhida, havendo um desestimulo com as
situacdes que vai se deparando, ou entdo, se sente cada vez mais estimulado, procurando
renovar a sua pratica e conservar—se na profissao escolhida. No caso dos sujeitos da pesquisa
somente um supervisor se encontra na primeira fase, os demais situam-se na terceira fase, ou
seja, um deles ja se aproxima da aposentadoria.

Obviamente que o contexto social, politico e econdmico, no qual essa professora
se insere, foi fundamental para caracteriza-la nas fases em que experimentard no decorrer dos
anos. Todavia, para se compreender as préticas da professora junto aos seus alunos, buscamos

conhecer os ciclos de vida dessa docente para obter informac¢des mais préximas da realidade e
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que possam de alguma forma ter alguma interferéncia com a sua préxis. E evidente que a
experiéncia ndo € adquirida nos cursos de graduac@o, mas sim no exercicio da profissdo com
o decorrer dos anos em atividade educativa.

E conveniente destacar que a prética docente vem se construindo com os saberes
adquiridos ndo apenas nos cursos de licenciatura, como também com o tratamento que esse
profissional vai dando conforme o posicionamento que assumird diante do fazer pedagdgico e

a concepgao que possui de sociedade, de homem, de educacdo, de mundo e do seu papel na

escola. Para Franco (2012, p. 170):

[...], o professor, ao construir sua pritica pedagdgica, estd em continuo processo de
didlogo com o que faz, porque faz e como deve fazer. E quase que intuitivo esse
movimento de olhar, avaliar, refazer. Construir e desconstruir; comecgar de novo;
acompanhar e buscar meios e possibilidades. Essa dindmica é o que faz da pratica

uma prética pedagdgica.

Assim, preocupamo-nos quando deparamos com professores com uma larga
vivéncia em sala de aula, com qualificacdo lato sensu ou stricto sensu, mas desestimulados
com a docéncia. Em alguns casos, o trabalho pedagégico ndo flui com a mesma naturalidade
como ocorria no inicio da carreira. O professor experiente conduzird os estagidrios a buscar
alternativas para resolver os conflitos existentes nas aulas; produzira atividades educativas
que sirvam de estimulo aos alunos na apropriacdo dos conhecimentos que garantam aos
mesmos um futuro profissional; desempenhard com responsabilidade as atribui¢des inerentes
a docéncia (planejamento, projetos, planos de aula, elaboracdo, producdo e execucdo de
atividades pedagodgicas, etc.).

As atribui¢Oes relacionadas acima vao se consolidando com os anos de prética do
professor e como afirmam diversos tedricos, entre eles Ramalho (2003) e Tardif (2013), sdo
os saberes experienciais os quais ndo sido adquiridos nas Agéncias Formadoras, mas com o

trabalho desenvolvido com anos de vivéncia no contexto escolar.

Sao saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela s@o partes constituintes enquanto pratica
docente) e formam um conjunto de representacdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua prética cotidiana em todas
as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em agdo
(TARDIF, 2013, p. 49).

Neste sentido, ressaltamos que as experiéncias do professor € um aspecto a ser

considerado, pois os licenciandos buscam conhecer, no estigio, a realidade do contexto
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educacional, espelhando—se no fazer pedagégico do seu supervisor a partir da observagao no

desenvolvimento de atividades educativas com alunos da Educagdo Bésica.

5.4 Projeto Politico Pedagégico e Curriculo

O PPP de uma escola ou de cursos de graduacdo prevé as acdes que serdo
desenvolvidas no decorrer dos anos pela comunidade escolar. Ele ndo € algo que se constréi e
depois os despreza, o isola como se nao servisse mais. Continuamente o PPP vai estar
presente em todos os momentos essenciais e imprescindiveis no meio educacional, pois ele da

a direcdo da Escola. Para Gadotti (1994, p. 579), o Projeto Politico Pedagégico.

[...] supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa
tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se, atravessar um periodo de
instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam
visiveis os campos de a¢do possivel, comprometendo seus atores e autores.

Todo PPP determina a dindmica da institui¢ao educacional, no caso em estudo, do
curso de Letras da UFMA. Neste sentido, ha que considerar dois aspectos que o caracterizam:
o politico e o pedagdgico. Logo, esses dois fatores estdo inter-relacionados e sdo inseparaveis,
pois possibilitam a discussdo, a reflexdo, a tomada de decisdo sobre questdes fundamentais
concernentes ao curso, a fim de que sejam encontradas alternativas vidveis para melhoria e

qualidade do curso com participagdo de todos os envolvidos de forma democrética.

a) Visao dos alunos

Sabemos que conhecer o Projeto Politico Pedagdgico do curso em que vocé se
insere é fundamental, pois estard contido nele todo o direcionamento que o curso devera ter,
bem como as metas, os objetivos a serem alcancados e a historicidade dele. Mas muitos
alunos ndo o conhecem, ou tém apenas uma nog¢ao ou ainda ndo se interessam em saber qual a
sua relevancia para o curso. Entre os entrevistados, poucos foram os que afirmaram conhecé-
lo e também identificarem a sua importancia para a sua vida profissional.

Quando foi perguntado aos estudantes se conheciam o PPP e quais aspectos
consideravam importantes para a formacgao deles, foram dadas as seguintes respostas: os cinco
estagiarios (85%) afirmaram que ndo conheciam muito, pois nunca foi trabalhado com eles

por algum professor, ou ainda, tem um conhecimento muito vago sobre o PPP do
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curso.Apenas o EL 2sabe da importancia do PPP, pois teve conhecimento ao ter cursado
Pedagogia e ter sido trabalhado na época o Projeto Politico Pedagbgico desse curso e ai
consegue apontar aspectos relevantes, ainda que nido conhega profundamente o de Letras,

conforme as afirmacdes contidas abaixo:

Durante o curso, nenhum professor levou o PPP do curso para que nds
vislumbrassemos. Assim, eu sei que € um documento importante, porque sou
formada em Pedagogia também. Entdo, 14 no meu outro curso, eu tive acesso a esse
documento que é o Projeto Politico Pedagdgico da escola e € ele que vai nortear
certos procedimentos dentro da universidade que € justamente o projeto politico
pedagogico ¢ articulado entre todo o corpo docente como unidade para que ele seja
elaborado (EL 2).

Mesmo sendo apenas esse estagidrio que tenha se aprofundado na caracterizacao
do PPP e sua relevéncia para o meio educacional e ainda afirmar que ndo conhecia o do curso
de Letras, os outros cinco (85%) chegaram a analisar o valor e a relevancia desse documento
para um bom desenvolvimento das atividades educativas, principalmente no que se referia as
questdes do ensino.

Ao ser perguntado aos estudantes se tinham conhecimento de como estava
estruturado o Curriculo do curso, todos demonstraram ter conhecimento sobre a Matriz
Curricular e chegaram a afirmar que somente entregavam para eles o quadro com as
disciplinas que iriam cursar no decorrer dos periodos de Letras. Verificamos que, através das
respostas coletadas pelos discentes, que eles ndo possuem uma compreensdo aprofundada
sobre o Curriculo do curso de Letras e a sua relevancia. Convém ressaltar que curriculo ndo é
apenas um conjunto de disciplinas distribuidas pelos periodos dos diversos cursos, mas possui
uma concepg¢do bem mais ampla, conforme a afirmagdo de Moreira e Silva (1997, p. 28), “o
curriculo € um terreno de producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes
funcionam como matéria-prima de criacdo e recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e
transgressao”.

Um curriculo de um curso de graduagdo, no caso o de Letras, precisa levar em
consideracdo a sua natureza, a sua funcdo e sua finalidade. Ele vai considerar as disciplinas
académicas que possuem um cardter intelectual, como lingua e literatura, as quais sdo
especificas do curso e trabalham os conhecimentos. As disciplinas cléssicas, enfatizadas pela
ciéncia como verdades, passam a ser ideias e valores que resistiram ao tempo e as mudangas
socioculturais.

Para Mc Neil (2001), de acordo com o curriculo académico, o objetivo da

educacgdo é poder transmitir os conteidos como algo que ndo deva ser questionado, passando
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a ser vista como verdade absoluta, cabendo a escola o desenvolvimento do raciocinio dos
alunos para o uso das ideias. Assim, podemos afirmar que o Curriculo € bem mais do que um
conglomerado de disciplinas ou contetidos, mas sim diz da natureza e da relevancia desse
curso para a formagdo de profissional no sentido de ser um instrumento de transformacgao da
sociedade.
Para Sacristan (2003, p. 15):
[...] conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno dentro de
um ciclo-nivel educativo ou modalidade de ensino; o curriculo como experiéncia
recriada nos alunos por meio da qual podem desenvolver-se; o curriculo como tarefa
e habilidade a serem dominadas; o curriculo como programa que proporciona

conteidos e valores para que os alunos melhorem a sociedade em relacdo a
reconstru¢io da mesma [...].

Na visdo dos 100% dos entrevistados, ha uma necessidade de uma reformulacao
do Curriculo, pois algumas disciplinas sdo dadas em excesso e outras, por terem um grau de
relevancia, nao sio.

As disciplinas que os sujeitos afirmam que estdo em “excesso” na matriz ¢ a
disciplina Linguistica que é ministrada em seis periodos, pois, conforme a opinido dos
entrevistados, hd muita €nfase nessa disciplina que ndo tem necessidade para a formacao deles
e, outras disciplinas as quais se relacionam com a profissdo deles, como por exemplo, as de
Lingua Portuguesa, Literatura e as das ciéncias da educagdo, chamadas pelos alunos como
disciplinas pedagdgicas, acreditam na importancia e na necessidade da ampliacdo delas, pois
precisariam para ampliagdo dos conhecimentos e assim garantirem um bom desempenho na

docéncia em Lingua Portuguesa, conforme algumas afirmacoes:

Bem, hd muitas cadeiras de Linguistica. Os alunos se reuniram e fizeram uma
reclamacao, solicitando que fossem retiradas uma parte das cadeiras de Linguistica e
colocadas outras mais relevantes no lugar. E um curso de Letras ao qual, a principio,
teremos uma formacdo voltada para sala de aula. O que a Linguistica, na pratica, nao
da, porque para vocé ser professor de Letras tem que saber muita gramdatica. Sabe
como ¢, aluno de escola publica, quando chega a Universidade, possui um
conhecimento superficial de gramadtica e ndo d4 subsidios para formagdo enquanto
professor de Lingua Portuguesa. Algo a universidade deveria se reestruturar. Eu
acho que, no curso de Letras, deveria ter mais cadeiras de gramatica e Literatura que
realmente pudesse nos preparar mais, pois € um curso voltado para formacgdo de
professores. Sabe, vocé chega no estdgio € para dar aula e af vocé percebe que nio
sabe nada. (EL 2)

De acordo com a opinido de EL 2, podemos evidenciar que algumas disciplinas
inseridas na Matriz Curricular do curso sdo desnecessarias ou estdo sendo ministradas em

excesso e que nao contribuem para a sua formagdo como professor de Lingua Portuguesa. Em
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contrapartida, outras disciplinas que sdo importantes e estdo relacionadas com a formagao sao
pouco ministradas, ou possuem uma carga hordria pequena e EL 2 sente falta de alguns
contetidos. O sujeito pesquisado acrescenta também a falta de base por ter estudado em escola
publica. Percebemos ai uma sutil critica ao ensino publico, pois, de forma indireta, o sujeito
d4 a entender a deficiéncia no ensino publico e que, ao chegar a universidade, os alunos de

escola publica sentem dificuldades.

Para mim, eu acho que deveria trabalhar mais gramdtica da Lingua Portuguesa e
mais gramdtica da Lingua estrangeira, que no meu caso ¢ Lingua Espanhola, e
menos Linguistica. Sabe, quando sairmos daqui formados e formos trabalhar em sala
de aula, ndo vamos precisar de Linguistica, pois ndo vamos dar aula dessa disciplina.
Vamos precisar de Lingua Portuguesa ou Lingua Estrangeira, inglés, espanhol,
franc€s. Quando o aluno vai para o estdgio, vivencia a deficiéncia nas duas
habilitagdes (EL 5).

Identificamos na fala do entrevistado que existe uma lacuna no ensino das
disciplinas que estdo diretamente ligadas as habilitacdes do curso. Também enfatizado pelo
entrevistado que essa deficiéncia é percebida a partir do estagio quando estes vao colocar em
prética o que aprenderam anteriormente.

Mesmo os licenciandos entrevistados afirmarem que acham desnecessdria a
disciplina Linguistica ser ministrada em excesso (I, II, III, IV, V, VI), ha que analisar o quao
importante € compreender a sua relevancia para o ensino da Lingua Portuguesa. Como
podemos entender os meandros dos conteidos de Lingua Portuguesa, se temos os
conhecimentos necessarios da Linguistica. Esta ciéncia trabalha com a linguagem e assimilar
essa dicotomia tdo complexa entre Lingua x Fala € preponderante para que possamos adquirir
os saberes correspondentes a Lingua Materna e sua aplicabilidade tanto na oralidade quanto

na escrita. De acordo com Martelotta e Areas (2003, p. 27),

[...] pesquisas em gramaticalizagdo t€m demonstrado que, ao lado de fendmenos que
mudam com o tempo, existem determinados aspectos que parecem manter-se ao
longo da trajetéria das linguas. Em outras palavras, hd um conjunto de processos de
mudanca que atuam com relativa regularidade sobre os elementos linguisticos,
estendendo-lhes o sentido.

Obviamente, que estudar Linguistica em seis periodos pode parecer, num primeiro
momento, algo desnecessdrio, mas hd que considerar que o estudo deve proceder desde a
origem dessa ciéncia, passando por Ferdinand Saussure, por Roman Jakobson e chegando a
atualidade. O ensino de Linguistica (I, II, III, IV, V e VI) é preponderante, porque o aluno

passa a compreender a funcionalidade dos termos da gramética da lingua portuguesa e terd um
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entendimento da sua aplicacdo na construcdo dos diferentes textos. E conveniente que os
conteddos existentes nas ementas das duas disciplinas, Lingua Portuguesa e Linguistica, se
articulem a fim de que favorecam o aluno na aquisicdo dos saberes necessdrios para a sua

profissdo docente, de acordo com Aradjo (2012, p. 77 —78):

De acordo com o que lemos nas ementas, para a mesma habilitacdo parece haver
uma dupla preocupacdo: se por um lado, as disciplinas de Linguistica formam o
professor sob a perspectiva do discurso do ensino de mudanga, por outro lado, as
disciplinas de Lingua Portuguesa parecem buscar uma aproximacao entre a tradi¢do
gramatical normativa e as concepgdes de ensino de lingua elaboradas no interior das
correntes linguisticas, o que € sinalizado nos contetdos selecionados pelas Ementas.

Ainda com relacdo ao Curriculo, questionamos se os saberes curriculares e os das
ciéncias da educacdo estao contemplados nele e obtivemos respostas um pouco diferenciadas,
assim colocadas:

e EL 3, EL 4 e EL 6 consideram que os dois saberes sdo necessdrios para a
profissdo docente em Lingua Portuguesa, como podemos perceber no relato seguinte:
“Inconcebivel ter um curso de Letras Licenciatura sem as disciplinas que se constituem nos
saberes das ciéncias da educacdo...” (EL 6).

e EL I, EL 2 e EL 5 afirmam que ndo sdo tdo contempladas as disciplinas dos
saberes das ciéncias da educagdo, pois muitas delas sdo repetitivas ou ndo contribuem para a
sua formacdo no curso, chegando mesmo a afirmarem que pouco assimilaram desses saberes.

Podemos perceber a partir da afirmacgdo abaixo:

Olha, para mim, deixou um pouco a desejar que foi algo assim muito superficial
essas cadeiras pedagdgicas que nds tivemos, por exemplo: Intervencdo escolar,
Diagnéstico escolar. Na verdade, essas cadeiras, é s6 “encher linguica”. Na verdade,
a gente vem para a escola e aqui tomo consciéncia do que tenho que fazer. Para
mim, ndo foi proveitoso. Essas cadeiras pedagdgicas que nés viemos para a escola
fazer a observagdo. Ndo foi de modo algum proveitoso. Ndo me acrescentou” (EL
2).

O que identificamos na fala do sujeito € uma desinformagdo quanto as disciplinas
das ciéncias da educacdo denominadas por ele de “cadeiras pedagogicas”. Destaca algumas e
afirma que essas, as quais foram citadas, em nada acrescentaram na sua formagdo. Nao foi
percebido ou mesmo compreendido pelo entrevistado qual a necessidade dessa disciplina e a
finalidade de que viessem a escola fazer observacdo antes do periodo do estagio.

Em um curso de licenciatura, torna-se imprescindivel que existam disciplinas que

pertencam aos saberes das ciéncias da educacdo. No entanto, alguns estudantes se
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desinteressam por essas disciplinas, provavelmente por ndo conhecerem o seu papel em um
curso de licenciatura, na sua finalidade que € em preparar os licenciandos para o exercicio da
docéncia na Educagdo Basica. Tanto as disciplinas correspondentes aos saberes curriculares,
quanto aquelas correspondentes aos saberes das ciéncias da educac@o sdo necessdrias haja
vista se complementarem e se articularem, na perspectiva de contribuir para o processo de

profissionaliza¢do docente. Conforme Tardif (2013, p. 36 -37):

O professor e o ensino constituem objetos de saber para as ciéncias humanas e para
as ciéncias da educacdo. Ora, essas ciéncias, ou pelo menos algumas dentre elas, ndo
se limitam a produzir conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a pratica
do professor. Nessa perspectiva, esses conhecimentos se transformam em saberes

N

destinados a formacdo cientifica ou erudita dos professores, e, caso sejam
incorporados a pratica docente, esta pode transformar-se em prética cientifica, em
tecnologia da aprendizagem, por exemplo.

Em EL 5 podemos obter a seguinte afirmacao:

Os curriculares sim, mas os das ciéncias da educac¢do ndo. Ndo pela questdo da
posicdo curricular, mas acredito que necessita se trabalhar aspectos voltados a
docéncia e existem algumas disciplinas que ndo foram trabalhados isso. Acho que
precisam mudar os contetidos dessas disciplinas, porque, para mim, nao € casada a
teoria com a prética e, quando chego ao estigio, senti falta desse casamento. Eu acho
que as disciplinas da Educacdo sdo preponderantes. Eu continuo dizendo que

precisam rever os conteidos que estdo sendo abordados nas disciplinas.
O sujeito entrevistado afirma que os saberes curriculares estdo contidos no
Curriculo de Letras e os das ciéncias da educagdo nio, ressaltando a necessidade de que sejam
revistos os conteddos das diversas disciplinas e uma vinculagdo entre teoria e pratica.
Percebemos, na resposta do entrevistado, que nao hd relacdo entre alguns conteudos das
disciplinas dos saberes curriculares com aqueles que se inserem nos saberes das ci€ncias da
educacdo. A relagdo entre teoria e pratica, como ja foi enfatizado anteriormente, é de

indissolubilidade, pois uma nio se realiza sem a outra. De acordo com Freitas (2013, p. 31):

[...] a pratica de ensino e especialmente os estdgios enfrentam uma situagcdo
contraditéria: a0 mesmo tempo em que sdo desvalorizados, porque representam uma
atividade “menor” no conjunto das areas e disciplinas ditas “tedricas” — a atividade
pratica — ambos os componentes curriculares sdo vistos como tdbua de salvac¢do na
formacao tedrico — pratica dos alunos, futuros professores.

Quando perguntamos aos estudantes o que seria considerado por eles como mais
importante dentro do curriculo de Letras para sua formagdo profissional, obtivemos as
seguintes respostas:

e EL 1 considera que as disciplinas que englobam a ciéncia Linguistica deram a
base para que pudesse compreender a formacdo da Lingua Portuguesa e pudesse assim ter

mais propriedade para o trabalho do ensino da lingua e entender a sua natureza;
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e EL 2 afirma que hd muito ensino da Linguistica e pouco trabalho com os
aspectos da gramdtica e também do ensino e, entre as poucas disciplinas que trabalham com
as questdes gramaticais, elenca a disciplina Morfossintaxe como a mais importante no
curriculo;

e EL 3 ndo fez nenhum destaque no Curriculo como importante;

e EL 4 também chega a afirmar que h4d muito estudo sobre Linguistica e pouco
de Gramética tdo necessdrio para o trabalho de sala de aula;

e EL 5 destaca como importante uma disciplina que trabalha com projetos e era
ministrada pela professora Veraluce. Embora esse estagidrio ndo lembre o nome da disciplina,
foi muito significativa haja vista ter conseguido vislumbrar a teoria e a pratica como
indissocidveis, como partes que nao se separam,;

e EL 6 também afirma que tem muito estudo de Linguistica e pouca Gramética e
também que os contetdos das disciplinas referentes aos saberes da Educacdo sdo pouco enfocados.

A partir das respostas dadas pelos estagidrios inferimos que pouco sabem a
respeito dos dois documentos principais do curso: o Projeto Politico Pedagbgico e o
Curriculo. Também percebemos que os sujeitos possuem um conhecimento muito vago ou
mesmo ndo conhecem sobre o que significam os saberes curriculares e os das ciéncias da
educagdo e de que forma esses saberes poderdo contribuir para a sua formacao profissional.
Portanto, o desconhecimento sobre algo que diz respeito de forma direta para sua profissao €
evidente e também eles ndo terem, no decorrer da sua vida académica, questionado com o0s
professores do curso em se trabalhar aspectos preponderantes para a sua formacgdo de

professor de Lingua Portuguesa.

b) Visdo das professoras

Abordamos agora a visdo que as supervisoras possuem a respeito desses
documentos do curso — o PPP e o Curriculo. Pretendemos evidenciar qual a visdo que essas
docentes possuem sobre o assunto em virtude de sua larga experiéncia, os conhecimentos
adquiridos com o tempo e qual tem sido o papel delas junto aos seus estudantes para a
formacao profissional dentro estdgio.

Na questdo sobre o que podemos destacar no Projeto Politico Pedagdgico, trés
supervisoras ndo podem fazer destaque algum, pois ndo conhecem o PPP do curso de Letras. Por
outro lado, reconhecem que o PPP € de extrema importancia para o curso. (SE 1, SE 3 e SE 4).

Podemos evidenciar a partir da seguinte assertiva: ‘Nao tenho muito conhecimento, pois nao é
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apresentado aos professores da escola — campo. Eles buscam o PPP da escola, mas ndo apresentam
a proposta de estagio deles. Nao h4 essa troca. Nao posso falar aquilo que ndo conheco” (SE 1).

Ja para SE 2 considera que o Projeto Politico Pedagégico do curso tem viabilizado
a formacdo profissional dos estagidrios, ainda que esteja em fase de construcio um novo PPP
a ser reformulado.

No que se refere ao Curriculo do curso de Letras e o do Colégio Universitario,
todas as supervisoras sdo categéricas em afirmar que eles estdo relacionados, pois precisa
haver essa conex@o a fim de que haja um trabalho coeso no periodo do estdgio. No entanto,

SE 1 faz as seguintes ponderagdes sobre o Curriculo:

Sim, mas identifico alguns problemas especificos em algumas disciplinas ou em

algumas temdticas abordadas em sala. Eu ndo sei se é incipiéncia de leitura no
proprio curso das temdticas que sdo abordadas em sala de aula das disciplinas do
curso ou se € incipiéncia de leitura dos nossos alunos aqui, dos alunos que vém para
0 campo, os estagidrios. Eu tenho uma dificuldade em trabalhar algumas questdes
discursivas, porque eles ja vém preparados para trabalhar a parte mais estrutural da
lingua. Eles ja acham que devem vir para a sala de aula para dar apenas isso.
Quando eles chegam aqui, veem uma abordagem diferente, mais voltada para o texto
literario, aplicabilidade da lingua, ou entdo, para o discurso [...] Eu ndo sei como é
esse preparonas micro- aulas antes de vir para cé....”

O que podemos observar a partir das respostas dadas pelas supervisoras que todas
reconhecem a importancia do Projeto Politico Pedagégico e do Curriculo tanto do curso de
Letras como também da Educacdo Basica. Um ponto a ser destacado € a necessidade de uma
conexao entre o Curriculo do curso de Letras e o da Educacdo Bdsica no que tange ao ensino
de Lingua Materna, pois € uma forma de garantir a formacao de profissional na sua praxis no

interior do estdgio no Colégio Universitario.

5.5Saberes Curriculares e Saberes das Ciéncias da Educacao

Em toda e qualquer situacdo vivenciada, deparamo-nos com saberes que sao
ensinados por outrem com 0s quais vamos fazendo uso e também passando a outras pessoas.
Existem aqueles que sdao mais simples e outros mais complexos. Entre os diversos saberes
existem os curriculares e os das ci€ncias da educacao.

Vale reafirmar o que vimos anteriormente sobre esses saberes na visao de
Ramalho, que os curriculares t€m relacdo com o conjunto de disciplinas que estdo
relacionados com o programa de ensino, ou seja, sdo os conteudos das disciplinas

pertencentes ao curriculo do curso que possam contribuir para a formacdo do professor de
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Lingua Portuguesa. Em verdade, sdo todos os saberes adquiridos nas disciplinas os quais “os
futuros professores precisam dominar para poder cumprir com os curriculos e programas das
escolas.” (RAMALHO, 2003, p. 155).J4 os das ciéncias da educacdo sdo os que dardo o
embasamento para o exercicio da profissdo, ou seja, estardo contribuindo para o ato de
ensinar, o proceder com os seus alunos e toda a comunidade escolar.

Pretendemos analisar se tanto os estagidrios como 0s seus respectivos professores
tém conhecimento sobre os saberes curriculares e os das ciéncias da educacdo, retomando
aspectos que foram abordados no 3° capitulo os quais sdo preponderantes para a abordagem
pretendida neste trabalho. Através das respostas dos entrevistados buscamos identificar qual o
grau de conhecimento que possuem acerca dos saberes e se reconhecem a importancia deles
para a formacdo profissional no campo de estidgio. Entdo, buscamos analisar a partir das

respostas dadas se conhecemos mesmo esses saberes contidos no curso de Letras.

a) Visao dos alunos

Ao perguntarmos qual concepc¢do dos saberes curriculares e os das ci€ncias da
educagdo, apenas EL 1 afirma que ndo tem certeza do que seja, os demais entrevistados
explanam a respeito e chegam inclusive a citar disciplinas que compdem um ou outro saber.

Como podemos verificar nas afirmacdes abaixo:

Saberes curriculares, eu vejo como o conhecimento estruturado e oferecido pelo
curso. J4 os saberes das ciéncias da educagdo, eu vejo como um tipo de
conhecimento mais pratico e voltado para o ensino e para o desenvolvimento do
processo de ensino — aprendizagem (EL 3).

Na visdo desse estagidrio, ha uma distin¢do entre os dois saberes colocando da
seguinte maneira: os saberes curriculares sdo os que se ligam ao curso, logo sdo as disciplinas
oferecidas pelo Departamento de Letras e os das ciéncias da educacdo, na sua compreensao,
sdo as disciplinas que vao trabalhar com a pratica, as quais sdo oferecidas pelos
Departamentos de Educacgdo, haja vista estarem relacionadas com o ensino. Nesse aspecto,

esse sujeito leva em consideracdo a questao dos sabres voltados para o estigio.

Saberes curriculares sdo os que estdo no curriculo que dizem respeito a minha drea
de estudo, o curso de Letras. E os saberes das ciéncias da educag¢do indicam como e
quais sdo os processos metodologicos que a gente estuda para organizar as nossas
metodologias e didaticas em sala de aula (EL 4).

Eu tenho as seguintes compreensdes dos saberes. Os saberes curriculares, eu vejo
como o conhecimento estruturado que € oferecido pelo curso; ja os saberes das
ciéncias da educagdo, vejo como um tipo de conhecimento mais pratico que estd
voltado para o ensino e para o desenvolvimento do processo ensino —aprendizagem
(EL 2).
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As afirmagdes acima dos dois estagidrios tentam realizar a diferenca entre os dois
saberes. Os primeiros relacionam-se com as disciplinas e conteddos pertinentes ao curso de
Letras e os das ciéncias da educagdo tem haver com o exercicio da docéncia, toda a realidade
que gira em torno do professor, incluindo suas responsabilidades profissionais. No entanto, ha
que considerar que os dois entrevistados acima se referem aos dois saberes de forma
desvinculada, em que os primeiros saberes se inserem no Curriculo do curso e os dltimos nio.
E imprescindivel afirmar que tanto os saberes curriculares, quanto os das ciéncias da

educagdo sao pertencentes as disciplinas que compdem o Curriculo do curso de Letras.

O curriculo como um sistema articulado em subsistemas (niveis de sistematizagdo e
ciclos), os quais emergem do modelo profissional e organizam—se em torno deste,
embora possa ser pensado separadamente para efeito de andlise, constitui-se numa
totalidade. Nesta perspectiva, a estruturacdo curricular deve estar pensada para
fundamentar uma formagao bésica geral, através das disciplinas (na nova visdo que
resulta da aplicacdo do método tedrico a atividade profissional), com contetddos
flexiveis e dindmicos, dependentes da pratica profissional e dos avancos dos saberes

e das referidas praticas (RAMALHO, 2003, p. 137).

Também perguntamos aos estagiarios como eles distribuiriam em percentual os
saberes curriculares e os das ciéncias da educac@o. Abaixo temos uma tabela com as respostas

dadas por eles.

Tabela 2 - Percentual de 0% a 100%

Estagiarios Saberes Curriculares Saberes das Ciéncias da Educacio
EL 1 60% 40%
EL2 80% 20%
EL 3 40% 60%
EL 4 80% 20%
ELS 80%0u85% 20%o0ul5%
EL6 50% 50%

Fonte: Nucleo Técnico Pedagégico.

A partir das respostas dadas pelos estagiarios sobre os saberes curriculares e 0s
das ciéncias da educacgdo, percebemos que sabem distinguir e identificar os diferentes saberes
e determinar o grau de importincia para cada um deles. Com excecdo de EL 3 que priorizou
os saberes das ciéncia da educagdo e EL 6 que colocou os dois saberes no mesmo percentual
determinando o mesmo nivel de importancia, todos os demais estagidrios consideraram os

saberes curriculares mais importantes que os das ci€ncias da educacao.
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A partir das respostas dadas pelos alunos a respeito desses saberes, observamos
que ha uma predominancia pelos saberes curriculares, pois, na compreensdo deles, os
contetidos das disciplinas do curriculo s@o necessdrios para a sua habilitacio em Lingua
Portuguesa, embora também percebam a necessidade de conhecer os saberes das ciéncias da
educacgdo, por ser elas que dardo o suporte para as atividades educacionais enquanto aquele
que Oestiver no exercicio da docéncia. E importante enfatizar que os saberes nio devem se
sobrepor uns aos outros, embora muitos cheguem a pensar que os saberes pertinentes as
disciplinas especificas ao curso sejam preponderantes para a drea escolhida do que os das

ciéncias da educacao,

Do mesmo modo, o descuido com o embasamento tedrico na formagdo de
professores, indispensdvel no preparo desses profissionais, € extremamente
prejudicial aos cursos de licenciatura. O rompimento com o modelo que prioriza a
teoria em detrimento da pratica ndo pode significara adoc¢do de esquemas que super-
valorizem a pratica e minimizem o papel da formacdo tedrica. Assim como ndo
basta o dominio de contetidos especificos ou pedagdgicos para alguém se tornar um
bom professor, também nao ¢ suficiente estar em contato apenas com a prética para
se garantir uma formagdo docente de qualidade. Sabe-se que a pratica pedagdgica
ndo € isenta de conhecimentos tedricos e que estes, por sua vez, ganham novos
significados quando diante da realidade escolar (PEREIRA, 1999, p. 114).

b) Visdo das professoras

Quando questionadas as professoras se podemos encontrar os saberes curriculares
e os das ciéncias da educacdo no desenvolvimento das aulas no campo de estdgio,
evidenciamos as seguintes respostas:

SE 1 enfatiza que

Cada periodo de estdgio € muito diferente. H4 um desnivel. Nao hd homogeneidade.
H4 dificuldade na aplicacio dos saberes das ciéncias da educag@o. Nao ha
propriedade com o fazer pedagdgico. Ha dificuldades em aplicar os saberes
didaticos, saberes pedagédgicos. Falta experiéncia, falta elaboracdo de um plano,
objetivos claros. Sou consciente que o aluno ndo vem pronto para trabalhar no
estagio.

Na afirmac¢do acima, a supervisora endossa o ponto importante na formacdo do
professor: que os saberes das ci€ncias da educag¢do sdo importantes, pois um estagiario nao
pode chegar a seu campo de estidgio sem ter conhecimento de aspectos que fazem parte da
docéncia, como: planejamento das aulas, elaboracdo e aplicacdo de avaliacOes, saber se
conduzir nas aulas etc. De acordo com a posi¢do da supervisora, faltam esses saberes nos

estudantes de Letras.
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Ja SE 2 afirma: “Que os alunos deviam se apropriar dos saberes a fim de que
possam estar aplicando —os em suas atividades educativas como também possibilitando um
bom desempenho na sua funcdo de professor de Lingua Portuguesa”.

Na compreensdo dessa professora, os estudantes devem possuir esses saberes, mas
ndo identifica quais nem esclarece se os dois tipos de saberes sao importantes para formacao
de professor de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira. Contudo, por ndo ter feito a
disting@o entre os saberes da mesma forma como a outra entrevistada fez, podemos deduzir
que ela se refira aos dois tipos e que sente falta nos alunos de ambos os quais possam estar
sendo utilizados na sua pratica educativa.

SE 3 destaca como ponto importante dos saberes o trabalho interdisciplinar,
citando como exemplo assuntos de Literatura que devam ser relacionados com contetidos da
Historia em virtude de ndo se conceber estudar um periodo literdrio fora do contexto.
Percebemos na afirmagdo da professora o interesse pela interdisciplinaridade conforme esta
enfatizado tanto nas DCN dos cursos de Letras como € reafirmada no interior do PPP.

Em SE 4,temos a seguinte afirmacao:

Eu muito tenho contribuido para que os estagidrios adquiram os saberes curriculares
e os das ciéncias da educag¢do. Muitas reclamacdes tenho escutado dos alunos a
respeito do excesso de Linguistica no Curriculo do curso de Letras e isso pode ser
um fator de dificuldade no desenvolvimento do ensino da Lingua Portuguesa na
escola —campo.

Na afirmacdo dessa professora, nao percebemos claramente de que forma ela tem
dado sua contribuicdo a fim de que os alunos adquiram esses dois saberes e se isso de fato é
possivel ser realizado, pois sabemos que os saberes constituem um conjunto de
conhecimentos inseridos nas diversas disciplinas os quais deverdo ser adquiridos pelos alunos
no decorrer dos periodos.

Ao ser perguntado as professoras se os saberes curriculares e os das ciéncias da
educagdo se articulam entre si ou se estd contemplado no curriculo de Letras, contribuindo

para a formagdo profissional dos alunos, tivemos as seguintes respostas:

Para mim, os saberes curriculares e os e os das ciéncias da educagdo se articulam no
desenvolvimento no contexto de sala de aula a partir das vdrias atividades que o
professor vai realizando junto aos seus alunos as quais sao inerentes a sua profissao
(SE 2).

A professora percebe a necessidade da articulacido desses dois saberes e também a
insercdo deles na pratica docente a partir das atividades desenvolvidas pelo professor junto

aos seus alunos.
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Para mim, esses saberes estdo contidos quando busco desenvolver em conjunto com
os estagidrios e os alunos da educacdo bdsica atividades culturais e extra sala de
aula, as quais a escola propicia. Essas atividades s@o preponderantes para articulagdo
desses saberes, pois, desse modo, estdo presentes ndo apenas os conteidos, mas
também € uma forma inovadora e dindmica de trabalhar determinados contetidos(SE
3).

A professora ressalta que os saberes se evidenciam quando sdao trabalhadas
atividades diferenciadas em sala em conjunto com os estagidrios a fim de que estes possam
por em prética aquilo que adquiriram ao longo dos periodos e possam estar articulados no
fazer pedagdgico.

SE 1 possui o seguinte posicionamento:

Alguns conseguem desenvolver de forma articulada os saberes. Contudo, os
estagidrios, que sdo futuros professores de Lingua Portuguesa, precisam
compreender a necessidade de planejar aulas diversificadas para realidades
diferenciadas. Quero dizer que alunos do ensino Fundamental, por exemplo, ndo se
contenta com aulas apenas em Datashow prontinha, arrumadinha. H4 necessidade de
aulas mais inovadoras, mais dindmicas, faltam textos para serem trabalhados com

esse tipo de aluno.

Identificamos aqui uma preocupacdo com a formacdo desses estagidrios no
sentido de que compreendem as diferentes realidades que estardo se deparando no contexto de
sala de aula a fim de que possam buscar procedimentos, estratégias inovadoras de acordo com
as atividades a serem desenvolvidas. Podemos perceber, por parte da supervisora, que ha sim
uma preocupacdo com os tipos de saberes que esses alunos trazem e de que forma podem
transmitir aos seus alunos quando estiverem no exercicio da docéncia.

SE 4 somente afirma que hd articulacdo dos saberes desde que estes estejam
seguindo o curriculo, ndo chega a ampliar a sua resposta. Foi uma resposta muito vaga e que
poderia ser mais explicitada essa afirmativa.

Através das respostas dadas pelos sujeitos entrevistados, tanto os estagidrios os
quais estao construindo a sua formacao profissional, como aqueles que com sua experiéncia
buscam dar essa formacdo inicial com qualidade e na sua integralidade, percebemos que
compreendem a necessidade de uma articulagdo dos saberes com o estdgio curricular e
também o papel deles para o exercicio do trabalho educativo, procurando atender as diversas

realidades. Para Tardif (2013, p. 263):

Os saberes profissionais também sdo variados e heterogéneos porque ndo formam
um repertério de conhecimentos unificados, por exemplo, em torno de uma
disciplina, de uma tecnologia ou de uma concepcdo do ensino; eles sdo, antes,
ecléticos e sincréticos. Um professor raramente tem uma teoria ou uma concepgao
de sua prética; ao contrario, os professores utilizam muitas teorias, concepgdes e
técnicas, conforme a necessidade, mesmo que parecam contraditérias para os
pesquisadores universitrios.
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Portanto, ressaltamos que os saberes aqui evidenciados pelos sujeitos sdo aqueles
que de alguma maneira devem contribuir para o trabalho docente e também que busque de
modo integral a formacdo desse futuro profissional. Dessa forma, podemos ratificar a
importancia desses saberes para os professores para a realizacdo do seu trabalho educativo a
fim de que desenvolvam um trabalho com competéncia e responsabilidade, compromissado

com a educagao dos seus alunos.

5.6 Estagio Curricular e a Formacio Profissional

O estagio € o momento pelo qual pomos em pritica os conhecimentos que
adquirimos nas demais disciplinas e também que temos contato mais intenso com a realidade
que permeia a profissdo escolhida que, no caso aqui estudado, a docéncia em Lingua
Portuguesa. Dai, a importancia dessa disciplina para o futuro professor, pois terd contato com
a realidade educacional, buscando desenvolver atividades que fazem parte da
responsabilidade do profissional da educacdo.

Entdo, como o objeto da pesquisa € o estdgio curricular de Letras e os sujeitos sdo
os estagidrios e supervisores, levantamos alguns aspectos acerca do assunto a ser debatido. E,
no estdgio, que os futuros professores aplicardo os saberes necessdrios nas atividades

educativas, possibilitando a formacdo na docéncia. De acordo com Araujo (2012, p. 45):

Assim, ao tratarmos da formagdo pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa,
levamos em conta as funcdes do conhecimento produzido na Universidade,
entendendo que essa formacdo também se constitui em um espaco de interdiscurso.
A acepcdo que damos ao termo pedagdgico, portanto, compreende ndo sé as
relagdes entre saberes que formam o professor, o objeto de ensino e o modo de
ensinar, mas ainda as implicagdes das concepgdes de Sociedade, de Educagio e de

Ensino que engendram a formacdo docente.

Para tanto, trazemos algumas concep¢des de estdgio curricular, pois
compreendemos que muitos discutem o assunto, mas poucos sao os que realmente conhecem
o estdgio curricular dentro do seu valor e do seu papel em um curso de graduagdo,
especificamente os de licenciatura.

Para Pimenta (2012), o estigio € o percurso entre as universidades e as escolas de
educacdo basica e cabe as IES fazer com que esse percurso se torne menor, a medida que,
através das DCN e do PPP faca uma melhor estrutura e organizagdo desse componente

curricular. Todavia, muitas vezes nao ha um pensar com seriedade no forma de conceber esse
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estdgio a fim de que possa mediar a producgdo e socializacdo de conhecimento na universidade
e que se articule com a realidade escolar através dos saberes que possam estar adquirindo.
Percebemos que ha ainda, mesmo com todo um avan¢o na educacgdo, dificuldades em se
entender o papel do estdgio na vida académica, principalmente no que se refere a formagao
dos professores, fazendo-nos pensar na pouca valorizagdo que esse componente curricular
possui nos cursos de licenciatura. Assim, Pimenta (2012, p. 140 -141)nos afirma , “A luta por
um estdgio melhor vincula-se a luta pela melhoria dos cursos de formacao de professores, pela
valorizacdo do magistério e por uma escola de ensino fundamental e médio mais democrético,
[...]1.”

Ja para Lima (2001) a concep¢do que possui a respeito do estdgio €, enquanto
componente curricular, essa articulagdo que deve existir entre o trabalho docente e a escola,
entre a teoria com a pratica, pois sdo aspectos indissocidveis dessa praxis educativa. Assim,

ela afirma que:

O papel da Universidade e o seu envolvimento com a comunidade, via Estdgio
Supervisionado, constituem-se numa necessidade, assim como na atuacdo critica do
profissional de Educacdo no decorrer do cotidiano escolar. Tal componente
curricular é, a0 mesmo tempo, considerado um instrumento fundamental na
formacdo do professor, a partir do momento em que é o elemento capaz de preparar
o aluno estagidrio para o mundo do trabalho, tendo a escola como espago de
formacao de consciéncia e unido entre teoria e pratica (LIMA, 2001, p. 50).

Vamos abordar aqui as respostas dadas pelos entrevistados sobre a questdo do
Estagio Curricular e qual a compreensdo que possuem sobre o mesmo e a formacgdo

profissional.

a) Visao dos alunos

Perguntamos aos sujeitos se eles tinham compreensdo de qual era a funcdo e a
concepcdo do estdgio e obtivemos as seguintes respostas:

ELTI a funcdo do estdgio € possibilitar a quem nao tem experi€éncia em adquirir € a
concepgdo que possui de estdgio € de ser um treino, treinar algo para trabalhar a vida inteira.

O entrevistado expressou uma compreensao nao muito precisa tanto da funcio
quanto da concepg¢do do estdgio. No entendimento de EL 1,0 estdgio ¢ um “treino” e sabemos
que treinar ndo € o mesmo que por em pratica o que aprendemos em teoria. De acordo com o
diciondrio Larrousse Cultural (1999, p. 1111), “treinar é: 1. Adestrar, habituar, acostumar. 2.
Exercitar. 3 Preparar um atleta, um animal, etc., para uma competi¢do.” *“ J4 praticar é: 1. Por
em pratica. 2. Exercer, desempenhar, cumprir. 3. Por em acdo, executar. 4. Proferir, dizer. 5.

Professar, adotar.” (Larrousse Cultural, 1999, p. 892). Entdo, a partir dos sentidos das duas
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palavras, percebemos que o termo utilizado pelo entrevistado ndo foi adequado, pois estagio
nao se configura como um adestramento, um treino de profissionais, mas sim uma préatica do

que foi assimilado na sua vida académica através das diversas disciplinas que cursou.

Compreendo que a funcdo do estdgio € nortear o futuro profissional, o futuro
professor a ter uma prética mais coerente na sala de aula, porque durante o estdgio ja
se tem a experiéncia. E ter conhecimento da dinimica de sala de aula, como
proceder para que nio se chegue perdido. Para mim, o estdgio é bastante relevante
para adquirir conhecimentos para minha profissdo (EL 2).

Sua concepcdo € de ser uma pratica que norteia o futuro profissional, ou seja, ele
possui um entendimento de que, apenas através do estigio, terd as condi¢cdes necessdrias a sua
atuacdo na escola, como deve proceder a fim de que “ndo fique perdido” na sua sala, logo o
aluno tem consciéncia dos compromissos e responsabilidades assumidos com a sua profissdao
de professor de Lingua Portuguesa.

Para EL3,“a funcdo do estdgio é proporcionar o primeiro contato com a realidade
do futuro profissional e sua concep¢ao sobre estigio € a aproximacgdo entre teoria e pratica.”
Bem, essa ndo € a funcdo do estdgio apenas. Sabemos também que o primeiro contato com a
realidade escolar ndo € feito apenas no estagio. Existem outras disciplinas que fazem parte dos
saberes das ciéncias da Educacdo e que constam na Matriz Curricular que proporcionam aos
alunos um contato inicial com a realidade da educacdo bésica. Além disso, essa ndo € a
funcdo do estdgio. A funcdo do estidgio € oportunizar aos alunos as condi¢des para que
possam desempenhar o seu papel de professor e que este saiba como proceder nas diversas
situagdes presentes no contexto educativo. No que tange a concepg¢ao desse componente, EL 3
vincula o estigio a articulacdo entre teoria e prética e percebemos que muito se aproxima do
que entendemos sobre esse componente.

Para EL4,“O estagio € insercao do aluno na sua futura realidade que seria sala de
aula. E também um momento de descobertas, como vai atuar e que tipo de professor vocé
quer ser. Na minha concep¢do, o estdgio € um momento necessrio para o desenvolvimento
dos nossos saberes técnicos de cada area e também dos nossos conhecimentos adquiridos.”

Embora esse aluno tenha iniciado a sua resposta com um posicionamento bastante
objetivo, pois diz da necessidade de inserir o estagidrio na realidade da sala de aula e que esse
momento € de descobertas a fim de que possa descobrir qual o perfil de professor deseja ser, o
conceito que possui sobre o estdgio ainda € incipiente. Faz uma abordagem apenas da questao
técnica e que se relacionam aos conhecimentos da drea que pretende lecionar. Contudo,

sabemos que ndo devemos levar em consideracdo apenas esses saberes, pois os procedimentos
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pedagogicos discutidos nas disciplinas das ciéncias da educagdo possuem um papel relevante
na formacao desse professor.

EL 5 possui o seguinte entendimento quanto a funcio e a concepcao do estigio:

E muito importante. Ele é o casamento da teoria com a prética. Ndo adianta trabalhar
sO a teoria, porque a prética ird resgatar os conceitos tedricos que foram adquiridos
ao longo do curso. Alguns se dedicam a pesquisa, mas a maioria vai para a docéncia,
muitos colegas ganham o sustento para subsidiar o curso através da ciéncia. O
Estiagio ajuda nesse sentido. O curso de Letras me ajudou, principalmente no
conhecimento do trabalho escolar. No que diz respeito ao conceito do estigio, eu
entendo que ¢ um momento muito importante. Ele tem sim que fazer parte da “grade
curricular”. Para mim, Estagio ¢ sinonimo de pratica. Quanto mais trabalhar a
prética, melhor para adquirir conhecimentos ao longo do curso.

Percebemos que esse entrevistado tem consciéncia da necessidade de articulacdo
entre teoria e prética, sdo dois lados de uma mesma moeda. A teoria ndo existe sem a prética e
vice-versa e as duas em comunhdo formam a préxis que € a realidade do profissional docente.
Contudo, percebemos pelas palavras do aluno que ele possui uma visdo critica quando afirma
que ¢, no momento do estidgio, que devem ser “resgatados os conceitos tedricos”, como se
percebesse a desarticulacdo entre teoria e pritica e, consequentemente, com o estigio
curricular. Também observamos no interior da sua afirmacdo que ainda tem uma concepgao
um pouco tradicional sobre o estagio e sobre o Curriculo, haja vista pensar que Estagio apenas
se configura como pratica e que deva pertencer a “grade curricular”.

A concep¢ao de estdgio, conforme ja vimos em capitulos anteriores desse
trabalho, vai muito mais do que simplesmente uma pratica de ensino. Véarios autores contidos
nessa pesquisa (FREITAS, 2013; GOMES,2011; GUEDES, 2006; PIMENTA, 2012;
RAMALHO, 2003 e tantos outros) deram a sua contribui¢do no que tange a concepc¢ao de
estagio.

EL 6 afirma o seguinte quanto a fungdo e a concepgao de Estagio:

Eu vejo que a fun¢do do estdgio é chamar vocé para a realidade que vocé tem que
lidar. Vocé tem que pensar enquanto professor para uma vida futura. E, no que diz respeito ao
conceito de estdgio, eu vejo o estigio como a parte mais prética de uma licenciatura. E o
momento em que se sai da teoria e vai para a pratica. Nao € por acaso que fica em ultima
instancia.

Obviamente, o entrevistado chega ao aspecto preponderante do estidgio que € a
aproximacao com a realidade escolar. Ao se inserir no estdgio, o futuro professor passard a
conhecer a dindmica de uma escola e os compromissos € as responsabilidades pertinentes a

docéncia. De acordo com Freitas (2012, p. 100):
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E, portanto o trabalho, entendido como todas as formas particulares de manifestacio
da capacidade de apreender e compreender e transformar a realidade, e ser
transformado por ela, a fonte, o principio do processo de produ¢do de conhecimento
pelo homem.

Assim, Pimenta (2012, p. 127) afirma que:

“... 0 estagio passa a ser um retrato vivo da pratica docente e o professo-aluno terd
muito a dizer, a ensinar, a expressar sua realidade e a de seus colegas de profissao,
de seus alunos, que nesse mesmo tempo histérico vivenciam os mesmos desafios e
as mesmas crises na escola e na sociedade. Nesse processo, encontram possibilidade
para ressignificar suas identidades profissionais, pois estas, como vimos, ndo sio
algo acabado: estdo em constante construgdo, a partir das novas demandas que a
sociedade coloca para a escola e a agdo docente.”

E, finalmente, perguntamos aos licenciandos em Letras se eles articulam e de que
forma os saberes curriculares e os das ciéncias da educac¢do quando estdo na escola campo, o
que acrescentaria e/ou retiraria e qual contribuicdo do estdgio para a formacgdo profissional e

obtivemos as seguintes respostas:

Eu nado vejo articulagdo desses saberes com o estigio. Para mim, eles ndo
contemplam o estdgio, ou seja, ndo hd articulacdo dos saberes com o estdgio. Os
saberes das ciéncias da educag@o sdo muito repetitivos, ndo sdo ministrados de
forma a trabalhar o que é necessario para o estidgio. Eu acrescentaria mais trabalhar
os contetdos necessarios para o estagio. Também acho que os saberes curriculares
encontrados nas disciplinas especificas precisam estar relacionados com os saberes
das ciéncias da educacdo, pois isso auxiliaria a nossa pratica docente. Retiraria
Linguistica, ou pelo menos parte dela, pois dificulta muito o trabalho das demais
disciplinas. O estdgio me ajudou muito, principalmente no que diz respeito a Lingua
Portuguesa, pois ja tinha experiéncia como professora de Lingua Inglesa, mas em
Lingua Materna ndo. Tinha muita dificuldade em trabalhar essa disciplina. (EL 1)

Eu vejo que o estigio ndo possui articulacio com os dois saberes inseridos nas
disciplinas do Curriculo (os curriculares e os das ciéncias da educagdo). O curso é
muito voltado para Linguistica e isso € um ponto de dificuldade, ndo podendo ser
aproveitada em um contexto escolar. Eu ndo vejo o que acrescentaria ou retiraria.
Ah! Talvez a disciplina falada anteriormente, mas do curso, pois, como ja disse ela
ndo contribui para o estdgio. O estagio tem contribuido muito para mim, pois vai me
fazer chegar a sala de aula mais preparada. Se ndo fosse o estdgio, teria muito mais
dificuldade. Seria jogada, ndo saberia como agir. Qual a dindmica? Como interagir
com os alunos? O estdgio proporciona tudo isso: trabalhar essas dificuldades da
profissdo. (EL 2)

Eu ndo vejo articulac@o entre os saberes estudados no curso e o estidgio. Para mim,
deveria ter mais contetidos de Gramatica, pois precisamos deles para desenvolver o
nosso trabalho junto aos alunos da escola - campo. Retiraria do estidgio a quantidade
de fichas a preencher e relatérios a elaborar. Para mim, € muito burocratico o estagio
nesse ponto. (EL 3)

Deveria ter articulacdo entre o estidgio e os saberes que adquirimos nas outras
disciplinas. Contudo, ndo é o que acontece, pois, quando chegamos na escola que
iremos atuar, vemos que nos faltam condi¢des para um bom desempenho na sala de
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aula. Eu nio retiraria, nem acrescentaria nada ao estdgio, mas da Matriz Curricular,
retiraria Linguistica e acrescentaria mais Gramdtica. O estigio é extremamente
importante, pois sentimos a necessidade de nos preparar mais para as aulas,
principalmente Lingua Portuguesa, porque € uma disciplina muito dificil. Nao é
nada fécil ensinar Gramadtica. A gente passa a avaliar a nossa pratica para dar um
novo passo que € enfrentar uma sala propriamente dita ndo mais como estagiario,
mas sim como profissional. (EL 4)

Para mim, os saberes ndo estdo totalmente articulados com o estdgio, s6 em parte.
Eu creio que precisa ter uma reformulagdo no Curriculo do curso. Para mim, estigio
ndo é apenas ministrar aulas, nem elaborar planos de aula ou de curso. O professor
tem que ter um direcionamento na sala de aula, deve perceber quais sdo as
dificuldades que os alunos possuem, conscientizar-se da realidade escolar, fazer
parte desse cotidiano e dar sua contribui¢do para o desenvolvimento dos seus alunos.
Alguns chegam a afirmar para mim que essa documentacdo que temos que
preencher e/ou elaborar é importante e faz parte do estdgio, mas eu acho muita
burocracia. Existem coisas mais importantes do que preencher fichas e mais fichas,
relatdrios e outros documentos pertinentes ao estidgio. Entdo, se tenho que eliminar
algo do estdgio, eliminaria a burocracia. Para mim, o estdgio tem uma contribui¢ao
significativa, pois € o momento de se tirar as dividas quanto ao processo de ensinar
e como se portar em sala de aula com os seus alunos. Também temos que considerar
que o supervisor técnico, o professor da escola, nos ajuda muito para a nossa pratica.
(EL5)

Eu creio que é muito pouco tempo o periodo de estidgio para que nos possibilite
fazer a articulacdo com esses saberes. Precisa ser ajustado o tempo do estigio, pois
existem coisas mais urgentes a serem levadas em considera¢do. Quando chegamos
na escola — campo, pegamos o “carro” andando e temos que seguir na mesma linha.
Precisamos aprender a dar aulas mais atraentes, mais dindmicas. Dai, a necessidade
que tenhamos no Curriculo do curso disciplinas que nos ajude no desenvolvimento
do estdgio. Para mim, o estdgio me ajudou muito, ndo tenho o que retirar desse
momento. O que tem dificultado o estdgio sdo o sistema educacional e o contexto
atual, pois o professor tem perdido um pouco da sua autoridade. Com o estigio
passei a ter uma visdo mais critica do papel do professor e das responsabilidades que

z

cabem a ele. Para mim, essa é a grande contribuicdo do estagio; se o académico
saisse sem o estdgio, faltaria muito nele. (EL 6)

E importante ressaltar que, no estigio, o futuro professor articulard os saberes
adquiridos pelas disciplinas as quais teve contato. O estagidrio estard, através do planejamento
de suas aulas, ensinando aos seus alunos os conhecimentos adquiridos no curso. Tanto os
conteddos pertinentes a Lingua Portuguesa, como os das disciplinas pedagdgicas possuem a
sua importancia, pois possibilitam o trabalho docente em lingua materna.

Neste sentido, colocamos as cinco respostas juntas, pois observamos que sao
muito proximas. Mais de 70% dos entrevistados afirmaram que os saberes curriculares e os
das ciéncias da educacdo ndo estdo articulados com o estigio e, consequentemente, com a
escola - campo. Temos as mais diferentes justificativas para essa desarticulagdo dos saberes
com o estigio, tais como:

e Falta de conteidos que pudessem favorecer no processo de ensino € no

contexto de sala de aula (EL 1);
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e Consta como ponto de dificuldade o ensino de Linguistica em demasia. No
entanto, com relagdo ao estdgio ndo hd o que acrescentar ou retirar, pois acredita estar
contemplando a sua formacao docente (EL 2 e EL 4);

e Excesso de burocracia, hd muito documento a ser preenchido. Considera o
estdgio preponderante para a formacgdo profissional e o papel do supervisor técnico, o docente
da escola - campo, fundamental nesse momento;

e Pouco tempo para que haja essa articulagdo foi o fator que encontrou como
dificuldade para o desempenho no estdgio, haja vista ter que se ajustar a esse tempo a fim de
cumprir com a sua responsabilidade em sala. Com relacdo ao estdgio em si, ndo retiraria nem
acrescentaria, pois percebe que o estdgio contribui para sua formacao (EL 6).

Para EL 3, temos a seguinte afirmacdo: “eu divido o estdgio em trés momentos:
treinamento intensivo, pratica docente e relatorio final. Durante o treinamento intensivo é
possivel obter os saberes curriculares a fim de praticar os saberes das ci€ncias da educagdo na
escola - campo. A quantidade de carga hordria diminuiria, uma vez que temos estdgio no
ensino fundamental e médio. A contribuicdo do estdgio estdi em que percebamos as
necessidades da clientela. Além disso, possibilita-nos que desenvolvamos técnicas que
motivem os alunos para a aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Ap6s explicitacdo das visdes dos estagidrios sobre o estigio em Lingua
Portuguesa, temos a considerar:

e Estidgio ndo pode ser concebido como treinamento, pelas mesmas razdes
explicadas anteriormente a partir dos varios sentidos dessa palavra (adestramento, habituar,
acostumar) e i1sso ndo conduz ao estdgio, a pritica docente.;

e A diminui¢do da carga hordria do ponto de vista legal requereria mudancas
nessas determinacdes e, do ponto de vista pedagégico, diminuiria bastante a possibilidade de
articulagdo entre teoria e pratica de forma mais intensa. O ponto ndo € diminuir o estagio, mas
sim organizar e estruturar o Curriculo do curso de Letras e, consequentemente, o Estdgio
Curricular do referido curso;

e O estdgio ndo deve ter como fun¢do desenvolver técnicas, ndo estamos lidando
com objetos ou seres inanimados, mas sim individuos, seres sociais. Logo, devemos
desenvolver estratégias, procedimentos que possam ser trabalhados os diversos conteidos que
contribuam para a formacao e transformacao da realidade dos alunos da Educag¢do Bésica.

Entre os estagidrios € praticamente undnime que o estigio enquanto componente

curricular € relevante para a formacao do futuro profissional ao expressar a articulacdo entre
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os saberes curriculares e os das ciéncias da educacdo. No entanto, alguns ainda ndo percebem

essa articulacdo entre os saberes.

b) Visao das professoras

Com relag@o a concepgdo do estagio curricular, a andlise do estadgio desenvolvido
no Colégio Universitdrio e as contribui¢cdes que os estagidrios de Letras t€ém trazido para a
escola foram evidenciadas as seguintes respostas dos professores:

SE 1 afirma que é o momento em que temos a oportunidade de escolher o
caminho que se quer. “E fundamental para vocé se entender ou se perceber enquanto
profissional daquela drea. Vocé vai ver a prética, € o momento daquela area. Vocé vai sentir
qual € a resposta que o seu aluno vai dar.” Quanto ao estdgio desenvolvido no Colun, tivemos
a seguinte resposta: “O Colun exerce um papel muito importante na formagao dos estudantes
de licenciatura, ndo apenas por ser um espago para a pritica, mas também a atencdo que os
professores dao aos estagidrios. Eles chegam sem entender o espaco em que se encontram, o
publico para quem dardo aula. H4 a necessidade de se fazer um trabalho a fim de sanar os
problemas que sdao encontrados no interior do estdgio nas atividades desenvolvidas na escola —
campo. Encontro uma certa dificuldade com alguns estagidrios, assim como os meus alunos
do ensino fundamental também sentem dificuldades com as aulas que eles desenvolvem. Eles
podem contribuir muito com suas aulas a partir de aulas mais dinamicas e inovadoras.”

Percebemos através da fala da professora a preocupacdo com a formacdo
profissional desse estudante, pois, no seu entender, s6 poderd obter &xito na sua profissdo a
partir do momento que tiver um bom desempenho nessa disciplina. Contudo, afirma que sente
dificuldades, pois percebe que os estagidrios que chegam as suas maos, ou seja, que se
encontram sob sua responsabilidade, ndo tém um bom desempenho, ndo sabem fazer um
planejamento, programar as suas aulas, ndo conseguem ministrar os contetidos aos alunos do
ensino Fundamental. Chegou a observar que eles ndo estudam para ministrar as suas aulas,
querem fazer o estidgio de qualquer jeito.

SE 2:

Concebo o estigio como um momento em que o estagidrio terd contato com a
realidade da sua profissdo. E 14 que ele terd a oportunidade de por em pritica todos
os conhecimentos adquiridos pelas disciplinas dos periodos anteriores. E 0o momento
de se comprometer com a sua profissdo a partir das responsabilidades que lhe sao
atribuidas. Acredito que precisa ter um trabalho mais aprofundado junto a esses
alunos, pois muitos chegam a escola - campo sem nem perceber qual a importincia
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dessa escola e querem se livrar logo do estdgio. Muitos estagidrios chegam
totalmente despreparados para o exercicio da profissio. Podem contribuir para o
Colun, trazendo aulas mais dinamizadas e inovadoras, textos interessantes,
informagdes novas, atividades mais interessantes, seguranca na explanag¢do dos
contetdos e conhecimentos adquiridos.

A supervisora afirma também que o estigio deve ter esse vinculo de dar
oportunidade ao estagidrio ter contato com a realidade educacional. E, assim como aconteceu
com a afirmacdo de SE 1, o estagidrio também ndo se empenha para valorizar esse momento
em que busca a sua formacio profissional. E observado pela professora que muitos chegam
sem base, querem acabar logo com esse periodo, acham macantes e dao suas aulas de
qualquer jeito, sem se aprofundarem nos contetdos que estao ministrando nas salas.

SE 3:

Tenho a seguinte concepgdo sobre estdgio: Tudo o que € necessario para que o aluno
se torne um profissional reflexivo, para que se torne uma pessoa participativa no
campo social, que englobe e saiba refletir sobre todas as dreas do conhecimento. Nao
ha relagdo da teoria com a prética. Para mim, a supervisora docente é atuante e o
problema estd no Curriculo que precisa ser discutido no Departamento de Letras e
deve ser reformulado. Os estagidrios contribuem para escola, mas precisam vir mais
seguros para o estagio, pois muitos chegam assustados, amedrontados. Nao foram,
no decorrer do curso, preparados para uma sala de aula.

A professora percebe também que hd uma desarticulacdo entre teoria e prética.
Afirma que o problema ndo estd na supervisora docente, mas sim no Curriculo do curso de
Letras que precisa ser discutido com todo o coletivo do curso para que haja uma reformulagdo
dessa Matriz Curricular, conforme j4 foi enfatizado anteriormente por outros professores e
pelos estagidrios. A mesma professora percebe uma certa inseguranga, até mesmo um certo
medo por parte dos alunos em adentrar uma sala de aula. Sentem-se perdidos, assustados,
conforme a sua percepg¢ao.

SE 4:

No meu entender, alguns alunos estio preparados para a profissionalizacdo, pois t€m
conhecimentos nos diversos conteidos. Oriento os meus alunos para o campo de
estagio por exceléncia que é o Colégio Universitario e se apropriam das salas para
darem aulas. Sim, eles evidenciam os saberes curriculares e os das ciéncias da
educacdo no estdgio, pois alguns pdem em pratica esses saberes, outros ndo. Busco
orientar os meus estagidrios a partir dos seguintes pontos: orientacdo quanto ao
curriculo, nas competéncias, no dominio de turma, dominio de contetido, elaboracdo
e construg¢do de um bom plano de aula, utilizagéo de recurso, etc.

E bom que possamos ressaltar aqui que a profissionalizacdo se d4 num processo
que nao se completa com a conclusdo da graduacdo. Ela se inicia ndo apenas com a entrada
desse individuo no curso superior, mas da continuidade nesse periodo e permanece com as

experiéncias que vai tendo, mesmo depois obter a sua graduacgao.
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Lima (2001, p. 48), ao citar Pimenta (1994), afirma que “... ¢ possivel verificar
que o saber pedagdgico e as experiéncias do professor poderdo ser entendidos a partir da
compreensdo de que: ‘a atividade docente ¢ uma atividade de educagdo’. Se entendermos a
educagdo como prética social, entdo a atividade docente € uma pratica social (praxis)”.

Ao solicitar que fossem elencados fatores que possam ser considerados
importantes para a formacdo profissional do licenciando e também se essa formacdo tem
viabilizado aos profissionais a articulagdo dos saberes curriculares e os das ciéncias da
educacdo, tivemos as seguintes respostas:

SE 1: “Para os fatores para a formagdo profissional sdo: vivéncia, possibilidade de
aprender com professor experiente, a oportunidade que o estagidrio tem de se entender e se
construir enquanto profissional docente a partir da pratica de sala de aula e dos compromissos
assumidos no contexto escolar. No meu entender, ainda falta para os estagidrios alcancarem a
fim de que articulam esses saberes e se chegue a um estdgio plenamente eficaz. Nao apenas
no contexto de sala de aula, mas também devido a incipiéncia de estudo de alguns alunos, fico
me questionando como chegaram até o estdgio. Das pessoas se esforcarem um pouco mais €
procurarem levar o estdgio e o curso a sério e ndo fazerem de qualquer jeito. Vocé tem que se
comprometer com a profissdo que escolheu para abracar e ndo porque era a mais facil de
entrar na universidade.”

Hé4 aqui um entendimento sobre a questdo de se espelhar nos exemplos, nas
experiéncias do professor que tem contato. Também a supervisora acredita que € através do
estdgio que esse licenciando estard construindo a sua formagdo profissional. E percebe que
falta, na maioria dos alunos que chegam ao estidgio, embasamento ndo apenas de praticas
pedagodgicas que, no entendimento da professora, isso pode ser contornado, pois ninguém
nasceu professor, mas também em conteudos bésicos da disciplina.

SE 2:

Para mim, os fatores para o desenvolvimento e formag@o de um profissional
competente e habilitado para a docéncia sdo: estudo dos contetddos, conselhos e
acompanhamento do supervisor técnico, elaboracdo e constru¢do dos planos de
curso e de aula, interesse pela profissdo, aulas mais dindmicas e diferenciadas, ética
na profissdo, senso critico e relacionamento com todos que compdem o contexto
escolar. Bem nem sempre, pois € preciso que os estagidrios tragam uma bagagem de
conhecimentos adquiridos nas disciplinas anteriores. Dai, porque muitos afirmam
que ndo viram determinados conteddos trabalhados no ensino fundamental ou

médio, chegando mesmo a se atrapalhar no momento da sua pratica.
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A professora expde todas as responsabilidades e atribui¢des do estagio, desde os
conteddos a serem ministrados até os procedimentos, planejamentos de atividades, etc.
Contudo, volta a afirmar que falta embasamento para que esses alunos possam ter €xito nas
suas respectivas salas de aula.

SE 3:

No meu entender, os fatores considerados importantes sdo: leitura e interpretacao de
texto, codificacdo e decodificagdo de texto, ter dominio do conteido para poder
trabalhar com os alunos da Educagdo Baésica, ser mais versdtil e solto para dar aula,
ter competéncia para ensinar. Eles t€m que estar junto com os docentes da UFMA
para estarem mais articulados. Discutir a respeito com a comunidade acad€mica,
haja vista ndo conhecer e mais uma vez reafirmo a importancia do PPP a fim de que
possa nortear os pontos basicos e relevantes do curso.

Um ponto que vem sendo discutido com bastante €nfase € a necessidade de um
melhor acompanhamento junto a esses alunos a fim de que os possibilite a terem €xito na sua
pratica de ensino. Também muitos professores e alunos reafirmam a importancia do PPP para
formacdo do professor. Entdo, compreendemos que a professora SE 3 identifica a necessidade
de uma maior articulacdo entre o curso de Letras e o Colun, escola-campo de estagio da
UFMA.

SE 4:

Para mim, mais da metade dos estagidrios indicam que pode ter um bom
desempenho quando estiverem como profissionais, ndo mais como estagidrios,
outros terdo dificuldades na sua profissdo. Os alunos reclamam que muitas
disciplinas ndo tém nada a ver com o que vao trabalhar no estdgio. Reclamam que
ndo ha relacdo entre as disciplinas e conteidos vistos no curso e a escola que vao
desenvolver o estigio. Os professores de outras disciplinas ndo conhecem a
realidade da escola —campo, apenas aqueles que trabalham como supervisores
docentes. A escola mais bem aparelhada para receber o estdgio é o Colun, pois
possui recurso humano, recurso diditico, salas climatizadas, ambientacdo, pessoal
mais bem preparado. Contudo, nem todas as séries sdo desenvolvidas nesse campo,
haja vista o curso ser matutino e as séries do ensino Médio funcionarem a tarde.

A professora SE4 preocupa-se com essa aproximagdo entre a comunidade
universitaria e a escola de aplicacdo, pois, conforme o posicionamento dela, ndo devemos
apenas discutir a Educacao Basica no momento em que se encontram para a sua pratica, mas
em todos os momentos do curso deve ser discutida a Educacdo Bésica do ensino Fundamental
e Médio.

Portanto, percebemos que, assim como o0s estagidrios, os professores também
reconhecem a importancia do estdgio para a formagao do profissional docente a partir da
articulacdo dos saberes curriculares e os das ciéncias da educacdo. Contudo, ainda sdo
percebidas muitas dificuldades para que esse estdgio seja mais eficiente e que possa estar

realmente contribuindo no processo de profissionalizagdo dos licenciandos para o exercicio da
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docéncia, conforme a afirmacdo ndo apenas dos supervisores técnicos como também do
supervisor docente. Assim, temos consciéncia que a profissionalizacdo ndo finaliza com o
estdgio, mas vai se ampliando, no decorrer das experiéncias, que vamos adquirindo no meio
profissional e que esses estagidrios necessitam administrar essas dificuldades para obter um

desempenho satisfatério no exercicio das suas fungdes docentes.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

No percurso de todo o trabalho, buscamos discutir o estdgio curricular do curso de
Letras como elemento articulador dos saberes curriculares e dos saberes das ciéncias da
educagdo na perspectiva da construcdo da profissionalizacdo docente. Pressupomos que o
estdgio possui um papel relevante na formagdao do profissional e que, no desempenho das
atividades docentes, os futuros profissionais terdo contato com a realidade do contexto
escolar.

E, nesse periodo, que esses licenciandos vdo construindo o seu perfil profissional
através de acOes condizentes ao fazer pedagdgico, administra conflitos, assume compromissos
com a comunidade escolar, age com responsabilidade e seriedade, enfim, adquire
caracteristicas inerentes ao profissional da Educacdo. Todavia, temos consciéncia que € um
periodo bastante complexo e muito drduo, pois muitos obstdculos necessitam ser superados e
mesmo trabalhados com a comunidade académica, principalmente com os estagidrios.

A realizacdo dessa pesquisa foi muito importante, pois nos proporcionou conhecer
com maior propriedade os aspectos que norteiam o estagio, os saberes e a constru¢do da
profissionalizacdo. Foram muitos estudos de textos de autores consagrados citados muitas
vezes no interior dessas pdginas a fim de que pudessem embasar a pesquisa realizada,
levantamento de documentos e Leis que me conduzissem a interpretacdo e a compreensao
acerca do objeto de estudo e, finalmente, 0s momentos com 0s sujeitos a serem entrevistados
— alunos que se encontram no periodo de estigio e as professoras que os acompanham nessa
fase, a professora da UFMA e as do Colun.

Ao considerar o estudo realizado no Colun, através das respostas coletadas junto
aos sujeitos entrevistados, compreendemos que ha:

1 - Desconhecimento do Projeto Politico Pedagdgico e, em especial, do Curriculo
adotado no curso pelos alunos e pelos professores da Educacdo Basica (Colun). Os alunos,
quando se referem ao Curriculo, dizem conhecer apenas o quadro de disciplinas distribuidas
por cada semestre letivo;

2 - Sobrecarga da disciplina Linguistica (360h) em detrimento de outros
conteddos exigidos na Educacdo Bésica que, na concepcdo dos alunos entrevistados e de
alguns professores, dificulta o seu desempenho no que se refere aos conteidos de Lingua
Portuguesa;

3 - Dificuldade na articulacdo dos saberes curriculares com os das ciéncias da

educagdo, mesmo que saibam e compreendam o valor contido nesses saberes;
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4 - Distanciamento entre a escola - campo (Colun) e o curso de Letras que se
encontra expresso no desconhecimento da dindmica de sala de aula, nos documentos que
orientam a prética pedagdgica e também nos tedricos estudados nas disciplinas da educagao;

5 - Percepcao do estdgio como construcdo da profissionalizacio pelos estagiarios,
mas acham que deve ser reduzida a quantidade de formulérios e fichas que preenchem, ou
seja, acham que deve ser menos burocratico;

6 - Falta de embasamento dos estagidrios, na concepg¢ao dos professores da escola
-campo, nos conteidos minimos de Lingua Portuguesa, havendo prejuizo nas atividades de
sala de aula;

7 - Auséncia de comprometimento dos alunos com o proprio estdgio, deixando
questdes basicas pela metade (planejamento, elaboracdo e construcdo das aulas, elaboragdo de
atividades, entre outras).

Sabemos que alguns estudantes possuem um conhecimento muito incipiente das
atribuicdes que um professor deve ter em uma sala de aula. Neste sentido, evidenciamos que
os entrevistados conhecem o papel do estdgio na formacao do professor da Educacio Basica e
como tem sido construida essa profissionalizacio a partir da articulacdo dos saberes
adquiridos nas diversas disciplinas com esse componente curricular. Por outro lado,
entendemos que a formacgdo inicial dos profissionais da educacdo carece de um olhar mais
voltado a realidade da Educacdo Bésica, de modo a inserir esses futuros professores a
conhecerem as dificuldades pelas quais atravessam as escolas publicas e viabilizarem meios
de transpor os obstdculos no intuito de oportunizar aos educandos dessas instituiches um
ensino de qualidade que possa garantir e assegurar os direitos estabelecidos pela legislacao
brasileira.

Assim, acreditamos que a profissionaliza¢do do professor em Lingua Portuguesa e
Lingua Estrangeira (Espanhol, Francés e Inglés), nas Instituicbes de Ensino Superior, no
nosso caso a UFMA, oportunizard aos licenciandos sua inser¢do no trabalho docente a fim de
que possa ndo s6 compreender o contexto social e politico vigente, bem como toda a dindmica
pertencente as escolas do ensino bésico e qual a sua contribui¢cdo enquanto formador de
opinido das geragdes que estardo sob sua responsabilidade. Torna-se imprescindivel que as
agéncias formadoras se posicionem e se comprometam com a formacdo desses futuros
profissionais da educagdo a partir de um debate coletivo acerca dessa qualifica¢do, afim de
que ndo apenas sejam enumerados os problemas encontrados em todo o curso, desde os
periodos iniciais até o término, no momento do estidgio na escola — campo, bem como buscar

as solugdes para os obsticulos encontrados. Convém enfatizar que s serd possivel preservara
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qualidade do curso de Letras da UFMA, se houver uma reformulacdo no Curriculo no qual
contribua para a capacitacdo desse profissional e o qualifique para o exercicio das suas
funcoes.

Dessa forma, ndao podemos profissionalizar um professor de Lingua Portuguesa e
Lingua Estrangeira sem que este possua os conhecimentos ndo apenas da drea em questdo,
mas aqueles que possam habilitd-lo para o exercicio da profissdo. Apropriar-nos dos
conhecimentos das linguas (materna e estrangeira) é fundamental, pois necessitamos trabalhar
com alunos do ensino Fundamental e Médio da Educagdo Basica, desde que nos apropriemos
dos conhecimentos daqueles saberes das disciplinas especificas que viabilizem as atividades
de leitura e escrita. Assim como, os conhecimentos que possam nos conduzir a uma prética
pedagogica desejavel, comprometendo-nos com a realidade escolar e buscando um trabalho
de qualidade, tdo necessdrios para a nossa formag¢do na docéncia.

Ressaltamos que as informagdes que os estagidrios possuem sobre os saberes os
quais fazem parte das diversas disciplinas que compdem o Curriculo do curso sdo vagas, pois
apenas elencam aquela que consideram como excessiva na Matriz, mas ndo observam a
relevancia da referida disciplina (Linguistica) para as demais que pertencem aos saberes
curriculares. O Curriculo do curso torna —se um fator determinante para a formagao docente e

também ponto de dificuldade para essa formacgado, conforme ratifica Gatti (2014, p. 39):

De modo geral, nas ementas dos curriculos das licenciaturas encontram-se, nos
fundamentos educacionais, proposi¢des genéricas que passam ao largo de oferecer
uma formacgdo mais s6lida. HA muito descompasso entre os projetos pedagdgicos
desses cursos e a estrutura curricular realmente oferecida. Nesta, observa-se
claramente a auséncia de integracdo formativa na dire¢do de um perfil profissional
de professor para atuar na educagdo bésica.

Além disso, esses estudantes precisam ser trabalhados na base ou pelo menos
realizar logo nos periodos iniciais encontros que possam estar discutindo tanto os documentos
pertinentes ao curso (Resolugdes, LDB’s, Diretrizes Curriculares € o PPP) e o Curriculo, bem
como o estdgio e toda a documentacdo pertinente.

Ao considerar a complexidade das praticas educativas e também a relacdo
existente entre os atores dessas atividades (professor e alunos), requer que a comunidade
académica de Letras reflita acerca do estdgio no que tange a formacao e preparacao desses
educandos no estdgio curricular que os capacite para a realidade escolar e o seu papel de
educador e mediador na preparacdo de futuras geracdes para o desempenho tanto profissional
quanto social com consciéncia critica e responsavel, exercendo a sua cidadania. Também

acreditamos que se torna preponderante a criagdo de um espaco de discussdo tanto entre os
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professores do departamento de Letras e os de Linguas (Materna e Estrangeira) do Colun e os
licenciandos, inclusive aqueles que se encontram no campo de estdgio desenvolvendo a sua
pratica educativa, para que possam compartilhar experiéncias, refletir sobre as praticas e
vivenciar a teoria que estd presente nas agdes, investindo na formagao e na produciao de uma
cultura que consolide em uma educacao de qualidade para todos.

Um aspecto importante a ser considerado € o vinculo entre a instituicdo formadora
e a escola - campo. Acreditamos que, ndo apenas no periodo do estdgio, os professores do
ensino superior dos cursos de licenciatura e os professores da Educacdo Basica devam
interagir, mas esses profissionais precisam trabalhar em conjunto para que sejam viabilizadas
acOes mais concretas no sentido de poder contribuir para a formac¢ao do futuro professor.

Grande parte da reclamacdo dos estagidrios é com relagdo a alguns saberes que
julgam desnecessdrios para a sua formacgdo. Provavelmente, isso se deve por ndo conhecerem
com profundidade a natureza do curso e alguns quando se deparam com o contexto de uma
sala de aula ndo conseguem se desvencilhar de alguns obsticulos e enveredam pelo caminho
que julgam o mais fécil o de reclamar sem apontar uma solu¢do para o problema que sentem.
Gatti (2014, p. 40) destaca que as matrizes curriculares e os PPP’s dos cursos de licenciatura
ndo viabilizam uma formacgado profissional de qualidade e de preparacdo para o exercicio da

docéncia, conforme observamos:

De modo geral, observa-se nas ementas dos curriculos das licenciaturas, em seu
conjunto, que os fundamentos da educagéo e as questdes das redes educacionais sdo
tratados com superficialidade excessiva, passando ao largo da possibilidade de
oferecer uma formagdo mais s6lida. H4 um grande descompasso entre os projetos
pedagdgicos desses cursos e a estrutura curricular realmente oferecida. Nestas,
constata-se claramente a auséncia de integra¢do formativa na direcdo de um perfil
profissional de professor para atuar na educagdo bdsica. Entdo, o que se oferece
nesses cursos € apenas um verniz superficial de formagdo pedagdgica e de seus
fundamentos que nio pode ser considerado realmente uma formacao de profissionais
para atuar em escolas atualmente. Verifica-se uma reducdo da carga hordria
dedicada a processos formativos profissionais, tedricos e praticos, e a fundamentos e
metodologias e sua substituicdo por um conjunto de atividades vagamente descritas
nos curriculos, tais como: atividades culturais, estudos independentes, atividades
complementares etc. Pode-se perguntar se a formacdo panorimica e fragmentada,
reduzida, encontrada nos curriculos dessas licenciaturas, é suficiente para o futuro
professor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar atividades de ensino na
educacdo bdasica, em seus diferentes niveis, lidando adequadamente com os aspectos
de desenvolvimento humano de criangas, adolescentes e jovens, oriundos de
contextos  diferenciados, com interesses e motivagdes heterogéneos,
comportamentos e habitos diversos.

Ha necessidade que esses saberes se articulem e possam contribuir para a
profissionalizacdo desses futuros professores para que possam compreender os meandros

pelos quais permeiam a atividade educativa. Talvez nesse ponto se constitua o problema: eles
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nio sdo chamados para discutir a natureza do curso, as dificuldades existentes, os saberes
necessarios para que adquiram; enfim, o Curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico do curso e
o Estdgio Curricular. Corroboramos com a sugestao anterior

E claro que essa pesquisa sobre o estdgio de Letras e a formacdo docente ndo
finaliza aqui, pois temos consciéncia que € um campo muito extenso e fértil para que novos
pesquisadores queiram buscar respostas aos seus anseios. Por isso, concebamos o estigio
como campo de conhecimento indispensavel para a formacao docente, nao apenas articular os
saberes adquiridos no decorrer dos periodos, como também superar sua redu¢do a uma
atividade meramente pratica e buscando reconhecer sua contribui¢@o para a profissionalizacao
e posturas dos futuros professores tdo imprescindiveis a construcdo de uma escola mais
democratica e mais inclusiva para todos.

Sendo assim, os cursos de licenciatura, em especial o de Letras, necessitam buscar
meios que possibilitem um estdgio que priorize a formagdo profissional dos futuros
professores na Educagdo Bésica a fim de obtermos um ensino de qualidade e um profissional

competente para ser o agente de transformacao da sociedade e do meio em que esteja inserido.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntdrio (a), em uma
pesquisa intitulada: O ESTAGIO CURRICULAR EM LETRAS DA UFMA E A
PROFISSIONALIZACAO DOCENTE. Apés ter recebido todos os esclarecimentos das
informacdes e, caso venha aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento que
contém duas vias. Uma das vias € sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de
recusa, vocé nao serd penalizado (a) de forma alguma. Se aceitar participar e retirar seu
consentimento em qualquer momento, ndo sera desligado (a) do corpo docente da UFMA, nao
receberd nenhuma penalidade, também ndo ocorrerd constrangimento nem serd prejudicado
(a) por tal decisdo. Em caso de divida sobre a pesquisa, entrar em contato com a pesquisadora
responsavel: Ednete Gomes Monteiro através dos telefones: (98) 988643173 (Oi) ou
982038777 (Tim).

INFORMACAO SOBRE A PESQUISA

A pesquisa do Curso de Mestrado em Educacdo do Programa de Pés — Graduacdo
em Educag@o da Universidade Federal do Maranhdo, com o objetivo de analisar o Estagio
Curricular do curso de Letras da UFMA desenvolvido no Colégio Universitario como
expressao da articulacio de saberes curriculares e saberes das ciéncias da educacio, na
construcio da profissionalizacido docente, buscando utilizar os fundamentos
epistemoldgicos necessarios para a pesquisa qualitativa, estard adotando os seguintes
procedimentos:

e Voce serd entrevistado acerca do Estagio Curricular, enfocando o seu ponto de
vista sobre 0 mesmo;

e O seu nome ndo constard no interior da pesquisa, mas sim serd colocado um
codigo para cada sujeito pesquisado, respeitando a sua integridade pessoal através do sigilo

profissional exigido na pesquisa;
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e Tudo o que for respondido por vocé serd levado em consideracdo e ndo serd
deturpado pela pesquisadora, sendo realizadas as possiveis alteragdes naquilo em que houver
discordancia;

e Durante todo o processo da pesquisa, vocé serd acompanhado (a) da
pesquisadora e, indiretamente, pela orientadora que se colocardo a inteira disposi¢cdo para
quaisquer esclarecimentos de didvidas que possam surgir no decorrer da pesquisa.

Este trabalho ndo oferece qualquer risco, prejuizo, desconforto, podendo vocé desistir
de sua colaboragdo a qualquer momento. Os resultados desta pesquisa serdo publicados e
apresentados em eventos e atividades cientificas, sendo sempre preservados o sigilo e a

privacidade de seus participantes. Desde ja agradecemos a sua colaboracao.

Ednete Gomes Monteiro

Pesquisadora Responsavel

Maria Alice Melo

Orientadora da Pesquisa
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APENDICE B - Consentimento da Participacio da Pessoa como Participante — Professor do

curso de Letras da UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

B oottt e et ettt e e e et ata i ———— RG n°
.................................................. , CPF n° ..cevvvvveeeeeiiiiviiiiiieieeeneeo.., docente do curso de
Letras da UFMA, concordo em participar do pesquisa intitulada “O estdgio curricular em
Letras da UFMA e a profissionalizacdo docente” da pesquisadora Ednete Gomes Monteiro.
Fui devidamente informado (a) pela mesma sobre o foco do seu trabalho cientifico e quais os
procedimentos envolvidos, assim como quais os beneficios e/ou implicagdes que possam ser
trazidos para o campo académico com a minha participacdo. Foi —me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento que desejar, sem que isso acarrete qualquer
penalidade ou prejuizo para mim enquanto docente do Departamento de Letras, supervisora

de estagio do referido curso da Universidade Federal do Maranhao.

Sdo Luis (MA),........uue...... de oo, de 2015
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APENDICE C - Consentimento da Participacio da Pessoa como Participante — Professor do

Colégio Universitario da UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

B oottt et ettt e e et et a i ——— RG n°
.................................................. , CPF n° ..cvvvvveeeeeiiieviiviiieieeeneeo.., docente do curso de
Letras, concordo em participar do pesquisa intitulada “O estdgio curricular em Letras da
UFMA e a profissionalizagdo docente” da pesquisadora Ednete Gomes Monteiro. Fui
devidamente informado (a) pela mesma sobre o foco do seu trabalho cientifico e quais os
procedimentos envolvidos, assim como quais os beneficios e/ou implicagdes que possam ser
trazidos para o campo académico com a minha participagdo. Foi —me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento que desejar, sem que isso acarrete qualquer
penalidade ou prejuizo para mim enquanto docente do Colun, colégio de aplicacdo da

Universidade Federal do Maranhio.

Sdo Luis (MA), ...cccuvveeeen. de oo, de 2015
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntdrio (a), em uma
pesquisa intitulada: O ESTAGIO CURRICULAR EM LETRAS DA UFMA E A
PROFISSIONALIZACAO DOCENTE. Apés ter recebido todos os esclarecimentos das
informacdes e, caso venha aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento que
contém duas vias. Uma das vias € sua e a outra é da pesquisadora responsdvel. Em caso de
recusa, voc€ nao serd penalizado (a) de forma alguma. Se aceitar participar e retirar seu
consentimento em qualquer momento, ndo serd desligado (a) do corpo discente da UFMA,
nio receberd nenhuma penalidade, também ndo ocorrerd constrangimento nem sera
prejudicado (a) por tal decisdo. Em caso de duvida sobre a pesquisa, entrar em contato com a
pesquisadora responsavel: Ednete Gomes Monteiro através dos telefones: (98) 988643173

(Oi) ou 982038777 (Tim).
INFORMACAO SOBRE A PESQUISA

A pesquisa do Curso de Mestrado em Educacdo do Programa de Pés — Graduacgdo
em Educacdo da Universidade Federal do Maranhdo, com o objetivo de analisar o Estagio
Curricular do curso de Letras da UFMA desenvolvido no Colégio Universitario como
expressao da articulacio de saberes curriculares e das ciéncias da educacdo, na
construcio da profissionalizacdo docente, buscando utilizar os fundamentos
epistemoldgicos necessarios para a pesquisa qualitativa, estard adotando os seguintes
procedimentos:

e Vocé serd entrevistado acerca do Estdgio Curricular, enfocando o seu ponto de
vista sobre 0 mesmo;

e Estard respondendo a um questiondrio com perguntas pessoais a fim de que na

pesquisa se possa tragar o perfil do estudante de Letras;
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e O seu nome nao constard no interior da pesquisa, mas sim serd colocado um
cédigo para cada sujeito pesquisado, respeitando a sua integridade pessoal através do sigilo
profissional exigido na pesquisa;

e Tudo o que for respondido por vocg, tanto na entrevista quanto no questionario,
serd levado em consideracdao e ndo serd deturpado pela pesquisadora, sendo realizadas as
possiveis altera¢des naquilo em que houver discordancia;

e Durante todo o processo da pesquisa, vocé serd acompanhado (a) da
pesquisadora e, indiretamente, pela orientadora que se colocardo a inteira disposicdo para
quaisquer esclarecimentos de ddvidas que possam surgir no decorrer da pesquisa.

Este trabalho ndo oferece qualquer risco, prejuizo, desconforto, podendo vocé
desistir de sua colaboracdo a qualquer momento. Os resultados desta pesquisa serdo
publicados e apresentados em eventos e atividades cientificas, sendo sempre preservados o

sigilo e a privacidade de seus participantes. Desde ja agradecemos a sua colaboracao.

Ednete Gomes Monteiro

Pesquisadora Responsavel

Maria Alice Melo

Orientadora da Pesquisa
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APENDICE E - Consentimento da Participacdo da Pessoa como Participante — Estudante do
Curso de Letras Da UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

B, et RG n°
.................................................. , CPEFN° ..ccoovvvvvvvvvviivniiivvivnnnnnnnnnnns, licenciando (a) do curso
de Letras, concordo em participar do pesquisa intitulada “O estdgio curricular em Letras da
UFMA e a profissionalizagdo docente” da pesquisadora Ednete Gomes Monteiro. Fui
devidamente informado (a) pela mesma sobre o foco do seu trabalho cientifico e quais os
procedimentos envolvidos, assim como quais os beneficios e/ou implicagdes que possam ser
trazidos para o campo académico com a minha participacdo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento que desejar, sem que isso acarrete qualquer
penalidade ou prejuizo para mim enquanto estudante do referido curso da Universidade

Federal do Maranh3o.

Sdo Luis (MA), .....uuveeeee. de oo, de 2015
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APENDICE F - Entrevista Semi-estruturada com os supervisores — Técnicos, professores do

Colegio Universitario, Escola — Campo do estagio curricular do curso Letras da UFMA

Objetivo: Analisar o Estigio Curricular do curso de Letras da UFMA
desenvolvido no Colégio Universitirio como elemento articulador da profissionalizacdo

docente, tendo como referéncia os saberes curriculares e das ciéncias da educacao.

I - IDENTIFICACAO
e Nome do docente
e Formagao profissional
e Data de nascimento

e Tempo de servigo

1. Qual a concepg¢do que voceé possui sobre Estdgio Curricular?

2. Como voce analisa o Estdgio Curricular de Letras desenvolvido na sua escola?

3. Quais as contribuicdes que os estagidrios de Letras tém trazido para a sua
escola?

4. Ao acompanhar o estdgio, quais os saberes curriculares e os das ciéncias da
educacgdo estdo mais presentes no desenvolvimento da aula?

5. No seu entendimento, os estagidrios, ao chegarem a escola-campo, articulam
esses saberes?

6. E possivel perceber articulagdo entre os saberes curriculares e os das ciéncias
da educagdo no desenvolvimento do estagio? Como?

7. Vocé observa articulagdo entre o curriculo do curso de Letras com o curriculo
da Educacao Basica da escola - campo?

8. Destaque fatores que vocé considera importantes para o desenvolvimento do
estagio?

9. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras?

10. Na sua perspectiva, o estdgio do curso tem formado profissionais docentes os

quais saibam articular os saberes curriculares e os das ciéncias da educagdo?
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APENDICE G - Entrevista Semi-Estruturada com os estagidrios do Curso de Letras da
UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

I - IDENTIFICACAO

e Nome da Escola

e Nome do estagiario

e Periodo do curso

e Nome do supervisor docente
e Nome do supervisor técnico
e Experiéncia profissional

e Data de nascimento:

e 1? Opcao (Vestibular)

Objetivo: Analisar o Estdgio Curricular do curso de Letras da UFMA
desenvolvido no Colégio Universitdrio como expressao da articulagdo de saberes curriculares

e das ciéncias da educacdo, na constru¢do da profissionalizacao docente.

II - ENTREVISTA

e No que se refere ao Projeto Politico Pedagdgico e ao Curriculo de Letras:

1. Conhece o Projeto Politico Pedagogico do curso? Que aspectos considera mais
importantes para sua formagao?

2. Como estd estruturado o Curriculo do seu curso?

3. Na sua concepc¢do, o curriculo do seu curso contempla os Saberes Curriculares
e os das Ciéncias da Educacao?

4. O que destaca, no curriculo do curso, como mais importante para a sua

formagdo como professor de Lingua Portuguesa?
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e Quanto aos Saberes adquiridos:
5. Qual a sua concepg¢do de Saberes Curriculares e Saberes das Ciéncias da Educacao?
6. Se vocé fosse distribuir 100% entre os saberes curriculares e os das ciéncias da

Educagdo, como vocé faria?

e Com relagdo ao Estdgio Curricular do curso:

7. Qual a funcdo do estagio para vocé?

8. Qual a sua concepg¢ao de estagio?

9. O estagio que vocé desenvolve e articula os saberes curriculares e os saberes das
ciéncias da educagdo? Como?

10. O que vocé acrescentaria e/ou eliminaria do seu estagio?

11. Qual a contribui¢cdo do estagio para sua formagao profissional?

Obrigada pela sua colaboragao.
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APENDICE H — Entrevista Semi-Estruturada com os Supervisores — Docentes do Estdgio

Curricular do Curso Letras da UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

I - IDENTIFICACAO

e Nome do professor

e Data de Nascimento

e Formacao Profissional

e Tempo de profissdo

Objetivo: Analisar o Estdgio Curricular do curso de Letras da UFMA
desenvolvido no Colégio Universitdrio como expressao da articulacdo de saberes curriculares

e das ciéncias da educacdo, na constru¢do da profissionalizacao docente.

e No que se refere ao Projeto Politico Pedagégico e ao Curriculo:

1. O Projeto Politico Pedagégico tem caracterizado o curso de Letras no sentido
de estar viabilizando a formacao profissional?

2. H4 articulacdo entre o curriculo trabalhado no curso e o curriculo da Educagdo
Bésica?

e Com relacdo aos Saberes trabalhados no Curso de Letras:

3. Conforme a sua visdo, o curso de Letras tém contribuido para que os alunos
adquiram os saberes curriculares e os as ciéncias da Educacao? Como?

4. Na sua visdo, o curriculo do curso contempla os saberes curriculares e os das

ciéncias da educacdo necessarios para a formagao profissional dos alunos? Como?

e Quanto ao Estagio Curricular do curso de Letras
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5. Como vocé definiria o Estdgio Curricular para a profissionalizacdao dos seus
alunos?

6. Como vocé tem conduzido o estdgio a fim de oportunizar aos estudantes
condic¢des para que possam desempenhar as suas fun¢des docentes?

7. No seu ponto de vista, os estagidrios tém buscado demonstrar, durante a sua
pratica, que estd de posse dos saberes curriculares e os das ciéncias da Educa¢do? Como?

8. Como vocé tem orientado os estagidrios, no campo do estidgio, quanto aos
saberes adquiridos?

9. Na sua concepcao, os alunos de Letras demonstram, no momento do Estdgio
Curricular, que estdo preparados para o exercicio profissional?

10 .H4 articulagdo entre a disciplina Estagio Curricular e as demais disciplinas que
os alunos tém contato durante os periodos que percorrem?

11 A comunidade académica do curso de Letras (professores e alunos) conhece a
realidade da escola - campo?

12 A escola - campo oferece as condi¢des necessdrias para o desenvolvimento do

estdgio curricular?

Obrigada pela sua colaboragao.
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APENDICE I - Entrevista Semi-Estruturada com os Supervisores — Técnicos, Professores do

Colégio Universitario, Escola — Campo do Estdgio Curricular do Curso Letras da UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

I - IDENTIFICACAO
e Nome do docente
e Formacao profissional
e Data de nascimento

e Tempo de servico

Objetivo: Analisar o Estdgio Curricular do curso de Letras da UFMA
desenvolvido no Colégio Universitdrio como expressao da articulacido de saberes curriculares

e das ciéncias da educacdo, na constru¢do da profissionalizacao docente.

e No que se refere ao Projeto Politico Pedagogico e o Curriculo:

1. Que aspectos destaca do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras?

2. Ha articulacdo entre o curriculo do curso de Letras com o curriculo da
Educacao Bésica da escola —campo? Como?

e Quanto aos saberes adquiridos no curso:

3. Ao acompanhar o estdgio, quais os saberes curriculares e os das ciéncias da
educacgdo estdo mais presentes no desenvolvimento da aula?

4. E possivel perceber articulagdo entre os saberes curriculares e os das ciéncias
da educacdo na prética docente em sala de aula? Como?

5. O planejamento dos estagidrios expressa a articulacdo entre os saberes

curriculares e os saberes das ciéncias da educagdao? Como?

e Com relacdo ao Estdgio Curricular:
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6. Qual a concepcdo que vocé possui de Estagio Curricular?

7. Como vocé analisa o Estdgio Curricular de Letras desenvolvido na sua escola?

8. Quais as contribuicdes que os estagidrios de Letras tém trazido para a sua
escola?

9. Destaque fatores que vocé€ considera importantes no desenvolvimento do
estdgio para a formagdo profissional do licenciando em Letras?

10. Na sua perspectiva, o estdgio do curso tem formado profissionais docentes os

quais saibam articular os saberes curriculares e os das ciéncias da educagdo?

Obrigada pela sua colaboragao.
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APENDICE J - Entrevista Semi-Estruturada com os Estagidrios do Curso de Letras da UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

I - IDENTIFICACAO
e Nome da Escola
e Nome do estagidrio
e Periodo do curso
e Nome do supervisor docente
e Nome do supervisor técnico
e Experiéncia profissional
e Data de nascimento:

e 1% Opcao (Vestibular)

Objetivo: Analisar o Estdgio Curricular do curso de Letras da UFMA
desenvolvido no Colégio Universitdrio como expressao da articulagdo de saberes curriculares

e das ciéncias da educacdo, na constru¢do da profissionalizacao docente.

II - ENTREVISTA

e No que se refere ao Projeto Politico Pedagégico e ao Curriculo de Letras:

1. Conhece o Projeto Politico Pedagégico do curso? Que aspectos considera mais
importantes para sua formagao?

2. Como estd estruturado o Curriculo do seu curso?

3. Na sua concepc¢do, o curriculo do seu curso contempla os Saberes Curriculares
e os das Ciéncias da Educacao?

4. O que destaca, no curriculo do curso, como mais importante para a sua

formagdo como professor de Lingua Portuguesa?
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e Quanto aos Saberes adquiridos:

5. Qual a sua concepcdo de Saberes Curriculares e Saberes das Ciéncias da
Educacgdo?

6. Se voce fosse distribuir 100% entre os saberes curriculares e os das ciéncias da
Educagdo, como vocé faria?

e Com relacdo ao Estdgio Curricular do curso:

7. Qual a funcdo do estdgio para vocé?

8. Qual a sua concepcao de estdgio?

9. O estdgio que vocé desenvolve e articula os saberes curriculares e os saberes
das ciéncias da educac@o? Como?

10 O que voce acrescentaria e/ou eliminaria do seu estagio?

11 Qual a contribui¢do do estagio para sua formagado profissional?

Obrigada pela sua colaboragao.
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APENDICE L - Entrevista Semi-Estruturada com os Supervisores — Docentes do Estigio

Curricular do Curso Letras da UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

I - IDENTIFICACAO
e Nome do professor

Data de Nascimento

Formacao Profissional

Tempo de profissdao

Objetivo: Analisar o Estigio Curricular do curso de Letras da UFMA
desenvolvido no Colégio Universitdrio como expressao da articulacdo de saberes curriculares

e das ciéncias da educacdo, na constru¢do da profissionalizacao docente.

e No que se refere ao Projeto Politico Pedagogico e ao Curriculo:

1. O Projeto Politico Pedagdgico tem caracterizado o curso de Letras no sentido
de estar viabilizando a formacao profissional?

2. H4 articulacdo entre o curriculo trabalhado no curso e o curriculo da Educagdo
Bésica?

e Com relacdo aos Saberes trabalhados no Curso de Letras:

3. Conforme a sua visdo, o curso de Letras tém contribuido para que os alunos
adquiram os saberes curriculares e os as ciéncias da Educacao? Como?
4. Na sua visdo, o curriculo do curso contempla os saberes curriculares e os das

ciéncias da educacdo necessarios para a formagao profissional dos alunos? Como?

e Quanto ao Estagio Curricular do curso de Letras
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5. Como vocé definiria o Estdgio Curricular para a profissionalizacdao dos seus
alunos?

6. Como vocé tem conduzido o estigio a fim de oportunizar aos estudantes
condig¢des para que possam desempenhar as suas fungdes docentes?

7. No seu ponto de vista, os estagidrios tém buscado demonstrar, durante a sua
pratica, que estd de posse dos saberes curriculares e os das ciéncias da Educacdo? Como?

8. Como vocé tem orientado os estagidrios, no campo do estidgio, quanto aos
saberes adquiridos?

9. Na sua concepcao, os alunos de Letras demonstram, no momento do Estdgio
Curricular, que estdo preparados para o exercicio profissional?

10. H4 articulacdo entre a disciplina Estdgio Curricular e as demais
disciplinas que os alunos t€ém contato durante os periodos que percorrem?

11. A comunidade académica do curso de Letras (professores e alunos)
conhece a realidade da escola - campo?

12. A escola-campo oferece as condi¢gdes necessdrias para O

desenvolvimento do estagio curricular?

Obrigada pela sua colaboragao.
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APENDICE M - Entrevista Semi-Estruturada com os Supervisores — Técnicos, Professores do

Colégio Universitario, Escola — Campo do Estdgio Curricular do Curso Letras da UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

I - IDENTIFICACAO
e Nome do docente
e Formacgao profissional
e Data de nascimento

e Tempo de servico

Objetivo: Analisar o Estdgio Curricular do curso de Letras da UFMA desenvolvido no
Colégio Universitario como expressdo da articulagdo de saberes curriculares e das ciéncias da

educagdo, na construcdo da profissionalizacdo docente.

e No que se refere ao Projeto Politico Pedagogico e o Curriculo:

1. Que aspectos destaca do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras?
2. Ha articulacdo entre o curriculo do curso de Letras com o curriculo da

Educacao Bésica da escola - campo? Como?

e Quanto aos saberes adquiridos no curso:

3. Ao acompanhar o estigio, quais os saberes curriculares e os das ciéncias da
educacgdo estdo mais presentes no desenvolvimento da aula?

4. E possivel perceber articulagdo entre os saberes curriculares e os das ciéncias
da educacdo na pratica docente em sala de aula? Como?

5. O planejamento dos estagidrios expressa a articulacdo entre os saberes
curriculares e os saberes das ciéncias da educagao? Como?

e Com relacdo ao Estdgio Curricular:
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6. Qual a concepcdo que vocé possui de Estagio Curricular?

7. Como vocé analisa o Estdgio Curricular de Letras desenvolvido na sua escola?

8. Quais as contribuicdes que os estagidrios de Letras tém trazido para a sua
escola?

9. Destaque fatores que vocé€ considera importantes no desenvolvimento do

estdgio para a formagdo profissional do licenciando em Letras?

10. Na sua perspectiva, o estagio do curso tem formado profissionais docentes os

quais saibam articular os saberes curriculares e os das ciéncias da educagdo?

Obrigada pela sua colaboragao.
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APENDICE N — Questionério

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO - REITORIA DE POS - GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

I - IDENTIFICACAO DA PESQUISADORA
° Nome: Ednete Gomes Monteiro, mestranda do curso de Mestrado em
Educacao
o Orientadora: Prof* Dr* Maria Alice Melo
. Grupo de Pesquisa: Escola, Curriculo, Formagado e Trabalho Docente
. Titulo da pesquisa: O estdgio curricular em Letras na UFMA e a

profissionaliza¢do docente

I - IDENTIFICACAO DO RESPONDENTE

o Nome do Estagiario

. Cdédigo de Matricula:

o Ano de ingresso no curso:

. Idade: Sexo:

111 - SOLICITACAO DE COOPERACAO

A pesquisa a ser realizada pretende analisar o Estadgio Curricular do curso de
Letras da UFMA desenvolvido no Colégio Universitdrio como expressdao da articulacdo de
saberes curriculares e das ciéncias da educacdo, na constru¢ao da profissionalizacdo docente.
Entdo, eu, enquanto pesquisadora, venho de pronto solicitar a sua colaborag¢do no sentido de
que responda as questdes abaixo para que possamos delinear o perfil do estudante de Letras,
sujeito da pesquisa em andamento. Sao questdes objetivas e vocé deve assinalar com um X

aquela op¢ao que corresponda a sua caracteristica. Ndo se preocupe que em nada ird
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prejudicd-lo, mas, com certeza, tem muito a acrescentar para o mundo académico. Desde ja

agradeco a disponibilidade de seu tempo.

IV — QUESTIONARIO COM LICENCIANDOS EM LETRAS DA UFMA
I Qual foi a sua forma de ingresso no curso de Letras?
Vestibular ( )
ENEM  ( )
2. Antes de cursar Letras vocé ja exercia a profissio de professor de Lingua
Portuguesa?

Sim( ) Nio ()

3. Caso sua resposta seja positiva, quantos anos de exercicio de profissdo vocé ja

tem?
( )4 a5 anos ( ) 12 a 14 anos
( ) 6 a8 anos ( ) mais de 15 anos
( ) 10 anos

4. Caso vocé€ nao tenha exercido a profissdo de professor, qual vocé
exercia?

) Advogado (a)

) Recepcionista

(

(

() Secretério (a)
() Nao trabalhava na época
(

) Outra
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5. Vocé tem outra formagdo académica?

( )Sim () Nao

Qual?

6. Vocé tem outra experiéncia no meio educacional que ndo seja a de Lingua
Portuguesa?

( ) Sim. Qual?

() Nao

7. Qual rede de escola vocé trabalha?

() Piblica

() Privada

() Nao trabalho em escola

8. Qual o tempo disponivel para o estudo das disciplinas do curso?

( ) Todos os dias no turno oposto

()4 dias da semana

() 3 dias da semana

()2 dias da semana

()3 a4 horas por dia

()3 a4 horas por semana

() 2 horas por semana

() ndo tenho tempo especifico, ( )estudo quando posso .Qual a formacado dos

seus pais?

() osdois possuem nivel superior completo

() osdois possuem nivel superior incompleto

() meu pai possui nivel superior e minha mae possui nivel médio

() minha mae possui nivel superior e meu pai apenas ensino médio

() osdois possuem apenas nivel médio

( ) os dois possuem ensino fundamental (9° ano)

( ) ndo possuem ensino fundamental completo (no maximo até o 5° ano)

() apenas um deles possui o ensino médio completo
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() apenas um deles possui ensino fundamental

( ) os dois sdo analfabetos

9. Especifique com 5 palavras as expectativas acerca do Estdgio Curricular do

curso de Letras.

Obrigada pela colaboragao.
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ANEXO
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ANEXO A - Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras (Parecer MEC — CNE
492/2001)

Introducao

Esta proposta de Diretrizes Curriculares leva em consideracdo os desafios
da educacdo superior diante das intensas transformagdes que t€ém ocorrido na sociedade
contemporanea, no mercado de trabalho e nas condi¢des de exercicio profissional.
Concebe-se a Universidade ndo apenas como produtora e detentora do conhecimento e
do saber, mas, também, como instancia voltada para atender as necessidades educativas
e tecnoldgicas da sociedade.

Ressalta-se, no entanto, que a Universidade ndo pode ser vista apenas como
instancia reflexa da sociedade e do mundo do trabalho. Ela deve ser um espaco de
cultura e de imaginacdo criativa, capaz de intervir na sociedade, transformando-a em
termos éticos. A drea de Letras, abrigada nas ciéncias humanas, pde em relevo a relagao
dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos valores humanistas.

Decorre dai que os cursos de graduacdo em Letras deverdo ter estruturas
flexiveis que:

facultem ao profissional a ser formado opg¢des de conhecimento e de
atuacdo no mercado de trabalho;

scriem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias para
se atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

* deem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno;

spromovam articulagdo constante entre ensino, pesquisa e extensdo, além de
articulacaodireta com a pds-graduacio;

spropiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da
Institui¢do de Ensino Superior definicdes como perfil profissional, carga horaria,
atividades curriculares bédsicas, complementares e de estdgio.

Portanto, € necessario que se amplie o conceito de curriculo,que deve ser
concebido como construcdo cultural que propicie a aquisi¢do do saber de forma
articulada. Por sua natureza tedrico-pratica, essencialmente organica, o curriculo deve
ser constituido tanto pelo conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades,

como pelos objetivos que busca alcangar. Assim, define — se curriculo como todo e
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qualquer conjunto de atividades académicas que integralizam um curso. Essa definicao
introduz o conceito de atividade académica curricular — aquela considerada relevante
para que o estudante adquira competéncias e habilidades necessdrias a sua formacao e
que possa ser avaliada interna e externamente como processo continuo e transformador,
conceito que nao exclui as disciplinas convencionais.

Os principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares sdo a
flexibilidade na organizacdo do curso de Letras e a consciéncia da diversidade /
heterogeneidade do conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua formagdo
anterior, quanto aos interesses € expectativas em relacao ao curso e ao futuro exercicio
da profissdo. A flexibilizacdo curricular, para responder as novas demandas sociais e
aos principios expostos, € entendida como a possibilidade de:

e ecliminar a rigidez estrutural do curso;

e imprimir ritmo e duracdo ao curso, nos limites adiante estabelecidos;

e utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formacao ja existentes

nas institui¢des de ensino superior.

A flexibilizac¢do do curriculo, na qual se prevé nova validacao de atividades
académicas, requer o desdobramento do papel de professor na figura de orientador, que
deverd responder ndo sO pelo ensino de conteudos programaticos, mas também pela
qualidade da formagao do aluno.

Da mesma forma, o colegiado de graduacdo do curso de Letras € a instancia
competente para a concep¢ao e o acompanhamento da diversidade curricular que a IES

implantard.

Diretrizes Curriculares

1. Perfil dos Formandos

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a
verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua insercdo na sociedade e das
relagdes com o outro.

Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve
ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em

termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter
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consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender
sua formacao profissional como processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa
e a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve,
ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos

conhecimentos linguisticos e literarios.

2. Competéncias e Habilidades

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua
estrangeira cldssica ou moderna, nas modalidades de bacharelado e de licenciatura,
devera ser identificado por multiplas competéncias e habilidades adquiridas durante sua
formacdo académica convencional, tedrica e prética, ou fora dela.

Nesse sentido, visando a formagdo de profissionais que demandem o
dominio da lingua estudada e suas culturas para atuar como professores, pesquisadores,
criticos literdrios,tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretrios,
assessores culturais, entre outras atividades, o curso de Letras deve contribuir para o
desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

e dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas
suas manifestacdes oral e escrita, em termos de recepcao e produgio de textos;

e reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno
psicolégico, educacional, social, histdrico, cultural, politico e ideoldgico;

e visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagcoes
linguisticas e literdrias, que fundamentam sua formacao profissional;

e preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dinidmica do
mercado de trabalho;

e percepc¢ao de diferentes contextos interculturais;

e utilizacdo dos recursos da informética;

e dominio dos contetidos bésicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

e dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a

transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.
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O resultado do processo de aprendizagem deverd ser a formacdo de
profissional que, além da base especifica consolidada, esteja apto a atuar,
interdisciplinarmente, em dreas afins. Devera ter, também, a capacidade de resolver
problemas, tomar decisdes, trabalhar em equipe e comunicar-se dentro da
multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a formac@o universitaria em
Letras. O profissional de Letras deverd, ainda, estar compromissado com a ética, com a
responsabilidade social e educacional, e com as consequéncias de sua atuagdo no mundo
do trabalho. Finalmente, deverd ampliar o senso critico necessario para compreender a
importancia da busca permanente da educagdo continuada e do desenvolvimento

profissional.

3. Conteudos Curriculares

Considerando os diversos profissionais que o curso de Letras pode formar,
os conteddos caracterizadores bdsicos devem estar ligados a drea dos Estudos
Linguisticos e Literdrios, contemplando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas. Os estudos linguisticos e literdrios devem fundar-se na
percepcdo da lingua e da literatura como prética social e como forma mais elaborada das
manifestacdes culturais. Devem articular a reflexdo tedrico-critica com os dominios da
pratica - essenciais aos profissionais de Letras, de modo a dar prioridade a abordagem
intercultural, que concebe a diferenca como valor antropoldgico e como forma de
desenvolver o espirito critico frente a realidade.

De forma integrada aos contetidos caracterizadores bdsicos do curso de
Letras, devem estar os conteddos caracterizadores de formacgdo profissional em Letras.
Estes devem ser entendidos como toda e qualquer atividade académica que constitua o
processo de aquisicdo de competéncias e habilidades necessdrias ao exercicio da
profissdo, e incluem os estudos linguisticos e literdrios, préticas profissionalizantes,
estudos complementares, estigios, semindrios, congressos, projetos de pesquisa, de
extensdo e de docéncia, cursos sequenciais, de acordo com as diferentes propostas dos
colegiados das IES e cursadas pelos estudantes.

No caso das licenciaturas, deverao ser incluidos os contetddos definidos para
a educacdo bdsica, as didaticas proprias de cada conteido e as pesquisas que as

embasam. O processo articulatorio entre habilidades e competéncias no curso de Letras
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pressupde o desenvolvimento de atividades de cardter pratico durante o periodo de

integralizacao do curso.

4. Estruturagdo do Curso

Os cursos devem incluir no seu projeto pedagdgico os critérios para o
estabelecimento das disciplinas obrigatérias e optativas das atividades académicas do
bacharelado e da licenciatura, e a sua forma de organizacdo: modular, por crédito ou
seriado.Os cursos de licenciatura deverao ser orientados também pelas Diretrizes para a

Formacao Inicial de Professores da Educagdo Bésica em cursos de nivel superior.

5. Avaliagao

A avaliacdo a ser implementada pelo colegiado do curso de Letras deve
constituir processo de aperfeicoamento continuo e de crescimento qualitativo, devendo
pautar -se:

e pela coeréncia das atividades quanto a concepcdo e aos objetivos do

projeto pedagdgico e quanto ao perfil do profissional formado pelo curso de Letras;

e pela validacdo das atividades académicas por colegiados competentes;

e pela orientagdo académica individualizada;

e pela adocdo de instrumentos variados de avaliacdo interna;

e pela disposicao permanente de participar de avaliagdo externa.



