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RESUMO

Esta pesquisa aborda a proposta de formagao de educadores do campo defendida pelos
movimentos sociais camponeses, identificando os referenciais tedrico-metodoldgicos
que fundamentam a Educacdo do Campo. O objeto de pesquisa trata da proposta
politico-pedagdgica contemplada no curso de Licenciatura em Pedagogia da Terra
desenvolvido pela Universidade Federal do Maranhdo através do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), evidenciando os principios e concepcdes
orientadoras da formagdo do pedagogo da terra. Esta pesquisa possui carater qualitativo,
realizando-se por meio da andlise interpretativa documental e bibliografica. Visando
uma melhor compreensdo, utilizou-se, ainda, entrevistas semiestruturadas com os
sujeitos que participaram da operacionalizacdo do curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA. A pesquisa bibliogrifica permitiu-nos perceber as formas de
organizacdo e as estratégias de lutas tragadas pelos movimentos populares do campo ao
longo da histdria do Brasil, bem como compreender o processo de constru¢cdo do projeto
educativo para os povos camponeses. A prética educativa dos movimentos do campo
sdao meios de pressionar o Estado para a implementacdo de politicas publicas voltadas a
reforma agraria, educacdo e outros direitos. A investigacdo demonstrou a existéncia de
projetos distintos de educacdo e formagcdo de professores: um concebido em
concordancia com o idedrio neoliberal e outro produzido através das mobiliza¢des dos
sujeitos que vivem e trabalham no campo. Entre as conquistas mais importantes estao as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, além do
PRONERA, onde se sistematizam varios projetos educativos. Os autores que
embasaram esta pesquisa sdo: ARROYO (1999, 2010); LDB (1996); Diretrizes
Operacionais para a Educag@o Basica nas Escolas do Campo (2001); CALDART (2004,
2009, 2000, 2008); COUTINHO (2009); DAMASCENO (1996, 1993); DELGADA
(2005, 2010); FERNANDES (2004, 2005, 2001); MOLINA (1992, 2004); RIBEIRO
(2010). Complementando o entendimento sobre o projeto educativo dos movimentos
sociais, a analise documental da proposta de formagdo do Curso de Pedagogia da Terra
da UFMA e da legislacdo educacional possibilitou a identificagdo das intencionalidades
e principios formativos que se contrapdem a concepcdo hegemdnica de educacdo, que
desvaloriza a cultura do campo. Contudo, a proposta do referido curso apresenta
alternativas inovadoras de educacdo que reconhece as especificidades pertencentes as
populagdes camponesas.

Palavras Chaves: Movimentos Sociais do Campo. Educac¢do do Campo. Formagao de
Educadores. Politicas Publicas.



ABSTRACT

This research deals with the proposal for a teacher training course held by the social
peasant movements, identifying the theoretical and methodological frameworks that
support the Rural Education. The research subject is the political-pedagogical proposal
contemplated the course of degree in Pedagogia da Terra (Field Pedagogy) developed
by the Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) through the Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréria (National Program of Education on Agrarian Reform)
(PRONERA), revealing the principles and conceptions guiding the formation of the
land educator. This research has qualitative character, carrying out through documentary
and bibliographic intepretative analysis. To better understand, was used also semi-
structured interviews with the subjects who participated in the operation of the course of
Pedagogia da Terra PRONERA-UFMA. Bibliographical research allowed us to
understand the forms of organization and control strategies outlined by the movements
of the field throughout the history of Brazil, and understand the construction process of
the educational project for the peasants people. The educational practice of the
movements of the field are ways to pressure the Government to implement public
policies aimed at land reform, education and other rights. The investigation showed the
existence of different projects of education and teacher training: one designed in
accordance with the neoliberal ideas and other produced throught the mobilization of
individuals who lived and work in the field. Among the most important achievements
station the Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo
(Operational Guidelines for Basic Education in Rural Schools), in addition to
PRONERA, where to systematize various educational projects. The authors that
supported this research are: ARROYO (1999, 2010); LDB (1996); Diretrizes
Operacionais para a Educag@o Basica nas Escolas do Campo (2001); CALDART (2004,
2009, 2000, 2008); COUTINHO (2009); DAMASCENO (1996, 1993); DELGADA
(2005, 2010); FERNANDES (2004, 2005, 2001); MOLINA (1992, 2004); RIBEIRO
(2010) Complementing the understanding of the educational project of social
movements, the documentary analysis of the training proposal of the Pedagogia da
Terra Course (UFMA) and education legislation enabled the identification of intentions
and formative principles the oppose the hegemonic conception of education, which
devalues country culture. However, the proposal of said course introduces innovative
educational alternatives the recognize the specificities belonging to peasant populations.

Key-words: Rural Social Movements. Education Field. Formation of Educators. Public
Policy.
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1.INTRODUCAO

Sabe-se que, durante muitos anos, a educacdo camponesa nao foi incluida
nos interesses do governo brasileiro. Ainda hoje, esta educacdo ofertada em grande
parte do pais tem como modelo um ensino mecanicista e voltado apenas para a escola
da cidade. “Uma hipdtese levantada com frequéncia ¢ que nosso sistema escolar ¢é
urbano, apenas pensado no paradigma urbano” (ARROYO, 2004, p. 158).

Desde que o Brasil foi invadido pelos portugueses, no século XVI, observa-se
a exploracdo da mao de obra indigena, posteriormente dos negros africanos e imigrantes
e das riquezas naturais, tendo por objetivo manter o poder dos grupos dominantes. A
base do processo de colonizag@o brasileira deu-se pela posse da terra em razdo dos
grandes latiftindios e da escravidao.

Os problemas enfrentados no setor educacional brasileiro sdo histéricos e
desde o periodo da colonizagdo brasileira, esteve a servigo dos grupos dominantes, das
elites politico-economicas e da Igreja, uma vez que ‘“historicamente a educagdo
expressa, sob a sua realizag¢do pratica, os projetos e os interesses de classes em disputa”
(COUTINHO, 2009, p. 394).

A histéria da educagdo nos mostra uma forte relacdo entre os interesses
hegemonicos capitalistas de exploracdo do homem e da natureza e as politicas
educacionais. Assim, os portugueses trouxeram um padrdo de educagdo prépria de uma
Europa aristocratica que intencionava a acumulagao de riquezas através da exploracdo e
expropriagdo da terra. Destarte, implantaram-se mecanismos ideoldgicos de educagdo
para a manutengdo dos privilégios da elite politico-econdmica trazidos pelos jesuitas.
Estes, comandados pelo padre Manuel da Nébrega, desejavam propagar a fé catdlica e
os valores europeus, com o intuito de colonizar os indios. A cultura dos povos

colonizados era considerada inferior pela classe exploradora.
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A precariedade das politicas publicas, que se estende até o século XXI,
expressa na realidade da educacio brasileira, manifesta-se no direito ndo assegurado de
politicas publicas educacionais e nas legislacdes destinadas a populacdo indigena, negra,

pobre e camponesa. A esse respeito a isso, Calazans aponta que:

As tendéncias de origem e de organizagcdo escolar estdo intrinsecamente
vinculadas aos fatos de nossa prépria formagdo social e politica, pais de
colonizacdo, de trabalho fundado na escraviddo e no latiftindio, por longo
tempo coldnia, império, repiblica (CALAZANS, 1993, p. 17).

Nas ultimas décadas do século XX e na primeira década do século XXI, as
discussdes sobre a educacdo dos povos que vivem e trabalham no campo tém
apresentado alguns avanc¢os em relacdo a melhoria das condi¢des da educacdo oferecida
a essas populacoes. Depois de certo periodo de siléncio em relacio a politicas publicas
para os camponeses, aparecem indicacdes de novas perspectivas para a educacdo do

campo. Suas especificidades passam a ser consideradas nos discursos oficiais:

[...] para atender a essas especificidades e oferecer uma educagdo de
qualidade, adequada ao modo de viver, pensar e produzir das populagdes
identificadas com o campo - agricultores, criadores, extrativistas, pescadores,
ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros - vem sendo concebida a
educacdo do campo. (CADERNOS SECAD 2, 2007, p. 9).

Romper com essa légica de exclusdo das politicas de educagdo para o
homem e mulher do campo tem sido a bandeira de luta dos movimentos sociais do
campo, em especial, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, que
por meio de uma ‘“Articulacio Nacional por uma Educagdo do Campo” apos
reivindicagdes, manifestacoes e lutas t€ém conseguido colocar na agenda nacional a
Educacdo do Campo como um direito humano. Para Molina (2004) “a ruptura com as
tradicdes do processo de produgdo de conhecimento, com disciplinarizacdo da complexa
realidade socio-econdmica do meio rural na atualidade, é um dos desafios postos a
Educagao do Campo”.

As tentativas de implementacio pelo Estado brasileiro de politicas
educacionais para o campo contemplam visdo urbanocéntrica como pardmetro
educacional, ou seja, modelos importados dos centros urbanos pautadas em propostas

que visam estabelecer um perfil de ser humano que garanta a perpetuacido da légica
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capitalista. Sujeitos, estes, ignorados em sua subjetividade e especificidade como seres

sociais que tem sua prépria historia saberes e cultura.

(...)A formulacdo de politicas educacionais e publicas em geral, pensa na
cidade e nos cidaddos urbanos como protétipo de sujeitos de direitos. H4 uma
idealizacdo da cidade como espaco civilizatério por exceléncia, de convivio,
sociabilidade e socializacdo, da expressdo da dinamica politica, cultural e
educativa. (ARROYO, 2004, p. 158).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), juntamente com
a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nagdes para a
infancia (UNICEF), Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e Universidade de Brasilia (UnB) organizaram em julho de 1998,
na cidade de Luiziania- GO, a I Conferencia Nacional por uma Educacdo Bdésica do
Campo', cujas discussdes teve como texto-base “Por uma Educagdo Basica do Campo”,
elaborado para producdo dos debates acerca das novas paradigmas que norteiam a
educagdo do campo, fruto das lutas e organizagdo dos trabalhadores camponeses. Nesse

sentido, segundo Caldart:

O movimento inicial da Educac¢do do Campo foi o de uma articulagio politica
de organizagdes e entidades para dentncia e luta por politicas publicas de
educacgdo no e do campo [...] Ao mesmo tempo tem sido um movimento de
reflexdo pedagégica das experiéncias de resisténcia camponesa, constituindo
a expressdo, e aos poucos o conceito de Educacdo do Campo (CALDART,
2004, p. 19-20).

Essa articulagdo nacional liderada pelos movimentos sociais camponeses
desenvolveram diversas acdes que levaram a atingir objetivos muito importantes no
ambito das politicas publicas, a exemplo da aprovagao das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo pelo Conselho Nacional de Educagdo
(Parecer n° 36/2001 e Resolucdo n° 1/2002), de 04 de dezembro de 2001. A conquista
das Diretrizes Operacionais representa também uma conquista pedagdgica, haja vista
que a organizacao politica dos movimentos sociais, entidades e dos trabalhadores, aliada

a reflexdo tedrica, tem subsidiado a elaboragdo de politicas publicas.

1. . < ~ . . i Lo o
Utilizar-se-a a expressdo ‘campo’, e ndo a mais usual ‘meio rural’, com o objetivo de incluir no processo da conferéncia uma

reflexdo sobre o sentido atual do ‘trabalho camponés’ e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir
sobrevivéncia desse trabalho (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999, p. 26).
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Outra conquista muito importante dos movimentos foi a aprovagdao do
Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agrdria (PRONERA) em 1998, que se
define como uma estratégia de parceria com os governos, as universidades publicas e os
movimentos sociais rurais. Nasceu do campo e da luta dos trabalhadores e trabalhadoras
do campo por uma Reforma Agraria que ndo se esgota na posse da terra, mas que se
amplia para o ambito dos demais direitos, como saude, educagao, lazer, dentre outros.
Esse programa € resultado de pressdes feitas por esses trabalhadores junto ao Estado, o
que resultou em vdrias conquistas.

Com a aprovacdo da Constitui¢do Federal de 1988, a educagdo se destacou
como um direito de todos. E, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n° 9394/96, ha o reconhecimento da diversidade do campo, uma vez
que vdrios artigos estabelecem orientacdes para atender a essa realidade, adaptando as
suas peculiaridades, conforme os artigos 23, 26 e 28, que tratam tanto das questdes de
organizacdo escolar quanto de questdes pedagdgicas. Contudo, mesmo com esses
avancos na legislacdo educacional, a realidade das escolas para a populacdo rural
continua precéria.

Em seu artigo 28, a LDB n°® 9394/96 estabelece as seguintes normas para a
educagdo do campo: na oferta da educacio basica para a populacao rural, os sistemas de
ensino proverdao as adaptagdes necessdrias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente; I - conteidos curriculares e metodologia
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II - organizacdo
escolar prépria, incluindo a adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condicdes climaticas; III - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL,
1996).

A educacgio ndo € estdtica no tempo. Estd atrelada ao movimento da historia
e a uma determinada concep¢do pedagogia, inserida num tempo histérico, num modelo
econdmico e ideologia dominante. Em contrapartida aos direitos sociais dos
camponeses, destaca-se que existem aqueles que sdo os detentores das terras e do poder
politico-econdmico, os latifundidrios. Essa estreita relacdo entre o politico e o
educacional nos leva a perceber que a educacdo bdsica é pensada apenas como
transmissdo de saberes e habilidades demandadas pelo mercado e pela producao, assim,

os interesses e necessidades da populacdo fica sempre em segundo plano.
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No Brasil, a educagdo formal ensinada nas escolas publicas precisa
proporcionar uma formacao critica, que propicie o efetivo exercicio da cidadania, ou
que possibilite maior participacdo coletiva nas questdes sociais. Diante disso, surge a
necessidade de superacdo da precariedade e ineficiéncia da educagdo formal atual por
meio de politicas publicas que atendam as necessidades dos educandos, de investimento
em programas de valorizacdo dos profissionais da educagdo e maior destinacdo de
recursos financeiros para a educagdo publica, entre outras medidas.

Este trabalho de pesquisa serd desenvolvido sob a proposi¢do histérico-
social, em que a formacdo de educadores para atuar na educacio bdsica do campo
encontra-se inserida em conflitos de interesses, que permeia a luta por distintos projetos
de sociedade e educacdo. As desigualdades da realidade camponesa tem se acirrado a
medida em que a l6gica capitalista € mantida através de mecanismos de exploracdo do
homem e da mulher camponesa e dos recursos naturais. Essa 16gica de desenvolvimento
acarreta em violéncia contra os povos do campo e negacdo de direitos sociais
fundamentais, como a vida, a moradia, saide e aos direitos trabalhistas, além de negar
sua cultura, saberes, formas de organizagdo, producdo e concepgdes politicas.

O percurso histérico da educacdo brasileira mostra claramente a negligencia
com que os governantes trataram os trabalhadores do campo e seus filhos tanto em
relacdo as garantias constitucionais e demais legislagcdes quanto das politicas publicas
de educacdo que se pautam numa visao urbanocéntrica de homem e escola e que ignora
a subjetividade e especificidade do sujeito.

Impulsionados a mudar essa realidade, em que a hegemonia capitalista nas
politicas educacionais do Brasil € acatada pelo Estado, temos de outro lado, a defensa
por parte de movimentos sociais camponeses de alternativas diferenciadas de educagdo
construidas a partir de suas experiéncias e concepcoes vivenciadas.

Desse modo, a Educacdo do Campo nasce no seio dos movimentos do
campo que lutam pela inclusdo social e por um novo modelo de educagdo, modelo este
libertador e transformador, tanto das consciéncias quanto da realidade. Essa Educacao é
entendida como um novo paradigma® em construcdo que respeita a especificidade da

cultura, do tempo e espago, bem como da identidade dos individuos.

2 . . . . ~ " ~ -
Os paradigmas fazem a ponte entre a teoria e a realidade por meio da elaboragdo de teses cientificas, que sdo utilizadas na
elaboracdo de programas e sistemas, na execu¢do de politicas publicas, de projetos de desenvolvimento. Estes tém como
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A luta empreendida pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo por
educagdo, vai além da busca por conhecimentos historicamente produzidos. Antes, visa
uma formacgdo social, politica, ética, critica, dentre outros, permitindo a apreensao
critica de sua realidade e organizacdo politica para a superacdo e transformacdo da
realidade do campo”. Grandes desafios na luta por transformacio social, pela educacdo e
pela terra sdo postos as pessoas que vivem e trabalham no campo e, por isso, a
Educagdo do Campo ainda tem muito a conquistar e enfrentar.

Os estudos sobre o tema Educacdo do Campo, chamam atengdo para a
necessidade de se construir uma identidade profissional prépria para a formagdo de
educadores e educadoras para atuarem no campo que, segundo Caldart (2004), deveria
partir dos sujeitos do campo e de um conjunto de relacdes sociais que ajudem no
processo de humanizagdo.

Nesse contexto, a formagdo de professores constitui elemento fundamental
para se atingir os objetivos visados por essa educagcdo, uma vez que este sujeito
desempenha um importante papel nas estratégias de desenvolvimento sustentdvel do
campo, tornando-se, dessa forma, tema central de estudos e pesquisas na drea
educacional, imprescindivel na implantacio de politicas educacionais. Faz-se
necessdria, portanto, a formagao em nivel superior desses educadores, considerando que
esse profissional atua com a Educacdo do Campo de acordo com a diversidade e os
interesses politicos e educacional dos sujeitos que vivem e trabalham no campo, de
considerar as pautas de discussdes dos sujeitos envolvidos e que atenda as
especificidades territoriais, histdricas e culturais presentes no campo.

Nesse sentido, o interesse em estudar a temdtica formacgdo de educadoras e
educadores do campo decorre da experiéncia que tivemos durante dois anos na
coordenagdo pedagdgica do projeto Curso Técnico em Agropecudria para Jovens e

Adultos de dreas de Reforma Agrédria no Estado do Maranhdo, desenvolvido pelo

referencias os conhecimentos construidos a partir de determinada visdo de mundo que projeta as a¢Bes necessarias para a
transformacdo da realidade (MOLINA e FERNANDES, 2004, p. 55)

3 [...] campo é lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade e quem tem seu lugar, a sua
identidade cultural. O campo n&o é s6 um lugar de produgdo agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem de terras.
O campo e espaco de e territério dos camponeses e dos quilombolas. E no campo que estdo a florestas, onde vivem as diversas
nagdes indigenas. Por tudo isso, o campo é lugar e vida e, sobretudo, de educagdo(MANGCANO e FERNANDES, 2002, p. 92)
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Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) e o
Programa Nacional de Educacio na Reforma Agriria (PRONERA)*. Nesta
oportunidade, trabalhdvamos diretamente com a orientacdo pedagégica dos professores
do projeto, na elaboracdo do planejamento e organizacdo de aulas e demais atividades.

A experiéncia nos instigou a estudar e pesquisar sobre o tema Educacdo do
Campo, a participar de encontros e apresentar trabalhos, comunicac¢des orais em eventos
cientificos abordando as implicacOes referentes a questdo agriria e a educacdo
camponesa, onde pudemos perceber os avangos, desafios e perspectivas quanto as
politicas educacionais para o meio rural. Além dos entraves para concretude do projeto,
acompanhamos de perto a realidade educacional do campo no Maranhdo: a precariedade
e inadequag¢do do material didatico, dos prédios escolares, das instalagdes e dos
equipamentos e, destacadamente, da formacdo dos professores tanto inicial como
continuada, que resultava em professores com niveis de escolaridade muito baixos e
despreparados para lidar com a diversidade presentes nas escolas do campo, implicando
em niveis de aprendizagem insatisfatorios.

A experiéncia vivenciada com jovens e adultos de diversas cidades do interior
do Maranhdo durante o desenvolvimento do curso Técnico em Agropecudria nos
permitiu identificar formas de exploracdo da forca de trabalho no sistema de latifindio
por um lado e, de outro, a falta de oportunidade de trabalho persistente na realidade do
estado para uma parte considerdvel da populacdo, carente de escolarizacdo e preparo
técnico para lidar com a terra. Assim, a preocupacdo com as questdes agririas e a
educacgdo foram sendo fortalecidas.

A partir desse contato direto com a realidade do campo maranhense, com o
aprofundamentos dos estudos e producdes cientificas confirmou-se que a negacdo da
educagdo basica do campo € histérica e que, até o final do século XX, inexistia
programas e propostas curriculares para a formacdo de educadores especificos para
atender a populacdo do campo, além de ter sido ignorada pelas reflexdes e pesquisas
pedagodgicas desenvolvidas por pesquisadores e intelectuais que militam na educagdo

regular formal. Os estudos nos revela a importancia dos movimentos sociais na luta pela

* PRONERA (Programa Nacional de Educacio na Reforma Agriria) € um programa federal desenvolvido
numa parceria entre INCRA (Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agréria), Movimento Sociais
do Campo e Universidades Publicas ou Comunitarias.
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superacdo da condi¢do de marginalizacdo politica e educacional presente no campo e na
cidade.

A insercdo nessa realidade reafirmou nosso compromisso com a Educacgdo do
Campo e nos instigou a refletir sobre a formacdo necessaria para o educador e a
educadora atuarem nas escolas situadas nos assentamentos e demais dreas de reforma
agréria. Portanto, este trabalho, ao considerar os principios e concepcdes defendidas
pelos movimentos sociais do campo para a construcdo da identidade docente, pretende
evidenciar a contribui¢do do Curso de Pedagogia da Terra’ desenvolvido pelo Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria através da Universidade Federal do
Maranhdo. O curso atende as pressdes decorrentes da grande demanda por formacao em
nivel de graduacdo de educadores para atuar nas 4reas de reforma agriria e nas
comunidades quilombolas, com habilitacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A expectativa desta pesquisa € contribuir para as reflexdes que envolvem a
proposta de formacao dos educadores e educadoras do campo que vem sendo construido
através de experiéncias de cursos em nivel superior (a exemplo do curso de Pedagogia
da Terra PRONERA/UFMA) e defendido pelos movimentos sociais campesinos,
necessdrio ao atendimento das especificidades dos povos do campo.

A nivel local, o trabalho desenvolvido pela Universidade Federal do

Maranhdao (UFMA) em parceria com o Programa Nacional de Educagcdo na Reforma
Agraria, Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)®, Instituto de Colonizacdo e
Reforma Agraria (INCRA/MA), Departamento de Educacdo II (DE II), do Colégio
Universitario (COLUN), da Fundagdo Sousandrade de Apoio ao Desenvolvimento a
UFMA (FSADU) e das dreas de reforma agrdria tem garantido a formacdo do/a
Pedagogo/a do Campo em nivel de graduacdo, por meio do Curso Especial de
Licenciatura em Pedagogia da Terra, aprovado no ano de 2007, pela Resolu¢ao n°® 105-

CONSUN e implantado em abril de 2010. O curso tem como pitblico alvo assentadas e

> Durante a realizacdo da II Conferéncia Estadual por uma Educac¢do Bdsica do Campo, realizada em
Porto Alegre/RS, no més de abril de 2002. Em 1997 a Universidade Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul/UNIJUI iniciou, através de convénio entre o INCRA/MST/UNIJUI, a primeira turma
de formacdo de professores de assentamentos do MST em nivel superior, por meio do Curso de
Pedagogia para Formagdo de Professores do Ensino Fundamental e Coordenadores da Escolariza¢do dos
Assentamentos de Reforma Agraria, que logo passou a ser chamado de Pedagogia da Terra.
(DALLAPIONE, 2002)

Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA responsavel pelo repasse das verbas destinadas aos projetos desenvolvidos pelo
PRONERA.
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assentados da reforma agréria e povos tradicionais quilombolas de diversas regides do
Estado do Maranhdo. Atualmente, atende cerca de 100 alunos divididos em duas
turmas.

A aproximacdo com esses referenciais, a experiéncia com a realidade do
campo ocorreu a partir da nossa inser¢ao na Educag¢ao do Campo e a partir do trabalho
desenvolvido junto a professores do PRONERA, o que nos proporcionou conhecer os
antagonismos e desafios em torno desse universo, fizeram emergir algumas inquietacdes
quanto a esta temadtica: que referenciais tedricos e metodoldgicos orientam a formacado
de educadores no curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA? Quais referenciais
tedricos fundamentam a Educag¢do do Campo? Quais principios e concep¢des norteiam
a formacao dos educadores do campo?

Estes questionamentos orientardo esta pesquisa, permitindo-nos
compreender a Educacdo do Campo e o problema da formacdo de educadores para
atuarem na educagdo bdsica e tem como o objetivo geral: analisar a proposta de
formacdo do educador do campo desenvolvida pelo curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA, evidenciando os elementos que orientam sua formacgdo. Os
objetivos especificos sdo:

a. Identificar os referenciais tedricos e legais que fundamentam a Educagdo do
Campo a partir das propostas defendidas pelos movimentos sociais;

b. Compreender a politica de forma¢ao do educador do campo implementadas
pelo governo brasileiro a partir do PRONERA.

c. Identificar os principios e concep¢des que norteiam a formagdo dos
educadores do campo proposta pelos movimentos sociais.

d. Analisar a concepcdo de formacdo contemplada na proposta pedagdgica do
curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA.

Tendo como fundamento uma visdo de mundo que acredita na capacidade
histérica de transformacdo do homem e compreende a realidade do campo como uma
totalidade, busca-se na base histérica da concep¢ao marxista o caminho metodolégico
para apreender essa realidade, pois o materialismo histérico-dialético é um tipo de
abordagem tedrica que trata das problemdticas do objeto em estudo sob um
posicionamento critico e comprometido com a transformacgdo social. Isto porque, “o

concreto € concreto porque € a sintese de multiplas determinagdes, isto €, unidade do
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diverso. Por isso, o concreto aparece no pensamento como o processo da sintese, como
resultado, ndo como partida [...]” (MARX, 1987, p. 122).

Este estudo se constituiu em uma pesquisa que elege a abordagem
qualitativa para buscar compreender os fundamentos tedrico-metodoldégicos que
orientam e fundamentam a prética de educacdo do campo. A adocdo do conceito de
pesquisa qualitativa decorre da necessidade de aprofundar a compreensdao dos
significados com relacdo a abordagem metodoldgica, ja que trabalha com a vivéncia,
com a experiéncia, com a cotidianidade e também com a compreensdo das estruturas e
institui¢cdes como resultado da agdo humana objetivada. (MINAYO, 2003, p.24).

A opcgdo é pela pesquisa qualitativa por possibilitar o estudo deste universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. Ela permite que o investigador penetre na
realidade social para melhor compreendé-la e/ou interpretd-la, de acordo como esta se
manifesta em seus diferentes meios sociais.

Analisar a concep¢do de formagdo de educadores do campo no curso de
Pedagogia da Terra, relacionando com os principios pedagdgicos dos movimentos
sociais, prioriza a andlise documental do Projeto Politico Pedagégico do Curso e do
Curriculo, a pesquisa bibliogréfica dos referenciais teéricos e legais que fundamentam a
Educagdo do Campo e a formacdo de educadores, expressos por meio de legislacdes e
politicas publicas, bem como busca-se identificar, historicamente, as lutas travadas
pelos movimentos sociais pelo direito a terra, a habitacdo e educacao, dentre outros, no
Brasil.

Optou-se, primeiramente, pela revisdo de literatura por meio de pesquisa
bibliografica e documental com o objetivo de identificar os principios, perspectivas e
concepgdes presentes no projeto do Curso Especial de Licenciatura em pedagogia da
Terra do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agriria e dos movimentos
sociais do campo.

Assim, a constru¢do de um referencial tedrico que permita compreender o
processo histérico da educagdo do campo no Brasil, sobretudo, no Maranhio,
identificando caracteristicas, conflitos, lutas, limites, conquistas e sujeitos, serd apoiado

nos estudos de Arroyo (2004), Caldart (2004, 2008), Calazans (1993), Coutinho (2008),
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Vendramini (2008), Aradjo (2007), Cavalcanti (2002), dentre outros. No que concerne
as questdes relativas as politicas educacionais, pratica docente e curriculo, o
desenvolvimento desta investigacdo elegerd, entre outras referéncias, Paulo Freire
(2005), Meszaros (2005), Gramsci (1991), Azevedo (2007), Saviani (2003) e
Damasceno (1990).

Para subsidiar o processo de reflexao com vistas a ampliar a compreensao
sobre o objeto de estudo, produziremos a andlise interpretativa da proposta do Curso de
Pedagogia da Terra, a partir da andlise bibliografica e documental, tais como: o
curriculo (disciplinas, estagios, eixos, nicleos) bem como o projeto politico-pedagdgico
e da legislacdo que dispde sobre a temdtica como a LDB e demais documentos, com
destaque para Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo
(Resolucao CNE/CEB n° 01, de 03/04/2002).

Nesta perspectiva, a pesquisa documental permite a investigagdo de
determinada problemadtica ndo em sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por
meio do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem e por isso revelam o
seu modo de ser, viver e compreender um fato social. Estudar documentos implica fazé-
lo a partir do ponto de vista de quem os produziu, isso requer cuidado e pericia por parte
do pesquisador para ndo comprometer a validade do seu estudo. Flores (1994 apud

CALADO; FERREIRA, 2004), considera que:

Os documentos sao fontes de dados brutos para o investigador e a sua andlise
implica um conjunto de transformagdes, operacdes e verificacdes realizadas a
partir dos mesmos com a finalidade de se lhes ser atribuido um significado
relevante em relagdo a um problema de investigacdo. (FLORES, 1994 apud
CALADO; FERREIRA, 2004, p. 3).

A anédlise documental visa identificar as intencionalidades presentes na
proposta pedagdgica do curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA, seus
principios norteadores e concepcdo de formacdo de educador do campo, relacionando
com as intengdes tracadas pelos movimentos sociais do campo, através da articulacdao
nacional estabelecida no Movimento Por uma Educac¢do do Campo, a fim de construir
alternativas inovadoras de educagdo para os povos do campo.

Na andlise do projeto popular de educacdo do campo, destacam-se entre as
politicas publicas desenvolvidas pelo governo, o Programa Nacional de Educagdo na

Reforma Agraria (PRONERA) e o Curso Especial de Licenciatura em Educagdo do
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Campo, que ¢ voltado para formacdo em nivel de graduacdo de educadores e educadoras
do campo, tendo como publico alvo assentados da reforma agréria e povos tradicionais
quilombolas de diversas regides do estado do Maranhdo. O estudo, a compreensdo e
andlise das fontes serdo desenvolvidos enfatizando ndo a quantificagdo ou descri¢do dos
dados recolhidos, mas os significados que carregam, identificados a partir de um olhar
cuidadoso e critico.

Adotaremos a entrevista semiestruturada para dar voz aos sujeitos da
pesquisa que sdo os/as alunos/as e os/as professores/as do curso supracitado. A
entrevista possibilitard conhecer mais sobre questdes tedrico-priticas presentes na
proposta de formacgdo e compreender o desenvolvimento do curso

Portanto, o tema da pesquisa é Politica de formacdo de educadores e
educadoras do campo no contexto do Curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA.

Assim, o estudo iniciou-se com o percurso historico de lutas dos
movimentos sociais e sindicais por seus direitos, em que pode-se observar que decorreu
desde o periodo colonial, passando a primeira Republica até a atualidade

Diante do que foi apresentado, este estudo estd estruturado em seis parte
fundamentais: Introducdo em que justificamos a escolha do tema Educac¢do do Campo e
formacdo de professores, as experi€ncias que levaram a inquietagdo quanto ao assunto,
0s objetivos tracados para se responder as perguntas problematizadoras e a metodologia
de pesquisa desenvolvida.

No segundo capitulo, Movimentos sociais e a defesa dos direitos sociais:
educagdo, saude e habitacio, abordamos a historia dos movimentos sociais do campo e
sua luta por liberdade e direitos fundamentais, que comec¢a no periodo colonial e se
estende até os dias atuais através de movimentos organizados de trabalhadores que se
manifesta por meio de reivindicagdes por politicas publicas e contra o modelo
hegemonico de desenvolvimento. Na década de 1930 os movimento dos trabalhadores
rurais comecam a se articular nacionalmente através de sindicados com o apoio do
Partido Comunista Brasileiro. Com a queda do Estado Novo em 1945, os trabalhadores
fortaleceram suas reivindicagdes por direitos trabalhistas e passaram a questionar mais
fortemente as estruturas do poder politico existentes no Brasil. Apds o golpe militar de
1964, os movimentos do campo foram violentamente reprimidos e liderangas

importantes desapareceram. O Brasil, no periodo de 1945 a 1964, passou por
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transformacdes significativas na economia, acarretando a moderniza¢do da inddstria no
campo e ao acirramento dos conflitos agrérios.

Na década de 1970, os movimentos sociais renovaram sua forma de
organizacdo e a luta passou a ser impulsionado pela exploracdo das grandes industrias
aliadas ao latiftindio e ao comércio. A Constitui¢do Federal de 1985 trouxe novos rumos
ao movimento dos trabalhadores do campo, que passaram a exigir o cumprimento da lei
e a concretizacdo de politicas publicas. Os movimentos sociais do campo, liderado pelo
MST, defendem uma nova proposta educacional especifica com alternativas adequadas
as caracteristicas, interesses e necessidades dos sujeitos sociais envolvidos.

O terceiro capitulo trata de contextualizar as politicas publicas neoliberais
que sdao moldadas de acordo com o modelo de produgdo capitalista, que propde o
conceito de Estado Minimo e corrobora para a interven¢do dos organismos
financiadores internacionais nas politicas educacionais e nos programas de formacgdo de
professores, adequando-os as exigéncias neoliberais mercadoldgicas, atreladas aos
conceitos de competéncia profissional.

O quarto capitulo aborda acerca do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA) como politica publica oriunda das demandas
educacionais dos movimentos sociais do campo, em contraposi¢do ao projeto politico,
econdmico e educacional sistematizado a partir dos interesses do agronegdcio. Destina-
se a escolarizacdo de assentados e acampados da reforma agraria através de parcerias
com universidades publicas, entidades do governo, movimentos sociais e sindicais.

Os projetos desenvolvidos pelo PRONERA orientam-se por principios que
valorizam as especificidades do campo, valorizacdo a cultura popular, a histéria
camponeses, seus saberes e conhecimentos do povo.

O PRONERA atua no Maranhdao em parceria com a Universidade Federal
do Maranhdao (UFMA), Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia (IFMA),
Universidade Estadual do Maranhio (UEMA), Associacdo das Comunidades
Quilombolas do Maranhdo (ACONERUQ), entre outras entidades.

A andlise da proposta de formagcdo do curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA ¢ tratado no quinto capitulo, onde se evidenciam os principios,

concepgdes € estrutura curricular presentes em sua proposta pedagodgica. O curso €
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coordenado pelo PRONERA no Maranhao para atender a necessidade de formagao de
educadores do campo conforme as especificidades inerentes a realidade camponesa.

As consideracdes finais retomam os objetivos da pesquisa, objeto em analise
e o tema tratado em cada sec@o deste trabalho: a histéria dos movimentos sociais do
campo no Brasil; o projeto educacional construido pelos movimentos sociais
camponeses, seus principios e concepgdes para a formacdo de educadores; A legislacio
educacional que orientam as politicas publicas para a educagdo do campo, a exemplo
das Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) e as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica do Campo; o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma -PRONERA como politica publica que visa atender as demandas das escolas
do campo formacdo de educadores em todos os niveis e modalidades; a origem e
concepcdo da Pedagogia da Terra segundo os movimentos sociais e, por fim, retomei os
principios e concepcdes orientadoras do curso de pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA.

Em contrapartida as exigéncias neoliberais, os movimentos sociais buscam
construir principios e orientacdes que norteiem as politicas de formagao de educadores
do campo, contemplando os interesses culturais, sociais € econdmicos dos povos que
vivem e trabalham no campo. Nesse sentido, a Educacdo do Campo € pensada conforme
o projeto popular de educacido defendido pelos movimentos dos trabalhadores rurais a
partir do principio que concebe a educacdio como um dos principais meios de
emancipagdo social e conquista da cidadania, em contraposi¢cao a educacio rural que
ndo contempla as experi€éncias dos movimentos sociais € nem a valoriza a diversidade

presente no campo.

2. MOVIMENTOS SOCIAIS E A DEFESA DOS DIREITOS SOCIAIS: educacio,
saude e habitacio.

No presente capitulo, buscamos compreender o contexto histérico em que
0os movimentos sociais do campo no Brasil se organizaram e se manifestaram,
especialmente através dos movimentos sociais e sindicatos para exigir do Estado o

direito a terra e demais direitos sociais, tais como: habitacdo, educagdo, saide e direitos
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trabalhistas, a0 mesmo tempo em que lutavam contra a subordinacdo a grandes
latifundidrios e a exploracao de sua forca de trabalho.

Nesse sentido, segundo o movimentos dos trabalhadores do campo, a
reforma agréria deve ser pensada com uma proposta educacional inovadora e alternativa
que atenda a seus interesses sociais, politicos e econdmicos e que acolha a diversidade
presente entre os povos do campo.

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo se diferencia da educagdo rural
tradicional, pois compreende o campo como um espacgo rico em diversidade, valores e
saberes proprios de seus sujeitos sociais, respeita a cultura local e valoriza o trabalho do
camponés, priorizando a agricultura familiar como elemento inerente ao

desenvolvimento social do campo.

2.1 Historia dos movimentos sociais do campo

A histéria dos movimentos sociais do campo mostra uma trajetéria de
exploragdo, subordinacdo a grandes proprietarios de terra e exclusdo de direitos sociais
e politicos elementares aos camponeses, implicando em dificuldades de preservacdo de
sua memoria, registros escassos, muitas vezes, esparsos e fragmentados de sua histdria
de luta. A imagem que herdamos sdo de homens e mulheres submissos e passivos a
opressdo, que nao lutavam por seus direitos e incapazes de defender seus interesses.

Contudo, o combate a opressdo e situacdo de desigualdades social e
econdmica, almejando melhoras de suas condi¢des de vida, sempre fizeram parte da
histéria dos trabalhadores do campo, tal como os exemplos registrados ao longo da
histéria do Brasil, porém, negados pela histdria oficial.

Durante o periodo da escravidao, por exemplo, comumente escravos fugiam
dos espacos onde eram mantidos cativos, em busca de liberdade. Construiram
quilombos que eram pedacos de terras, em que desempenha uma formacao econdmica,
cultural e politica prépria de seus habitantes e que, na maioria das vezes, acontecia em
grupo de forma organizada.

Assim, em uma breve retrospectiva histdrica, observa-se que o processo de
coloniza¢do no Brasil origina-se com a necessidade de consolidagdo e expansdao do

mercado europeu do século XV, em que buscavam, por meio das grandes navegacoes,
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descobrir novos mercados consumidores, matérias-primas e outras riquezas as custas da
invasdo de terras, escravizagdo e dizimacdo dos habitantes que no Brasil viviam. Os
portugueses usaram das formas mais cruéis de opressdo e violéncia contra os indigenas
para tomar suas terras e explorar sua mao-de-obra, porém, houve resisténcia e conflitos
entre indios e colonos, pois, ao contrario do que a histéria demonstra, os indios nao
aceitaram passivamente se submeter aos mandos e desmandos dos invasores.

Os colonizadores durante séculos promoveram a escraviddo de pessoas
vindas da Africa para a garantir a exploracdo das terras coloniais através do trabalho
escravo. Porém, no século XIX, o sistema escravista comeca a entrar em decadéncia.
Com isso, por volta de 1850, surgiu a necessidade de instituir uma lei que regulamente a
posse da terra, elaborada, ndo por acaso, logo apds a lei da abolicdo da escravatura para
que ndo houvesse risco dos ex-cativos tomarem de conta dessas terras. As elites
continuaram defendendo seu plano social de exclusdo dos escravos e das populacdes
marginalizadas que viviam nas periferias das cidades, sem correr o risco de perder os
privilégios alcangcados desde que os colonizadores fizeram deste pais sua propriedade.

Martins (1981) defende a tese de que essa Lei de Terras se caracterizou

como “‘cativeiro de terra”.

Esse se constituiu pela Lei de Terras de 1850, que deu aos industriais e
fazendeiros as garantias legais e judiciais para a exploragdo de trabalho apds
a abolicdo do regime de escraviddo. Afirma o autor que “a criacdo de um
instrumento legal e juridico para efetivar esse monopo6lio, pondo o peso do
Estado do lado do grande fazendeiro, dificultava o acesso a terras aos
trabalhadores sem recursos (MARTINS, 1981, p. 59).

Assim, a luta organizada dos trabalhadores rurais, sejam eles livres ou
escravizados, existe desde o periodo colonial. Temos na histdria brasileira os exemplos
famosos dos quilombos de Palmares no século XVII, a Guerra de Canudos no século
XIX, do Contestado em 1912 e a Balaiada no Maranhdo (1838-1840), em que milhares
de pessoas se organizaram em movimentos populares de resisténcia e luta pela
superagao de problemas sociais.

Dessa forma, fica evidente que a maior motivagdo para os embates
promovidos pela classe trabalhadora que dependem da terra para viver estd na exclusao

histérico-social a que estd subordinada, que tem como consequéncia a falta de politicas
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educacionais, de reforma agrdria, de emprego, renda, moradia e condicdes de vida para
um ser humano viver com dignidade.

Por questdes econdmicas, a visdo que os governantes e a elite tinha era de
que o camponeés nao precisava de conhecimento escolar, bastava saber trabalhar na roca,
cuidar dos animais e das fazendas dos donos das terras. Ler e escrever era algo
desnecessario para o trabalhador.

A marginalizacdo do homem e da mulher do campo é uma realidade que
continua fazendo parte dos planos dos governantes e da classe hegemonica, ratificado
pela realidade das escolas rurais, que implantadas em regides isoladas, funcionam na
maioria das vezes de forma totalmente precdria, ndo atendendo as necessidades da
populacdo do campo além de ndo oferecer as condi¢cdes para desenvolvimento da acdo
educativa.

Mas € a partir dos anos de 1930 que os movimentos de trabalhadores rurais
comecam a ganhar maior forca e espaco no cendrio nacional com a fundacdo do
primeiro sindicato de trabalhadores rurais do Brasil, o Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Campo, no Rio de Janeiro, composto por pequenos lavradores e cortadores de
cana de agucar. Contudo, outros sindicatos ja haviam sido reconhecidos pelo governo na

mesma época.

Embora tenha sido a partir da década de 1950 que os trabalhadores rurais
passaram a se organizar mais solidamente em sindicatos, existiram inimeras
manifestagdes anteriores que contaram com a participagdo ativa dos
trabalhadores rurais, como: a Cabanagem, no Par4; a Balaiada, no Maranhdo
(1838-1841); o Bloco Operario e Camponés, no Rio de Janeiro (1926); o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Campos, Rio de Janeiro (1938); o de
IIhéus e Itabuna, na Bahia (1952); o de Barreiras, em Pernambuco (1954); e o
de Braganca Paulista (1957) (Vérios autores, 2003, p. 18)

No plano politico, foi o Partido Comunista Brasileiro (PCB) que promoveu
no ano de 1928 um congresso para instigar a sindicalizacdo dos trabalhadores. Era um
periodo em que os trabalhadores exigiam a ampliacdo da liberdade de associacdo e a
organiza¢do de “sindicatos de assalariados agricolas”, além do direito dos socios de
elegerem representantes para trabalharem nos 6rgdos fiscalizadores das condic¢des de
trabalho. A ideologia do partido defendia a organizacdo e a mobiliza¢do sindical dos
trabalhadores rurais e operdrios para conjuntamente tomarem o poder e instituir o

comunismo.
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O PCB foi fundado em 22 de marco de 1922 pelos dirigentes das lutas dos
trabalhadores, representantes da intelectualidade e da cultura brasileira e teve um papel
essencial na histéria de luta do proletariado no Brasil. O partido teve sua trajetdria
histérica marcada por repressdes durante mais da metade de sua existéncia, levando-o a
clandestinidade, mas que ndo impediu sua forte atuagao social, politica e cultura no pais.
Os primeiros anos de existéncia do PCB correspondem ao esfor¢co de construir no Brasil
uma cultura socialista € a um modo peculiar do proletariado de fazer politica.

Mesmo na ilegalidade, o PCB consegue traduzir e divulgar o Manifesto do
Partido Comunista e lanca o Jornal A Classe Operdria para divulgar as teses marxistas
juntos a classe operdria.

Com a chegada de Getilio Vargas ao poder através de um golpe de Estado
em 1937 que vigorou até 1945, foi instalado o Estado Novo. Vargas que fechou o
Congresso Nacional e impds uma nova constituicio. O cendrio que levou Getulio
Vargas ao poder é marcado pela forte presenca dos produtores de café, da politica do
café-com-leite e da mobilizagcdo dos operdrios, essa realidade € a Revolugao de 1930.

A ascensdo de Vargas ao poder foi planejada pelos empresarios industriais e
pelo tenentismo. Teve apoio dos produtores de café com a criacdo do Departamento
Nacional do Café. Nesse periodo ocorre o aumento da industrializacdo através da
implantacdo de industrias de base. O Estado assume o papel de motor da economia.

O periodo de 1945 a 1964, que comecou com a queda do Estado Novo e se
encerrou com o golpe militar, significou para o Brasil um tempo de grandes
transformagdes econdmicas e sociais. A industrializacio ja dava seus primeiros passos
na década de 1930 e se intensificou nos anos 50, tendo como principais efeitos para a
sociedade brasileira a urbanizacdo, o surgimento de novos grupos sociais € novos
interesses politico-econdOmicos. A agricultura, porém, ndo apresentou mudangas
significativas na producdo. A producio de alimentos ja ndo era suficiente para o rapido
crescimento da populacdo urbana. Havia um atraso, na visao dos politicos e intelectuais,
do campo em relagdo a cidade.

A burguesia industrial, nesse periodo, ganhava cada vez mais poder politico
no Congresso Nacional. Tornaram-se objetos de politicas publicas que fortaleceram seu
controle sobre as terras produtivas, que em contrapartida, conseguiu estagnar os direitos

sociais e politicos da classe trabalhadora do campo.
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2

E nesse cendrio de grandes transformagdes econdmicas e priorizagdo do
desenvolvimento de um projeto de industrializacdo de base para o pais que os
trabalhadores rurais se mobilizaram para reivindicar seus direitos e questionar as formas
politicas que davam sustentacdo ao poder.

A redemocratizacio politica que correu em 1945 tornou mais conhecidas do
publico as lutas dos trabalhadores do campo, especialmente, com o surgimento de
entidades representativas dos trabalhadores em Sao Paulo, Rio de Janeiro, Pernambuco
e Minas Gerais.

No estado de S@o Paulo durante o periodo que vai de 1949 a 1954 foram
registradas dezenas de greves em fazendas produtoras de café, que ocorreram também
no restante do pais, e nas fazendas de cacau, na Bahia. Os trabalhadores exigiam,
principalmente, aumento salarial, pagamentos de saldrios atrasados e o direito a férias
remuneradas. Nos anos de 1950, intensificaram-se acdes na justica motivadas por essas
exigéncias, levando o Tribunal Regional do Trabalho de Sdo Paulo a reconhecer o
direito a férias remuneradas para os colonos e assalariados agricolas.

Nao é s6 nas fazendas que os trabalhadores se mobilizaram. Na época,
também se destacou a luta dos meeiros e dos arrendatdrios. Eles, geralmente,
entregavam a metade do que produziam para o dono da terra. Por isso, uma de suas
reivindicagdes era a diminuicao das taxas de arredamento e sua permanéncia na terra, ja
que o arrendatdrio deveria devolver as terras ao dono ap6s trés anos de uso. Foi devido a
luta pela diminuicdo das taxas de arrendamento que surgiram as primeiras Ligas
camponesas em Goids e no Tridngulo Mineiro.

O primeiro jornal camponés chamado Terra Livre circulou por todo o Brasil
de 1949 a 1964. Tinha como objetivo identificar e divulgar os problemas enfrentados no
campo e mobilizar os habitantes para exigir das autoridades a resolucao deles. Em
atendimento as reivindicacdes apresentadas pelos trabalhadores da agricultura, o PCB
fundou a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB), em
1954, para defender os camponeses e organizar sindicatos em todo o Brasil, além de
iniciar e fortalecer a luta para que as leis trabalhistas fossem respeitadas e para que o
Estatuto do Trabalhador Rural fosse implantado. A ULTAG funcionou até¢ 1963 quando
fol instituida a Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores Agricolas (CONTAG).
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Apesar do cardter corporativista dos sindicatos e da intencdo por parte do
governo, sobretudo, no periodo de Getilio Vargas, de controlar a classe trabalhadora, a
organizacdo dos trabalhadores rurais em sindicatos € vista como uma forma de
resisténcia da vanguarda revoluciondria contra a opressao das classes oligarquicas.

Por conta disso, em 1960 a Igreja Catdlica, as Ligas Camponesas e os
politicos populistas disputavam espacos para reforcar a luta pela sindicalizagdo dos
trabalhadores camponeses. Assim, em 1963 foi criada a Superintendéncia da Politica de
Reforma Agréria (SUPRA) pelo governo de Jodo Goulart com o objetivo de promover a
reforma agraria, desenvolver as comunidades rurais e promover a Educacao Popular de
adultos na forma de projetos populares integrados. Na mesma década forma criados o
Instituto Nacional de Desenvolvimento Agririo (INDA) e o Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA).

E importante ressaltar que foi a participacdo da Igreja Catélica na criagio
dos sindicatos dos trabalhadores rurais, principalmente no Nordeste e do PCB com a
Altab que resultou na criacdo da Contag em dezembro de 1963 através de acordo entre
as duas instituigdes.

Entretanto, convém destacar que em meados dos anos de 1940, mais
especificamente em 1945, que a luta pela reforma agraria registra um periodo de grande
avango com o surgimento de organizagdes camponesas que buscavam garantir o direito
a terra para os trabalhadores. Em 1945, ap6s o 1° governo de Getilio Vargas, a
redemocratizacdo do pais criou espaco propicios para o surgimento das Ligas
Camponesas em quase todos os estados, organizadas em formas de associagdes civis, a

partir de iniciativa do Partido Comunista Brasileiro.

acrescenta elementos a histéria da constituicdo das Ligas Camponesas,
localizando as primeiras ligas e irmandades no chamado periodo de
redemocratizacdo, iniciado em 1945, vinculadas a alianca operério-
camponesa. Mas estas ndo eram autdnomas; constituiam-se como apéndice
do Partido Comunista Brasileiro — PCB, por isso ndo adquiriram “relevéancia
nem durabilidade”. Apesar desses limites, as ligas camponesas retiram a
reforma agrédria da discussdo, no ambito da politica e da academia, e a
transforma em instrumentos da luta de massas, no Brasil (PESSOA, 1999, p,

61)

Contudo, a histdria registra que o acirramento da ditatura, no mesmo ano,

concorreu para o desmoronamento das organizacdes dos trabalhadores rurais devido a
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marginaliza¢do politica de um de seus maiores apoiadores, o PCB. De 1948 a 1954
pouquissimas organizacdes ainda resistiam, como por exemplo, a Liga Camponesa de
Iputinga, dirigida por José dos Prazeres em Recife, Pernambuco.

Os camponeses na década de 1960 chegaram a realizar muitas ocupagdes de
terra, mas com o golpe militar de 1964, os movimentos foram reprimidos violentamente
e suas liderancas desapareceram. A ditadura interrompeu o processo de luta, colocando
a Contag e os sindicatos sob um rigido controle, substituindo-os pela assisténcia social.

Ainda em 1964, o Estatuto da Terra, como era chamada a primeira Lei de
Reforma Agraria no Brasil, foi decretada pelo presidente Marechal Castelo Branco
devido a necessidade de distribuicdo de terras para evitar que revolucdes sociais
acontecessem a exemplo do que ocorreu em Cuba. Juntamente com a lei, foi criada a
Ibra (Instituto Brasileiro de Reforma Agréria), responsdvel por todas as questdes
referentes a terra no Brasil. Foi o primeiro 6rgdo governamental dessa natureza
instituido no Brasil. No entanto, o Estatuto da Terra nunca foi implantado, serviu apenas
para amenizar os conflitos por terra e controlar as lutas sociais, que na verdade,
continuou sendo reprimidas pelo governo sob as orientacdes dos latifundidrios.

A Lei n° 4.504, de 30 de novembro de 1964, que “Dispde sobre o Estatuto
da Terra e d4 outras providencias” (Contag, 1979, p. 24) registra em seu primeiro
paragrafo, Art. 2* que “a propriedade da terra desempenha integralmente a sua fungao
social (...)” (Op. Cit., 1979, p. 25). Essa lei significou um avango em muitos aspectos,
mas permaneceu apenas no papel.

O Estado manteve as questOes agrarias concentradas em suas maos para que
o plano de desenvolvimento econdmico acontecesse sem maiores problemas, uma vez
que o acesso a terra ficou aberto aos latifundiarios e fechado aos camponeses por
determinac¢ao do poder central.

Apesar da aprovagdo do Estatuto da Terra, instrumento legal que respalda o
processo de desapropriagdo de terras, de 1965 a 1981 foram realizadas somente 8
desapropriacdes por ano. Dessa forma, o Estatuto se restringiu a uma questdo de
controle social e instrumento de desarticulagdo dos conflitos por terra. Ao contrario do
que se esperava devido a aprovagdo do Estatuto, a politica agrdria do governo militar
promoveu a modernizagdo tecnoldgica das grandes propriedades. Este fato, significou a

entrega das terras nas maos dos comerciantes, industriais e de grandes extensdes de
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terras a multinacionais que, atualmente, segundo o Incra, possuem 30 milhdes de
hectares no Brasil.

Destaca-se também que nesse periodo intensificou-se o trabalho escravo no
campo estimulado pela manuten¢do das tradicionais relagdes trabalhistas, mesmo com a
modernizacdo tecnoldgica da agricultura. Assim, todas as formas de opressdo e
violéncia no campo se intensificaram com o objetivo de paralisar as lutas dos
trabalhadores.

Durante o governo de Médici, a politica de colonizagdo da regidao
amazonica, fortemente incentivada pela propaganda oficial, tinha a intensdo clara de
enfraquecer os conflitos que aconteciam no campo brasileiro. O discurso do governo
para convencer os camponeses era de que a Amazdnia precisava ser protegida da
invasdo estrangeira.

O governo tinha que enfrentar as ocupacdes dos posseiros nas grandes
propriedades e resolver os conflitos entre invasores e latifundiarios. Contudo, as
empresas multinacionais ja tomavam de conta das terras amazOnicas sem precisar
invadir o territério. A politica colonial do governo ignorava as populacdes indigenas e
caboclas que viviam na regido, o que gerou uma intensa apropriacdo e expropriacdo de
terras, levando a inimeros assassinatos de indigenas e posseiros nesse processo.

As mobilizagdes sociais pelo direito a terra durante a Ditadura Militar foram
violentamente reprimida. Porém, mesmo com a forte repressdo do governo militar,
continuou, principalmente, nas regides Norte e Centro-Oeste do pais, nas quais
eclodiram varias lutas camponesas.

A criagdo, em 1955, da Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de
Pernambuco — SAPP, localizada no Engenho Galileia, em Vitéria do Santo Antio,
Pernambuco, concorreu para que novas Ligas ressurgissem no Nordeste. A partir dai,
deixaram de ser organizacdes para se tornarem Movimento Agrério que influenciou um
numero significativo de trabalhadores rurais e urbanos a buscarem seus direitos.

Realizou-se no Recife, em 1955, o Congresso de Salvacdo do Nordeste que
foi de grande importancia para os movimentos camponeses, onde se reuniram milhares
de pessoas, entre politicos, representantes da industria e do comércio, dos sindicatos,
estudantes, das Ligas Camponesas, entre outros, para discutir questdes socioecondmicas

que envolviam a regido. Em setembro do mesmo ano, também no Recife, foi realizado o
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Primeiro Congresso de Camponeses de Pernambuco, culminando com um grande
desfile de camponeses pelas ruas, com isso, as Ligas comecaram a se expandir por todo
o Brasil com o objetivo maior de reforcar a luta pela reforma agraria e posse da terra.

Em 1962 foi criado o jornal A Liga pela Liga Camponesa para divulgacdo
do movimento e, no mesmo ano, com a aprovacdo do Estatuto do Trabalhador Rural,
muitas Ligas foram transformadas em sindicatos rurais. Um dos momentos mais
importantes da histéria dos movimentos agrarios foi a organizacdo da Federacdo das
Ligas Camponesas de Pernambuco em 1964, da qual faziam parte mais de 40 mil
filiados de 40 organizagdes existentes em todo o estado pernambucano. Nos estados da
Paraiba, Acre, Rio Grande do Norte e Distrito Federal a Federacdao reunia mais de 30
mil pessoas.

No entanto, com o Golpe Militar de 1964, o movimento foi abolido pelo
governo e teve seu principal lider preso e exilado. Entretanto, durante algum periodo, os
filiados mantiveram a organizacao viva através da Organizacao Politica Clandestina que
se infiltrava em sindicatos rurais e ajudavam presos e perseguidos politicos.

Destaca-se, na década de 1950, a atuacdo dos movimentos nacionais como o
MASTER (Movimento dos Agricultores Sem-Terra- RS) e as ULTAB’S (Unido dos
Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil) que lutaram pela ampliacdo dos
direitos trabalhistas. Esses movimentos iniciados na cidade tinham o objetivo de chegar
ao campo com o apoio das Ligas Camponesas.

Na década de 1970, a luta pela posse da terra, protagonizada pelos
movimentos sociais do campo, cresceu devido o colapso do regime militar. A luta dos
movimentos sociais pela terra contou com a parceria da Igreja Catolica, criadora da CPT
em 1975. Destaca-se também nesse periodo, a atuacdo do Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), o retorno da CONTAG (Confederacdo Nacional de Trabalhadores
Agricolas), bem como o movimento dos seringueiros no Acre que teve Chico

7 . o
Mendes ‘seu lider mais importante.

7 Chico Mendes (nome completo: Francisco Alves Mendes Filho) foi um dos mais importantes
ambientalistas (pessoas que lutam em defesa da preservacdo do meio ambiente) brasileiros. Nasceu na
cidade de Xapuri (estado Acre) no dia 15 de dezembro de 1944. Trabalhou na regido da Amazonia, desde
crianga, com seu pai, como seringueiro (produzindo borracha). Tornou-se vereador e sindicalista. Em
1976 comecou a organizar os seringueiros para lutarem em defesa da posse de terra. Em 977 participou da
fundacdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Xapuri. 1978 comecou a receber ameacas dos
fazendeiros locais, descontentes com sua atuacio sindical. 1980 participou da fundag@o do Partido dos
Trabalhadores (PT). 1981 Tornou-se presidente do sindicato do Xingu. 1985 Organizou o 1° Encontro
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No periodo de 1945 a 1964 houve uma forte expansido do desenvolvimento
econdmico, resultando em transformacdes sociais muito importante para o pais. Mesmo
com as questdes agrarias ganhando forca nas década de cinquenta e sessenta, a opressao
da dos latifundidrios ndo permitiu que as mudanga esperadas pelos movimentos do
campo acontecessem. A modernizacdo na 4drea industrial do campo através da
maquinizagdo, do uso intensivo de mdquinas, e do surgimento das grandes industrias
aliadas ao investimento da agricultura de exportacdo, entre outros aspectos, fortaleceu
os conflitos entre as classes dos trabalhadores e dos agroexportadores, em decorréncia
de interesses divergentes que acabou por postergar 0s avangos necessarios.

A 1institucionalizac¢do da reforma agrdria aconteceu de fato a partir de 1964
no governo militar através do Estatuto da Terra. Entretanto, apesar do reconhecimento
da grande concentracdo latifundidria existente no Brasil, quase nada foi feito para mudar
essa realidade, pelo contrdrio, a concentracdo de terra sé se fortaleceu mais ainda,
principalmente devido a moderniza¢do da agricultura.

Convém destacar que a modernizacdo da agricultura que ocorreu no Brasil
em meados da década de 1970 impulsionou os movimentos sociais do campo a se
renovarem, considerando que as relagcdes e as formas de producdo haviam mudado no
setor agrario. Os movimentos retomaram mais fortemente suas manifestagdes sob novas
formas de organizacdo. Os embates passam a ter seu foco na exploragdo das grandes
inddstrias e comércio aliados ao latifindio sobre os pequenos agricultores.

Os movimentos sociais que se organizaram até a década de 1964 tinham
caracteristicas proprias da época. Predominavam lideres carismaticos que conseguiam
influenciar fortemente os integrantes dos grupos e exercer, consequentemente, grande
forte influéncia sobre eles. Como resposta, o governo e os latifundidrios realizaram
violentas repressdes contra agcdes dos movimento sociais, com o assassinatos de suas
liderangas e desarticulagdo, comandada pelos 6rgdos de repressdo do governo militar.

A década de 1970 foi marcada pelo surgimento e fortalecimento de
movimentos sociais em todo o mundo. No Brasil, a repressdao da ditadura militar
incentivou a luta dos movimentos sociais por seus direitos, entre estes o de se

manifestar, impulsionados, também, pelas novas configuracdes que o capitalismo estava

Nacional de Seringueiros. 1988 foi assassinado na porta de sua casa deixando esposa (Ilzamar Mendes) e
dois filhos Pequenos (Sandino e Elenira).
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tomando. Os trabalhadores organizados buscavam participar das transformacdes
estruturais para que a sociedade se tornasse mais justa e solidéria.

A tentativa era de romper com o modelo socioecondmico vigente que gera
injusticas e crises na sociedade, além de buscar mobilizar a sociedade civil para se
organizar e decidir sobre os rumos que deve seguir, com vistas a superagdo da situacio
de restri¢ao de liberdade de mobilizacao social e de luta pelos direitos politicos e civis,
dentre estes: a moradia, sadde, educagdo, lazer, renda, entre outros, como afirma
Scherer-Warren (1996. p. 65) “esses movimentos creem no poder da for¢ca comunitaria
para a constitui¢do histdrica do grupo”.

Entre os movimentos de abrangéncia nacional temos o Movimento dos
Sem-Terra, o Novo Sindicalismo Rural, o Movimento das Mulheres Agricultoras
(MMA), o movimento dos camponeses integrados € o movimento dos operdrios do
campo.

Esses novos movimentos rompem com as velhas -caracteristicas de
organizacdo em que os grupos eram dominados por lideres e passam a priorizar mais
participacao de todos os integrantes nas decisdes, superando o autoritarismo dos lideres
que concentravam o poder decisdério em suas maos. Substituem os confrontos armados
por lutas politicas para evitar episddios de violéncia, tentando fazer com que a opinido
publica fosse favordvel a causa camponesa.

No meio rural, os novos movimentos populares surgem com a perspectiva
de combater os novos processos de modernizacdo agricola e propondo préaticas
inovadores na agricultura. As manifestacdes buscam conquistar espago e
reconhecimento no cendrio de lutas por direitos e acdes do governo direcionadas aos
interesses do povo, construindo sua identidade e superando a situacdo de marginalizacao
em que se encontravam, a fim de conquistar sua cidadania. A esse respeito, Almeida

ressalta que

A Luta pela terra, a resisténcia que opde os pequenos produtores a construcao
de barragens hidrelétricas que os ameaca de expropriacdo, as tentativas de
implantacdo novos assentamentos rurais em dreas conquistadas através de
lutas pela reforma agréria, as criticas e as reivindicagcdes concernentes as
politicas agricolas do Estado, a experimenta¢do mais ou menos sistemdtica e
organizada e organizada de novas tecnologias que sejam mais adaptadas as

necessidades e a situacdo da pequena agricultura, sdo algumas das
orientagdes que guiam o movimento de contestacdo atual (ALMEIDA 1994,

p-4)
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Esses grupos organizados lutavam por um novo modelo de producdo no
campo, que ultrapassasse os tipos exploracdo a que os trabalhadores sdo submetidos
cotidianamente e, assim, deixassem de ser marginalizados pelo processo de
modernizacdo produtiva.

O Estado, nessa conjuntura, desempenha o papel de condutor do processo de
marginalizagdo do camponés, visto que, favorece uma minoria através de politicas
agricolas para beneficio do latifiindio, as grandes empresas nacionais e multinacionais
agricolas, as cooperativas empresarias, entre outros. Ressalta-se, portanto, a importancia
de se combater essas praticas e brigar por politicas que também atendam aos interesses
dos trabalhadores do campo.

No final da década de 1970 e inicio de 1980, as formas de lutas e as
liderangas sindicais comegaram a ser questionadas internamente pelos membros
participantes desses movimentos, como consequéncia do monopdlio das decisdes nas
maos dos lideres e por ndo atender as demandas democraticamente inerentes a todo
processo de luta. Os trabalhadores quase ndo eram assistidos pela legislagdo vigente dos
sindicatos, o que levava os movimentos sociais a possuir caracteristicas contraditdrias,
como um campo com dupla forma de resisténcia: contra a ordem social vigente e contra
a forma organizacional dos préprios sindicatos € movimentos sociais.

A Constitui¢ao Federal de 1988 trouxe novos rumos as lutas tracadas pelos
movimentos sociais no Brasil, passando a exigir que a lei saisse do papel e se
concretizassem em politicas publicas para aqueles que historicamente foram excluidos
das legislacdes.

A partir da promulgacdo da nova Constituicdo, significativos avangos
aconteceram em termos de politicas e garantias sociais. Os movimentos sociais
campesinos, que durante décadas lutaram por seus direitos, passaram a realizar novas
praticas de combate a exclusdo cultural e material, ampliando suas pautas de
reivindicagdes que ndo se esgotam com a posse da terra, mas devem se estender ao
salario, moradia, satude, educacdo, laser, cultura, dentre outros.

De acordo com o artigo 186, a fungdo social é cumprida quando a
propriedade rural atende, simultaneamente, segundo critérios e graus de exigéncia

estabelecidos em lei, a saber:
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Artigo 186. A funcgdo social é cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, seguindo critérios e graus de exigéncia estabelecidos em lei, aos

seguintes requisitos:

I - aproveitamento raciona e adequado;

II - utiliza¢do adequado dos recursos naturais disponiveis e preservacdo do
meio ambiente;

III - observancia das disposi¢des que regulam as relagdes de trabalho;

IV - exploragdo que favoreca o bem -estar dos proprietirios e dos
trabalhadores. (...) (BRASIL, 1988, p. 125-126).

A Constituicdo de 1988 retoma a funcdo social da terra reconhecida no
Estatuto da Terra para ampliacdo de sua abrangéncia. O Titulo VII, Da Ordem
Econdmica e financeira, no Capitulo III — Da Politica Agricola e Fundiaria e da

Reforma Agréria dispde no artigo 184:

Compete a unido desapropriar por interesse social, para fins de reforma
agréria, o imével rural que nao esteja cumprindo sua fungdo social mediante
prévia e justa indenizagdo em titulos da divida agrdria, com clausuras de
preservacao do valor real, resgatdveis no prazo de até 20 anos, a partir do
segundo ano de sua emissao, e cuja utilizagdo serd definida em lei. (BRASIL,
1985).

O tema da reforma agraria foi retomado no inicio do mandato de Sarney
com a elaboragdo do Plano Nacional de Reforma Agraria- PNRA, beneficiando
posseiros, parceiros, arrendatarios, assalariados rurais e minifundidrios. O objetivo era
viabilizar o mais répido possivel o Estatuto da Terra para concretizar a reforma agraria e
o assentamento de 1,4 milhoes de familias em todo o Brasil.

O presidente Sarney assinou o Decreto 91.7996 em 10 de outubro de 1985
aprovando o PNRA. No entanto, a proposta contemplada no Decreto ndo considerou a
proposta inicialmente apresentada ao Incra, tornando-a impraticdvel e culminando com
a saida do coordenador do Incra José Gomes da Silva e seus colaboradores do governo.

Grandes proprietdrios de terras logo reagiram ao fracasso do projeto,
criando a Unido Democratica Ruralista- URD na inten¢do de barrar a reforma agréria,
timidamente anunciada, pressionando o Congresso Nacional a ndo aprovar qualquer
medida visando a realizacdo da reforma agréria, onde se encontravam muitos de seus

maiores apoiadores. Eles argumentavam que o projeto PNRA levaria a desapropriacao
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de terras produtivas, o que contribuiu para que o Plano fosse abandonado. No fim do
mandato do presidente Sarney, apds cinco anos, em 1989, apenas 82.690 familias
haviam sido assentadas, ou seja, 6% do previsto pelo PNRA.

O governo de Collor, primeiro presidente eleito apds 20 anos de ditadura
militar, subistituindo Sarney, pretendia em seu mandato ampliar a modernizagcao
econdmica do pais, abracando a ideologia neoliberal em que o Estado diminui sua
intervencdo nos planos econdmicos. As privatizagdes das empresas estatais comegaram
nesse governo. As taxas alfandegdrias foram reduzidas para incentivar o aumento das
exportacdes e a politica agraria de Collor ficou caracterizada pela forte repressdo aos
sem-terra.

Com o impeachment de Collor apds dentincias e suspeitas de envolvimento
de ministros e altos funciondrios em uma grande rede de corrup¢do, denunciadas na
imprensa envolvendo presidente e o coordenador da campanha de Collor a presidéncia
da Republica. Com a saida de Collor assume a presidéncia da Republica seu vice,
Itamar Franco. Que deu continuidade ao projeto neoliberal iniciado por Collor através
de medidas que visavam a implantacdo de politicas de privatizacdo. Com as mudancas
trazidas pela Constituicdo aprovada em 1988, foi aprovada a Lei Agraria (Lei 8.629),
pela qual as propriedades rurais ganharam as seguintes classificagdes: 1 — Miniftindio:
dimensao menor que o médulo rural fixado para o municipio; II — pequena propriedade:
dimensao entre 1 e 4 mddulos rurais; III — médias propriedades: dimensao entre 5 e 15
modulos rurais; IV - grandes propriedades: dimensao superior a 15 modulos rurais.

Essa Lei foi criada para regulamentar a questdo agrdria no Brasil, em que as
grandes propriedades improdutivas passaram a estar sujeitas a desapropriacio para fins
de reforma agréaria. Através dela, fica impossibilitado que vieses juridicos venham a
barrar as desapropriacoes.

Porém, assim como o Estatuto da Terra, a Lei Agréria serviu como
mecanismo de controle dos movimentos sociais do campo. O periodo de 1979 a 1992
ficou caracterizado por expressivas manifestacdes pelo direito a terra, fazendo nascer
significativas representagdes entre os trabalhadores rurais, a exemplo do MST.

No governo FHC (1995-1998), que ficou marcado principalmente pelo

fortalecimento das politicas neoliberais, as acdes voltadas para a reforma agréria
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apareciam nos planos do governo como forma de desenvolvimento da agricultura
familiar, redug@o dos conflitos agrarios, e solucdo do problema da segurancga alimentar.

Nesse periodo, somente 20% do previsto no PNRA de assentamento foi
realizado, implicando em 280 mil familias assentadas. Esta politica tinha um carater
meramente compensatério, pois o0 modelo de desenvolvimento do campo adotado pelo
governo priorizava a agroindustria. Somente em dois anos de mandato, 450 mil familias
de pequenos proprietarios perderam suas terras para os bancos, contra 264.625 mil
assentadas.

A maioria dos assentamentos ocorridos no Brasil governado por FHC
concretizou-se gragas as pressdes dos movimentos sociais camponeses através de suas
mobilizac¢des, visto que na visdo do presidente, a agricultura tem pouca importancia de
subsisténcia para a economia e para a populacdo rural, que representa a minoria da
populacdo brasileira.

A reforma agrdria ndo significa apenas uma questdo de distribuicdo de
terras, mas implica até mesmo em sobrevivéncia do camponés devido ao modelo
excludente que impera no campo. O neoliberalismo reforcou a manobras de eliminagdo
das pequenas propriedades e a favorecimento das grandes propriedades agroindustriais
afim de se consolidar os planos neoliberais de crescimento econdomico.

No governo de Fernando Henrique Cardoso foram realizadas
desapropriacdes e aquisicoes de terras gracas a iniciativa dos proprios trabalhadores
rurais, que a duras penas enfrentavam o governo assumindo posi¢des de defesa de suas
bandeiras de luta, entretanto, as propagandas oficiais demonstravam que as conquistas
resultaram simplesmente de acdes do governo para que a reforma agraria se tornasse
realidade no pafs.

A implantacdo da reforma agrdria de mercado foi um mecanismo adotado
pelo governo para atender aos interesses econdmicos e politicos das classes dominantes
de desarticular o movimentos camponés. Para por em prética essa politica, contou com
o apoio do Banco Mundial em termos de orientacdo técnica e critérios a serem
estabelecidos, além do apoio financeiro. Em sintese, segundo os preceitos neoliberais, a
l6gica que norteia as agdes do governo neste setor prioriza transferir do Estado para a

sociedade civil a fun¢do de mediador do processo de mudanca da estrutura fundidria.
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Organizando-se em associacdes civis, os trabalhadores rurais sem propriedade deveriam
comprar as terras obtendo empréstimos das agencias financiadoras.

Os trabalhadores compravam as terras diretamente do proprietdrio que
receberia o pagamento a vista e a associagdo assumiria o crédito ao trabalhador.

Outra medida adotada, em 1997, em cinco estados foi o Programa Cédula da
Terra: Maranhao, Cerard, Pernambuco, Bahia ¢ Minas Gerais como o apoio financeiro
do Banco Mundial. Ao final do programa, o Banco Mundial implantou em 1998, o
Banco da Terra no intuito de garantir recursos para os trabalhadores e pequenos
proprietarios, diminuindo as ocupacdes de terras, porém, os trabalhadores rurais
continuaram a lutar por seu espagco no campo.

Atualmente, o Brasil, de acordo com a Organizacdo das Nacoes Unidas para
a Agricultura e a alimentacdo (FAO), € o segundo pais com maior concentracdo de
terras em todo o mundo. Cerca de dois mil latifundidrios ocupam 56 milhdes de hectares
de terras, sendo que grande parte € improdutiva, ficando reservada a especulagdo
imobilidria de seus proprietérios e grileiros.

Existem muitas terras ociosas no Brasil nas maos de poucos latifundidrios
e/ou grileiros, muitas vezes, meros especuladores, enquanto milhdes de familias estdo
esperando pela reforma agriria na expectativa de terem acesso a um pedaco de terra
para viver e trabalhar, s assim, a terra cumprird sua funcdo social definida na
Constituicdo de 1988 no artigo 3°: construir uma sociedade livre, justa e soliddria;
garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos, sem preconceito de

origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

2.2. Lutas e conquistas dos movimentos sociais do campo por direitos sociais
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Pela andlise desenvolvida no tépico anterior, constata-se que os ideais
neoliberais comecaram a permear as politicas publicas no Brasil a partir da década 1990
no governo de Fernando Collor de Melo seguindo as orientacdes para a América Latina
estabelecidas através do Consenso de Washington (1989), do qual participaram
economistas de instituicdes financeiras como o Fundo Monetério Internacional - FMI e
o Banco Mundial reunidos em Washington D.C. O Consenso se caracteriza por um
conjunto de medidas que tem por objetivo diminuir a intervencdo do Estado no mercado
e suas responsabilidades sobre a sociedade civil, marcado por uma onda de
privatizacdes e reestruturacdo produtiva.

Nesse periodo, os governos da América Latina atravessavam a maior crise
de sua histdria, caracterizada pela estagnacdo econdmica registrada por altas taxas de
inflagdo. A maioria dos paises tiveram sua renda por habitante paralisada e taxas de
inflacdo muito elevadas. O Consenso de Washington buscava explicar os motivos da
crise na América Latina, bem como propor saidas para supera-la através de reformas.
De acordo com essa abordagem a crise possuia duas razdes: a primeira pelo excessivo
crescimento do Estado, traduzido por protecionismo, excesso de regulacdo e de
empresas estatais ineficientes; e o segundo pelo populismo econdmico que se defini
pela incapacidade do Estado em controlar o déficit publico e de manter sob controle os
saldrios tanto da esfera privada como da publica.

Ainda nesse periodo, a globalizacdo € intensificada nas economias dos
paises gracas ao desenvolvimento de novas tecnologias de informacdo, transporte e
comunicacdo que aprofundam o processo de globaliza¢do, que engendram as atuais
relagdes de producdo em todo o mundo.

O processo de globalizagdo configura-se, primeiramente, pela
financeirizacdo do capital, em que as relacdes de exploracdo financeira entre os paises,
principalmente, os periféricos e de centro se viabilizaram, trazendo a mesma légica de
exploracdo para dentro de cada pais.

O capital internacionaliza-se por meio de sua forma financeira, vinculando-
se as economias de cada nacdo, mediado pela bolsa de valores, compra de titulos de
dividas internas e externas juntamente as organizagdes internacionais como o Banco

Mundial e o Fundo Monetario Internacional.
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(...) nesta fase de globalizagdo neoliberal, o Estado vai gradativamente
perdendo forga e deixando muito maior liberdade para que as “forgas do
mercado” comandem a economia. (...) O economista Reinaldo Gongalves a
atual globalizacdo econdmica como um jogo de poder em que interferem
como a gentes fundamentais a grande empresa transnacional, institui¢des
como o FMI e o Banco Mundial, e o Estado. (...) A globalizagdo econdmica
se desdobra em quatro formas ou dimensdes: a comercial, a produtiva, a
tecnoldgica e a financeira. Politicas neoliberais e de desregulamentacio
mundo afora nas décadas de 1980 e 1990 foram decisivas na consolidacdo
desse processo, aliadas a um novo padrio tecnolégico que permitiu a enorme
aceleracdo das trocas de produtos, capital e informagdes (HAESBAERT;
PORTO-GONCALVES, 2006, p. 41).

As novas tecnologias, que servem a dindmica do mercado, gradativamente
se tornam parte da vida cotidiana da sociedade civil, passando a constituir um conjunto
perceptivel de mudancas na realidade da populagdo em todo o mundo. Desse modo, a
maior parte da populacdo mundial encontra-se marginalizada quanto aos beneficios e
praticidades que fazem parte da globalizacdo, evidenciando uma situacao de exclusdo

social resultante desse processo global.

Um mercado avassalador dito global é apresentado como capaz de
homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferencas locais sdo
aprofundadas. H4 uma busca de uniformidade, ao servico dos atores
hegemonicos, mas o mundo se torna menos unido, tornando mais distante o
sonho de sua cidadania verdadeiramente universal. (...) De fato, para grande
maior parte da humanidade a globalizacdo estd se impondo como uma fébrica
de perversidades. O desemprego crescente torna-se cronico. A pobreza
aumenta e as classes médias perdem em qualidade de vida. O saldrio médio
tende a baixar. A fome e o desabrigo se generalizam em todos os continentes.
(SANTOS, 2000, p. 19).

Um dos principais efeitos da globalizacdo, atualmente, € a tendéncia do
capital financeiro fortalecer a relacdo de dependéncia dos paises subdesenvolvidos em
relacdo aos paises desenvolvidos. Essa conjuntura tem levado a produgdo agricola a
atender prioritariamente as exigéncias do mercado externo em detrimento do mercado
interno, ou seja, a maior parte da producao agricola restringe-se a mercadorias de bens e
servigos em larga escala por meio dos latiftindios e da monocultura.

Os pequenos produtores que se dedicam a agricultura familiar, no Brasil,
dispde de uma pequena parte das terras para desenvolver sua producdo agricola. Dessa
forma, o Estado prioriza os grandes latiftindios, produtores em larga escala, e relegam a

agricultura familiar em seus projetos de governo.



43

Apesar de sua postura radical no passado e de seus muitos anos de
desenvolvimento na luta de classes, o presidente Lula manteve a integracio
do Brasil ao neoliberalismo disciplinador. Seu governo tentou equilibrar
politicas econdmicas e financeiras ortodoxas com algumas iniciativas
voltadas para as desigualdades sociais no pais. Sob Lula, portanto, a alianca
subordinada da classe dominante com o capital internacional continuou, e
apolitica econdmica parece ter atendido, de modo geral, aos interesses dessa
alianca. Com efeito, no governo Lula, o modelo neoliberal continuou a ser
aplicado no setor agrario, aspecto fortemente criticado pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). (...) Essas politicas sustentam uma
situag@o na qual menos de 3% da populacdo possui dois tergos da terra; 1,6%
dos proprietarios de terra possuem (mas nao necessariamente cultivam) 46,
8% da terra. Quase um milhdo de pequenas propriedades desapareceram de
1985 a 1996 — pois as politicas neoliberais implicaram a corte de subsidios
agricolas -, e, em 2002, 4,8 milhdes de familias ndo possuiam terra. O
desemprego rural cresceu para 5, 5 milhdes e, em apenas cinco anos (1995-
1999), 4 milhdes de brasileiros trocaram o campo pelas cidades (Mc.
Michael, 2003) (GILL, 2007, p. 20).

Observa-se portanto que, os movimentos sociais do campo tem um grande
desafio a ser superado no que tange as questdes que envolvem a luta pela terra, pois a
reforma agréria ndo tem sido priorizada pelo Estado e as multinacionais sé tem crescido
no meio rural, além da negacdo por parte do governo dos direitos como educagdo,
saude, habitacao e renda.

Cada vez mais as empresas multinacionais tem ocupado espaco no campo,
principalmente, nos paises subdesenvolvidos, monopolizando a producdo agricola e
estabelecendo uma relacdo de dependéncia dos pequenos produtores, situaciao essa que
se constitui grande desafio para os movimentos sociais na luta pela terra.

O campo, portanto, é um espago de disputa onde estdo presentes distintos
interesses entre a classe trabalhadora e os grandes empresarios, expressdao do embate
entre o trabalho e o capital. Antunes (1997) ressalta que luta possui uma dimensao
internacional, consequéncia das prioridades estabelecidas pelo Estado neoliberal
representado pelas empresas transnacionais que cada vez mais invadem o espago
camponés sob a influéncia das ideologias impostas pelo neoliberalismo. Nesse processo
de globalizacgdo, a reestruturacao produtiva € uma das estratégias utilizadas para garantir
os niveis de ganho do capital. A introducdo de novas tecnologias impacta negativamente
as relacdes de trabalho, desencadeando o aumento do desemprego no campo e na
cidade, flexibilizando os processos produtivos, as leis trabalhistas, induzindo a

terceirizagcdo de servigos.
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Toda essa dindmica desencadeada pela globalizacdo se reflete na luta dos
movimentos sindicais e sociais por moradia, reforma agriria, emprego, entre outros,
induzindo as organizacdes das forcas populares do campo se revoltarem contra os
ditames do modelo neoliberal que orientam o setor agrario. A forma como os
movimentos sociais do campo se organizam politicamente se constituem uma clara
cobranca por politicas publicas que garantam os direitos sociais e politicos dos
camponeses. Entende-se, dessa maneira, que as relacdes de producgdo capitalista
induzem a explorac¢do do trabalho e desumanizacdo do trabalhador, condi¢do inerente ao
sistema.

Na visdo de Silva (2004) o conflito entre o capital e os trabalhadores rurais
significa uma resisténcia politica e econdmica para a efetivacdo da reforma agraria que
vai além da efetivacdo de politicas publicas nos moldes do Estado de Bem-Estar social,

mas que requerer transformacao social. Ao analisar essa relacdo, Martins enfatiza que:

Em tese, concorda com a andlise marxista-leninista de que o processo de
expropriacdo da terra e de todos os instrumentos de trabalho do camponés,
articulado a sua proletarizacdo, ou a sua transformagcdo em operdrio de
fabrica, ou ainda, o desenvolvimento das forcas produtivas em confronto com
as relacdes sociais de producdo estabelece as condi¢des radicais de
antagonismo de classe; desse modo, portanto, coloca-se no horizonte a
possibilidade de transformacao social. (MARTINS, 1983, p. 10).

Martins (1983) afirma que o capital é “resultado da apropriacdo do produto
do trabalho assalariado” e a terra “¢ um bem natural, imdével, que ndo pode ser
reproduzida pelo trabalho”, em outras palavras, o trabalho ¢ produto de si mesmo, nessa
perspectiva, a terra em si ndo € capital. O autor coloca a questdo da sujei¢do da terra ao
capital e a luta pela terra como forma de luta pela reforma agraria, baseando-se nos
estudos marxistas em O Capital (cap. XXXVII, Livro 3. Vol. 6, 1984), que aborda o

tema da questao fundidria.

[...] para mostrar que a producdo da riqueza é social, porque € produzida
pelos trabalhadores do campo e da cidade, porém sua apropriacdo € privada,
pela capital enquanto uma relagdo social. Entdo, a contradicdo gerada pela
propriedade privada da terra, que garante a apropriagdo privada da riqueza
social, € uma contradi¢do peculiar ao modo capitalista de producdo
(MARTINS, 1983, p. 121).
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Destarte, o autor conclui que o camponés precisa superar as relagdes
capitalistas de producgdo, pois capital e trabalho sao insepardveis. Somente lutar por
reforma agraria ndo resolverd a sujeicdo do trabalhador a exploragcdo capitalista, visto
que a luta dos trabalhadores rurais ¢ também uma luta de classes. Por conseguinte,
propde-se a derrubada das propriedades privadas no campo e uma nova forma de
utilizacdo da terra, que ndo seja caracterizada pela exploracdo do trabalhador e pela
exclusdo da agricultura dos pequenos produtores, mas que a terra venha a cumprir seu
papel social.

Frente a essa realidade e as condi¢des para enfrentamento desse desafio, os
trabalhadores entram em conflito com os latifundidrios alimentados pelas injusticas que
sofrem quando sdo despejados de suas terras, quando sdo ameacgados, ou até mesmo,
violentados pelos que tem os aparelhos repressores a sua disposi¢do. Unem-se para lutar
por direitos fundamentais de qualquer ser humano, tais como: direito a vida, a liberdade,
o trabalho, e a terra para viver com a familia, plantar e criar os filhos com autonomia.

O modo de produgdo capitalista, que invadiu o territério camponés e imp0Os
caracteristicas proprias de seu modo de producdo, fez emergir forte oposicdo por parte
dos movimentos dos trabalhadores do campo, uma vez que as politicas neoliberais
excluem a agricultura empreendida pelos pequenos trabalhadores, além dos grupos
tradicionais do campo, como os quilombolas, indigenas, ribeirinhos etc.

Assim, a década de 1990 € considerada a década que registrou intensa
organizacdo dos povos do campo de resisténcia ao projeto neoliberal de
desenvolvimento e pela defesa de seus direitos sociais, historicamente preteridos pelo
Estado.

Diante do fortalecimento das lutas dos povos do campo, conquistas como o
reconhecimento das terras quilombolas e dos territorios indigenas foram alcancadas nas
ultimas décadas, entretanto, essas conquistas foram meramente parciais, requerendo que
novas lutas surjam para que esses direitos saiam do papel e se concretizem efetivamente
e para que outros direitos mais especificos sejam garantidos.

Entre outros movimentos sociais surgidos nas ultimas décadas, destaca-se o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), um dos mais importantes

atores na luta pela reforma agriria para a constru¢do de um novo projeto de vida no
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campo brasileiro. O MST surgiu sob a influéncia da MASTER e das Ligas Camponesas
no ano de 1984, fortalecida na compreensdo de que a terra para 0s movimentos
populares do campo constitui espaco de vida, de relacdes, organizacdo politica, e
segundo Martins (1989), de cultura popular que vem acompanhando os pobres ha

séculos em suas musicas, simbolos, mistica, gestos de luta, desobediéncia e resisténcia.

Pode-se entender porque a cultura popular deste pais constitui um arquivo
multicolorido, retalhos da histéria do povo, de cangdes que celebram o amor
e a festa e, frequentemente, dissimulam a guerra e o luto, Memoéria de um
povo que, ao contririo da pequena burguesia intelectualizada, ndo separa a
festa e a luta, porque sem a festa a luta ndo tem sentido. A cancdo e a poesia
prefiguram a apoteose do ser em relacdo ao ter (MARTINS, 1989, p. 12).

Os movimentos populares do campo acreditam num projeto socialista de
desenvolvimento associado a questdo agrdria que nao se volta apenas para resultados
econOmicos individualizados. O acesso a terra deve romper com a ldogica da
propriedades privada burguesa que se apoia na apropriacdo de renda e numa politica

retrégrada e antidemocrética.

A libertacdo dos pobres e marginalizados ndo comeca e nem acaba na
propriedade. Hoje falamos de libertacdo de maneira nem sempre sequente. O
discurso da liberta¢do corre risco de se tornar um discurso abstrato e sem
sentido se ndo reconhecer que a libertacdo ndo se resume ao discurso. A
libertacdo, isso €, a emancipacdo do homem, se d4 na pratica ou nio se da.
(MARTINS, 1989, p. 14).

O projeto de reforma agraria empreendido pelos movimentos do campo nao
se resume a distribuic@o de terras, mas defende o direito a educagdo, saude, seguranca,
cultura, lazer, moradia, transporte, saneamento basico, entre outros direitos de qualquer
cidaddo, contrapondo-se a ordem capitalista e superando a hegemonia do capital. Na
prioridade desde projeto encontra-se a educagdo como meio pelo qual homens e
mulheres terdo as condi¢des necessdrias para empreender esse projeto social.

As organizagdes populares camponesas acreditam veementemente que o
Brasil precisa de um novo projeto educacional articulado as lutas pela terra. Assim, os
movimentos, defendem uma nova concepc¢ao de educacdo no e do campo em oposi¢do a
educacdo rural tradicional que nega a historia dos trabalhadores, sua cultura, trabalho e

modo de viver no campo.
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2.3 A luta dos movimentos sociais do campo por um projeto educacional:

principios e concepc¢oes da Educacio do Campo.

De acordo com Delgado (2005), as matrizes da questdo agrdria atuais sao
consequéncias das estratégias dos grandes empreendimentos agroindustriais que se
apoiam nas propriedades latifundidrias. Por sua vez, o agronegbcio representa um
importante obstaculo a produ¢do oriunda da agricultura familiar e dos assentamentos de
reforma agrdria. Consequentemente, hd necessidade de se confrontar com o atual
modelo de produgdo agriria para poder atender aos interesses dos trabalhadores do
campo.

E nesse contexto favordvel ao agronegdcio que os movimentos de conquista
da terra se inserem no Brasil. O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra- MST® se
orienta por principios revoluciondrios € € considerado um dos mais importantes
movimento de luta pela terra da América Latina. Gestado em 1979 em meio a ditadura
militar, 0 MST ocupa um lugar de destaque na América Latina desde a década de 1980
até os dias atuais como um grupo de pressao contra a concentracdo fundidria e de defesa
da distribui¢@o de terras para as familias de trabalhadores camponeses.

Na década de 1980, estimulados pelas duras repressdes de um Estado
comandado por uma ditadura militar, que suscitou conflitos decorrentes das relacdes
desiguais entre o capital e o trabalho no campo. Essa realidade tornou os movimentos
sociais populares mais visiveis a opinido publica, inclusive para os pesquisadores da

educacio, o que refor¢ou o Estado a dar maior atencdo a Educagdo do Campo. ’

8 0s protagonistas do processo de criagdo da Educacdo do Campo sdo os’ movimentos sociais
camponeses em estado de luta’, com destaque aos movimentos sociais de luta pela reforma agraria e
particularmente ao MST. (CALDART, 2009, p. 39-41)

° Na sua origem o ‘do’ da educacdo do campo tem a ver com esse protagonismo: ndo € ‘para’ € nem
mesmo ‘com’: € dos trabalhadores, educacdo do campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido...um
‘do’ que ndo ¢ dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formagao dos sujeitos coletivos,
sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social, para que se construir como sujeitos politicos,
capazes de influir na agenda politica da sociedade [...] (CALDART, 2009, p. 41).
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Historicamente, a educacdo do meio rural '’sobrevive de aliancas entre
latifundidrios e politicas clientelistas. Como se percebe, os movimentos organizados e a
classe trabalhadora nao tiveram participag¢do na elaboracao e implementacio das politica
educacionais brasileira. Nessa conjuntura, caracterizada pela exclusdo, aconteceram as
trocas de favores entre as classes dominantes e o Estado, €, também, o contexto em que
a educacao rural se processou na historia.

Por conseguinte, a luta dos movimentos populares se processa na conquista
da terra, na reivindicacdo por politicas publicas, nas manifestacdes contra o modelo de
producdo e exploracdo capitalista e na defesa de um projeto social especificos para os
povos do campo no Brasil. Nesse sentido, segundo Fernandes (2005), o termo campo
substitui a expressdo meio rural, designado para dar sentido as lutas sociais e culturais
das trabalhadoras e trabalhadores camponeses, sejam, os assentados, quilombolas,
ribeirinhos, pescadores que tiram da terra seu sustento e de sua familia.

Nessa conjuntura de lutas, conquistas e acesso aos direitos sociais € que a
Educagdo do Campo se constréi como proposta educacional. A educacdo produzida e
pensada pelos movimentos sociais gesta novos conceitos que projetam a emancipacao
social das classes populares de forma ampla, diferentemente da proposta assentada nos

principios liberais de cidadania burguesa.

O vinculo de origem da Educacdo do campo ¢ com os trabalhadores ‘pobres
do campo’, trabalhadores sem-terra, sem trabalho, mas primeiro com aqueles
ja dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra o estado da coisa, para aos
poucos buscar ampliar o olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo.
(CALDART, 2009, p. 41)

Conforme seus idealizadores, a Educacdo do Campo precisa ser especifica,
alternativa, de acordo com os sujeitos sociais, precisa abranger uma ampla concepcao de
humanidade para a constru¢do de referenciais culturais e politicos, visando contribuir
para formacdo de homens e mulheres mais plenamente felizes e realizados, como
defende Fernandes (2001).

Diversamente de outras propostas educacionais, a Educacdo do Campo nao

concebe a educacdo como unica alternativa para por fim aos problemas da sociedade,

10 . r . “ \ . ~ .
Meio urbano ¢ compreendido na geografia como um espago “correspondente a aquilo que ndo ¢
urbano, sendo definido a partir das caréncias e ndo de suas propriedades caracteristicas.
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mas acredita que as mudancas na educa¢do acontecerdo mediante transformacdes em
ambito econdmico e social primeiramente. A superagdo das desigualdades sociais s
ocorrerdo se a educacdo estiver atrelada a reforma agraria e ao desenvolvimento do
campo. Sendo assim, a escola passa a ser um ponto fundamental para a transformacao
do modo de produgdo do campo e das relacdes sociais.

A despeito desses principios, a educa¢do na visao dos movimentos sociais
tem prioridade para seus militantes, em especial, pelo MST. Para Bezerra Neto (1999),

conhecer o lugar onde se vive compreende um dos os principios educativos do MST:

Os primeiros conhecimentos de toda crianca estdo ligados a seu habitat. Os
conhecimentos da crianga rural estdo ligados a vida na roca, mas os
conteudos oferecidos a ela pela escola tradicional partem do principio de que
para ser culto, € preciso ser letrado, contando com uma formacao tipica para
os desafios do mundo urbano e submetendo a crianga a um calendério escolar
que ndo valoriza a prética dos seus pais, nem a sua dimensdo temporal, uma
vez que esse calenddrio é elaborado para ser praticado a partir do ano civil e
ndo do ano agricola, mais préximo a realidade do homem campo (BEZERRA
NETO, 1999, p. 74).

Partindo do principio de que a educagdo € uma estratégia de emancipacio e
cidadania para todos, colaborando para a formagdo de criangas e adultos, os
movimentos sociais veem na Educacdo do Campo uma proposta que respeita a
diversidade do campo, reconhecendo o campo como um lugar tdo importante quanto a
cidade baseada em relagdes horizontais e solidérias, diversificados, com suas préprias

riquezas e peculiaridades. Nessa perspectiva, a escola do campo seria:

Aquela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos
diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas
formas de trabalho e organizagdo, na sua dimensdo de permanente processo,
produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdmico igualitirio desta populacdo
(FERNANDES, CERIOLE, CALDART, 2004, p. 53).

O paradigma da Educacdo do Campo diferencia-se da educagdo rural em
diversos aspectos. Segundo Silva e Costa (2004), a educacdo rural apoia-se numa visao
tradicional de educacdo, que ndo considera na proposta educativa as questdes trazidas
pelos movimentos sociais e sindicais que exigem, sobretudo, a valorizacdo das

especificidades do campo brasileiro. Desconsidera-se as demandas emergentes do
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campo e da sociedades em geral. As pessoas que vivem nesse meio sdo vistas como
atrasadas e incapazes de contribuir para o desenvolvimento do pais.

A nomenclatura Educagdo Rural, segundo Guhur e Silva (2009), foi trocada
pela Educag¢do do Campo buscando dar novos significados a educacdo das escolas do
camponesas. A Educac¢do Rural era compreendida e implementada pelo Estado como
instrumentalizacdo dos trabalhadores para suprir as necessidades de mao de obra
exigidas pelo mundo capitalista de producdo. Devido a isso, os camponeses se
organizam por uma nova forma de pensar a educacgdo, incluindo aspectos politicos,
sociais e culturais importantes para 0 homem e a mulher do campo. Os camponeses
conservam em sua cultura um modo préprio de viver e trabalhar, em que a “cultura que
se produz através de relagdes sociais mediadas pelo trabalho na terra” (FERNANDES;
CERIOLI; CALDART, 1998, p.17).

Diferentemente da educagdo rural, a Educacdo do Campo concebe o espago
do campo como rico, cheio de vida e saberes, diversificado, que respeita os sujeitos
sociais e reconhece a importancia da agricultura familiar, valoriza os diferentes espacos
e tempos dos sujeitos da aprendizagem.

Arroyo, Caldart e Molina (2004) defendem que a escola rural deve
proporcionar conhecimentos, cultura e cidadania para a populacdo. Nesse mesmo

sentido, Leite (1999) nos aponta que

A fungdo primordial da escola é ensinar, transmitir valores e tracos da
histéria e da cultura de uma sociedade. A fungdo da escola € permitir que o
aluno tenha visdes diferenciadas de mundo e de vida, de trabalho e de
producdo, de novas interpretagdes de realidades, sem, contudo, perder aquilo
que lhe € préprio, aquilo que lhe ¢ identificador (LEITE, 1999, p. 99).

A luta pelos direitos sociais deve estar articulada aos principios que
orientam a Educacdo do Campo como ressalta Arroyo, Caldart e Molina (2004), ou seja,
a educacdo deve privilegiar o ser humano em sua integralidade, possibilitando a
constru¢do de sua cidadania e do desenvolvimento social levando em conta a
diversidade presente no meio rural, os recursos naturais e a inser¢ao dos trabalhadores
no processo produtivo.

Nesse sentido, como aponta Ribeiro (2010), aos filhos dos agricultores,
historicamente, foi oferecida a escolarizacdo elementar por meio de classes

multisseriadas de 1° a 4° série, sobretudo, até os anos de 1990, na legislacdo que atende
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as demandas da educacdo. Essa modalidade de escolarizacdo identificada como
educacao rural.

As experiéncias de Educacdo do Campo desenvolvidas no Brasil foram
trazidas da Franga através da criacdo das Casas Familiares Rurais — CFRs em 1935 e
das Escolas Familias Agricolas - EFAs na Itdlia em 1961/1962.

Ribeiro (2010) salienta que em alguns estados hd ainda resisténcia quanto a
aceitacdo de uma proposta diferenciada de educacdo, onde se argumenta que a educagdo
deve ser obrigatoriamente geral, precisando para alcanga-la apenas mudar as escolas.
Diante disso, Baptista (2003) afirma que apesar das limitacOes das escolas do meio
rural, existem experiéncias educacionais bem sucedidas, por conta dessas experiéncias e
das discussdes promovidas pelos movimentos camponeses, essas questdes comegam a
ser pauta nas discussdes do movimento sindical rural.

Os movimentos sociais do campo, que tem como um de seus principais
lideres o MST, incluiram, a partir dos anos de 1990, a educacdo como uma de suas
prioridades e como “um projeto popular para o Brasil” (MST, 2005). Esse novo projeto
trouxe novos significados a educacio para os sujeitos do campo. Rejeita os conceitos
atrasados de rural e campo, e compreende o ambiente camponés um espaco de luta pela
terra.

Nessa perspectiva, campo significa um espaco de constru¢do de um projeto
de sociedade e de educagdo construido pelos movimentos campesinos e organizado pela
Via Campesinato”— Brasil. Para esses movimentos, o campo tem uma conotacdo
politica definida pelas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do

Campo:

A educacdo do campo, que tem sido tratada como educacdo rural na
legislacdo brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta,
da pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s
espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O Campo, nesse
sentido, mais do que um perimetro nao urbano, € um campo de possibilidades

" A Via Campesina surge e se desenvolve em contraponto ao avanco das formas de produgdo capitalista
para agricultura em nivel mundial, nas udltimas décadas. Através da reformulacdo do conceito de
campesinato, da elaboragdo de pautas que unem trabalhadores rurais dos mais diferentes tipos, da
constitui¢do da cultura politica e uma identidade préprias, esta articulacdo ganhou centralidade nas lutas
antiglobalizag@o. Esta centralidade foi alcancada, pois, para além das questdes especificas da agricultura,
as organizacOes-membro da Via Campesina enfrentam os organismos internacionais capitalistas e
defendem um projeto alternativo que se materializa na proposta da soberania alimentar (VIEIRA, 2008,

p.15).
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que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a prépria producdo das
condicdes da existéncia social e com as realizacdes humana. (ARROYO,
CALDART, MOLINA 2004, p. 176.)

O texto base da I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do
Campo'?, dirigido aos trabalhadores que dependem da terra, quilombolas, pescadores,
assalariados, povos da floresta e povos indigenas, registra que o termo Campo traz a
discussdao questdes relacionadas ao trabalho camponés e as lutas sociais de classe dos
homens e mulheres que necessitam desse trabalho.

A heterogeneidade do campo € uma realidade discutida e reconhecida pelos
movimentos sociais, por isso, segundo os autores citados, com os quais dialogamos na
elaboracdo deste texto, € preciso pensar politicas publicas que considere essa
diversidade, assim, ndo se pode construir uma educagdo idéntica para todos os povos,
mas articular politicas as especificidades de cada regido e comunidade campesina. Além
disso, a escola deve vincular-se a0 mundo do trabalho, da produtividade, a reforma
agréria, a cultura e ao desenvolvimento sustentdavel do campo.

Uma das prioridades em pauta dos movimentos sociais diz respeito a
formacdo de educadores para atuarem nas escolas do campo, a partir de algumas
constatacoes: os professores que trabalham na area rural ndo sdo do campo, precisao vir
da cidade para atuar nesse espaco; ndo sdo formados especificamente para atender aos
povos do campo; ndo conhecem a dindmica econdmica, social, politica e cultural

camponesa; ndo se identificam com as raizes culturais e identitdria do campo.

“Em julho de 1998, foi realizada a Conferéncia Nacional "Por uma Educacdo Bésica do Campo", que
contou com a presenca de 1000 delegados de todo pais, e de 150 convidados de diversas universidades,
organizagdes nio governamentais € movimentos sociais. Precedido de vinte encontros estaduais, o
objetivo da Conferéncia foi desencadear um amplo processo de reflexdo sobre a situagdo da Educagdo
hoje no campo brasileiro. Com a preocupacdo de situar o contexto da educacdo dentro da realidade
agraria do pafs e da histéria do desenvolvimento da agricultura, foram preparados dois textos para
subsidiar as reflexdes nos encontros estaduais. Além dos debates, os encontros estaduais fizeram a
selecdo das melhores experiéncias existentes em suas dreas rurais, nas seguintes frentes: educagdo
infantil, ensino fundamental, ensino médio e profissional, educacdo de jovens e adultos, e formacdo dos
professores. O conjunto de experiéncias selecionadas em cada frente foi apresentado e debatido na
Conferéncia, como parte dos subsidios para a elaboragdo de proposta nacional. Um dos objetivos da
Conferéncia ao preparar esta proposta, foi oferecer subsidios a Comissdo de Educag¢do da Camara dos
Deputados que estd elaborando as emendas ao Plano Nacional de Educacdo, que ndo possui nenhuma
proposta especifica a drea rural, ignorando a existéncia de 33 milhdes de pessoas que vivem no campo.



53

Nesse sentido, a luta dos movimentos sociais do campo tem como um de
seus mais importantes enfoques a atuagdo docente-educador nas escolas do campo. A
criacdo de mecanismos de formagdo proprios para esses docentes deve estar enraizada
na identidade, lutas e cultura do povo camponés, que vem sendo construida,
principalmente, ao longo das dltimas décadas.

A experiéncia de formagao defendida pelos movimentos sociais do campo
contrapde-se a tendéncia neutra, descontextualizada, alheia a dindmica social e fechada
em si mesma, mas inserida, contextualizada, exercendo sua funcdo nessa dindmica
social.

Um dos fundamentos dessa proposta de formacgao serd a visdo sobre a escola
e a docéncia no contexto da dindmica tensa e complexa como € a do campo, sobretudo,
no que diz respeito as tensdes sociais, econdmicas e politicas, enfocando as relagdes dos
sujeitos do campo: educandos, pais, mestres, familia, comunidades. A centralidade do
perfil docente passa a ser o conhecimento da realidade, formacdo de capacidades,
sensibilidade social para conhecer, pesquisar e teorizar acerca da realidade da
sociedade.

Nesse sentido, convém destacar que entende-se que a dinamica social
expressa-se nas especificidades das cidades, periferias, campos, florestas, nas relacdes
de producdo. No campo, manifesta-se por meio de conflitos histéricos por terra, pela
exploracdo do trabalho, pela defesa dos direitos sociais, pelas peculiaridades dos
territérios quilombolas, ribeirinhos, indigena e sem-terra, nos confrontos entre os
trabalhadores e latifundidrios. Essa configuracdo do espaco do campo brasileiro,
demostra uma experiéncia humana especifica, que vem sendo politizada pelos
movimentos sociais.

A partir dessas constatagdes, Arroyo (2012) faz a seguinte indagacdo: nos
cursos de formacgdo de educadores do campo, parte-se do estudo do campo, que projeto
de educacdo-formagdo, em que projeto de campo, de sociedade? Diante desse
questionamento, consequentemente, teremos um referencial concreto para um projeto de
educagdo do campo, bem como seu curriculo, as escolas e as propostas de formacao.

Arroyo (2012) ressalta que € coerente, portanto, que uma das bandeiras de
luta dos movimentos sociais seja a “escola do campo no campo” complementada pela

fronteira “educadores (as) educadoras do campo no campo”, vindos do campo,
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enraizados por sua cultura, saber, modos de vida e trabalho. E preciso, para isso, formar
jovens das comunidades para o magistério, a fim de alcancar um projeto de escola do
campo no campo.

As faculdades de Pedagogia, os cursos de licenciatura e magistério tem
mostrado constante tensdes frente os curriculos, as propostas pedagdgicas, as diretrizes
e politicas de formagao. Os movimentos, nesse sentido, tentam avancar quanto a essas
propostas educativas e tem dado licdes de aprendizagem em suas experi€éncias
formativas.

A educacdo rural apresenta uma formacao de carater generalista, focada em
uma Unica visdo de conhecimento, de pensamento e de cié€ncia, tendo como
consequéncia um curriculo baseado numa tnica visdao e um profissional com formacgao
para dominar apenas essa versiao dos conhecimentos e transmiti-los com competéncia.

Essas tensdes que envolvem o cardter generalista da formacdo do professor
sdo postas em discussao nos cursos de Magistério e Pedagogia da Terra. resultando na
desvalorizacdo do pensamento coletivo, das formas de pensar, dos conhecimentos, dos
saberes da militancia social, das lutas, territorios, entre outros.

A formaciao de professores muitas vezes € eivada de preconceitos, fechadas
a conhecimentos e saberes populares, modos e visdo de mundo indigena, quilombola
etc. Essas e outras diversas situacdes sao socializadas pelos educandos nos cursos. Os
movimentos sociais trazem opinides contrdrias a essa visdo fechada, reconhecendo a
riqueza de experiéncias, conhecimentos, valores, modos de vida e pensar que os povos
do campo possuem, pondo em dialogo para enriquecimento das aprendizagens.

Dessa formacdo, como propde Arroyo (2012), ndo se deve esperar somente
acoes do Estado, mas dos proprios sujeitos do campo para, também, assumirem o
compromisso com programas, politicas, centros de formagdo em espacos, tempos
diversos, abrindo, dessa forma, amplas e ricas possibilidades de formacdo apresentadas
pelos movimentos sociais.

Essas possibilidades dardo aos cursos de Pedagogia da Terra e de

Formacao de Professores do Campo riquezas de diversidade social, racial e étnica nao

Bo Pedagogia da Terra nasce de uma politica publica oriunda das necessidades dos demandatarios. No
Brasil, o ensino superior tem uma marca histérica elitista — as camas populares sdo minorias e exce¢ao.
Como a génese do Pedagogia da Terra estd vinculada a um movimento sdcia especifico, o Movimento dos
trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que por sua vez, se insere num movimento mais amplo, a
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encontradas nos cursos regulares de Pedagogia e Licenciatura, retomando as
universidades o processo de democratizacdo e reconhecimento da importancia do
respeito a diversidade.

O Curso de Pedagogia da Terra no Maranhdo nasceu em 2008, a partir das
experiéncias desenvolvidas pela parceria entre a Universidade Federal do Maranhao
(UFMA) com o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agriria (INCRA),
Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Associacdo em Areas de
Assentamento no Estado do Maranhdo (ASSEMA) e o Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agraria (PRONERA) como alternativa para a formacao superior
de pedagogos que irdo atuar ou atuam com a Educacdo do Campo, intencionando
atender as demandas educacionais e politicas dos sujeitos que vivem e trabalham no
campo, e que buscam uma formacao especifica para acolher as necessidades culturais e
historicas desses camponeses.

O Curso Especial de Licenciatura em Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA foi criado em 2007 pelo Conselho Universitirio da UFMA e tem
como publico principal os assentados da reforma agréria e as comunidades quilombolas
tradicionais que tem suas terras legalizadas pelo INCRA. Dessa maneira, foram criados
dois projetos diferentes: o Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA - tradicional,
resultado de parceria entre o MST e ASSEMA e o Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA - territérios da cidadania, que atendem quilombolas e assentados em
areas sob jurisdicdo do INCRA.

A falta de professores para atuar na educacao basica do campo, bem como, a
inadequacdo das condi¢cdes de formacgdo e sua escolaridade insuficiente, que muitas
vezes estagna no Ensino Fundamental, levou a necessidade urgente de criacdo dos
Cursos.

Nesse sentido, Damasceno (1990) vé a educagd@o como uma pratica social e
histdrica, que se concretiza de acordo com a classe social a que estd ideologicamente
subordinada, em seus aspectos culturais, concep¢do de mundo, modo de pensar,

decorrentes das condi¢des materiais e subjetivas de vida. Damasceno (1999) atribui esse

Educagdo do Campo [...] Como o MST tem uma proposta educacional de acordo com os sujeitos que os
constituem, hd uma estrutura que alinha com tal especificidade, nomeadamente a formacdo de
professores. E nesse contexto, de acordo com a prixis educativa sentida nas necessidades de um
movimento social, que é gerada a Pedagogia da Terra (MARTINS, 2012, p. 106)
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entendimento educacional a experiéncia comunitaria adquirida com sua atua¢ao no meio
rural, através de pesquisa realizada pelo Movimento de Educacdo de Base “_ MEB no
Ceard. Por meio dessa experiéncia, a autora percebeu que € possivel realizar uma
educagdo que dialogue com a educacio popular e com as demandas apresentadas pelas
classes populares.

A autora pondera, entdo, que “o problema histérico fundamental reside em
saber quais os “pontos de ruptura” no processo de educacdo dominante, a partir dos
quais se torna possivel desenvolver um processo de educacdo popular dialeticamente
oposto, capaz de criar uma interpretagao da realidade social” (DAMASCENO, 1990, p.
108). Constata a necessidade dos camponeses entenderem sua realidade e da sentido a
ela, as crengas, ao trabalho, a familia e a educacéo, contidos dentro de uma totalidade.

Desse modo, a autora compreende a educagdo como pratica social na qual
estd contida a vivéncia em sociedade, a transformacgdo, a reproducao e producao social.
Os saberes construidos nas experiéncia de luta dos trabalhadores € tipo, entdo, como um
saber social essencial na consci€ncia camponesa, no trabalho e desafios enfrentados em
seus cotidianos.

Sobre essa questdo, Damasceno (1993) explica que o saber social esta
intrinsecamente vinculado a classe social, em outras palavras, a bagagem de
conhecimento carregado pelos atores que envolvem a educagdo pode ser encarada como
um saber social, conforme sdo apropriados e absorvidos pelo camponés em consonancia
com suas praticas e interesses classistas.

Diante da cena politica dos anos de 1980 e 1990, em que as reinvindicacdes
sociais das classes trabalhadoras tornaram-se visiveis, Damasceno e Beserra (1994)

elaboraram a seguinte compreensao:

O eixo para se buscar a transformacgdo da educacio reside em considerar as
relacdes de trabalho (incluindo sua dimensdo séciopolitica, representadas
pelas lutas sociais) como bases a partir das quais a educacdo popular, como
um todo, € a escola, em particular, devem ser repensadas (DAMASCENO
E BESERRA, 1994, p. 83).

“ O MEB foi criado em 1961, pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), para desenvolver
um programa de educacdo de base por meio de escolas radiofonicas. Sua criacdo foi prestigiada pela
Presidéncia da Republica e sua execucdo apoiada por vdrios ministérios e 6rgdos federais e estaduais,
mediante financiamento e cessdo de funciondrios. Foi prevista também importante colaboracdo do
Ministério de Viagdo e Obras Publicas, responsdvel pela concessdo dos canais de radiodifusdo, visando
agilizar os processos de criacdo e ampliacdo de emissoras catdlicas.
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Assim sendo, a educacdo torna-se reivindicacdo central dos movimentos
sociais populares rurais/do campo, integrada a luta pela terra. Para que os trabalhadores
da terra possam construir uma proposta pedagdgica € preciso que se percebam, antes de
tudo, como sujeitos histdricos de transformacdo social, que possuem uma identidade de
camponés a partir do trabalho e cultura.

Os agricultores, como mostra a histéria, foram responsabilizados pelos
atrasos no desenvolvimento do pais durante meio século devido a falta de conhecimento
técnico e escolarizacio insuficiente, porém, constata-se que o Estado durante o periodo
que vai de 1930 a 1980 ndo investiu o suficiente para superar os altos indices de
analfabetismo existente no campo. Por outro lado, mesmo com seu baixo nivel de
escolaridade, estes foram capazes de se organizar em movimentos sociais de luta por
direitos, sobretudo, a partir dos anos de 1980, construindo, inclusive seu proprio projeto
educacional, intitulado Educa¢do do Campo. (RIBERIO, 2010, p. 188).

Ribeiro (2010) afirma que essa concepg¢do arcaica de que os camponeses
sdo atrasados contraria a realidade das mulheres e homens do campo que buscam em
sua experiéncia de trabalho e educacdo a liberdade, autonomia e emancipacdo. A luta
organizada dos camponeses envolvem, muitas vezes, toda sua familia. Essa vida em
constante movimento e mobilizacdo comunitéria exige que se repense a escola com base
em uma outra perspectiva, mais condizente com a realidade e diversidade cultural,
politica, econdmica e social presente entre os camponeses. Uma escola em que o
preconceito pelo filho do agricultor e do assentado, que exclui de seu curriculo a cultura
camponesa, conteido, metodologias e formacao de professores seja superada.

A emancipacdo humana, de acordo com Arroyo (2004), é o horizonte que
orienta o projeto popular de educacdo do campo proposto pelos movimentos sociais,
buscando romper com a proletarizacdo sofrida pelos trabalhadores rurais durantes

séculos. Nesse sentido, Arroyo (2004) afirma que:

Quando situamos a educag¢do como um processo de transformacdo humana,
da emancipa¢do humana, percebemos quanto os valores do campo fazem
parte da histéria da emancipacdo humana. Entdo, como a escola vai trabalha-
los? Sera que a escola vai ignora-los? Serd suficiente pegar o livro da cidade
e apenas adapta-lo? A questdo € mais fundamental, € ir as raizes do campo e
trabalha-las, incorpora-las como uma heranga coletiva que mobiliza e inspira
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lutas pela terra, pelos direitos, por um projeto democratico e que também
pede educacido (ARROYO, 2004, p. 80).

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,
Resolucao CNE/CEB 1, de 3/4/2002, reconhece que a escola tem sua identidade ligada

a realidade em que ela estd instituida, como afirmar o Pardgrafo Unico, do artigo 2°:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoéria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

N

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004, p.
202-203).

O artigo 4° das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica do Campo
enfatiza que o exercicio pleno da cidadania e o desenvolvimento do pais s6 poderd ser

conquistado através da educagdo, da justica social e da solidariedade.

O projeto institucional das escolas do campo, expressio do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos cm a universalizacdo da
educag@o escolar com qualidade social, constituir-se-4 em um espago publico
de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel (ARROYO, CALDART,
MOLINA, 2004, p. 203).

Ja a II Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, realizada em
Luziania/GO no ano de 2004, segundo Vendramini (2007) confirma o
comprometimento dos sujeitos que se organizam através de movimentos sociais para
reivindicar, entre outros direitos, por educagdo. Participaram do evento os movimentos
sociais do campo, os sindicatos, organizagdes do campo, de universidades, ONG:s,
centros familiares de formacao por alternancia, 6rgaos de gestao publica, secretarias de
educagdo municipais e estaduais.

Nesse sentido, a Educagdo do Campo se configura através dos sujeitos que
lutam pela reforma agraria, constituidos em meio a conflitos, vitérias, alegrias, troca de
experiéncias, conhecimentos construidos na luta e reconhecidos por eles mesmos

enquanto classe social trabalhadora. Os trabalhadores reconhecem a relevancia da
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formacdo humana e politica para que a luta possa prosseguir e compreendem a
conquista pela terra como elemento fundamental na pratica escolar.

Como ressalta Ribeiro (2010), os conflitos pela terra ndo serdo solucionados
apenas com um projeto escolar arquitetado nos fundamentos da proposta pedagdgica
dos movimentos sociais do campo, faz-se necessario ir mais além. Caldart (2000),
Camini (1999), Lucas (1999), Cruz (1996) e Martins (2004;2009) reforcam a relagao
que existe entre a escola e terra. Segundo esses autores, um projeto de escola, a priori
ndo se constitui a Unica prioridade para os sem-terra, mas € uma realidade que se impde
as criangas € jovens que precisam construir um futuro mais promissor, a partir da
compreensdo do valor da terra e de politicas agricolas que atendem as suas
necessidades.

A necessidade da escola do campo surge a partir da realidade das criancas
que vivem em assentamentos acompanhando seus pais € em meio a indagagdes sobre
seus futuros. Dai, inicialmente, a prioridade da educagdo bésica para atender aos filhos
dos assentados.

Essa Educagdo, construida em conjunto com os povos que vivem e
trabalham no campo e por educadores, difere-se da educacdo tradicional em diversos
aspectos: a escola que se baseia na educagdo tradicional € vinculada aos interesses
capitalistas de produgdo, subjuga o campo em detrimento da cidade, a expropriagdo do
agricultor estd implicita em sua proposta pedagdgica, o ser humano, assim como a
producdo, € tido como mercadoria. A escola bésica do campo proposta pelos
movimentos sociais requer formacdo de professores em nivel superior em graduagdo e
poOs-graduagdo. A proposta pedagdgica ndo € fechada, exige o ensino em todos os niveis
e modalidades, ndo s6 as séries iniciais, a base curricular € constituida por memorias de
lutas e experiéncias do povo.

As discussdes que envolvem a educacdo do campo norteiam-se a partir do
significado da terra, pois ela é o meio pelo qual os homens e mulheres do campo
trabalham e sobrevivem. Porém, no sistema atualmente vigente, a terra € propriedade
privada de um unico individuo ou familia, repassada para os filhos do dono por meio de
herancga. Por conta dessa realidade, é preciso pensar em como os trabalhadores da terra
poderdo, entdo, ter o direito de também usufruir dela. E, ainda, pensar em como propor

uma educacao para jovens que vem de familias que ndo tem esse direito.
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A realidade injusta que os homens e mulheres do campo enfrentam devido
as imposigdes do capital tem levado a apropriacdo do trabalho, da terra e da ciéncia por
parte dos grandes proprietérios, criada por conta das condi¢cdes econdmicas, sociais €
culturais do capital. E importante, nesse caso, pensar numa educagio que estimula os
jovens a permanecer no campo para que nao busquem na periferia das cidades e nos
subempregos urbanos a tnica possibilidade de futuro.

Na visdo de Ribeiro (2010), a educagdo do campo ndo nasce para resolver
todos os problemas do meio rural, pois este estd inserido numa gama de relagdes sociais
de producdo intimamente ligadas a grandes propriedades privadas que utiliza a terra
meramente como mercadoria lucrativa. Todavia, o projeto educativo dos movimentos
revoluciondrios brota da luta pela reforma agréaria que demanda formacgdo integral dos
sujeitos alicer¢ada no trabalho como meio de vida, cultura e conhecimento.

Ribeiro (2010) afirma que os problemas sécio-histéricos encontrados no
campo nao podem ser resolvidos mesmo que o projeto societdrio defendido pelos
trabalhadores esteja associado a reforma agridrio e a educacdo. O desafio da
transformacdo social posto aos sujeitos do campo requer relacdes inovadoras de
producdo, de conhecimento, ciéncia e da arte, juntamente com uma formacao humana
que tem nessas relagdes sua raiz. A educacgdo reivindicada pelos movimentos populares
do campo tem seus principios/fins, como lembra o autor, pautados na liberdade,

autonomia e emancipacao.

3. EDUCACAO DO CAMPO E FORMACAO DE EDUCADORES: desafios e

conquistas dos movimento sociais

Os movimentos sociais do campo, nas ultimas décadas, passaram a ser
protagonistas de inimeras lutas e conquistas no cendrio educacional nacional. Estes
sujeitos tem se articulado em todo Brasil para construir novas alternativas educacionais
que questionam e se contrapdem ao projeto hegemodnico de desenvolvimentista, a
educacdo rural e a formacdo de professores descontextualizada com a realidade

camponesa.
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Dentre muitos avancos na educa¢do do campo, temos as legislacdes
especificas para a educacdo dos povos que vivem e trabalham no campo, programas e
projetos que atendem a esses sujeitos, estudos e pesquisas académicas sobre o tema,
bem como a articulagdo dos movimentos sociais do campo com os institutos federais de
educagdo e as universidades publicas para a execugao das politicas publicas necessarias
ao atendimento de criangas, jovens e adultos que moram no campo, que abrange
educacgdo bdsica, a formacao técnico de nivel médio e superior.

Os principais desafios que os movimentos sociais devem enfrentar para que
as escolas do campo atuem de acordo com seus principios sdo: garantir O acesso €
permanéncia de todas as criangas, jovens e adultos na educacdo bdsica; erradicar o
analfabetismo; articular os projetos politicos pedagdgicos das escolas aos interesses da
classe trabalhadora, almejando a transformacao social e aliado a comunidade em que a
escola estd inserida; formular e executar um projeto educativo de transformacdo social
que abranja a justica social e a diminuicdo das desigualdades de classe existente no
meio camponés, através do acesso ao conhecimento cientifico, relacionando esses

conhecimentos a realidade dos educandos.

3.1 Politicas de formacao de educadores no Brasil na atualidade.

Entende-se por politicas publicas, de modo geral, como a¢des do Estado,
visando um determinado objetivo, de acordo com o setor social especifico a ser
atingido. Com o atual cendrio capitalista mundial, setores privados também tem atuado
na elaboracdo de programas e projetos para a esfera publica.

Na atualidade, a reestruturacdo capitalista envolve fatores de ordem
econOmica, politico, social e cultural, a chamada globalizacdo que dardo novos rumos
orientados por novas prioridades definidos pelo novo papel do Estado. Este, agora,
orientado pelo conceito de Estado Minimo, tendo suas a¢des moldadas por normas e

culturas universais.
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O modelo de organizacdo estatal denominado Estado de Bem-Estar Socialls,
no qual o Estado € responsdvel pela promocdo de servigos publicos e protecdo a
populacdo, a0 mesmo tempo em que promove o desenvolvimento da economia,
configura-se pela submissdo aos ditames neoliberais, nos quais suas a¢des passam a ser
administradas pela iniciativa privada e Organizagdes Nao Governamentais (ONGs).

Os ideais neoliberais concebem o principio de que o Estado deve exercer
minimamente suas fun¢des, onde cabe a iniciativa a soluc¢do para resolver problemas de
ordem econdmicas e sociais. No entanto, ao Estado caberd o papel de regulador como
um plano neoliberal de manuten¢do do seu poder. Deste modo é que a globalizacdo
econOmica serd impulsionada.

A globalizagdo resgata a estratégia liberal e a livre competicio como
fundamentos do plano de desenvolvimento econdmico, determinando as politicas no
Brasil e no mundo como forma de reorganizacdo do capital internacional. Destarte, a
globalizacdo trata-se de um “fendmeno multifacetado com dimensdes economicas,
sociais, politicas, culturais, religiosas e juridicas que estariam interligados de modo
complexo” (SANTOS, 2005, p. 27).

No interior do processo de globalizacdio ocorrem conflitos e lutas
entrehegemonicas e contra-hegemonicas. A contra-hegemonica € resultado de embates e
resisténcia locais em que as minorias lutam contra o autoritarismo do poder
hegemonico.

As politicas educacionais, no contexto neoliberal, sdo norteadas por
principios mercadolégicos, uma vez que essas politicas sdo elaboradas a partir de
intencionalidades, valores e ideais influenciados pelo tipo de sujeito e sociedade que se

quer construir. O Estado opera, nesse caso, como executor das politicas, porém, as leis e

> 0 Estado de Bem-Estar Social ¢ um modo de organizagdo no qual o Estado se encarrega da promocao
social e da economia. Ao longo dos séculos, as escolas de pensamento econdmico retiraram a participagao
do Estado da organizagdo da economia, concedendo grande espaco e influéncia ao que se designou como
Liberalismo. Este tipo de orientacdo ideoldgica que prevé maior liberdade para o mercado, sem a
regulamentacdo do Estado, vigorou no século XIX, mas entrou em profunda crise no inicio do século
XX.A Primeira Guerra Mundial, entre outras coisas, foi resultado da intensa de disputa por mercados
trava pelos paises europeus. Encerrando um periodo de grande desenvolvimento. Pior ainda para a
economia seria a crise de 1929, decorrente da superprodu¢do que o mercado foi incapaz de absorver. Até
entdo, estava em pauta a retirada do Estado da regulamentacdo econdmica, mas a solug¢do da crise foi
justamente a retomada do Estado. Defensores do Liberalismo acreditavam que a interven¢do do Estado
na economia e o investimento em politicas sociais eram, na verdade, gastos maléficos para a economia.
No entanto, essas duas medidas reativaram a economia.
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regras sdo submetidas aos ditames dos organismos internacionais, que produzem
politicas a nivel local e mundial

Organismos financeiros internacionais como Fundo Monetério Internacional
(FMI) e o Banco Mundial (BM) surgiram como ferramentas fundamentais na
construc¢do da nova ordem mundial no periodo pds-guerra.

O Banco Mundial '®se reveste da funcdo de reconstrutor das economias
destruidas durante a II Guerra Mundial, concedendo empréstimos financeiros a esses
paises, financiando especialmente na década de 50, os paises em desenvolvimentos, a
exemplo do Brasil.

O Banco Mundial, na década de 1980, assume o papel de promotor de
politicas globais a fim de reestruturar economicamente os paises através de programas
de ajustes estruturais de acordo com as exigéncias do capitalismo, fortalecendo o poder
politico do Banco Mundial nesses paises.

No ambito das politicas educacionais, a proposta de reforma educativa do
Banco Mundial influenciard desde as macro politicas até a sala de aula com o objetivo
de garantir a qualidade da educacdo. Segundo o Banco Mundial, os paises em
desenvolvimento devem superar problemas de falta de acesso, equidade, e qualidade da
educacdo, entre outros. Sua prioridade estaria na Educacdo Basica e por conseguinte, a
Educagdo Superior com vistas a aumentar a qualificacdo para o trabalho.

Destaca-se, entretanto, as politicas elaboradas tendo como referéncia os
principios neoliberais defendido pelos organismos financiadores internacionais que
transformaram educacdo em mercadoria, onde o professor e aluno s3o avaliados

segundo aspectos quantitativos em detrimentos dos qualitativos.

'*Em 1° de julho de 1944, comecou a conferéncia monetdria internacional, conhecida como conferéncia
de Bretton Woods, que duraria até 22 de julho na cidade do mesmo nome, em New Hampshire, nos
Estados Unidos, com a presenca de representantes de 44 paises. Todos estavam em guerra contra as
poténcias do Eixo: Alemanha, Itdlia e Japao. Por ocasido desse encontro duas instituicdes internacionais
seriam criadas: O Fundo Monetdrio Internacional (FMI) e o Banco Internacional para a Reconstrugdo e o
Desenvolvimento (BIRD) ou simplesmente Banco Mundial. Tinham por objetivo assegurar a
reconstru¢do e o desenvolvimento do mundo no pés-guerra. Além do mais com a adocdo do sistema
"Gold Exchange Standard" (padrdo de cdmbio-ouro), o délar é instaurado como moeda de referéncia e
seu valor € definido pelo valor do ouro. Apds definir o Sistema Bretton Woods de gerenciamento
econ0mico internacional, a conferéncia estabeleceu em julho de 1944 as regras para as relagdes
comerciais e financeiras entre os paifses mais industrializados do mundo. O sistema Bretton Woods foi o
primeiro exemplo, na histéria mundial, de uma ordem monetdria totalmente negociada, tendo como
objetivo governar as relacdes monetdrias entre Estados-nacdes independentes.
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Entre as concepgdes neoliberais, encontra-se descentraliza¢ao do sistema de
ensino. O entendimento, nessa perspectiva, € de que o educando deve estar preparado
para desenvolver, sobretudo, sua capacidade produtiva, além de que o curriculo deve
estar voltado para o conteido, as pesquisas educativas descontextualizadas com a
realidade social, as avaliacdes com um cardter de controle politico, com vistas a uma
reforma educativa que nio considera os educandos como o centro do processo.

Desta maneira, a formacdo do educador terd forte influéncia das politicas
neoliberais dos organismos internacionais por meio de um discurso de Qualidade
Total'’, concorrendo para que o principal financiador das politicas, o Banco Mundial,
invista fortemente através de estratégias voltadas para a formacgdo inicial e continuada
dos docentes.

Segundo Torres (1998), as politicas publicas orientadas pelos principios
oriundos dos organismos financiadores internacionais nio tem priorizado a formacgdo
docente devido a capacidade questionadora que os educadores constroem durante o
processo ensino-aprendizem. Como os documentos oficiais demonstram, preferem
investir na formacao continuada que na inicial, pois a formagdo inicial custa mais caro
para o BM do que a continuada, apontando que, para o Banco Mundial, as questdes
econOmicas sao mais importantes que as pedagdogicas.

De acordo com as concepgdes politicas neoliberais, o professor € um mero
executor de agOes pré-estabelecidas pelas propostas dos organismos internacionais.
Nesse sentido, sua formagdo deve priorizar os conhecimentos técnicos, devendo
apresentar algumas habilidades e reforcar as praticas tecnicistas em atendimento as
exigéncias do mundo profissional.

A esse respeito, destaca-se a concep¢do de formacdo docente contemplada

na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢@o Nacional que em seu artigo 62 determina:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel
superior em curso de licenciatura, de graduag¢do plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como forma¢cdo minima para o

VA Qualidade total € uma filosofia de administra¢do dos negdcios que foi, inicialmente, sistematizada e
difundida pelo ideélogo norte-americano Edwards Deming. E também conhecida como modelo japonés
de administragdo dos negécios (HEREDIA apud ALVES, 1997, p. 2). Hoje é um conceito utilizado nos
mais diversos setores da sociedade, fazendo com que haja, por parte dos educadores, certa aten¢do a
forma como estdao se desenvolvendo esses novos paradigmas, uma vez que trouxeram dentro do seu
arcabougo tedrico, novos padrdes de produgdo, consumo, conhecimento, formas culturais e préaticas
politicas ( HEREDIA apud ALVES, 1997, p. 2)
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exercicio do magistério na educag¢@o infantil e nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 2008, p. 30).

A partir da interpretacdo desse artigo, os sistemas de ensino e os professores
buscaram qualificacdo profissional para atender ao disposto da legislacdo. Porém, os
programas de formacdo docente possuiam um cardter bastante técnico devido a mera
preocupacdo em atender a essa prerrogativa legal, levando os cursos a perderam o
cardter politico, histérico e social da formacdo do professor, tanto na formacao inicial
como na formagao continuada.

Outra consequéncia dessa busca desenfreada pela formagdo docente em
nivel superior foi o forte investimento da iniciativa privada em programas e cursos de
formacdo docente de modo aligeirado e sem a praxis necessdria ao atendimento das
demandas educativas dos professores e educandos e do contexto da escola publica.

Os documentos oficiais, nesse caso, propdem recomendacdes quanto ao
perfil profissional docente. Segundo os documentos, a formagdo que se deseja que os
professores construam deve estar baseada em competéncias.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei n°
9.394/96) trata no artigo 61 que a formacdo dos professores deve atender as
caracteristicas do desenvolvimento dos educandos, fazendo a relacdo entre teoria e
pratica, sem descartar suas experiéncias anteriores, além da preparacdo para o
atendimento dos objetivos previstos para todos os niveis e modalidades de ensino.

O artigo 13 da LDB dispde sobre a questdo da competéncia necessaria aos
professores em que este deve ‘“participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional”.

Dessa forma, € crescente o discurso que associa a formagao dos educadores
as exigéncias mercadoldgicas imersas no conceito de competéncia profissional,
apontados, entre outros elementos, pelo curriculo. Este por sua vez, pauta-se no
desenvolvimento de habilidades, ou seja, no saber-fazer, acarretando numa visdo
tecnicista de formagdo. Desse modo, os Pardmetros Curriculares Nacionais, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, os Referenciais Curriculares Nacionais que orientam
a formagdo dos Professores e a Avaliagdo do Desempenho, segundo Dias e Lopes

(2003), impulsionaram importantes discussdes nacionais acerca do curriculo.
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Ainda, de acordo com os Referenciais de Formacdo dos Professores (2001)
€, sem ddvida, a formagao docente um ponto crucial entre as politicas publicas, pois os
atuais desafios impostos a profissdo exigem do professor maior preparo. Os
conhecimentos dever perpassar as experiéncias e os saberes dos educadores.

A esse respeito, convém destacar que a histéria revela que as lutas em prol
de politicas publicas de formacdo de professores sempre marcaram a trajetéria dos
profissionais da educacdo no Brasil. Destacadamente na década de 1980, os professores
reivindicavam cursos de formacdo que se contrapusessem ao modelo de racionalidade
técnica que vigorava nas décadas de 1960 e 1970 e que contemplassem critérios e
formas de valorizagdo desses profissionais.

No Brasil, as entidades representativas dos educadores como ANFOPE
(Associagdo Nacional pela Formacdo dos profissionais da Educacdo), FORUMDIR
(Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educaciao ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras), ANPED (Associacao Nacional de P6s-Graduagado e
Pesquisa em Educagdo), ANPAE (Associacdo Nacional de Politica e Administragdo da
Educagdo), CEDES (Centro de Estudos Educa¢do E Sociedade), Féorum Nacional em
Defesa da Formacdo de professores e CNTC (Confederagdo Nacional dos trabalhadores
do Comércio) promoveram debates que visavam a formulagdo das diretrizes para
orientar a educagdo, tendo como referéncia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional.

Segundo Freitas (2002, p. 139), em contraposi¢do ao tecnicismo, O0S
professores necessitavam de uma formagdo de ‘“carater amplo, com pleno dominio e
compreensdo da realidade de seu tempo, como desenvolvimento da consciéncia critica
que lhe permite interferir e transformar as condicdes da escola, da educagdo e da
sociedade”.

Assim, na década de 1990, a Conferencia de Mundial de Educacdo para
Todos em Jontiem e a reunido em Dakar no ano de 2000 tiveram como objetivos
debater acerca das metas e iniciativas para a melhoria do acesso e qualidade da
educagdo, visando a elevacdo da qualidade profissional, a melhoria das condicdes
sociais, estimulo a profissdo, competéncia profissional, entre outros. Com as discussoes

promovidas nesses eventos, percebeu-se que até o final do século XX, as reformas
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educacionais estimularam estudos, debates e reflexdes que buscavam entender as
mudancas pelas quais a educacao estava passando naquele momento historico.

A LDB de 1996 avancou na compreensdo da necessidade de se atender a
diversidade encontrada na educa¢do, mas, manteve as perspectivas mercadoldgicas de
aligeiramento e desvaloriza¢do da formacao inicial dos professores.

Uma das prioridades da educacdo no discurso do governo de Fernando
Henrique Cardoso, nos anos de 1990, era formar professores em nivel superior através
de programas de baixo custo para os cofres publicos, acatando, desse modo, as
exigéncias impostas pelos organismos financeiros internacionais. Durante esse governo,
a Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE)
destacou-se no Brasil como importante instancia de luta pela qualidade na formacao dos
educadores, em razdo da forte tendéncia de adequacdo das politicas educacionais as
demandas neoliberais.

O Curriculo Nacional foi remodelado desde a educagdo infantil até o ensino
superior conforme as novas formas de organizacdo e de gestdo do trabalho em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases que propde como eixo articulador a
avaliacdo e a flexibilizacdo curricular atendendo as novas metas da educacido que acata
as alteragdes politicas e econdmicas vivenciadas mundialmente. Conforme Oliveira

(2003):

Nessas reformas € possivel observar um esfor¢o a educagdo formal, sindbnimo
de educacgdo geral e escolarizacdo, em consonancia com as exigéncias dos
novos modelos de organizacdo e gestdo do trabalho que apontam para a
formacdo mais sélida e geral dos trabalhadores, a partir do desenvolvimento
de competéncias e habilidades compativeis com a dindmica atual dos
processos produtivos. (OLIVEIRA, 2003, p. 22).

Brzezinski (2006) também enfatiza que questdes como as praticas
pedagégicas e a formacdo de professores priorizadas pelas atuais politicas tem
modificado o sistema educacional brasileiro, uma vez que buscavam satisfazer as
exigéncia do mercado internacional. Em Relagcdo a formacdo de professores, Mazzeu

(2009) considera que:

A reforma estrutural e curricular implementadas na educagdo geral e na
formacdo do professor em particular, deve ser compreendida como uma
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estratégia politica de reforma de Estado no Plano Institucional e econdmico-
administrativo [...] como uma adaptagdo dos individuos as exigéncias do
sistema capitalista e novo modelo de sociabilidade imposto pelo capital
(MAZZEU, 2009, p. 2).

Como esclarece Maués (2003), a educagcdo enquanto fendmeno social,
configura-se em conformidade com o mundo do trabalho e a organizacido politica.
Kuenzer (1998) afirma que os projetos educacionais se adequam as etapas do
desenvolvimento econdmico. A autora reflete sobre a influéncia das mudangas ocorridas

no mundo do trabalho na formac¢do dos professores.

As demandas e formacdo de professores respondem a configuracdo que se
origina nas mudangas ocorridas no mundo do trabalho e nas relagcdes sociais,
e a configuracdo oriunda das diferentes que sdo assumidas em relacdo aos
projetos apresentados pelo grupo que ocupa o poder a partir de uma
determinada correlacdo de forcas [...] cada etapa de desenvolvimento social e
econdmico correspondem projetos pedagdgicos, aos quais correspondem
perfis diferenciados de professores, de modo a atender as demandas dos
sistemas sociais e produtivos com base na concep¢cdo dominante.
(KUENZER, 1998, p. 116).

A anélise da citacdo deixa claro que o novo perfil de educador deve atender
as novas determinagdes mercadoldgicas, conforme destaca Kuenzer (1998). O professor
deve compreender as transformacgdes historicas ocorridas em suas relagdes para a vida
produtiva e social transformadas em saber escolar. Essa nova visdo educacional foi
transportada para as politicas e legislagdes através do Parecer CNE/CP 9/2001 e da
Resolucao CNE/CP 1/2002 que redesenharam o perfil do professor para atuar no século
atual. “Ao invés de formar sujeitos capazes de construir projetos de emancipagdo, dever
fornecer ao mercados individuos conforme as regras, ou seja, desempenhar um papel
que o sistema produtivo impde” (SUDBRAK, 2004, s/p).

A orientacdo do Banco Mundial € de que a formacdo inicial seja realizada
em menor tempo, em nivel superior e focada nos aspectos pedagdgicos, além de que
seja feita com o menor custo possivel, dando énfase a educacdo a distancia para os
cursos de formacgdo inicial e continuada, priorizando, dessa maneira, a quantidade de
professores formados e nio a qualidade da formacao.

Segundo o entendimento de Mazzeu (2009), as recomendacdes da LDB/96,
destacadamente nos artigos 61 e 67 no titulo VI, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Formacdo de Professores (Parecer CNE/CP 9/2001 e Resolu¢ao CNE/CP



69

1/2002), que discorrem sobre a formagao de professores por competéncia propdem que
o modelo da profissionalizagdo deve ser pautada pela formagdo flexivel e pela
competéncia”

Os itens mencionados propunham que a formacdo se adeque aos modos de
producdo e se incorporem termos como competéncia e flexibilidade, enfatizando a
questdo do trabalho em equipe e a colaboracdo, as tecnologias de informacdo e
comunicacdo, a diversidade e outros discursos empresariais. Assim, as questdes da
flexibilidade e competéncia foram inseridas no novo perfil profissional tanto do trabalho
docente quanto do operario.

No Parecer e na Resolucio supracitados a competéncia aparece como €ixo
norteador para a orientacdo da politica e do curriculo para a formacdo dos professores,
em que o termo competéncia € concebido como a “modalidade estrutural da
inteligéncia, ou melhor, as agdes e operacdes que utilizamos para estabelecer relacoes
com e entre objetos, situagdes, fenOmenos e pessoas que desejamos conhecer”
(BRASIL, 2001). Refere-se aos saberes profissionais, aos  saberes
cientificos/académicos, os escolares e didaticos.

Gatti e Barreto (2009) realizaram uma pesquisa em diversos estados onde
constataram que as competéncias perpassam os principios norteadores de formacio
docente, pela pratica e pesquisa e pelo processo de ensino e aprendizagem. Pereira
(2008) enfocou as competéncias em seus estudos, destacando, principalmente no
Parecer CNE/CP 9/2001 e a Resolugao CNE/CP 1/2001, que os sujeitos se adaptam as
exigeéncias do capital, cuja producdo tem influéncia direta na formacdo dos professores
para a Educacdo Basica, priorizando o desenvolvimento de competéncias.

O estudo reforca que as reformas ocorridas na tltima década do século XXI
trouxeram modificagdes significativas no sistema de educagdo comecando pelas
concepgoes das praticas pedagdgicas e desembocando na formacdo de professores para
satisfazer as exigéncias econdmicas urgentes.

O uso das tecnologias da informac¢do e da comunicacdo se fizeram muito
presentes na formacao de professores nos tltimos anos impulsionados pelas mudancas

sociais e ressaltados nos artigos 2° e 7° da Resolugao 1/2002.

A organizacdo curricular de cada instituicdo observard, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.392, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
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orientag@o inerentes a formagdo para a atividade docente, entre os quais o
preparo para:

I. O ensino visando a aprendizagem do aluno; II. O acolhimento e o trato da
diversidade; III. O exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV. O
aprimoramento em préticas investigativas; V. A elaboragdo e a execugdo de
projetos de desenvolvimento dos conteddos curriculares; VI. O uso de
tecnologias da informagdo e da comunicagdo e de metodologias; estratégias e
materiais de apoios inovadoras; VII. O desenvolvimento de hébitos de
colaboracdo e de trabalho em equipe (BRASIL, 2002).

As tecnologias da informag¢do adentram no contexto educacional como uma
alternativa para se atingir as metas impostas pelas agéncias financiadoras internacionais.
Em vista disso, as politicas publicas sdo uma tentativa de adequar esses recursos a
educagdo, materializando-se nas atuais relagdes sociais que envolvem a comunicagdo, as
linguagens, a produ¢do e o consumo. Nesse sentido, Santos (2009) aponta que “o
sistema educacional € considerado o locus ideal para preparar o individuo para a gestdo
social do conhecimento em uma sociedade digital, em vista dos novos padrdes de

produtividade e competitividade” (SANTOS, 2009, p. 4).

3.2 A concepcao de formacao de educadores para os movimentos sociais do campo.

A questao da formagdo de educadores do campo como politica publica tem
forte influenciada da ideologia urbanocéntrica de educa¢do, uma vez que o homem do
campo € visto como um ser atrasado em relacdo ao homem da cidade, sendo a cultura,
costumes e saberes dos povos do campo concebidos como “cultura primitiva dos povos
ignorantes, formas incivilizadas de conhecer a vida e interpretar o mundo”, levando o
educador a ser reprodutor dessa divisdo cultural entre os educandos camponeses
(MARTINS, 2005, p. 5).

Os movimentos sociais buscam construir uma identidade para os educadores
do campo que contemple os interesses culturais, sociais € econdmicos constitutivos do
ambiente do campo no intuito de promover uma educacdo cuja contextualizacdo seja
subsidiada pelos povos que vivem e trabalham no campo, pois hd uma clara ligacao
entre a qualidade da formacdo docente e a forma como se aborda a realidade do

educando na proposta curricular dos cursos de formac¢do docente.



71

A partir das reflexdes até aqui desenvolvidas, reafirma-se o entendimento de
que a formagao de educadores do campo estd imersa no desafio de superar essa visao
que tem o meio urbano como ideal e que atenda ao mesmo tempo ao ensino desejado
pela populacdo camponesa, levando em consideracdo o cidaddao enquanto um ser socio-
politico-cultural e contrapondo-se a aculturac¢ao for¢ada sofrida pelos educandos.

Nesse sentido, a Educacao do Campo tem sido pensada dentro de um novo
projeto popular de educacdo impulsionados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra cujo projeto educativo tem buscado formar um educador que respeita os
aspectos especificos do ambiente camponés e, sobretudo, acredite que a educagdo deve
moldar-se a0 novo modelo societdrio do campo.

Dessa forma, as escolas do campo devem favorecer uma educagcdo em que
os educandos sejam estimulados a pesquisar sobre sua realidade, para que seja dada a
devida importancia a cultura do campo no processo ensino-aprendizado. A escola do
campo, portanto, tem a urgente necessidade de mudanca e de considerar os antagonismo
existentes entre os avancos cientificos, os saberes e conhecimentos dos camponeses,
pois “se elas forem a escola do didlogo e da troca de cultura, certamente oferecerdo uma
educagdo diferenciada, ndo porque devem, mas porque podem. E € isso que conta”
(MARTINS, 2005, p. 11).

A Pedagogia defendida pelos Trabalhadores Rurais Sem Terra tem como
seu principio educativo o préprio movimento que segundo Caldart (2003), agrega, em
sua identidade e mistica, a pedagogia da luta social com a pedagogia da terra e da
histéria. Segundo Souza (2006), a formacdo do educador do campo deve estimular a
constru¢do de comportamentos de constante reflex@o juntos aos educandos em relagdo a
identidade dos povos do campo, sua cultura, além de construir uma educag¢do que seja
oriunda dos movimentos sociais, mesmo dialogando com os conteddos priorizados pela
cultura dominante, no sentido de ndo incorpord-las mas de demonstrar as contradi¢cdes
que o permeiam com vistas a sua superacgao.

Os movimentos populares de luta pela terra sdo importantes instrumentos de
combate a cultura dominante e de propostas de educacdo que agrega novas concepcoes
em sua pratica, em que os métodos de ensino apontam para uma maior visdo das
singularidades do meio campesino que consideram suas dimensdes territoriais, politicas,

econOmicas e culturais. Para isso, é preciso que o projeto popular de educacdo se
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coloque a servico dos interesses das camadas populares e da transformacio social. E
importante, nesse caso, que os educadores revisem suas posturas e praticas e produzam
novos conhecimentos tedricos e praticas de ensino.

Dessa maneira, é¢ imprescindivel que haja mudangas também na organizacdo
do trabalho pedagégico nos cursos de formagdo de professor, requerendo, assim, um
redirecionamento das propostas curriculares dos cursos de graduagdo coerentes com a
proposta trazida pela Educag¢do do Campo.

E fundamental que as diretrizes curriculares que orientam a Educacio do
Campo considerem o ambiente camponés, assumindo o modo de vida dos povos que
nele habita, tornando-os agentes de sua propria aprendizagem. As diretrizes da
Educagdo do campo devem incluir, portanto, os diferentes espacos camponeses onde se
trabalha com agricultura, pecudria, pesca, extrativismo, dentre outros modos de
trabalho, de modo a possibilitar o entendimento de que a associagdo entre a concepgao
pedagégica e as dimensdes além do espaco fisico pode acontecer como esperado pelo
movimento sociais. Silva (2003) destaca o campo como um lugar de producao de vida e
cultura que constituem diferentes sujeitos sociais com toda diversidade.

Nesse sentido, convém esclarecer que a relagdo entre o campo e a cidade
ainda é marcada por submissdo da primeira em relacdo a segunda em alguns aspectos
sociais, destacadamente, no que se refere a educagdo, essa regra nao tem sido quebrada.

A visdo distorcida que a sociedade tem do campo reforca uma imagem
carregada de preconceitos quanto aos homens e mulheres que vivem nesse meio,
entretanto, as distancias entre campo e cidade tem sido encurtadas cada vez mais devido
a maior facilidade de transporte e comunicacdo entre ambos. Isso tem levado a
desmistificar a visdo distorcida e ajudado a construir uma nova concep¢do para O
campo.

Essa nova concepcado de campo que estd sendo construida tem contribuido
para que se descontrua também o conceito de camponés como um ser incapaz de
acompanhar as mudangas sociais e se adequar a essas transformacdes e impossibilitado
de sair de sua condic¢ao social estética.

Dessa forma, a constru¢cdo de um projeto de desenvolvimento para o pais,
tanto para o meio urbano como o rural, tem na educacdo um de seus principais pilares,

assim faz-se necessdrio, portanto, pensar nos dois espagos como defendem os
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movimentos sociais camponeses, compreendendo que, a escola € a instituicdo
imprescindivel ao proposito de desenvolvimento social. E nessa direcio que o

Movimento dos Trabalhadores Rurais tem pensado seus projetos educativos:

Que tipo de pessoas queremos formar para nossos quadros; que objetivos
especificos tem a escola nesta formacdo; quais os principais principios e
orientacdes metodoldgicas para os professores de assentamento: que tipo de
professor e necessario para este tipo de escola: como deve ser a relagdo com a
escola com o conjunto do assentamento; como deve ser a relacdo com o
Estado e com as outras entidades; quais os principais desafios para realizar
essa proposta em todas as escolas de assentamentos do MST? (SETOR DE
EDCACAO, 1999, p. 03)

O MST luta para formar pessoas que tenham comprometimento com:

a transformac@o social e com a militincia direta nas lutas populares, capaz de
pensar e de agir com autonomia [...] o que se quer da escola ainda é que ajude
a formar personalidades sauddveis, criativas e coerentes; que estimule a
consciéncia organizativa das criancas e dos jovens (SETOR DA
EDUCACAO, 2009, p. 03),

A intencdo estd na luta pelo direito a terra e na valorizacdo da cultura
plantada sobre ela, além da valorizacdo humana e social dos sujeitos.

A populagdo trabalhadora do campo vem ao longo de sua histéria lutando
por uma educacdo emancipatdria e que amenize as desigualdades sociais de classe
perpetuadas por um modelo hegemonico capitalista que precisa ser superado. Em sua
proposta educacional, os trabalhadores rurais lutam para resistir a cultura dominante,
através de vdrias iniciativas, com destaque para o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria - PRONERA -

Nesse contexto de lutas por reforma agriria e educagdo, constrdi-se uma
matriz inovadora para o desenvolvimento das diversas comunidades existentes no
campo brasileiro. Em outras palavras, o projeto de educagdo almejado exige
transformacdo social, uma formacdo integral dos trabalhadores, no sentido de promover

a transformacao de seu meio e do préprio homem, conforme sustenta Caldart (2008).
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A Educagdao do Campols, como ressalta Buttigieg (2003), requer a
constituicdo de uma gama de intelectuais orgadnicos condutores dos trabalhadores e
trabalhadoras, criancas, jovens e adultos do campo direcionados a superar a condi¢do
social contra-hegemonica, de acordo com o conceito gramsciano.

O conceito de hegemonia em Gramsci, conforme Buttigieg (2003) declara,
estd presente nas relacdes instdveis entre o grupo dominante e os grupos subordinados.
A hegemonia e uma relacdo pedagdgica em que os individuos organizam e propagam
seus interesses e ideias de mundo relacionado a classe social pertencente. A escola, para
Gramsci, € um terreno fundamental na sociedade para a difusdo ideolégica de um
determinado grupo social.

Nesse sentido, a formacao dos educadores deve concorrer para que a escola
do campo desempenhe seu papel de territério contra-hegemodnico apoiado na formacgao
de intelectuais que influencie na conquista hegemonica da sociedade civil e intervenha
diretamente na constru¢do do projeto de sociedade a partir dos interesses do
campesinato.

Nesse sentido, a preparacdo de intelectuais perpassa pela questio moral,
ética, politica, mas, também pelo papel desempenhado no mundo produtivo. Trata-se,
dessa maneira, de preparar pessoas para dominar os conhecimento necessdrios ao
mundo da producdo e os conhecimentos intelectuais e morais da sociedade
(MOCHOCOVITCH, 2004).

O processo educativo devera permitir, nesse caso, que a escola supere os
obstaculos impostos pela cultura das classes hegemonicas e dé acesso as condi¢gdes para
que o homem se forme criticamente. A educac@o nesse processo, tem o papel de
libertacdo e de construcdo de uma concep¢ao de mundo coerente com a cultura da classe
trabalhadora.

Numa sociedade que concebe o trabalhador como um ser passivo e
conformado com sua condi¢do de subalterno, a formagdo do intelectual deve vir
carregada de valores que construam sujeitos autdbnomas e ativos no processo de
mudanca, conscientes do seu valor histérico, de sua funcdo social, direitos e

potencialidades, onde educacao e cultura andam lado a lado em dire¢do a emancipagao

A Educagdo Campo nasceu como critica a realidade da educagao brasileira, particularmente a situagao
educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo. (CALDART, 2009, p 39)
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humana, caminhando em direcdo a prixis pedagdgica alinhada ao autoconhecimento, a
reflexdo e a criticidade (CAMPIONE, 2003).

A consciéncia de que existem diferencas gritantes entre a escola publica
oferecida as classes populares e a escola das classes privilegiadas ndo pode deixar de
fazer parte da formagdo de intelectuais, sem separar os saberes e conhecimentos do
povo e o conhecimento cientifico. Essa formagdo se apresenta como um desafio a ser
considerado na proposta de organizagdo curricular dos educadores do campo.

O desafio estd em mudar ndo apenas os conteidos que fazem parte da
formacdo dos educadores do campo, mas também sua pratica, além da estrutura,
organizacdo e funcionamento das escolas do campo. Como ensina Roseli Caldart
(2000), a tarefa de formar educadores intelectuais para atuarem nas escolas do campo,
em concordincia com os temas geradores de Paulo Freire, passa por trés pilares
fundamentais, quais sejam: a relacio escola-trabalho, a auto-organizagdo dos estudantes
e a organizacao do ensino por complexos tematicos.

Segundo Neto (2009), a educacao exige do educador uma formag¢do humana
que agregue a escola, a familia, a comunidade, o local de trabalho, entre outros espacos
que se construa relacdes e vida para que ele tenha capacidade de atuar em diferentes
espacos e se construa uma identidade nova para esse agente transformador.

Nesse sentido, Neto (2009) acredita na importancia da pedagogia freireana
para a formacgdo especifica do educador do campo, a medida em que incorpora a praxis
educativa, articulando conhecimento popular ao conhecimento produzido pela ciéncia e
construindo um caminho diferente para o educador percorrer, que dialogue com os
diversos saberes e incentive a valorizacdo da diversidade encontrada nas comunidades.

Neto (2009, p 9) acredita que € fundamental que as concepg¢des de formacao
valorizada nas licenciaturas viabilizem o conceito de totalidade e ndo se limite apenas
ao conhecimento que sé abrange a questdo produtivista e que, na formagdo do professor,
as disciplinas ndo sejam trabalhadas de forma fragmentada e descontextualizada com a

realidade que se quer transformar.

* Numa perspectiva histérica, a nocao de totalidade foi apontada por Spinoza na filosofia moderna com a
seguinte defini¢do: “A posi¢do da totalidade, que compreende a realidade nas suas intimas leis e revela
sob a superficie e a casualidade dos fendmenos as conexdes internas, necessdrias, coloca-se em antitese a
posicdo do empirismo “(KOSIK apud SILVA; QUINTELLA 2014, p. 246).
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3.3 BASE LEGAL DE SUSTENTACAO AO PROGRAMA DE FORMACAO DE
EDUCADORES DO CAMPO NO BRASIL

Antes da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a educagdo dos
povos do campo era contemplada na legislacao educacional de maneira assistencialista e
instrumental, ou seja, o ensino se restringia ao cumprimento de tarefas cotidianas, ao
mesmo tempo em que o Estado reduzia sua responsabilidade pela oferta de educacao em
dreas rurais, deslocando esse compromisso para a iniciativa privada.

Em uma breve retrospectiva historica, constata-se que primeira Constitui¢ao
Federal do Brasil a responsabilizar a Unido pelo financiamento da educacao rural foi a
que entrou em vigor no ano de 1934, porém, as agdes necessdrias para que O
atendimento dos dispositivos legais se realizasse nessas localidades nido foram citadas
na legislagdo.

Com o avanc¢o do processo de industrializagdo do pais, ocorre naturalmente
como uma necessidade do modelo de desenvolvimento a vinculagdo da educacdo ao
mundo do trabalho, confirmada na Constituicio de 1937 cujo texto fortaleceu as
estratégias mercadoldgicas presentes nas politicas publicas educacionais, exigindo que
as empresas privadas bem como os sindicatos oferecessem ensino técnico aos filhos,
filiados e funciondrios pertencentes a essas entidades. O Estado iria apenas auxiliar a
oferta dessa acdo. No entanto, a regulamentacdo desses dispositivos legais ndo se
efetivou, fortalecendo o projeto capitalista de submissdo da educacdo as regras do
mercado.

A descentralizagcdo da atuacdo do Estado com a oferta da educacdo comegou
a ser uma possibilidade concreta a partir da Constituicio de 1946, mesmo sem a
diminui¢do das responsabilidades da Unido com o setor. Convém destacar que o texto
constitucional em referéncia contemplou importantes avancos com a vinculacdo de
recursos € a gratuidade da educacdo primdria. Mesmo a zona rural tendo sido inserida

na lei, o custeio da educacdo nessa drea ficou a cargo de empresas privadas. As
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inddstrias passaram a se responsabilizar pela qualificagao dos filhos dos trabalhadores
para o mercado trabalho.

A primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacdo do pais, a Lei n°® 4.024,
promulgada em 20 de dezembro de 1961 no governo do entdo presidente Jodo Goulart,
considerou a educa¢do no meio rural como uma das estratégias para barrar o €xodo rural
no Brasil, evitando problemas habitacionais, de pobreza e de falta de oportunidade de
trabalho nas grandes cidades.

Posteriormente, com a deflagracdo do golpe militar em marco de 1964
foram realizadas reformas na educacdo do pais de modo a adequa-la a ideologia do
projeto de poder dos militares. A Lei 5.540/68 reformou o ensino superior extinguindo
as cétedras e instituindo a departamentalizacdo nas universidades, estabelecendo o
vestibular classificatério. Visando adequar o ensino primadrio, ginasial e secunddrio ao
novo projeto de educacgdo superior foi aprovagdo a Lei n° 5.692/71, que implementou a
profissionalizacdo compulséria no ensino de 2° grau e estimulou a submissdo da
educagdo ao mercado, determinando a formagdo para o mundo do trabalho como func¢do
principal da escola. Na zona rural, o ensino ficou submetido as exigéncias da producdo
agricola.

Ulteriormente, com a redemocratizagdo, novos instrumentos juridicos
normativos foram aprovados para garantir uma nova institucionalidade que comecava a
ser desenhada, dentre estas destaca-se a elaboracdo de uma carta constitucional. A
Constituicdo de 1988 significou um grande marco para a educacdo brasileira pois
ampliou a dindmica democratica, possibilitando o acesso das camadas populares a
educagdo basica e superior, motivando a sociedade a buscar seus direitos sociais e
politicos contemplados na nova lei. Serviu como base para as demais leis educacionais,
vindas posteriormente, que contemplaram os dispositivos em cumprimento dos direitos
constitucionais. O artigo 3° da Constituicdo define quais os compromissos assumidos
pela nacdo brasileira para se alcangar justica, igualdade social e eliminar formas de

discriminacio e preconceito:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Repuiblica Federativa do
Brasil: I — construir uma sociedade livre, justa e solidéria;

II — garantir o desenvolvimento nacional,

IIT — erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;
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IV — promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor,
idade e quais outras formas de discriminag@o.

O projeto nacional de educacdo, presente no artigo 205 da Constituicao
Federal e da LDB (artigo 2°), nova lei promulgada em 20 de dezembro de 1996,
responsabiliza o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia de um

ensino pautados nos principios descritos a seguir:

I —igualdade de condig¢des para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escola;

II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

IIT — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV —respeito a liberdade e aos direitos;

V — coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizagdo do profissional da educagéo escolar;

VIII — gestao democratica do ensino publico, na forma da legislacdo e
normas dos sistemas de ensino;

IX — garantia do padrao de qualidade;

X — valorizag@o da experiéncia extraescolar;

XI — vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as préticas
pedagdgicas.

Nesse sentido € que a educacdo do campo passa a ser compreendida na
Constitui¢do Federal como uma educacao que precisa ser especificamente abordada sob
o ponto de vista social e pedagogico, ao alegar que “o acesso ao ensino obrigatorio e
gratuito € direito publico subjetivo” (art. 208).

Nessa mesma dire¢do, a LDB de 1996, nos artigos 23, 27 e 61, dispde sobre
a necessidade de diretrizes operacionais para a educacdo do campo como meio de
reconhecer a diversidade sociocultural presente nos territérios camponeses, preservando
as diferencas e a igualdade de direitos de todos os povos do campo. No entanto, a LDB
ainda ndo rompe com o projeto global de educacao, orientado por principios voltados
para a economia.

Entretanto, a Lei considerada como nido minimalista, contempla avangos e
recuos. Um dos grandes avancos contemplados na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo estd na substituicdo do termo adaptacdo para o termo adequagdo das
metodologias de ensino, dos contetidos escolares, das finalidades educacionais e de tudo

aquilo que envolve o processo de aprendizagem dos estudantes camponeses. A
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legislacdo permite também que o calenddrio escolar e a escola se organize de acordo
com as condi¢des climdticas da regido e as atividades agricolas.

Nesse sentido, destaca-se que a partir da promulgacao da lei, os educadores
em todo o pais t€ém se mobilizado para apontar caminhos rumo ao desenvolvimento
educacional, sobretudo, a partir da década de 1980, com a vigéncia do modelo
socioecondmico e politico orientados para a economia e valorizacdo do mercado nos
paises ocidentais globalizados. Os movimentos sociais docentes, nesse periodo, foram
enfaticamente defensores de novas perspectivas de profissionalizacdo fundamentadas na
formacdo de qualidade, formagdo que se desenvolve prioritariamente nas faculdades ou
centros de educacdo universitdrios, autonomia e para a elaboracdo de propostas de
cursos de formacdo e desenvolvimento intelectual do professor, melhores condi¢des de
trabalho, plano de cargos e carreiras, saldrios dignos, principios formativos orientados
por base nacional comum, entre outros pontos.

Por outro lado, vérias foram as iniciativas do governo no contexto da década
de 1980 e 1990. O estado brasileiro realizou reformas na educacio bdsica e superior,
enfocando continuamente o debate em torno da profissionalizagdo dos professores. A
categoria, através dos sindicatos, colocou como uma das pautas prioritdrias as condi¢coes
de trabalho dos profissionais da escola basica.

Na primeira década dos anos 2000, o debate acerca da natureza e
configuracdo do profissional da educacdo tornou-se mais complexo e desafiador. Nesse
sentindo, buscando construir uma nova forma de organizar a educacdo nacional,
realizou-se, em Brasilia, a Conferéncia Nacional da Educa¢do Bésica (Coneb) no ano de
2008 e a Conferencia Nacional de Educacdo (Conae) em 2010, que precederam a
elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024). Nas conferéncias, os
educadores tiveram a oportunidade de discutir amplamente sobre a formacdo e
valorizacdo dos profissionais da educacio e apresentarem propostas compativeis com as
caracteristicas e necessidades.

O eixo V do Documento Final da Coneb deixa bem claro que a formacao e
profissionalizacdo docente t€ém intima relacio com a valorizacdo profissional. Com
vistas a garantir qualidade da formacdo dos atores da educagdo bésica, o documento
evidencia a urgéncia de uma Politica Nacional de Formacdo e Valorizacdo dos

Trabalhadores em Educacgdo, articulada de forma organizada entre o Ministério da
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Educagdo, as institui¢des formadoras, os sistemas de ensino para que se definam as
estratégias politicas de formacdo inicial e continuada desenvolvidas de forma
consistentes, continuas e coerentes, concomitantemente a estratégias de valorizacdo
profissional extensiva a todos os trabalhadores da educacdo.

O Documento afirma ainda que os principios e concepcoes de formacao
devem estar pautados em uma sélida formagao tedrica e interdisciplinar, pela unidade
entre teoria e pratica, tendo o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio cognitivo e além dos principios bésicos da formagado profissional. Fazem parte
também da profissionalizacdo docente a compreensao e vivéncia da gestdo democratica
aliada a um projeto de emancipacio e transformacao social como compromisso ético e
politico assumidos em sua pritica pedagdgica. Da mesma forma, o trabalho
interdisciplinar e coletivo no processo de ensino devem ser assumidos pelos docentes.

Assim como o Coneb, a Conferencia Nacional de Educagdo de 2010 aponta
novas perspectivas para a organizacdo da educacdo nacional e para a constru¢do do
Plano Nacional de Educagao 2011-2010 incialmente. Apds sua aprovacdo em 2014, teve
sua vigéncia para o decénio de 2014-2024. O Documento Final da conferéncia apresenta
metas, acOes e diretrizes para implantacdo de uma politica nacional de educacgdo
inserida no contexto da diversidade, inclusdo e igualdade. O documento destaca em um
dos seus eixos o tema justica social, trabalho e diversidade como desafio urgente a ser
enfrentado pelo pais diante das profundas desigualdades sociais, de classe, de género,
étnico-racial, regionais e geracionais presentes no cendrio brasileiro, que restringe o
trabalho a 16gica do capital humano.

O Documento considera, ainda, as especificidades contidas nas questdes
envolvendo os quilombolas, indigenas, das populagdes do campo, ciganos, das pessoas
com deficientes, educacdo ambiental, criancas e jovens em situacdo de risco, educacdo
de jovens e adultos e educagdo profissional e povos da floresta, cujas especificidades
histdricas, politicas, e de suas lutas de classes demonstram o direito a politicas publicas
diferenciadas e especificas.

A partir da andlise, depreende-se que a formagdo, o desenvolvimento
profissional e a valorizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras da educacdo estiveram

presentes na agenda de discussdes promovidas pela Conae 2010.
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Essas pautas de discussao refletem o reconhecimento que os profissionais da
educacdo tém conquistado nas ultimas décadas como protagonistas em defesa da
qualidade do sistema educacional. A questdo da formacdo docente entendida no
Documento Final do Conae estd intrinsicamente relacionado a valorizacdo desse
profissional e dele depende diretamente a conquista da qualidade da educacao publica,
gratuita e laica. Dessa forma, fica cada vez mais claro que formagdo e valorizacdo sdao
indissocidveis.

De acordo com a LDB, n° 9.394/96, é fundamental a institucionalizacdo de
uma Politica Nacional de Formacao e Valorizagdo dos/das Profissionais da Educacao
que atuam na educacdo bdsica e superior na definicdo de um padrdo nacional de
qualidade da formacgdo. Essa politica tem como um de seus objetivos articular os
sistemas de ensino, o Ministério da Educacdo e as institui¢des de formacdo de modo
organico para criar estratégias de politicas especificas, consistentes, coerentes e
continuas de formacdo inicial e continuada articulada com ac¢des de valorizacdo
profissional que resultem em saldrios dignos, boas condi¢des de trabalho e um plano de
cargos € carreiras.

E importante, como j4 ressaltado no Documento Final resultante das
discussdes promovidas pela Conferéncia Nacional de Educagdo 2010, que a formacao
para todos os professores que atuam nas duas etapas, educacdo bésica e superior, € nas
modalidades de ensino, incluindo educacdo do campo, educacido de jovens e adultos,
quilombolas, indigena, especial e profissional tenha um base nacional comum pautada
numa sélida formacdo tedrica e interdisciplinar, na unidade entre teoria e pratica
(agdo/reflexdo/agdo), e que os principios educativos que orientam essa formacao
estejam pautados no trabalho coletivo e interdisciplinar dos contetdidos curriculares, na
pesquisa, na vivéncia da concep¢do democritica de gestdo, no compromisso com a
emancipa¢do humana e comprometidos com a transformacao das relagdes sociais. Nesse

sentido compreende-se que:

Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vistas, a construgao de
uma identidade profissional [a formacdo ndo se constrdi por acumulacio (de
cursos de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préticas e de (re) construcdo permanente de uma
identidade pessoal (NOVOA, 1992, p. 25).
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Com base nesses documentos supracitados, resultantes dos debates entre a
sociedade civil, instituicdes, entidades da sociedade civil, o Congresso Nacional, os
sistemas de ensino e as propostas apresentadas nas reunides ocorridos em municipios e
estados de todo territério nacional, que envolveram professores, alunos e entidades
parceiras e midias locais, discutiu-se o tema central denominado: Construindo o Sistema
Nacional Articulado: O Plano Nacional de Educagao, Diretrizes e Estratégias de Ensino.

De acordo com o Coneb (2008) e a Conae (2010), € de responsabilidade do
Plano Nacional de Educagdo articular agdes que integrem os entes federados na
execugdo de politicas publicas destinadas a atender a demanda por formacao inicial e
continuada dos docentes, de forma planejada e articulada a acdes politicas de

valorizacdo profissional, tal como observado na Meta 15:

Garantir, em regime de colaboracdo entre Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formagao de profissionais do educacdo de que tratam os incisos I,
IT e IIT do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educagdo bdsica
possuem formacdo especifica em nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na drea de conhecimento em que atuam.

O Documento Referéncia e o Documento Final produzidos no ambito das
discussdes do Conae propiciam a compreensdo das propostas relacionadas a educagdo
do campo e como os mesmos influenciaram a constru¢do do PL n® 8035/2010. Antonio
Munarin (2011), ao realizar uma andlise acerca das politicas publicas para a educagdo

do campo no inicio século XXI, compreende que o PNE (2001-2010):

De fato, ao se tomar por referéncia esse PNE, por seu conteido e conceitos
subjacentes as diretrizes que compdem e pelos resultados concretos que
produziu, pode-se dizer que o Estado brasileiro naquele periodo ensejava
uma espécie de antipolitica de educac¢do do campo (MUNARIN, 2011, p. 53).

A nao priorizagdo da educagdo do campo no PNE 2001-2010 levou ao
fechamento de muitas escolas na zona rural, provocando o deslocamento de muitos

estudantes para localidades distantes de suas comunidades e de sua realidade. Esse PNE
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demonstra que as conquistas educacionais dos povos do campo é um processo lento e
que requerer ainda muitos avancos

Como veé-se, o Estado ndo proporcionou a educacdo do campo a devida
atencdo em seus projeto educativos, a exemplo do PNE (2001-2010), sobrescrito pelo
autor como um “império da racionalidade econdmico-financeira e da ideologia do
desenvolvimento capitalista urbanocentrado” (MENARIN, 2011, p. 53).

O Documento Referéncia, o Documento Base I, o Documento Base II foram
elaborados pela Comissdao Nacional Organizadora para subsidiar teoricamente todas as
etapas da Conae. O Documento Referéncia divide-se em seis eixos temadticos: I — o
papel do Estado na garantia do Direito a educacdo de qualidade: organizacdo e
regulacdo da educacdo nacional; II — Qualidade da educagdo, gestdo democritica e
avaliacdo; III- democratizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar; IV —
formacao e valorizacdo dos trabalhadores em educacdo; V — financiamento da educacado
e controle escolar; VI — justica social, educagdo e trabalho: inclusdo, diversidade e
igualdade.

Sobre a educagdo do campo, o Documento Referéncia destaca as demandas

por inclusdo, diversidade e igualdade:

Vivemos, no terceiro milénio, um momento histérico em que as questdes do
reconhecimento, justica social, igualdade, diversidade e inclusdo sdo
colocados na agenda social, politica, na midia, na esfera juridica e, também,
na politica educacional. Embora tais questdes sempre parte do
desenvolvimento da prépria educagdo brasileira, nem sempre elas foram
reconhecidas pelo poder ptiblico como merecedoras de politicas,
compreendidas como direito, ao qual se devem respostas publicas e
democréticas (BRASIL, 2008, p. 99).

N

O Documento do Conae 2008 contempla algumas orientagcdes quanto

o

[

educacdo do campo na perspectiva de incrementar politicas publicas direcionadas

justica social e garantia dos direitos dos povos camponeses, entre elas temos:

a) Superar as discrepincias e desigualdades educacionais entre o urbano e o
campo, mediante politicas educacionais de cardter afirmativo, a fim de
corrigir desigualdades histdricas impostas a esse seguimento; b) Consolidar
uma politica nacional para a educacdo do campo, com base no documento
“Referéncias para uma Politica Nacional da educacdo do campo”
(Mec/Secad) e em didlogo com os movimentos sociais do campo. ¢) garantir
a oferta da educacdo do campo no pais, levando em consideracdo a
diversidade e as desigualdades regionais. d) Ampliar o acesso a escola do
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campo de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idoso residentes nas zonas
rurais, em todos os niveis da educag@o basica e na educagdo superior. e) Criar
e manter as escolas do campo de acordo com os padrdes bdsicos de
infraestrutura, que contemplam: transporte escolar intercampo, equipamentos
tecnoldgicos de informagdo, comunicagdo e agricolas, material diddtico,
acervo bibliografico quadra esportiva, laboratérios, salas de aula adequadas e
equipadas (BRASIL, 2008, p. 110-111).

Os documentos do Conae também orientam agdes politicas de educacdo do
campo para que respeitem e valorizem o meio ambiente nas propostas curriculares;
que considerem, no ensino de Jovens e Adultos (EJA), suas esfericidades quanto aos
horérios e calendario escolar; estimulem a criagdo de estruturas formais especificas
para a educacdo do campo nos Orgaos setoriais das secretarias estaduais € municipais e
nos conselhos de educagdo (municipais e estaduais). Criar politica de incentivo para os
professores que atuam no campo, para evitar a rotatividade; estimular a interface da
educacdo especial na educacdo do campo, a fim de assegurar que 0s recursos, Servigos
e atendimento educacional especializados estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desse segmento. (BRASIL, 2008,
p. 110-111).

O Eixo I do Documento Final do Conae 2010 remete a funcdo social da

educagdo e sobre e importincia de se enfrentar o problema da exclusdo histérico-social

de alguns segmentos da sociedade como os trabalhadores do campo:

Como funcdo social, cabe reconhecer o papel estratégico das instituicdes de
educacdo bdsica e superior na construcdo de uma nova ética, centrada na
vida, no mundo do trabalho, na solidariedade e numa cultura de paz,
superando as praticas opressoras, de modo a incluir, efetivamente, os grupos
historicamente excluidos: negros, quilombolas, pessoas com deficiéncias,
povos indigenas, trabalhadores do campo, mulheres, LGBTT (Iésbicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais), entre outros (BRASIL, 2010, p. 30-31).

Considerando os sujeitos histdricos, o projeto educativo das escolas deve
estar pautado na realidade, visando sua transformacgdo, pois a realidade € dinamica e
estd em constante movimento, ou seja, a realidade nao € algo estitico, muda
constantemente Trata-se, portanto, de reconhecer a escola em seu papel de
desenvolvimento de processos educativos, sistematizando e socializando conhecimentos

produzidos pelo homem. A educagdo, nessa perspectiva enquanto pratica social que se
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da nas relagdes sociais que os homens estabelecem entre si, nas diversas instituicdes e
movimentos sociais, sendo, portanto, constituinte dessas relacoes.

Os projetos politicos-pedagdgicos sao contemplados no Eixo II que trata da
necessidade de trabalhar, nas escolas, novas possibilidades de gestdo considerando a
autonomia, a qualidade social e a diversidade cultural, ético-racial e de género (p. 58).
Também ¢é dada a relevancia as peculiaridades do meio rural para as politicas de acesso,
permanéncia e sucesso no ensino, além da importdncia de ampliar o acesso dos
camponeses a educagcdo superior, como observado no FEixo III. A formagdo e
valorizacdo dos profissionais da educacio € abordada no Eixo IV. Mostra a relevancia
da formacdo tedrica e interdisciplinar para todos os professores.

E indispensédvel para a garantia da qualidade social da educacdo, segundo o
Eixo IV, a formacao inicial e continuada dos profissionais que trabalham na educagio,
em todos niveis e modalidades

Todos os 38 itens do Documento Final que tratam da educag¢do do campo
foram discutidos, elaborados e apresentados pelos movimentos sociais e sindicais e
sociedade civil organizada, tendo em vista a garantia de direitos e o acesso a politicas
publicas com qualidade social.

Como resultado das discussdes da Conae 2010, resumidas no Documento
Final, criou-se o PL n° 8035/2010. Nessa legislacdo sdo apresentadas as diretrizes do
Plano Nacional de Educacdo juntamente com outras responsabilidades dos sistemas de
ensino. Contém 20 metas, bem como as estratégias definidas para conquista-las. Sobre a

educacdo para os povos do campo € o artigo 8°, paragrafo 1° dispde que:

§ 1° Os entes federados deverdo estabelecer em seus respectivos planos de
educagdo metas que considerem as necessidades especificas das populagdes
do campo e de dreas remanescentes de quilombolas, garantindo equidade
educacional (BRASIL, 2010).

Dentre as 20 metas estabelecidas pelo PNE, a meta 8 trata especificamente
da educac¢do do campo e outras relacionadas a seguir ressaltam a importancia da elevagao
da escolaridade da populacdo em todos os niveis e modalidades da educagdo bésica, quais

sejam:
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1: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar a populacdo de 4 a Sanos, e
ampliar, até 2020, a oferta de Educacdo Infantil de forma que 50% da
populagdo de até 3 anos seja atendida;

2: Universalizar o Ensino Fundamental de anos para toda a populacdo de 6 a
14 anos;

3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15
a 17 anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio
para 85%nessa faixa etdria;

8: Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 24 anos de modo que se
alcance o minimo de 12 anos de estudo para as populagcdes do campo, da
regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobre, bem como
igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros, com vistas a reducéo
da desigualdade educacional.

A construc¢do do Plano Nacional de Educagcdao (PNE 2014-2024), em razao
da insuficiéncia de politicas publicas voltadas para o atendimento da educag¢do do
campo, pressupds a necessidade de revisar as proposi¢des em torno da formacdo e
valorizagdo dos profissionais da educacdo e o estabelecimento de prioridades para que a
profissdo se torne mais atrativa e desenvolvida em torno de competéncias que
colaborem para uma educagdo de qualidade. Nesse sentido, a formacgdo profissional e a
valorizagdo do professores sdo facetas indissocidveis para a profissionaliza¢do e a
elevacdo da escolarizagdo em todo o pais. Paralelamente a isso, estd a importincia de
politicas publicas consistentes, coerentes e continuas de formacao inicial e continuada
de todos os profissionais da educacio, que englobam docentes e demais educadores
atuantes na escola. Assim, a necessidade de melhorar as condi¢Oes de trabalho esta
diretamente ligada a melhoria da qualidade da educacao.

O novo Plano Nacional de Educacdo (2011-2020), Lei n°® 13. 005/14,
apresenta 20 metas que vao desde erradicagdo do analfabetismo, superacdo das
desigualdades educacionais e promocdo da gestdo democratica, até a valorizacdo dos
profissionais da educagdo e promocao do respeito aos direitos humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambiental. Entre as 20 metas, 4 tratam da valorizacdo dos

professores e professoras da Educacdo Basica. As metas 15 e 16 dispde que:

15 - Formacdo de professores: garantir, em regime de colaboragdo entre a
Unido, os Estado, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de
vigéncia desse PNE, politicas nacional de formagdao dos profissionais da
educacdo de que tratam os incisos I, II, III do caput do art. 61 da Lei n® 9.392,
de 20 de dezembro de 1996, assegurando que todos os professores e as
professoras da educacdo bdasica possuam formacdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura em drea de conhecimento em que
atuam,;
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16 — Formacao continuada e pés-graduagdo de professores: formar em nivel
de pés-graduagdo, 50% dos professores da Educagdo Basica, até o tltimo ano
de vigéncia deste PNE, e garantir a todos os (as) profissionais da Educacdo
Bésica formacdo continuada em sua drea de atuagdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino.

Todavia, cabe ao PNE promover a¢des que promovam a integraciao entre a
formacdo e valorizacdo dos professores da educacdo bdsica, condi¢do essencial para o
desenvolvimento do trabalho docente, juntamente com estratégias de melhorias de suas
condic¢des de trabalho, de carreira e de remuneragao, como descrita nas metas 17 e 18

do Plano:

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas da
Educacio Bésica, a fim de equiparar o rendimento médio dos (as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia
deste PNE;

Meta 18: Assegurar, no prazo de 2 anos, a existéncia de planos de carreira
para os (as) profissionais da Educacdo Basica e Superior ptiblica de todos os
sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais da
Educag@o Basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido como lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206
da Constituicdo Federal.

Atualmente, segundo o observatério do PNE, 74,8% dos professores da
Educagdo Basica no Brasil possuem formacdo em nivel superior. Nas séries finais,
32,8% e 48,3% no Ensino Médio tém ensino superior na area em que atuam. 31,1% dos
professores da Educacdo Basica possuem pos-graduacdo. Em relagdo a valorizacio
salarial dos docentes, o rendimento médio deste profissional comparado aos demais
profissionais com o mesmo nivel de ensino € de 57,3%, necessitando, portanto de agcdes
por parte do Estado brasileiro para corrigir essas distorcoes.

Algumas iniciativas foram executadas pela Unido com a finalidade de
valorizacdo dos profissionais da docéncia, como a Lei do Piso Salarial em 2008 e as
Diretrizes Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneracdo dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, lacadas tais acdes em 2009, demonstrando que a Unido
tem a intencdo de focar as politicas publicas de educacdo na formagdo e valorizacio
docente, pois entende o educador como o mediador do processo ensino-aprendizagem e
o agente responsdvel pela realizacdo pela formacdo do cidadao. Nesse sentido, o novo

PNE (2014-2024) concebe o trabalho docente sob os aspectos social, politico e técnico e
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a partir desse entendimento é que as acdes propostas pelo Plano Nacional de Educagao
deverdo ser lancadas.

Temos ainda como politicas para formacdo de professores, o Plano Nacional
de Formacgdo de Professores, criado com a inten¢do de acolher as demandas por
formacdo inicial de professores das redes estaduais e municipais de ensino,
intencionando a melhoria da qualidade de ensino ptblico.

Em 2009, o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) apresentou o quadro da regido mais pobre do pais, o Nordeste brasileiro, em que
metade dos 600 mil professores ndo possui diploma de nivel superior. O cendrio mais
agravante estd situado no Maranhdo e na Bahia, onde 60% dos docentes ndo fizeram um
curso universitario. No Norte, 45,98% tem apenas o Ensino Médio e Fundamental.

Tal como o PNE, o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacgdo Basica (PARFOR), criado para atender ao disposto no artigo 11 do Decreto
n° 6.755, de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educac@o Basica, tem o objetivo de estabelecer metas e
acOes direcionadas a formacdo de 600 mil professores em todo o Brasil, reafirma a
responsabilidade da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) no fomento a politicas de formacao inicial e continuada

O descompasso na formagdo dos professores representa uma das maiores
barreiras enfrentadas pela educacdo no Brasil, sendo uma das condi¢cdes mais
preponderantes nos resultados dos indicadores que medem a qualidade do ensino. O
reflexo do atraso na formacao docente estao mais presentes em estados como Maranhdo,
Bahia e Pard onde o Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB) tem os
piores resultados, revelando que, quanto menor o nimero de professores com formagao
adequada, piores sao os resultados no IDB.

Nesse sentido, a Unido em regime de colaboracio com os Estados,
Municipios, Distrito Federal, além de contar com a participacdo da sociedade civil,
lanca em 24 de abril de 2007 o Decreto n° 6.094, que dispde sobre a implantacdo do
Plano de Metas Compromisso de Todos Pela Educacado, resultando, em 2009, no
Decreto n° 6.775, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formagao

de Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica.
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O Plano de Metas Compromisso de Todos Pela Educacdo pretende
implantar programas e agdes de assisténcia técnica e financeira para melhoria da
qualidade social da Educagdo Basica. Por meio do Decreto n° 6.094, o Ministério da
Educagdo e os sistemas municipais e estaduais de ensino e Distrito Federal deu origem
ao Termo de Cooperacdo tem como objetivo fortalecer o apoio técnico/financeiro,
perpassando os eixos de acdo a seguir: I- Gestdo Educacional; II — Formacdo de
Professores e dos profissionais de servigo e apoio escolar; III — préticas pedagdgicas e
avaliacdo; I'V- infraestrutura fisica e recursos pedagdgicos.

Municipios, Estados e Distrito Federal devem, nessa perspectiva, avaliar
minuciosamente a realidade educacional e a demanda por formacdo de professores para
elaborar um conjunto de agdes planejados e, assim, a partir desse diagndstico, criar o
Plano de Acdes Articuladas (PAR). A partir do PAR € que surgiu a Politica Nacional de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, com o propdsito de organizar os
planos estratégicos de formagdo inicial e continuada subsidiando as discussdes
realizadas nos Féruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao Docente.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Formacgao de Professores da Educacao
Basica (PARFOR), instituido por meio da Portaria Normativa n° 9, de 30 de junho de
2009, configura-se como um conjunto de agdes do Ministério da Educac¢do com auxilio
das secretarias estaduais e municipais de ensino e institui¢des publicas superiores com a
finalidade de ministrar cursos superiores gratuitos e de qualidade a professores em

exercicio nas escolas publicas sem a formag¢do adequada disposto na LDB.

O Plano Nacional de Formagdo de Professores é resultado da agdo conjunta
do Ministério da Educacdo, de instituicdes publicas de educagdo superior
(IPES) e das secretarias de educag@o dos estados e municipios, no ambito do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (PDE), que estabeleceu
no pais um novo regime de colaboracio da Unido com os estados e
municipios, respeitando a autonomia dos entes federados. (BRASIL, 2009,
p. 06)

A formacdo dos professores, sua valorizacio e condicdes dignas de trabalho
sao fatores indispensdveis a qualidade de ensino, portanto, € indiscutivel a necessidade
de criacdo de politicas publicas que promovam a formacao, nao somente inicial, mas
também continuada para garantir seu desenvolvimento profissional e, assim,

instrumentalizar a categoria para intervir na melhoria de suas condi¢des de trabalho, na



90

perspectiva de que faz-se necessdrias a implantacdo de “politicas de fixacdo dos
professores nas escolas, com jornada de trabalho que permita seu desenvolvimento
profissional’(SCHEIBE, 2008, p. 48).

O trabalho docente precisa de uma nova concep¢do e outras praticas de
formacdo, intrinsecas as novas exigéncias sociais que perpassam pelo curriculo, pelas
metodologias e praticas de formagao atrelados ao “cerne do oficio de mestres, do papel
social do educador, do que é a qualidade constitutiva, do que € historicamente
identitario do pensar e agir educativos” (ARROYO, 1999, p. 152), o que ultrapassa a
concepcdo formativa resumidas em atribui¢des e incumbéncias.

Dessa forma, as politicas de formacdo de professores, amplamente
discutidas e exigidas pelos movimentos sociais € demais formas de organizacdo da
sociedade civil, sdo acolhidas pelos gestores publicos como prioridade por meio do
PARFOR, considerando a necessidade do professor em se manter atualizado e em

constante processo de aprendizado. A esse respeito Brzezinski compreende que:

A formacdo do professor ndo pode ser confundida com transmissdo de
informagdes e técnicas, com mera aplicagdo de tecnologias por mais
avancadas que sejam tampouco com exclusiva busca do dominio de
conhecimentos para o exercicio da profissdo, ou ainda, restringir-se a
formacdo ao dominio de competéncias como insistem as politicas

deformacgdo adotadas pelo mundo oficial em nosso pais (BRZEZINSKI,
20009, p. 64).

Assim sendo, o PARFOR foi previsto e estabelecido como uma das a¢ds do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) como politica que almeja contribuir com
a qualidade da educacdo mediante a qualificacio profissional dos professores. Resulta
de acdes promovidas pelo Ministério da Educacdo em conjunto com as Instituicdes
Publicas de Educacdo Superior e as Secretarias de Educacdo dos municipios onde os
cursos sdo realizados (SED), procurando exercer o regime de colaboragdo entre os entes
federados: Unido, Estados e Municipios, sem deixar de lado a autonomia e
responsabilidades que cabe a cada um.

Essa politica destina-se aqueles professores que ndo possuem formacdo
adequada, tal como disposto na LDB n° 9.394/96, que estejam exercendo a docéncia na

rede publica de ensino, em razao da insuficiéncia de professores nas escolas.
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De acordo com o artigo1°, a Politica Nacional de Formacao de Profissionais
do Magistério da Educagdo Bésica tem a “finalidade de organizar, em regime de
colaboracdo entre a Unido, os Estados e Distrito Federal e os municipios, a formacgao
inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas da Educagdo
Basica”. (BRASIL, 20092, p. 1). Os principios que orientam essa politica estdo dispostos

no art. 2°, sao eles:

Articulagdo entre teoria e a pratica no processo de formacdo docente; a
importancia do projeto formativo, assegurando organicidade ao trabalho e
garantido so6lida base tedrica e interdisciplinar; a importancia do docente no
processo educativo da escola de sua valorizacdo profissional, traduzida em
politicas permanentes de estimulo a profissionalizacdo; entre outros
(BRASIL, 2009a, p. 2).

Entre os objetivos a serem atingidos por essa Politica nos féruns 2010-2011,

destacam-se:

Identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino por
formacio inicial e continuada de profissionais do magistério e promover a
valorizacdo docente, mediante acdes de formagdo que estimulem o ingresso,
a permanéncia e a progressdo na carreira ( BRASIL, 2009a, p. 2-3).

Com relagdo a gestdo da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica, o art. 4° do Decreto n°® 6. 755/09 dispde sobre a criagdo

dos Féruns Permanentes de apoio a Formagao Docente:

A Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica cumprird seus objetivos por meio da criagcdo dos Foruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Forma¢do Docente, em regime de colaboracdo entre
a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, e por meio de agdes
e programas especificos do Ministério da Educacido (BRASIL, 2009a, p. 3-4).

Nesse sentido, no campo especifico da formagdo dos profissionais da
educagdo, vem sendo implementadas vdrias acdes nos ambitos da formacao inicial e
continuada dos professores. Dentre essas agdes destaca-se a institucionalizacdo da
Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica,
definida no Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Por sua vez, essa politica se

articula a um dos eixos de acdo previstos no Plano de Metas estabelecido pelo Decreto
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6.094, de 24 de abril de 2007, que se refere a “formacao de professores e profissionais
de servigos e apoio escolar”. (artigo 8°, §3°, inciso II)
Os Foruns se responsabilizardo, em conformidade com o art. 5° da Politica

pelo:

I - diagnéstico e identificacdo das necessidades de formacdo de profissionais do
magistério e da capacidade de atendimento das institui¢des puiblicas de educagdo
superior envolvidas;

II - defini¢do de agdes a serem desenvolvidas para o atendimento das necessidades
de formacdo inicial e continuada, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

III - atribui¢des e responsabilidades de cada participe, com especificacdo dos
compromissos assumidos, inclusive financeiros.

As atribuicdes e normas de funcionamento dos Féruns foram explicitadas
por meio da Portaria n° 883 (BRASIL, 2009b), estabelecendo diretrizes nacionais de
elaboragcdo, acompanhamento e execucdo do plano estratégico, proporcionando uma

revisdo periddica.

3.4 Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo: marco

de conquista dos movimentos sociais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdao Nacional— Lei n° 9.394/96 e as
Conferéncias Nacionais sobre a Educacdo do Campo realizadas no final da década de
1990 abriram espaco para a discuss@do do novo Paradigma da Educacdo do Campo
protagonizado pelos movimentos sociais, que se contrapde a tradicional concepcdo de
educacdo rural, buscando a elaboracio de uma legislacdo que atendesse as
especificidades da populagdo camponesa.

Por conta das diversas mobilizagdes realizadas pelos camponeses
organizados, em 2001, que pressionaram o estado brasileiro a reconhecer a problematica
da educacdo do campo, foram elaboradas as Diretrizes Operacionais para Educacgao
Bésica das Escolas do Campo, Parecer n° 36/2001, criadas por Resolugdao do Conselho
Nacional de Educacdo da Camara de Educacdo Basica (Resolugdo CNE/ CEB n. 01
/2001), tendo como relatora Edla de Aradjo Lira Soares. De acordo com a relatoria das

Diretrizes, o pais tem uma divida histérica com os camponeses, pois estes ficaram, ao
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longo da histéria, marginalizados pelo Estado, marginalizagdo esta aprofundada pelo
sistema capitalista.

A luta organizada dos camponeses em movimento contribuiu
significativamente para a conquista das Diretrizes, que ndo estdo dissociadas das
questdes econdmicas pertinentes ao campo, porém, compreendem a complexidade do
desenvolvimento regional na perspectiva da sustentabilidade, em contraposicao a légica
hegemonica. Em relacdo a concep¢do de educagdo destaca-se que 0s movimentos
sociais, defensores da Educag¢do do Campo, concebem o curriculo escolar como meio de
discussio e estudos em torno dos dilemas que envolvem o meio ambiente, assim como 0
desenvolvimento econdmico capitalista existente no campo, assinalando a
complexidade contida nas relagdes sociais camponesas.

A tematica “desenvolvimento e sustentabilidade” deve ser amplamente,
segundo os movimentos camponeses, discutida no ambiente escolar, haja vista a
utilizacdo dos meios de subsisténcia dentro do territério de maneira racional, regido sob
a légica sustentdvel e preservativa da biodiversidade, condi¢do fundamental para a
manutencdo da vida humana e animal;

Essa nova visdo sobre educagdo, entendida na relagdo entre a educacdo do
campo, o trabalho e o desenvolvimento sustentdvel, reivindicada pelos atores sociais
através das Diretrizes Operacionais, vai além de politicas para a Educacdo Bésica, uma
vez que perpassa a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental, Ensino Médio e o
Superior. Desse modo, a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
das Escolas do Campo representa uma conquista marcante na trajetoria histérica dos
movimentos sociais e para os trabalhadores rurais, que necessitam, todavia, organizar-se
para acompanhar a execucao dessas politicas, de modo a viabilizar sua concretizagao.

As Diretrizes tem suma importancia em se tratando de politicas especificas
para atender a um segmento social, pois abandonam politicas meramente
compensatdrias e exige a participacdo da populacdo, de professores, estudantes,
movimentos sociais e organizagdes sociais no processo de implantacdo destas, quando
estabelece que “[...] as demandas dos movimentos sociais poderdo subsidiar os
componentes estruturantes das politicas educacionais” (KOLLING; CERIOLI,
CALDART apud GUHUR; SILVA, 2009, p. 137). As Diretrizes sdo, sem duvidas,

consequéncias desses movimentos populares.
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Tal como no artigo 5°, as Diretrizes valorizam a autonomia das escolas do
campo pela diversidade cultural dos alunos e especificidades regionais, posto que a
realidade escolar dos sujeitos estd inserida no contexto da diversidade como categoria

central da educacdo do campo:

As propostas pedagdgicas das escolas do campo elaboradas no dmbito da
autonomia dessas instituicdes serdo desenvolvidas e avaliadas sob a
orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica e
Educacio Profissional de Nivel Técnico (DIRETRIZES, p. 42-43).

Isto posto, € compromisso da escola assegurar uma formacdo
contextualizada socialmente com as lutas dos sujeitos histéricos, abrangendo as
dimensodes da realidade social, conforme responsabilidade descritas pelas Diretrizes e
assumidas pelo poder prublico.

Destinam-se as Diretrizes a adequar as escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais nas modalidades existentes, da Educacdo Bdasica a Profissional
de Nivel Técnico, reconhece o protagonismo dos movimentos sociais do campo na luta
por direitos sociais ao estabelecer que “as demandas dos movimentos sociais poderao
subsidiar os componentes estruturais das politicas educacionais” (KOLLING;
CERIOLI; CALDART, 2002, p. 58).

Os artigos 10 e 11 das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica das
Escolas do Campos reforcam a participacdo da comunidade local e dos movimentos
sociais na gestdo democratica escolar. O artigo 10 dispde sobre o projeto institucional
das escolas do campo, considerado o estabelecido no artigo 14 da LDB, garantird a
gestdo democrdtica, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes
entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, os 0rgaos normativos do
sistema de ensino e os demais setores da sociedade. O Artigo 11 aborda os mecanismos
de gestdo democrética, tendo como perspectiva o exercicio do poder nos termos

dispostos no parédgrafo 1° do artigo 1° da Carta Magna, contribuirdo diretamente:

I - para consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne
possivel a populagcdo do campo viver com dignidade;

II- para abordagem soliddria e coletiva dos problemas do campo,
estimulando a autogestdo no processo de elaboracdo, desenvolvimento e
avaliacdo das propostas pedagodgicas das instituicdes de ensino. (BRASIL,
1988, p.32)
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A LDB admite a formagao minima dos professores da educacdo infantil e

séries iniciais em cursos de nivel médio na modalidade normal, todavia, afirma o ensino

superior como nivel desejdvel no artigo 62. A formacdo de docentes para atuar na

educagdo bdsica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdao

plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admita como formacao

minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries

do ensino fundamental,

a oferecida em nivel médio.

Assim, temos o Art. 12 das Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica

das Escolas do Campo:

A proposta

O Exercicio da Docéncia na Educagdo Basica, cumprindo o estabelecido nos
artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas resolucdes 3/ 1997 e 2/ 1999, da Camara
da Educacdo Bésica, assim como os pareceres 9/ 2002, 27/ 2002 e 28/2002 e
as Resolucdes 1/2002 e 2/2002 do Pleno do Conselho Nacional de Educacio,
a respeito da formagdo de professores em nivel superior para a Educacdo
Bésica, prevé a formacdo inicial em curso de licenciatura, estabelecendo
como qualificacio minima, para a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formacdo de professores em
Nivel Médio, na modalidade normal.

de formacdo contemplada nas Diretrizes valoriza a diversidade

cultural do campo, o protagonismo dos sujeitos — mulheres, criancas, homens, jovens e

adultos - na conquista coletiva da qualidade de vida a que t€m direito. Assim orientam:

Artigo 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Basica do pais, observardo, no processo de
normatiza¢do complementar da formacdo de professores para o exercicio da
docéncia nas escolas do campo, o seguintes componentes:

I - Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na constru¢do da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

II — Propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a
gestdo democrdtica, o acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribui¢des para a melhoria das condi¢des de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convencia soliddria e colaborativa nas
sociedades democrdticas.

Portanto, a abordagem politica-pedagdgica das Diretrizes para as escolas do

campo ndo descarta os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, ao
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contrério, valoriza-os, como ferramenta importante quando aliada ao desenvolvimento
sustentdvel do ambiente no campo.

As Diretrizes Operacionais para Educagcdo Bésica das Escolas do Campo
concebem a Educacdo do Campo para além da alfabetizacio como necessidade
econdmica. A nova concep¢cao contempla a emancipagdo humana e atende as
necessidades, especificidades, a valorizacdo da identidade desse sujeito, suas formas de
organizagdo politica e as relacdes sociais e ambientais dos povos, como disposto no

Parigrafo Unico do artigo 2°:

Parigrafo Unico. A identidade da Escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuro, na rede de ciéncias e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva do pafs.

Portanto, a Resolucao CNE/ CEB n° 1/2002 em rela¢do a educacao escolar
no ambiente camponés, representa o inicio de um novo paradigma educacional, que
aponta para um projeto anti-hegemonico, ensejando para uma nova pratica pedagogica,
em contraposicdo a vertente anticampo do Estado Brasileiro, que paulatinamente vem
passando por mudancas estruturais. As Diretrizes para as Escolas do Campo sinalizam
para eixos-norteadores e principios a serem seguidos, contrapondo-se a educacdo
tradicional, denominada de educacdo rural. Artigos que pautam a educacdo do campo
nas Diretrizes:

Universalizagdo do acesso a Educagdo Bésica e Educagdo Profissional de

Nivel Técnico:

Artigo 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da
educagdo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o
desenvolvimento de um pafs cujo paradigma tenha como referéncias a justica
social, a solidariedade e o didlogo entre todos, independentemente de sua
inser¢cdo em dreas urbanas ou rurais, deverd garantir a universalizacdo do
acesso da populagdo do campo a Educacdo Bésica e & Educagdo Profissional
de Nivel Técnico.

No artigo 14 das Diretrizes dispde sobre o financiamento da educacio para
as escolas do campo, tendo em vista o que determina a Constitui¢do Federal, no artigo
212 e no artigo 60 dos Atos das Disposi¢des Constitucionais Transitérias, a LDB, nos

artigos 68, 69, 70 e 71, e a regulamentacio do Fundo de Manutencdo e
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Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — Le 9. 424,
de 1996, serd assegurado mediante cumprimento da legislagdo a respeito do
financiamento da educagdo escolar no Brasil.

Em se tratando do desenvolvimento sustentdvel, o artigo 8° dispde sobre as
parcelas estabelecidas visando ao desenvolvimento de experi€ncias de escolariza¢do
béasica e de educacdo profissional, sem prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser

acrescidas pelos respectivos sistemas de ensino, como dispde 0s incisos a seguir:

I — articulag@o entre a proposta pedagdgica da Instituicdo e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educacdo Bésica ou
Profissional;

IT — direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel;

IIT — avaliag@o institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade
de vida individual e coletiva;

IV — controle social da qualidade da educag@o escolar, mediante efetiva
participag@o da comunidade do campo.

A Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, altera as Diretrizes n°1/ 2002, e
complementa as orientagdes de politicas publicas para a educagdo bésica do campo,
bem como institui principios € normas que envolvem as acdes dos sistemas municipal,
estadual e federal quanto a educacdo especial, transporte escolar, estrutura fisica das
escolas e orientacdes pedagdgicas. Porém, contraditoriamente, hd lacunas na lei
complementar, a exemplo da auséncia orientacdes quanto a participacdo dos
movimentos sociais no processo educativo.

O capitulo a seguir trata dos projetos de Educacdo do campo que sdo
orientados em seu desenvolvimento segundo as Diretrizes Operacionais para as Escolas
Basicas do Campo, bem como outros dispositivos legais que orientam a educag¢do do

campo e os principios educativos da Educagdo do Campo.

4FORMACAO DE PROFESSORES DO CAMPO: PRINCIPIOS E
CONCEPCOES
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Construir uma educacdo de qualidade para as escolas do campo significa
investir em politicas publicas que propicie formag¢dao de educadores do campo tanto
inicial como continuada para atuar em diferentes espacos educativos: na escola, na
comunidade, nas entidades publicas e nos movimentos sociais do campo. Dessa
maneira, uma nova identidade de educador que respeita a especificidade do campo
precisa ser construida, destacando o papel das universidades para promover formagao
docente.

E importante, nesse sentido, estabelecer um didlogo entre os cursos de
licenciatura e os saberes populares presentes nos espagos camponeses. Diante das
necessidades educativas dos povos do campo, Rocha (2009) ressalta que ‘“as
necessidades presentes na escola do campo exigem um profissional com uma formacgao
mais ampla, mais totalizante, ja que ele tem de dar conta de uma série de dimensdes
educativas” [...] (ROCHA, 2009, p. 41)

Como destacado no capitulo anterior, as Diretrizes Operacionais para as
Escolas Basicas do Campo reconhecem que os cursos de formacdo para os educadores
do campo deverdo ter conteidos que contribuam para que esses possam atuar na
realidade do campo. O projeto de educagdo do campo, defendido pelos movimentos
sociais, valoriza a interacdo entre os saberes produzidos nas universidades e as
vivencias construidas no ambito das comunidades camponesas. Cabe, nessa perspectiva,
aos cursos de licenciatura a promocdo de uma formacdo em que o educador conhega o
modo de ser e de viver do camponés, as formas de trabalho no campo, as crencas e
valores, para proporcionar a estes sujeitos a valorizacdo de sua cultura e estimulando o

compromisso politico de transformacao social.

4.1 PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA-
PRONERA

A luta dos movimentos sociais populares do campo por reforma
agraria e direitos sociais é compreendida por Gohn (2012) como uma extensdo do
processo educativo e ndo apenas como um resultado das lutas. A educagdo €, nesse
sentido, autoconstruida nos movimentos populares e suas fontes de saber surgem a

partir de algumas experi€ncias no campo de luta, tais como:
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1) Da aprendizagem gerada com a experiéncia de contato com fontes de
exercicio do poder;

2) Da aprendizagem gerado pelo exercicio repetido de agdes rotineiras que a
burocracia estatal impde;

3) Da aprendizagem das diferencas existentes na realidade social a partir da
percepcao das distingdes nos tratamentos que os diferentes grupos sociais
recebem de suas demandas;

4) Da aprendizagem gerada pelo contato com as assessorias contratadas ou
que apoiarem 0 movimento;

5) Da aprendizagem da desmitificacio da autoridade como sindnimo de
competéncia, a qual seria sinénimo de conhecimento. O desconhecimento de
grande parte dos “doutores de gabinete” de questdes elementares desse poder:
a defesa dos interesses de grupos e demandas. (GOHN, 2012, p. 57)

Os saberes construidos no processo de luta popular sdo, portanto,
instrumentos fundamentais para o alcance de objetivos, pois geram discussdes e
inquietacdes ao poder hegemonico das classes dominantes e aos proprios interesses de
alguns 6rgdos governamentais.

Em contraposi¢do ao projeto politico, social e econdmico do agronegdcio, o
modelo camponés, desenvolvido pelos movimentos sociais, estd centrado no direito a
cidadania, ao conhecimento critico, conhecimento cientifico e a formagao para o mundo

do trabalho™, sobretudo num periodo histérico em que

[...] o capitalismo globalizado torna-se o sistema amplamente hegemonico, o
agronegdcio, mesmo concentrando terras e poupando trabalho humano,
representa, para diversos setores sociais, a face capitalista, moderna,
competitiva e neoliberal do campo brasileiro. Apesar do desgaste politico
representado por derrotas de candidatos representantes da direita neoliberal
na América Latina, essa ideologia ainda é dominante. (ROCHA; MARTINS,
2011, p. 26)

As discussdes que envolvem a Educacdo do Campo apontam que existem
projetos sociais antagénicos para o campo lancados por diferentes classes sociais. A
classe representada pelo agronegdcio e a classe representada pelo movimento camponés
apresentam, de um lado, a formagao de trabalhadores para a producgado capitalista, e, de
outro, a formacao para o trabalho humano de individuos que compreendam as relacdes
humanas em sua diversidade cultural e as estruturais sociais que levam as desigualdades

sociais, econdmicas e politicas. As duas defendem pedagogias adequadas aos seus

20 Contrario ao mercado de trabalho, o mundo do trabalho é, segundo Rocha e Martins (2011), entendido
como processo de conhecimento e de transformag¢do da natureza para o bem-estar dos seres humanos.
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interesses politicos-pedagdgicos. Desse contexto, apontado por Roseli Caldart, decorre

a Educacao do Campo:

O Desenvolvimento da Educacdo do Campo acontece em um momento de
potencial acirramento da luta de classes do campo, motivado por uma
ofensiva gigantesca do capital internacional sobre a agricultura, marcada
especialmente pelo controle das empresas transacionais sobre a producio
agricola, que exacerba a violéncia do capital e de sua légica de expansdo
sobre os trabalhadores, e notadamente, sobre os camponeses. (CALDART,
2009, p. 48)

Na linha de frente em defesa dos diretos fundamentais das populacdes rurais
encontram-se os movimentos organizados pelo proprio povo, oprimido pelas classes
dominantes e excluido por falta de interesse dos poderes constituidos, mas que, em meio
ao sofrimento causado pela falta de direitos e de assisténcia do Estado, ao longo da
histéria criou formas de resisténcia capazes de mudar a realidade, mesmo de forma
lenta.

Analisando a histéria do Movimento dos Sem Terra (MST), Roseli Caldart
constatou que a experiéncia educativa do MST ndo perpassa somente a escola, mas toda
dindmica histérica, que inclui a escola. A partir disso, € possivel compreender que
“educacdo pode ser mais que educagdo, e que a escola pode ser mais que escola”

(CALDART, 1999, p. 226). Nesse sentido:

As familia sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelos direitos a escola
e pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenga ou tivesse realmente
sentido em sua vida presente e futura (preocupacdo com os filhos). As
primeiras e se mobilizar foram as maes e professoras, depois os pais e
algumas liderancas do Movimento; aos poucos as criangas vdo tomando
também lugar, e algumas vezes a frente, nas acdes necessarias para garantir
sua propria escola. Esse € de fato, o nascimento do trabalho com educacdo
escolar no MST (CALDART, 1999, p. 228).

Em 1997, o Censo da Reforma Agraria, encomendado pelo Ministério
Extraordindrio da Politica Fundidria ao Conselho dos Reitores das Universidades
Brasileiras (CRUB), constatou que nos projetos de assentamento havia um alto indice
de analfabetismo. A escolaridade dos assentados apresentavam ndmeros alarmantes,

fruto da auséncia de politicas publicas, o que reforcou a necessidade da implantacao de
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politicas de reforma agrédria na época. (Diciondrio de Educacdo do Campo, 2012, p
630).

Outro importante estudo que justifica a necessidade de politicas
educacionais dirigidas aos assentados da reforma agréria foi publicado no ano de 2005
pela I Pesquisa Nacional de Educag¢do na Reforma Agriria (IPNERA) realizado pelo
INCRA em parceria com o Ministério da Educagao através do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Neste estudo, foi concluido que 23% da
populacdo de 8.679 assentados declaravam-se analfabetos e menos de 1% tinha algum
curso de nivel superior.

Conforme a demanda campesina, o sujeito do camp021passou a discutir e
criar alternativas educacionais inovadoras, deslocadas do mercado, que tem na
diversidade dos povos as referéncias necessdrias para a construcio de um novo
paradigma para a Educacdo do Campo. Esse novo projeto foi posto em debate pelos
movimentos sociais no I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréria (I ENERA) realizado em julho de 1997, na Universidade de Brasilia. Em
parceria com a UNESCO, a CNBB, UNICEF e UNB, este encontro foi promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem - Terra (MST), sendo primordial na
constru¢do do projeto educacional dos movimentos sociais camponeses.

A proposta educacional para os camponeses ndo € separada dos interesses
do seu publico alvo, ao contrério, € resultado de inimeras discussdes organizadas por
meio de foruns, conferéncias, estudos e pesquisas protagonizados pelas pessoas que
moram e tiram seu sustento da terra.

Em razdo disso, as I e II Conferéncias Nacionais “Por Uma Educagao
Basica do Campo” realizadas nos anos de 1998 e 2004 respectivamente. Serviram para
que os participantes pudessem exigir o cumprimento das responsabilidades do Estado
pelo desenvolvimento da educagdo camponesa, como estd afirmado no texto base,

decorrente da II Conferéncia realizada em Goias, na cidade de Luziania:

*! No documento Por uma Educacdo do Campo: Declaracdo de 2002 (produzido durante o Semindrio
Nacional por uma Educagdo do Campo), consta que: “no campo existem milhdes de brasileiras e
brasileiros [...] que vivem e trabalham no campo, como: pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-frias, entre outros. (KOLLING;
CERIOLI; CALDART apud GUHUR e SILVA 2009, p. 130)
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Que todo esse processo seja reconhecido politicamente pelo Estado e pelos
Governos. Que a Educag¢do do Campo seja assumida como Politica Publica
de maneira mais explicita. Que as Secretarias de Educag@o que tem escolas
no campo sejam apoiadas em seus esforcos. Que os Orgdos publicos
responsdveis pela educacdo em nosso pais se facam mais presentes,
reconhecendo a divida social, cultural e educativa que tem para com 0s
diversos sujeitos que trabalham e vivem no campo e na floresta (CALDART,
2002)

Esses encontros foram os grandes incentivadores da criagdo do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agriaria — PRONERA, ligado ao Ministério de
Desenvolvimento Agrdrio (MDE)**, por meio da Portaria n° 10/98, do Ministério
Extraordinario de Politica Fundidria, em abril de 1998 e do Decreto n° 7. 352/2010 que
dispde sobre Politica Nacional de Educacao na Reforma Agraria. Essas duas politicas
publicas significaram um importante avango no processo de concretizacdo das lutas
sociais camponesas.

Tanto as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, quanto o Programa Nacional de Educagcdo na Reforma Agraria (PRONERA)
sdo complementares a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/96). Como se v€, conquistas, fruto das lutas de classes, sdo possiveis gracas ao
movimento dialético da realidade, em que os sujeitos historicos mobilizados travam
lutas sociais no anseio de transformar essa realidade de injusticas e desigualdades
classistas, mesmo em meio a tantas contradicdes na sociedade, existentes pela opressao
do capital.

O PRONERA ¢, portanto, uma politica publica de educacdo dirigida as
trabalhadoras e aos trabalhadores assentados das dreas de reforma agraria, visando sua
escolarizagdo basica, técnica e superior. Sua concretizacdo se dd em parceria com
institui¢des publicas de ensino médio e superior, 6rgdos do governo, movimentos
sociais e sindicatos.

Os projetos coordenados pelo PRONERA utilizam metodologias voltadas
para as especificidades do campo, com vistas a promog¢dao do desenvolvimento
econdmico sustentdvel para o ambiente natural e social. Dessa feita, 0o PRONERA tem

representado um palco de intensas lutas e manifestacdes por uma educacao contraria a

% Nota-se que ndo se trata do Ministério da Educacdo por se entender que o projeto de Educagdo do
Campo esté vinculado a reforma agréria.
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proposta neoliberal, que cada vez mais destr6i o ambiente e expulsa populacdes que
vivem nas dreas exploradas pela agroindustria.

O Programa visa, ainda, a garantia da escolarizacdo de criangas, jovens €
adultos desde a Educacdo Infantil até a pés-graduacdo, além de oferecer formagdo para
educadores e educadoras da reforma agrdria, formagdo profissional e técnico-
profissional de nivel médio.

Os principios que norteiam o PRONERA “baseiam-se na relacdo
indissocidvel da educacdo e do desenvolvimento territorial sustentdvel, como condi¢cdo
essencial para qualificacdo do modo de vida da populagdo envolvida nos projetos”
(Manual de Operagoes, 2012, p.633). Resumidamente, os principios sdo:
democratizacdo e acesso a educacgdo; inclusdo; participacdo; interacao; multiplicagdo;
parceria; principio do didlogo; principio da préxis; principio da transdisciplinaridade e o
principio da equidade.

O PRONERA configura-se como uma politica de estimulo ao
desenvolvimento territorial em todos os nivel e modalidades de ensino, em sua
totalidade — politica, cultural, histérica, econdmica, social e ambiental, como concebido

por Rocha e e Martins (2011):

A educag@o, sendo parte da totalidade social, é um direito deformacio do ser
humano na sua totalidade social e, assim sendo, ndo pode ser separado do
restante da vida social e nem fragmentada em seu conteido. Trabalho e
cultura, definidores do processo educativo, sdo fundamentos inseridos na
totalidade das relacdes sociais, estando no centro do contraditério processo
de sociabilidade e formacao humana. (ROCHA E MARTINS, 2011, p. 31).

Segundo Santos apud Guhur; Silva (2009, p. 137), o PRONERA j4 atingiu,
s6 nos anos de 1998 a 2007, cerca de 500 mil trabalhadores rurais assentados e
acampados, seja em cursos de alfabetizacdo, escolarizacdo, capacitacio, seja em cursos
graduacdo, em parceria com instituicdes publicas de ensino federal e estadual. Dessa
forma, o objetivo mais importante do PRONERA ¢é a promocdo da sustentabilidade
social do campo alicer¢ado na politica de Reforma Agréria.

Durante o III Seminario Nacional do PRONERA, promovido pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrario no ano de 2007, os movimentos sociais
reconheceram os beneficios concretos que o Programa tem proporcionado aos

camponeses ao longo dos anos. Por outro lado, ha ainda desafios a serem considerados
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na execucdo da politica de Educacdo do Campo, como, por exemplo, “Lutar pelo
reconhecimento da Educag¢ao do Campo como uma politica de Estado permanente e nao
uma politica de governo” (Santos apud Guhur; Silva 2009, p. 137). E imprescindivel
que os resultados da luta dos movimentos sociais saiam do papel e se concretizem no
escopo do Estado brasileiro e, de fato, constitua-se politica permanente.

O Decreto n°® 7. 352, de 4 de novembro de 2010, baixado pelo entdo
Presidente da Reptblica Luis Indcio Lula da Silva, dispde, essencialmente, sobre a
politica de Educacdo do Campo e 0o PRONERA. O Decreto se constitui em um suporte
de grande significincia na materializacdo dos ideais de luta, pois eleva o PRONERA a
categoria de politica publica e valoriza, em vez de criminalizar, os movimentos sociais
do campo.

De acordo com a disposi¢do do artigo 1° e do artigo 9°, as politicas voltadas
a educagdo do campo serdo desenvolvidas de acordo com as metas estabelecidas pelo
PNE e os dispositivos do proprio Decreto. Os artigos preveem apoio técnico e
financeiro aos estados pela Unido e a ampliacdo da oferta de educagdo superior,

revelando, assim, seu viés estruturante:

Art. 1 A Politica de educagdo do campo destina-se a ampliagcdo e qualificacao
da oferta de educacdo bdsica e superior as populagdes do campo, e serd
desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educacgio e o dispositivo desde Decreto.
Art. 9° O Ministério da Educag@o disciplinard os requisitos e o0s
procedimentos para apresentacdo, por parte dos estados, Municipios e
Distrito Federal, de demandas de apoio técnico e financeiro suplementares
para atendimento educacional das populacdes do campo, atendidas no
minimo as seguintes condicdes. [...]

Isso quer dizer que o Decreto s6 passard a produzir efeitos a partir da
vigéncia do Plano Nacional de Educacdo. As metas e diretrizes deverdo ser aliadas aos
planos estaduais e municipais de educagdo, considerando as devidas adaptacoes.

Em se tratando de Ensino Superior, o Decreto n° 7.352/2010 dispde sobre
ampliacdo dos direito a esse nivel de ensino as populagdes campesinas, como consta no

caput do artigo 1° “A politica de educacdo do campo se destina a ampliacdo e

qualificacdo da oferta de educacgdo basica e superior as populacdes do campo™.
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Outro avango expressivo trazido pelo Decreto diz respeito ao conceito de
escola do campo definido conforme os préprios sujeitos que vivem e trabalham no
campo, além de reforcar a compreensdo do conceito de sujeitos do campo, assim

explicitado no artigo 1°, § 1°, inciso I e II:

I — Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os
povos da floresta, os caboclos e os outros que produzam suas condi¢des
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

II — Escola do campo: aquela situada em drea rural, assim definida pela
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela
situada em drea urbana, desde que atenda predominantemente a populagdo do
campo (BRASIL, 2010).

4.1.1 O PRONERA NO MARANHAO

As experiéncias com educagdo do campo vém sendo desenvolvidas no
Maranhdo, em assentamentos de reforma agriria, desde o ano de 1999, através de
parcerias entre a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), por meio de Assessoria
de Interioriza¢do (Al), Ministério de Desenvolvimento Agririo (MDE) e do Programa
Nacional de Reforma agraria (PRONERA), do Instituto de Colonizagdo de Reforma
Agraria (INCRA/MA), do Departamento de Educacdo II (DE II), do Colégio
Universitdrio (COLUN), da Fundagdao Sousandrade de Apoio ao Desenvolvimento da
UFMA (FSADU), do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e da
Associa¢io em Areas de Assentamento do Estado do Maranhdo (ASSEMA).

A necessidade de escolarizagdo no campo maranhense se expressa nos altos
indices de analfabetismo, na caréncia de formagao adequada aos educadores e na grande
demanda por educacdo bédsica nos niveis fundamental, médio e superior de jovens e
adultos, consequéncia da falta de compromisso dos governos estaduais € municipais
com a populacao rural

Frente a essas necessidades, o PRONERA no Maranhao, desde 1999, atua

em cursos de alfabetizac@o para jovens e adultos, Ensino Fundamental de 5* a 8* série e
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formagdo pedagdgica para monitores da Educacdo de Jovens e Adultos, inciativas
nascidas de demandas dos movimentos sociais como MST, Associacdo em Areas de
Assentamento no Estado do Maranhdo (ASSEMA) e Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura no Estado do Maranhdao (FETAEMA).

Os convénios firmados entre os movimentos sociais e as entidades do
governo sdo fundamentais para a materializacdo dos projetos coordenados pelo
PRONERA. Parcerias entre INCRA, Colégio Universitdrio (COLUN), Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), ASSEMA e a Fundagdo de Apoio ao
Desenvolvimento da UFMA (Fundagdo Sousindrade) sdo os responsaveis pelos
atendimentos das demandas educacionais camponesas no Estado do Maranhdo desde
que o programa comegou a ser desenvolvido.

No entanto, outras instituicdes se comprometeram com a execucdo de
politicas para a Educacdo do campo, tais como: Universidade Estadual do Maranhdo
(UEMA), Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA),
Associagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas do Maranhdo
(ACONERUQ), Igreja Catdlica, Centro de Cultura Negra (CNN) e sindicatos de
trabalhadores rurais.

Os projetos de educacdo assumidos pelo PRONERA envolvendo as
universidades incluem a formacao de educadores para assentamentos de reforma agraria
em sua agenda. Os cursos de formacdo de educadores do campo possuem tracos
distintos dos cursos regulares com relacdo ao publico-alvo, sua estrutura de
funcionamento, formas de financiamento, seus curriculos e metodologias. O curriculo
adequa os conteudos as especificidades dos sujeitos atendidos, aos movimentos sociais
e ao contexto da realidade local e regional da populacao.

Nesse sentido, a subsecdo a seguir tratara brevemente acerca da formacgao de
professores para atuar nas escolas basicas do campo através dos cursos de Pedagogia da
Terra, proposta construida pelos Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra para
atender a demanda das escolas dos assentamentos e acampamentos das areas de reforma

agraria.
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4 2 A PEDAGOGIA DA TERRA

Os cursos de Pedagogia da Terra se fundamentam no debate nacional sobre
o paradigma da Educacdo do Campo (Arroyo, Caldart, Molina apud Martins, 2012)
Ambas as proposta educativas se constituem a partir dos sujeitos do campo, em
concordincia com as necessidades dos camponeses. A Pedagogia da Terra é uma
politica publica criada em decorréncia da demanda camponesa por ensino superior,
pautada num concepgdo contra-hegemonica de educagdo.

A criagdo do Pedagogia da Terra estd ligada ao projeto de educagdo gestado
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que por sua vez se insere
no movimento denominado Por uma Educacdo do Campo (MARTINS, 2012). Nesse
movimento, 0 MST se empenha em favor da constru¢do e consolidacdo de politicas
publicas que atenda as especificidades da Educa¢dao do Campo.

O MST, em sua trajetdria historica, se desenha como um movimento social
de luta por reforma agraria e educacdo. Nos assentamentos e acampamentos dos sem-
terra hd grandes necessidades de escolas para atender criangas, jovens e adultos. No
processo de luta por educacdo, o MST compreendeu que ndo bastava construir escolas,
€ necessdrio construir uma proposta que atendessem as especificidades dos sujeitos que
os constituem. Nesse sentido, a formacdo dos professores para atender as escolas do
campo também precisa de principios e concep¢des pedagdgicas coerentes com essas
especificidades. Os principios pedagdgicos ressaltados pelo Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra sdo:

1 — Todos ao trabalho; 2 — todos se organizando; 3 — todos participando; 4 —
todo o assentamento na escola e toda a escola no assentamento; 5 — todo o

ensino partindo da prética; 6 — todo professor ¢ um militante. (HORACIO;
ROSENO; ROSENO, 2011, p. 57).

Nesse contexto a Pedagogia da Terra € criada em 1998, iniciando parcerias
entre MST e universidades. Os projeto de Pedagogia da Terra sdo fomentados pelo
Programa Nacional de Educagcdo na Reforma Agraria (PRONERA), 6rgio ligado ao

Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA). O movimento busca parcerias com as
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universidades para suprir a demanda por formacdo docente universitiria em
atendimento as necessidades escolares dos assentamentos.

O periodo politico, 1998-2002, em que o Pedagogia da Terra iniciou suas
primeiras experiéncias, de acordo com Martins (2012), se caracterizou por fortes
conflitos entre os movimentos sociais do campo e o Estado, no entanto, este foi o
periodo em que os movimentos sociais conquistaram sete experiéncias de parcerias com
universidade publicas para a concretizacao dos projetos.

O primeiro projeto se desenvolveu na Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul (UNDJUI) em 1998, onde a primeira turma foi
denominada Salete Strozake pelos alunos. O nome Pedagogia da Terra também foi
escolhido pelos alunos dessa turma, expressando a identidade desses sujeitos na
universidade, assim como expressa o novo jeito de fazer e pensar a formacdo de
educadoras e educadores do campo (CALDART, apud Martins 2012, p. 108).

A terra tem significado educativo para o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. Segundo Caldart (2000), representa um espaco de luta, de
movimento, de producdo e de valores, por tanto a relacdo do Movimento com a terra
tem dimensdo pedagogica. Os projetos de Pedagogia da Terra € uma das agdes
educativas do MST na consolidacio de sua proposta educativa.

O objetivo dos cursos de Pedagogia da Terra desenvolvido pelo PRONERA
¢ formar educadores para nas séries iniciais do Ensino Fundamental, considerando as
necessidades dos acampamentos e assentamentos. O cursos funcionam em regime de
Alternancia, que se caracteriza pela alternincia dos estudantes entre a escola e sua
comunidade. A Pedagogia da Alternincia 23possibilita\ aos estudantes e professores a
troca de saberes, bem como o aprofundamento dos conhecimentos dos educandos por
meio da praxis educativa. Esse método resgata os valores, os costumes ¢ o modo de
viver dos camponeses, inserindo-os no contexto de sujeitos construtores do seu proprio

conhecimentos, vinculando os conhecimentos cientificos aos saberes populares.

2 A metodologia foi criada por camponeses da Franca em 1935. A intencdo era evitar que os filhos
gastassem a maior parte do dia no caminho de ida e volta para a escola ou que tivessem de ser enviados
de vez para morar em centros urbanos. No Brasil, a iniciativa chegou com uma missao jesuita, no Espirito
Santo, em 1969. Logo se espalhou por 20 estados, em areas onde o transporte escolar € dificil e a maioria
dos pais trabalha no campo. Os alunos t€m as disciplinas regulares do curriculo do Ensino Fundamental e
do Médio, além de outras voltadas a agropecudria. Quando retornam para casa, devem desenvolver
projetos e aplicar as técnicas que aprenderam em hortas, pomares e criacdes.
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Nesse sentido, a proposta formativa do curso de Pedagogia da Terra
propicia aos educandos uma formacdo baseada na relacdo entre teoria e pratica,
principio contemplado no projeto de educacdo dos movimentos sociais do campo. Por
tanto, o MST valoriza a combinac¢do entre conhecimento e pratica, contribuindo para a
formacao politica, humana e social dos educadores do campo, tornando-os conscientes

de sua condi¢do e comprometidos em transformar sua realidade.

N

5. PROPOSTA DE FORMACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA TERRA
PRONERA/UFMA

No Maranhdo, o PRONERA desenvolve projetos de formacdo de
Educadores e Educadoras em Educagdo do Campo em Areas de Assentamento de
Reforma Agraria do Estado do Maranhdo em Nivel Médio Magistério e em nivel de
graduacdo por meio do Projeto Pedagogia da Terra, em parceria com diversas
instituicdes, dentre elas o Instituto Nacional de Colonizacio e Reforma Agraria
(INCRA), a Universidade Federal do Maranhao (UFMA), a Universidade Estadual do
Maranhao (UEMA) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O PRONERA foi o responsavel pelo pioneirismo na formacdo de
educadores e educadores do campo no Maranhdo. Incialmente, contou com 160 alunos
divididos em quatro turmas com 40 alunos em cada turma no curso de magistério na
modalidade Normal, iniciado em 1999, sendo a conclusdo do curso ocorrida no ano de
2005.

A necessidade de expansdo subsidiou também a elaboracio de novos
projetos de formacdo de professores do campo para atuar na educacdo bdsica em nivel
de graduacdo pela imensa demanda apresentada nas dreas de assentamento e demais
regides do estado.

A caréncia de politicas publicas que oportunizassem 0 acesso € permanéncia
nas escolas maranhenses, baixos indicadores de oferta e desempenho escolar
principalmente no campo e a um nuimero expressivos de professores sem formacdo
suficiente e adequada para desempenhar funcdes docentes em salas de educacdo do

campo. Nesse sentido, reafirma-se a necessidade de que seja viabilizada uma formacgao
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que valorize a diversidade, fruto das desigualdades sociais, conforme destacado em
acoes anteriores deste trabalho, foram implementadas na década de 1990 do século
passado, no estado do maranhdo alguns programas destinados a resolver o problema do
analfabetismo e objetivando formar professores. Entretanto, muito ainda necessita ser
feito, haja vista que a formacdo de professores ficou durante muito tempo sendo
atendida através de agdes pontuais, focalizadas, que pouco contribuiam para reverter o
quadro de abandono em que se encontrava a formacdo de professores para a educagdo
do campo.

Dentre esses programas temos o Alfabetizacio Solidaria, Brasil
Alfabetizado, PRONERA visando diminuir o indice d analfabetismo na educag¢do do
campo e consequentemente levou ao aumento de pessoas alfabetizada, o PRO-
FORMACAO, PROEB/UFMA, PROCAD (PQD/UEMA) e o Programa de Formagio
de Professores para Areas Bésicas do Ensino desenvolvido pelo Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (BRASIL, 2008, p.13).

A necessidade de formar professores e pedagogos para atender as séries
iniciais do ensino fundamental nas escolas do campo passou a ser um desafio para o
PRONERA no Maranhdo, haja vista a intencionalidade presente na concepg¢do politico-
pedagdégico do programa que € de formar educadores e educadoras do campo capazes de
intervir na realidade camponesa, vinculada a luta empreendida a partir da totalidade
social do campo, com vistas a transformacao dessa realidade.

Para tanto, a formag¢do do educador do campo deve ir na contramdo da
l16gica mercadoldgica e hegemonica que vigeu até os anos de 1990 do século passado,
na medida em que a luta pela terra e demais direitos devem estar integrados aos
principios formativos e a conquista de um novo projeto de sociedade, ndo mais baseado
no actimulo de terras por latifundidrios e na exploracdo da mao de obra do trabalhador
rural.

O Curso de Pedagogia da Terra, nascido no contexto da Educacdo do
Campo, teve seu projeto construido contemplando uma forma alternativa de formagao
docente pretendida por quem vive e trabalha no campo e se se organizam em torno da
luta por direitos politicos-educacionais. Apesar do curso ter nascido de uma demanda
popular, “no Brasil, o ensino superior tem uma marca histérica elitista as camas

populares sdo minorias e excegoes” (MARTINS, 2012, p. 106).
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Essa forma alternativa estd constituida na especificidade histérica, cultural,
econOmica e territorial dos povos que vivem no campo, do campo e para 0 campo € se
difere da concepg¢do de formagdo tradicional por ser empreendida pelo e para o sujeito

de diversos territérios camponeses. De acordo com Martins (2012):

E possivel dizer qual a maior contribuicio da Pedagogia da Terra para o
ensino superior brasileiro: se € a contribuicdo para a democratizacdo no que
diz respeito a forma, ou seja, o aumento de vagas para camadas populares,
geralmente excluidas dessa modalidade de ensino, como sujeitos (como
sujeitos sociais organizados, os movimentos sociais adentram nesse estranho
universo do ensino superior), ou a democratiza¢do de contetido, uma vez que
a Pedagogia da Terra, com as experiéncias singulares, contribui
significativamente para indicios de outras formas de organizacdo do ensino
superior (MARTINS, 2012, p. 111).

A formacgdo de docentes para a educacdo basica no Brasil estd prevista no
artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional promulgada em 1996, que
dentre os seus dispositivos destaca-se aquele que determinou os institutos superiores de
educagdo como locais preferencias para formacdo desses profissionais. O artigo 63
regulamentou a atuacdo dos institutos de educacdo superior nos inciso I, I e III e

estabeleceu ao curso de pedagogia a condicao de bacharelado no artigo 64:

A formacdo de profissionais de profissionais de educagdo para administragdo,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientagdo educacional para a educacdo
basica sera feito em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pds-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagao, base
comum nacional. (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, considerando o objetivo geral desta pesquisa, buscou-se
identificar os principios e as concepg¢oes orientadores do curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA, bem como as intencionalidades presentes na proposta de formacao.
Para tanto, empreendeu-se uma anélise da proposta politico-pedagdgica do referido
curso: principios, organizacdo, curricular, estrutura e funcionamento.

Visando conhecer a percep¢ao dos sujeitos24 que atuam como docentes,
incluindo, também, a coordenadora geral, foram realizadas entrevistas semiestruturadas,

contemplando questdes relativas a: 1) Dificuldades relativas ao desenvolvimento das

%4 para identificacdo dos sujeitos entrevistas serdo utilizados nomes ficticios: Professor A, Professor B,
Professor C; Professor D; Professor E; Professor F; Coordenadora Geral A.
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disciplinas; 2) avaliagdo das estruturas disponibilizadas para o desenvolvimento do
curso; 3) avaliacdo da proposta de formacdo contemplada no curso; 4) sugestoes para
o melhor desenvolvimento do curso. De modo a permitir a melhor compreensdo da
dinamica de operacionalizac¢do do curso.

A proposta pedagégica do curso Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA,
que esta pesquisa pretende analisar, apresenta principios e concepgdes especificas para a
formacdo de educadores do campo. Nesse sentido, este estudo tem como dois dos seus
objetivos especificos: Identificar os principios e as concep¢des que norteiam a formagao
dos educadores do campo proposta pelos movimentos sociais €; analisar a concep¢ao de
formacdo contemplada na proposta pedagégica do curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/ UFMA.

Entretanto, a formacgdo de Pedagogos da terra desenvolvida na Universidade
Federal do Maranhdo ocorre desde 2010 a partir da criacdo do Curso Especial de
Licenciatura em Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA pelo Conselho Universitdrio da
UFMA - CONSUM, em 2007. Tem como clientela potencial os a assentados da
reforma agraria, comunidades quilombolas, que sejam concludentes do Ensino Médio e
formados no magistério, professores de escolas publicas localizadas nas dreas de
assentamentos rurais para que possam ter a oportunidade de uma formacao que atenda
as demandas dessas escolas. A articulacdo entre o MDE e as instituicdes publicas de
ensino assumem, o compromisso de oferecer formacdo as pessoas atuantes nos

movimentos sociais, de modo a concretizar o direito a educa¢do do campo.

O papel da Universidade nesse contexto poderd ser o de provedora de um
curriculo que se desapegue do ensino tradicional e urbano, em contrates com
a desejada educagdo do campo. Iniciativa como essa surge da necessidade de
aprofundar as discussdes em torno da constatacdo sobre a necessidade de
repensar a universidade publica na sua relacdo com os movimentos sociais
(ZANCANELLA, 2009, p. 112)

O Curso de Pedagogia da Terra PRONERAUFMA estd dividido em duas
turmas assim denominadas: Pedagogia da Terra PRONERA/ UFMA Tradicional, criado
a partir da parceria entre o MST e a ASSEMA e o curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA territdrios da cidadania direcionado aos quilombolas e assentados
situados nos quilombos sob jurisdicio do INCRA. As duas turmas juntas atendem a um

total de 100 alunos.
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A estrutura de funcionamento, organizacio e a proposta curricular do curso
estd contemplada nas orientacdes das diretrizes de formacao de professores da educagao
basica e diretrizes das escolas do campo, educacdo das relagdes étnicos-raciais e para a
cultura africana e afro-brasileira. O curriculo contempla conteddos relativos a educagao
nao-escolar e sobre os movimentos sociais do campo. A expectativa do curso é formar
pedagogos que reflitam sobre a educacdo dos povos do campo e sejam capazes de
promover estudos e pesquisas académicas voltadas para a realidade camponesa, assim
como também formar professores capazes de desenvolver metodologias de ensino
contextualizadas com a diversidade cultural e territorial camponesa.

O objetivo é oferecer aos educadores uma formacdo que possibilite
implementar agdes que visem a melhoria das condi¢des e da qualidade da educagdo do
estado Maranhdo, considerando a diversidade presente na realidade da populacdo, que
durante anos foram excluidos do acesso a educagao.

O projeto tem respaldo legal e atendes aos dispositivos contidos na
legislacdo educacional brasileira, a saber: a) Na LDB n° 9.394/96 quando exigiu que a
educagdo bdsica e superior, em seus niveis e modalidades escolares se adequassem as
diretrizes; b)
No Decreto n°® 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que dispde sobre a formac¢do em nivel
superior de professores para atuar na educagdo bdsica, o Decreto n° 3.554, de 7 de
agosto de 2000, que altera o Decreto anterior; ¢) O Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio
de 2001, que institui as Diretrizes Curriculares para a Formagdo de Professores da
Educacdo Basica em Nivel Superior, sobre os cursos de Licenciatura e de Graduagdo
Plena; Parecer; d) Parecer CNE/CP, n° 28, de 2 de outubro de 2001, que defini a
durac@o e a carga hordria dos cursos de formacgao de professores da Educacao Basica em
Nivel Superior, curso de Licenciatura e graduacao plena; e) Resolug¢do CNE/CP n° 01,
de 09 de abril 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educagcdo Basica em Nivel Superior, curso de licenciatura e
graduacdo Plena e; f) Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia
Licenciatura.

O Curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA busca também como

referéncia para sua proposta de formagdo os principios defendidos pela Associacdo
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Nacional para Formagao dos Profissionais da Educacdao (ANFOPE), que prima por uma
formacdo amparada na pesquisa e na constru¢do da identidade docente ancorada na
relacdo entre teoria e pratica. (BRASIL, 2008, p. 19).

Desse modo, a proposta pedagdgica do curso Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA, objeto de andlise desta pesquisa, contempla principios e
concepcoes especificas para a formacdo de educadores do campo. Nesse sentido, este
estudo estd orientado por dois dos seus objetivos especificos: Identificar os principios e
as concepgdes que norteiam a formagdo dos educadores do campo proposta pelos
movimentos sociais; analisar a concepcdo de formagdo contemplada na proposta
pedagdgica do curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA.

Portanto, adotou-se como questionamentos norteadores da pesquisa as
seguintes inquietacdes: a) que referenciais tedricos e metodoldgicos orientaram a
formacdo de educadores no curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA? b) Quais
referenciais tedricos fundamentam a Educacdo do Campo? c) Quais principios e
concepgoes norteiam a formacao dos educadores do campo?

A partir destes questionamentos, ressalta-se que o curso de Pedagogia da
Terra desenvolvido pela Universidade Federal do Maranhdo tem como objetivo

principal:

Promover a formagéo de educadores e educadoras em nivel de Graduacio, na
Licenciatura Especial em Pedagogia da Terra, visando contribuir para a
consolidacdo da educacdo e da escola do campo, cuja finalidade seja
trabalhar em favor da organizagdo e cultura dos povos camponeses; da
participagdo comunitdria e dos movimentos sociais em defesa da garantia do
direito as politicas publicas (educagdo, reforma agraria, saide, saneamento,
previdéncia, cultura, lazer, trabalho), considerando as dimensdes social,
histérica, econdmica, politica, cultural, ética, estética constitutivas dos
saberes e experiéncias do homem e da mulher do campo e numa alusdo as
relacdes de trabalho, a producgdo de valores, conhecimentos e tecnologias que
contribuam para a transformagdo dessa realidade e para o desenvolvimento
sustentdvel das regides e dreas de reforma agraria. (BRASIL, 2008, p. 20)

Pode-se observar que o objetivo principal do curso remete a necessidade da
formacdo de educadores comprometidos com o modo de viver do homem e da mulher
do campo em todas as suas dimensdes, bem como suas formas de organizacio social em

prol dos direitos humanos e sociais e da valorizagdo cultural. Propde-se, ainda, uma
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formacdo que permita a construcdo de conhecimentos para o mundo do trabalho, que
nao aliena, mas que contribui com a transformacdo da realidade e para o
desenvolvimento sustentdvel.

A proposta de formacao, segundo um dos docentes do curso de Pedagogia
que respondeu ao instrumento de pesquisa é diferenciada e atende as demandas dos

movimentos sociais, tais como expresso a seguir:

(...) ela tem dois sentidos aqui, um primeiro sentido é de nascimento de uma
proposta de formagdo popular que € diferenciada da proposta hegemdnica,
que nesse sentido ela se faz pensando nos movimentos sociais, ela se faz
dentro do movimento social, ela adapta o que o movimento social demanda,
entdo, ela nasci diante de uma demanda. Ela nasce mimetizando o
movimento do movimento social. Creio que ela dd uma cara diferente pra
proposta de formacgdo, que € uma proposta de formagdo politica. O outro

sentido é de que essa mesma proposta de formagdo é apropriada (...
(Professor A)

Ao contrario do que se pretende no idedrio hegemdnico de sociedade, o
curso, como esclarecido no objetivo geral, é construido a partir das necessidades dos
sujeitos atendidos. Fundamentalmente, a proposta almeja proporcionar uma formacao
subsidiada na articulagdo entre teoria e pratica, visando a critica a realidade e
comprometimento com sua transformacgdo. Martins (2012) explica que as alternativas
educacionais programadas para orientar a formacdo em nivel superior idealizadas pelos
movimentos sociais tem como horizonte prepara o estudante para a vida, alia o processo

educativo a praxis social, portanto:

A organizacdo interna dos cursos de Pedagogia da Terra ¢ distinta da matriz
organizacional do sistema de ensino superior, uma vez que a sua estrutura é
congruente com as necessidades dos sujeitos que a constituem (e organizam),
contribuindo para a formacdo de uma estrutura que dé resposta as suas
necessidades (MARTINS, 2012, p. 110).

Em razdo disso, os principios orientadores do curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA, contemplados na proposta politica-pedagégica, devem, sobretudo,

ressaltar a especificidade da formagdo do educador do campo. Esses principios revelam
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uma intencionalidade e apontam para estratégias e rumos a serem seguidos durante todo
o processo formativo do educador.

Nesse sentido, os principios do curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA “servem de fundamento a proposta curricular e a estrutura de
funcionamento do curso. Visa ainda, corresponder aos principios das organizacdes

parceiras” (BRASIL, 2008, p. 20), os quais destacam-se:

Defesa da escola publica com qualidade social; Defesa da universidade
publica socialmente referenciada; Defesa da reforma agréria correspondente
as necessidades camponesas e ao desenvolvimento sustentdvel das regides de
assentamentos; Por uma educacgido do campo e no campo; Reconhecimento do
campo como espago de vida, de multiplas identidades, producdo de
conhecimento e de experiéncias formadoras da identidade campesina; Defesa
da liberdade de expressdo e de organizagdo dos povos camponeses;
Reconhecimento da cultura brasileira como pluriétnica e, em cujas raizes
estdo os povos indigenas, africanos e afrodescendentes; Nao discriminacdo de
género. (BRASIL, 2008, p. 20-21).

O processo de formagdo politico-pedagégico do educador do campo
concebe a cultura e a histéria como ponto de partida para a proposta educativa das
escolas pertencentes as areas de reforma agrdria. Vale destacar, que a educagdo
contribui para o desenvolvimento sustentivel do campo, porém, deve estar aliada a
reforma agrdria e outras politicas publicas em todas as dreas sociais (saude, lazer,
moradia, saneamento basico, previdéncia, renda etc.).

Uma proposta curricular comprometida com o despertar da consciéncia
critica do educando que valoriza, necessariamente, o contexto da realidade
socioecondmica atual, em que o sistema capitalista impde suas regras, cujas
consequéncias estdo expressas na desigualdade e exclusdo social cujos os indices sdao
alarmantes no Brasil. Os privilégios politico-econdmicos da elite podem ser claramente
percebidos no acumulo de riquezas promovidas pela concentracido de terras, meios de
producdo e mercado.

Construir a escola do campo ndo quer dizer se restringir as questdes
agrdrias. Valorizar a cultura camponesa na educacao escolar significa entender a relagdo
que existe entre o campo e a cidade, no sentido de que ambas as realidades constituem a
totalidade social, ligada a um contexto histérico que se faz dentro do movimento

dialético. Portanto, a escola do campo € o referencial para a organizacdo curricular, que
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nao se limita ao espaco escolar, mas que se estende a familia, a comunidade, aos

movimentos sociais, dreas de assentamento de reforma agréria, entre outros territdrios.

Nesse sentido, campo e cidade faz parte da mesma realidade, o que significa
dizer que hd uma divisao hoje no campo. O campo consome os produtos da
cidade como insumos agricolas e maquinas entre outros a0 mesmo tempo em
que fornece mercadorias para cidade estabelecendo uma integracio, de forma
que fica dificil estabelecer uma fronteira, delimitando que “aqui ¢ campo”,
“aqui é cidade” (ZANCANELLA, 2009, p. 106).

A escola do campo também se orienta a partir dos referenciais nacionais,
que permitem um curriculo flexivel e uma formacdo que possibilita trabalhar em
diferentes contextos da realidade camponesa. Pautado nessas proposi¢des, a estrutura do
curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA se orientard nos principios a serem
materializados na proposta curricular do curso

Para tanto, na formacdo das educadoras e educadores do campo, em
concordiancia com os idedrios da Educacdo defendidos pelos movimentos sociais,

sobressaem-se os seguintes principios politicos-pedagdgicos:

Defesa da escola publica, gratuita e com qualidade social para o campo,
compreendida como um direito histérico inaliendvel (BRASIL, 2008, p. 38).

Esse primeiro principio do curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA
considera a formacdo do educador comprometida com a defesa do direito a educacdo
como responsabilidade do Estado e direito de todo cidaddo camponés. A educacdo
gratuita, publica e de qualidade € um direito garantido constitucionalmente, fruto de

reivindicagdes historicas

Reconhecimento e valorizagcdo das culturas campesina, negra e indigena
como construtores fundamentais da histéria brasileira pensando nesse aspecto
a formacdo do educador privilegiard a construcdo e o fortalecimento de
identidades preponderantes para a formacdo positiva da autoestima

(BRSIL,2008, p. 38).

Esse principio perpassa pela questdo das intencionalidades do processo

educativo presente nos objetivos tragados pelo curso, que se traduz na valorizagdo da
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cultura daqueles que foram relegados dos projetos hegemonicos de educagdo,
desenvolvidos até entdo.

As propostas formativas empreendidas pela l6gica capitalista na intencao de
difundir as concepgOes das classes dominantes com a finalidade de manutencdo do
poder no espaco camponés, revelando o cardter diferenciado trazido pela proposta de
educagdo popular para o camponés, que prima pelo desenvolvimento sustentavel. A
educagdo, nesse processo, tem contribuicdo fundamental no alcance dessa
intencionalidade.

A autoestima, como estratégia educativa assumida pelo curso, visa
desenvolver no estudante a vontade de ser uma agente atuante e transformador,
orientados a partir dos principios abracados pelo projeto de formagao de educadores do
PRONERA. Essa estratégia é correntemente trabalhava no desenvolvimento das

disciplinas e demais atividades promovidas durante as aulas.

A préaxis educativa como instrumento necessdrio para perceber e interpretar o
sentido que homens e mulheres do campo tem de sua realidade social,
apreendendo o modo como vivem, pensam, produzem suas concepcdes de
mundo, desvelando sua cogni¢do para novas dire¢des e profundas
transformagdes sociais. Portanto, o educador politicamente comprometido
deve ser um militante da educacdo, da escola e das questdes sociais e de
acoes capazes de mobilizar os demais sujeitos que estdo nos assentamentos
ou identificados com as causas e projetos populares. (BRASIL,2008, p. 39).

Em todo o processo de conhecimento construido pelo educando do curso de
Pedagogia da Terra, a relagdo entre os conhecimentos cientificamente produzidos e os
conhecimentos populares dialoga com a realidade camponesa. Esse entendimento
contribui para o sujeito compreender sua realidade e se comprometer politicamente com

ela.

“(...) o curso de pedagogia tem um principio formativo que ndo ¢ de fazer
esse movimento de levar para, mas de estar junta e a partir daquela realidade
discutir, fazer a reflexdo sobre ela, apontando os caminhos que se quer para
uma transformacdo. O curso tem também um principio baseado em Karl
Marx. NOs precisamos assumir um compromisso de transformagdo social.
Em todos os momentos a cultura camponesa se faz presente como algo
fundamental para que nossos alunos, que sdo educadores e educadoras do
campo compreendam da importincia de atuar na sua prépria comunidade,
que o bom ndo € sair de sua comunidade para trabalhar, mas sim de ao se
aproximar dos conhecimentos necessarios para desenvolver um trabalho que
seja feito na sua propria comunidade (...)” (Coordenadora Geral A)
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Sobre esse principio, Caldart (2009) explica que a educagdo do campo
resgata as matrizes da educacdo emancipatdria existente no conceito mais moderno de
base socialista produzido a partir da teoria marxista, preservando o significado de

“modernidade da libertagao” (WALLERSTEIN, citado por CARLDART, 2009, p. 42).

Refiro-me como pilares ao vinculo entre educacdo e trabalho (ndo como
‘preparacdo para’ da pedagogia liberal, mas como ‘formagdo desde’ da
pedagogia socialista), a centralidade dada a relagdo entre educagdo e
produgdo (‘nos mesmos processos que produzimos como ser humanos como
ser humano”), ao vinculo entre educagdo e cultura, educagio e valores éticos;
entre conhecimento e emancipacdo intelectual, social, politica
(conscientiza¢do). Trata-se, afinal, recolocar para discussdo da pedagogia a
concepgao da praxis como principio educativo, no sentido de constituidora
fundamental do ser humano (CALDART, 2009, p. 42).

A préxis educativa, fundamento presente nos idedrios dos movimentos
sociais do campo, atua no processo de construcdo de novas propostas politicas-
pedagégicas e politicas publicas educacionais. Construtores dessa praxis, os
movimentos sociais interveem em meio a contradicdes e tensdes presentes entre as
diferentes concepg¢des de educagdo adotado pelo Estado. Essa pedagogia emancipadora
parte da especificidade do campo na elaboracdo de politicas publicas e de concepcdes

pedagdgicas pertinentes a vida no campo.

O conhecimento € construido a través de uma relagdo tedrico-pratica, agindo
sobre os determinantes dos processos historicos na busca de articulagdes que
superem o nivel das aparéncias e permitam leituras de mundo mais precisas,
mais profundas, as quais permitam transformar a realidade em que vivem.
Qualquer conhecimento produzido trata-se de uma construcdo social e
portanto é fruto de uma prética real e ela tem que voltar para continuar o seu
processo incessante de construgdo. Portanto os educadores em formagdo
devem fazer um inventdrio de sua realidade como parte de um processo
histérico datado e situado. Tais pressupostos os levardo a explicitar,
questionar, rejeitar, intervir, organizar, negar, afirmar, identificar, revisar
posturas e visdes de mundo, sobre sua vida e sobre a realidade circundante.
(BRASIL, 2008,p.39).

Os conhecimentos curriculares, como construgdes sociais, devem, de acordo
com esse principio, ser abordados com profundidade, relacionando-os a histdria, a
realidade do campo, contextualizando-os, criticamente, no tempo € no espago, s6 assim

serd possivel formar:
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“(...) sujeitos transformadores, ou seja, que a gente pensasse em nossa
disciplina ndo apenas uma simples assimilagdo de contetido ou transmissdo
de conteido, mas que a gente pudesse, a partir das nossas disciplinas
construir sujeitos transformadores. O que eu conheco do curriculo, como €
construido as disciplinas, e como tem sido feita a selecdo dos professores
para trabalhar, geralmente professores que ou tem uma militncia social dos
movimentos negro, do movimento do campo, dos movimentos sindicais, 0s
professores tem algum tipo de comprometimento com a transformacao social
ou mesmo com a constru¢do de uma universidade publica, eu acredito que
esses curso sdo bastante interessantes nessa perspectiva de se pensar a
educagdo no campo e do campo numa perspectiva que seja critica, que nio
seja simplesmente “assimilicionista” ou adaptativa ao meio urbano, mas que
se pense a educagdo do campo a partir do préprio campo, a partir daqueles
sujeitos que fazem o campo, que fazem os movimentos sociais, que estdo ali
na luta pela terra cotidianamente, eu acho super interessante a proposta do
curso nessa perspectiva “ (Professor C).

Para que a formacdo do educador do campo ganhe sentido politico, é
fundamental a alianca entre teoria e prética, conhecimento e acdo/transformacgdo. S6
assim, as mudancas projetadas no seio do processo educativo, que se faz também dentro
do proprio processo de luta, se concretizard em politicas publicas. Disso depende a
postura assumida pelo educador, como um profissional que reflete sua realidade e olha
de maneira critica a condicao social do povo e nela vé a possibilidade de mudancgas ou
de um profissional que s6 reproduz velhas priticas e enxerga a realidade de modo

fatalista.

Somos movidos por necessidades basicas naturais e por necessidades sociais,

politicas, éticas, estéticas e afetivas. A consciéncia critica dessas
necessidades nos move a atende-las. Mas podemos como educadores suscitar
pedagogicamente através da praxis educativa reflexiva, uma provocacdo que
pode contribuir para agdes e reacdes diante das situacdes do contexto
histdrico e politico dos sujeitos envolvidos nesse processo educativo.

As motivagdes de organizacdo e mobilizagdes histdricas da populacao rural
sempre estiveram em torno de direitos basicos inerentes ao ser humano. O atendimento
de suas necessidades mais fundamentais foram negados pelo Estado e pelo sistema
social ao longo dos tempos. A histéria mostra que a luta de classes € o impulsionador
das transformacdes sociais. A consciéncia de que existem privilégios a determinadas
classes sociais e negacdo de direitos a outras move homens e mulheres a mudar essa

realidade, pois compreendem que a ordem das coisas vigentes socialmente ndo sao
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naturais, mas fruto da acdo humana e por isso, suscetiveis a modificacdoes. Assim, a

Pedagogia dos Movimentos Sociais nasceu segundo CALDART (2009):

Vinculando-se a lutas sociais por uma humanizacdo mais plena: luta pela
terra, pelo trabalho, pela desalienagdo do trabalho, a favor da democratizacio
do acesso a cultura e a sua producio, pela participag@o politica, pela defesa
do ambiente (CALDART, 20009, p. 43).

As experiéncias educativas vivenciadas no Curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA, que foi criado no contexto de urgéncia historica, proporcionam aos
educandos no processo de ensino e aprendizagem préticas educativas constitutivas dos
movimentos sociais que foram construidas em meio a luta pelo direito a terra, pelo
trabalho e pela educacdo, formando sujeitos sociais, politico e humanos que lutam pela
democratiza¢do do acesso ao ensino, a cultura, a terra através da participacao politico
nos movimentos populares. Esse processo politico desenvolvido pelos movimentos

sociais € principio educativo da Educacdo do Campo.

Cultura popular e cultura sistematizada ndo sao excludentes e ambas formam
0 tnico universo: o conhecimento humano, filho da experi€ncia. Desse modo
precisam dialogar e produzir novas formas de interveng¢do na realidade
concreta. Valorizar os diferentes saberes da cultura popular, promover uma
relagdo de “aproximacdo das duas sintaxes — a dominante e popular”
(FREIRE, 1997). Negar o conhecimento sistematizado as classes populares é
exclui-las do processo de apreensdo e construcdo desse conhecimento, pois
ambos sdo histéricos e, portanto, um direito inaliendvel de homens e
mulheres (BRASIL, 2008, p. 40).

A Educacdo popular, subsidiada no pensamento difundidos pelos
movimentos sociais, possibilita experiéncias educativas articuladas a partir de politicas
publicas com a realidade do campo. Um dos pontos mais relevantes na concepgao
educativa reivindicada e praticada pelos movimentos populares € a vinculacdo dos
contetdos curriculares a realidade dos povos do campo. Os camponeses denunciam
préticas escolares em que “os curriculos sdo deslocados das necessidades e das questdes
do campo e dos interesses dos seus sujeitos” (Declaracao Final da II Conferéncia
Nacional por Uma Educacdo Basica do Campo).

Nesse sentido, destacamos que as experiéncias vividas no curso de
PEDAGOGIA da Terra do PRONERA, em parceria com a UFMA, orientam seus

conteddos para atender a realidade do campo. Por ser um projeto destinados a
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assentados de reforma agrdria, costumam adaptar seus contetidos as questdes
vivenciadas nos assentamentos. Portanto, assumem em seus eixos curriculares uma
concepcdo de curriculo em que os saberes populares se articulam aos saberes
cientificos, a fim de possibilitar uma leitura critica da realidade. Esse principio
pedagdgico prima pelo didlogo, tal como destacado a seguir.

Educagdo para o fortalecimento da luta pela terra (BRASIL, p. 40). A
educagdo do campo, apesar de ja ser realidade em muitos espagos, ainda ha muito a
avancgar, a ser conquistado. Mais do que o direito ao acesso a conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, busca-se o acesso a uma formacao social,
politica, estética, critica, ética, entre outros, dos sujeitos que vivem no campo de modo a
romper com o descaso em relacdo a seus direitos, como afirma a Coordenadora Geral A

do curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA

“(...) O curso de pedagogia tem como principio em primeiro lugar a luta pela terra, o eixo
central da sua matriz curricular estd apontando sempre na perspectiva de valoriza¢do da
cultura camponesa. Isso € uma coisa muito forte no processo formativo que perpassa todos
os conteudos, disciplinas que estardo sempre fazendo esse didlogo entre o conhecimento
construido historicamente pela humanidade e que estdo presentes em todos os cursos de
pedagogia (...)” (Coordenadora geral A)

Essa formacdo ampla é fundamental num contexto em que os conflitos por
terras é constante. E necessirio que os camponeses estejam se amparando em
conhecimentos histdricos para que se construa estratégias de superacao desses conflitos.
O conhecimento critico da realidade do campo dd aos educadores possibilidades de
pensar solugdes e agdes para que mudangas sociais aconte¢cam concretamente como
afirmado neste principio: “Constru¢dao de uma escola autonoma, democratica, e capaz
de estabelecer a interlocucdo entre os sistemas de ensino do campo com os demais
sistemas de ensino” (BRASIL, 2008, p. 40).

Esse didlogo entre a realidade camponesa e os demais contextos em que a
educagdo se processa, como por exemplo no espagco urbano, deve fazer parte do
processo democritico e de consolidagio da autonomia das escolas do campo. “E
intrinseco ao principio da educagao para a superagdo entre campo e cidade” (BRASIL,

2008, p. 40), defendido no curso de Pedagogia da Terra. A dicotomia entre os dois
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espacos serda superado com o entendimento de que essas duas realidades fazem parte da
totalidade social, portanto necessitam se articular com vistas a garantir o fortalecimento
de ambos.

O Principio da “docéncia, pesquisa e participacdo politica como
caracterizacoes da identidade do educador (BRASIL, 2008, p. 40) propde que o
educador assumo o compromisso politico de transformag¢do social do campo,
fundamental na construcao da identidade docente, com base no conhecimento cientifico
e popular, unindo formacdo e produgdo, educacdo e compromisso politico, teoria e

pratica.

Destaca-se que o fundamento principal dessa proposta assenta-se no
desenvolvimento de teorias e praticas que tenham como principal pressuposto
a critica e a transformac@o da realidade existente; articulagdo do ensino com a
pesquisa como instrumentos necessdrios para conhecer a realidade do campo;
a unidade entre teoria-pritica que apontem para a emancipacdo do homem e
mulher camponeses e para o desenvolvimento sustentdvel (BRASIL, p. 40).

Os principios norteadores do projeto politico pedagdgico do curso de
Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA, analisados nesta pesquisa, ajuda a compreender
como se d4 o processo de formacdo do pedagogo e pedagoga da terra, a construcdo de
sua identidade docente constatando a proposta de formacdo defendido pelos

movimentos sociais.

5.1 ESTRUTURA E ORGANIZACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
TERRA PRONERA/UFMA

A proposta pedagégica contemplada no curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA se fundamenta nas necessidades de quem vive e trabalha no campo,
suas formas de organizacdo politica, assim como em seus costumes, saberes, €
manifestacdes culturais, que sdo ricas e diversificadas pois abrangem povos diferentes,
caracteristicas, interesses e necessidades dos: pequenos agricultores, quilombolas,
assentados, povos da floresta, pescadores, povos indigenas, agregados, caboclos, boias-

frias, lavradores, camponeses, roceiros, sem-terra, ribeirinhos caipiras, entre outros.
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Conforme destacado anteriormente, a Educagao do Campo nasceu e cresceu
em meio as lutas dos movimentos sociais que se iniciou na década de 1990 e teve como
marco histérico o 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria da Reforma Agraria (ENERA) realizado em Brasilia, 1997. O Encontrou contou
com o apoio do Fundo das Nacdes unidas para a Infancia (UNICEF) e Universidade de
Brasilia (UNB). O evento produziu um documento intitulado Manifesto das Educadoras
e Educadores da Reforma Agréria ao Povo Brasileiro que deu base para a construgcao
conceitual do que viria a ser a Educacdo do Campo e subsidiando também toda a

legislacdo e programas voltados para as escolas do campo:

Trabalhamos por uma identidade propria das escolas do meio rural, com um
projeto politico-pedagdgico que fortaleca novas de desenvolvimento do
campo, baseada na justica social, na cooperacdo agricola, no respeito ao meio
ambiente e na valorizagdo da cultura camponesa (CALDART, 2003, p. 81).

As intencoes do PRONERA para formacdo de professores, como
demonstrado nos principios norteadores do projeto Pedagogia da Terra, destacados no
item anterior desta secdo podem ser ientificados na proposta formativa de carater
diferenciado para as escolas camponesas, conforme a concep¢do de Educacdo do
Campo nascido no 1° ENERA.

O Curso em nivel superior é um politica publica executada pelo governo
federal através do INCRA, que alargou a possibilidade de escolarizacdo superior a
educadores do campo a partir das necessidades das comunidades assentadas,
fortalecendo e ampliando a oferta de Educagdo Bésica. No Maranhido, a Pedagogia da
Terra conta com as parcerias da ASSEMA, MST, ACONERUQ e CCN e estd sob a
coordenacdo da UFMA. O custo total do projeto a ser desenvolvido no periodo de 2010
a 2014 € de 2. 400.000,00 (dois milhdes e quatrocentos mil reais), contemplando,
inicialmente, meta de formar 200 educadores em Licenciatura Especial de Pedagogia da
Terra, residentes em projetos de assentamento, sob a jurisdi¢do do Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), do Instituto de Terras do Maranhdo
(ITERMA) e areas de areas camponesas (BRASIL, 2008, p. 16-17).
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A execucdo do curso conta com a participagdo dos movimentos sociais por
entender que a gestdo democrdtica é imprescindivel para se alcangar os objetivos

propostos, como lembrado pela coordenadora Geral A:

(...) Um outro principio importante de se frisar € em relacdo ao gestdo do
curso porque é uma gestdo compartilhada com os movimentos sociais,
embora o curso tenha na sua estrutura o coordenador, um secretdrio, existe a
equipe de monitores, para além disso tem também os coordenadores de polo
que sdo representantes dos movimentos sociais, que estdo desde a concepcao
do planejamento, discutindo todos os problema. .Entdo nés temos de fato o

principio da gestao democratica”.

Dentre as metas postas pelo curso, destacam-se: formar 200 alunos de areas
de assentamento da reforma agréria, no periodo de 48 meses, na modalidade de tempo
presencial e tempo-comunidade e desenvolver 4.380 horas-aula de escolarizacio em
nivel de Graduacao, Licenciatura em Pedagogia da Terra. (BRASIL, 2008, p. 23).

A estrutura de organizacdo e funcionamento do curso estd pautada nas
diretrizes para formacgdo de educadores do campo e para as escolas camponesas, tal

como se preconiza o artigo 28 da LDB:

Na oferta da educag@o bdsica para a populacio rural, os sistema de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida e da regido, especialmente: I — conteidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural
(BRASIL, 1996).

O curriculo que orienta os futuros pedagogos (as) da terra 2 abrange:

A gestdo, o planejamento, promog¢do da educacdo de jovens e adultos e da
educacdo bdsica em todos os niveis e modalidades. A estrutura curricular
aprecia a gestdo dos sistemas de ensino, formag¢do de educadores para os
movimentos sociais e entidades camponesas, para as atividades relativas ao
mundo do trabalho (cooperativas, associacdes, projetos e programas) em
unidade com o sistema escolar, para que se possa atender aos trabalhadores e
trabalhadoras do campo e aos seus filhos (as), nas dreas de reforma agraria,
no estado do Maranhdo (BRASIL, 2008, p. 12).

> Quando os estudantes do MST passaram a se chamar pedagogos e pedagogas da terra, estavam

demarcando claramente este pertencimento: antes de universitirios somos Sem Terra e da luta que nos faz
chegar até aqui (ITERRA, 2012, p. 86).
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E importante ressaltar que a realidade camponesa exige um profissional com
uma formacgao mais ampla, totalizante, devido a diversidade presente entre os povos.
Em vista disso, o curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA proporciona aos
educadores uma formag¢ao multi e interdisciplinar que permiti atender as especificidades
dos diferentes contextos de educacdo escolar.

Em sua estrutura, o curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA dispde
da seguinte equipe de recursos humanos: 01 Coordenador Geral; 02 Coordenadores de
Atividades Especificas; 04 Coordenadores Regionais pertencentes a UFMA e os
movimentos sociais; 03 Coordenadores dos Movimentos Sociais (MST, ASSEMA,
ACONERUQ e CCN); 04 Coordenadores de Polos de Capacitagdo; 08 Alunos
Universitdrios Bolsistas; Professores graduados para atuar na escolarizacdo (32 por
turma); 05 Educadores para a Ciranda Infantil; 02 Pessoal técnico de apoio.

As turmas funcionam no campus da UFMA, no tempo escola, € nos polos
localizados em municipios estratégicos e/ou assentamentos, que serd o tempo-
comunidade, momento em que os alunos sdo acompanhados pelos estudantes

universitarios, coordenadores pedagdgicos locais e professores, com essa organizacio

(“...) Temos ai nessa configuragdo do curso o principio de alternancia,
baseado na pedagogia da alternancia. Quando eles estdo no polo estudando a
gente chama de tempo presencial e quando ndo estdo no polo estudando, em
sua comunidade a gente chama tempo comunidade (...)” (Coordenadora Geral
A)

A organizacdo em Tempo-escola e Tempo-comunidade € distinta das
demais organizagdes dos cursos universitarios por acolher as necessidades dos sujeitos

atendidos no projeto. Nesse sentido:

Com a utilizacdo da chamada Pedagogia da Alternancia e a estrutura de
internato montado para a realizacdo dos cursos de Pedagogia da Terra, é
possivel a realizacdo de variadas atividades que constituem tempos
educativos plurais (MARTINS, 2012, p. 112).

A Pedagogia da Alternancia é uma forma de organizacdo que assegura
momentos diferentes de formacdo, associando teoria e pratica. No curso de Pedagogia

da Terra, o tempo-escola se caracteriza pelo periodo em que os estudantes tem intensa
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convivéncia comunitdria nas instituicdes de ensino, aulas presenciais e outras
experiéncias formativas, proporcionadas por conta da distancia dos municipios em que
os alunos moram, por isso precisam estudar em tempo integral.

O outro momento, é o tempo-comunidade. Nesse periodo os educandos
estdo em suas comunidades, desenvolvendo as praticas e as atividades planejadas no
tempo-escola, realizando pesquisas e estudos baseados nas leituras e discussdes
propostas nas aulas presenciais. E uma metodologia que possibilita o didlogo constante
entre teoria e pratica, numa praxis em que se articula dialeticamente conhecimento e

trabalho produtivo, como ressalta o docente do curso:

“Proprio regime de alterndncia pra mim, ele contempla a realidade social,
cultural e econdmica desses alunos, a temdtica eu € discutida. Sdo alunos que
s@o oriundos da zona rural filhos de agricultores familiares, de comunidades
quilombolas, de assentados (Professor A).

Também € importante assinalar que a estrutura curricular estd organizada de
acordo com as especificidades exigidas para se possa alcancar os objetivos e metas
propostas no projeto. O curso se caracteriza pela interdisciplinaridade dos temas
contidos nos eixos temadticos, que sdo: Terra, Trabalho Cidadania, Natureza, Cultura e
Politica.

Os temas sd3o trabalhados numa perspectiva multidisciplinar e
interdisciplinar, de modo a favorecer a aprendizagem dos estudantes e de forma
contextualizada com suas realidades, sempre primando pelo estreitamento da relacdo
teoria e pratica. O referencial tedrico-metodoldgico estd ajustado as concepgdes e
principios norteadores da Educacdo do Campo.

Além das disciplinas basicas dos cursos de Pedagogia, os académicos de
Pedagogia da Terra estudam atividades que envolvem mistica e outras disciplinas
interessantes a sua formacao politica. As aulas se desenvolvem por meio de mini cursos,
semindrios, palestras, sessoes de videos, oficinas pedagdgicas, eventos cientificos,
artisticos, culturais e politicos (BRASIL, 2008, p. 44).

Quanto aos componentes curriculares, estes sdo divididos em Nucleos de
Estudos e Atividades que sdo constituidos de contetidos que visam contribuir para uma

formacao politica e social que estimule a participacao do docente de forma mais atuante
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e comprometida com a transformagao da realidade que vivencia. Constituem-se, nicleos
de Estudos do curso:

Nicleos de Estudos Introdutérios a formacdo do Educador do campo: a
intencdo deste nucleo € possibilitar aos alunos os elementos necessdrios ao
aprofundamento posterior das disciplinas. Por meio da leitura e produgdo textual, muito
importante devido a precario formacdo bdsica que tiveram. Os educandos poderao
desenvolver uma leitura critica e contextualizar da realidade camponesa de modo a
favorecer a compreensdo da funcdo social da leitura e da escrita, bem como da sua
importancia para a formag¢do do professor (BRASIL, 2008, p. 50).

Fazem parte deste nucleo as disciplinas como Estatistica Basica e Aplicada
a Educacdo, comum nos cursos de Pedagogia, que permitem compreender a linguagem
basica da Matemadtica, a leitura de graficos, tabelas e porcentagem necessdrias nas
pesquisas e estudos que tratam da educagdo. Entre os contetidos temos também a
Historia das Lutas Camponesas, Histéria da Cultura Africana e Afro-Brasileira,
Histérias dos Povos e Culturas Indigenas, Sociologia, Filosofia, Psicologia,
Metodologia do Estudo e da Pesquisa Bibliografica, Introducdo a Pesquisa e Introdugao
a Informatica.

Estas disciplinas atendem aos interesses defendidos pelos movimentos
sociais, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo e aos
principios da Educacdo do Campo a medida em que ressaltam a histéria das lutas,
organizacoes e formas de resisténcia aos poderes hegemoOnicos dos povos camponeses,
dos povos africanos e indigenas no Brasil, tal como contemplado no artigo 2°, paragrafo

unico das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo:

A identidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questdes a realidade social da
vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 01).

Esse conjunto de disciplinas atende ao principio de valorizagcao das culturas

camponesa, negra e indigena como construtores fundamentais da historia brasileira, tal
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como concebido no projeto politico-pedagégico do curso de Pedagogia da Terra

PRONERA/UFMA, que de acordo com o Professor B, o curso concebe:

(...) uma estrutura de disciplinas que busca resgatar a trajetéria historica,
politica e cultural desses grupo, a disciplina que eu ministro, por exemplo,
histéria das lutas camponesas no Brasil, tem a disciplina da histéria das lutas
indigenas histéria das lutas quilombolas. Entdo, comtempla a origem social
deles. Tem a questdo também dos movimentos sociais que eu vejo como uma
forma de desalienar esses alunos em relagdo a suas realidades, aos processos
que eles estdo submetidos.

O II Nucleo de Estudos e Fundamentos Sdcio-Historicos e Culturais para a
Formacdo do Educador do Campo: as disciplinas compostos neste nicleo sdo:
Introduc@o a Educacdo, Educa¢do do Campo, Histéria da Educagdo e da Pedagogia,
Historia e Politica Educacional Brasileira, Psicologia Educacional I e II, Filosofia da
Educacgdo, Planejamento e Gestdo Educacional, Sociologia da Educacdo, Estado,
Politicas Publicas e Movimentos Sociais do Campo, Estudos Comparados de Educacgao
e Movimentos Sociais na América Latina e Estudos e Pesquisas I (BRASIL, 2008,p.
52).

Aprofundam-se neste nucleo os estudos em torno da participacdo dos
movimentos sociais nas politicas educacionais, sobre a Educa¢do do Campo como avango
nas lutas camponesas por educacdo e reforma agréria, inserida no embate no qual o
Estado € o cendrio de disputas de interesses politicos e econdmicos. As formas de
superacao da dicotomia entre campo e cidade, as politicas educacionais no contexto
neoliberal e da legislacdo educacional, em que os movimentos sociais no Brasil e na

América Latina surgem com propostas alternativas de politicas publicas.

Nenhum estudante do MST poderia receber o titulo de pedagogo da terra sem
compreender a historicidade da acdo educativa, sem estudar a concepcdo de
educagdo que permite a nossa elaboracio em torno da Pedagogia do
Movimento; sem analisar as condicdes objetivas ou as forgas materiais que
conformam hoje o papel estratégico da educagdo nas lutas dos movimentos
sociais do Campo (ITERRA, 2012, p. 92).
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IIT Nicleo de Organizag¢do do Trabalho na Escola Formal e Nao-Formal do
Campo esta divido em dois subnicleos: Gestao, Planejamento e Avaliagdao de Sistemas
Escolares, Organizacdes e Movimentos Sociais do Campo que trata de aprofundar a
leitura em torno do planejamento, gestdo, avaliacdo do trabalho coletivo, fundamentos
da Didatica e tendéncias pedagdgicas no Brasil, elaboracio e implementagdo de projetos
de ensino, fundamentos tedricos-metodoldgicos do curriculo e avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem e dos sistemas de ensino, numa abordagem mais técnica da
formacdo. Especificamente, aborda sobre a didatica dos movimentos sociais e sobre o
projeto politico-pedagdgico dos movimentos populares camponeses (BRASIL, 2008, p.
54).

O outro subnicleo denominado: Fundamentos para a Formagdo e
Organizacdo do Trabalho o Docente e do Trabalho em Organizacdes e Movimentos
Sociais contempla um conjunto de conhecimentos tedrico-praticos necessdrios a pratica
do professor em diversas dareas: Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
Ciéncias, conforme orientado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdao em Pedagogia Licenciatura, designadas na Resolu¢do CNE/CEP n° 1 de
2006:

O trabalho didatico com conteido pertinentes aos primeiros anos de
escolarizagdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria
e Geografia (BRASIL, 2006, p. 3).

As disciplinas deste nicleo envolvem outros aspectos inerentes a formacao
do educador do campo: Fundamento tedrico-prético da Educacdo Infantil; Alfabetizacdo
b— Teoria e Pratica da Educagdo de Jovens e Adultos II; Fundamento Tedrico-Pratico da
Educacio Especial; Fundamento Tedrico-Pritico da Educagdo Etnica; Artes e Educacio
Fisica; Estudos e Pesquisas I1I e IV, bem como Leitura e Producao Textual II.

IV Nicleo de Estudos e Aprofundamento em dreas temadticas e
complementares a Formagdo do educador do Campo esta dividido em areas em que o
pedagogo pode atuar, e assim, os educandos podem optar em sua formagdo por uma
dessas dreas: 1 — Educacdo Infantil; 2 — Educagdo Especial; 3 — Educacao de Jovens e

Adultos 4 — Educacdo Comunicacdo e Tecnologias; 5 — Educacdo e Movimentos
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Sociais; 6 — Gestdo e Organizacdo de Sistemas Educacionais Escolares e Nao-Escolares;
7 — Educagdo Bilingue. (BRASIL, 2008, p. 58).

Os temas deste nicleo aprofundam os estudos sobre os fundamentos
tedricos-metodoldgicos, a historia, politica e gestdo da educacdo infantil, os processos
de leitura e escrita da Matemdtica, Linguistica e Alfabetiza¢do; fundamentos tedrico-
metodoldgicos, histdria, politica, e gestdio da Educacdo Especial, bem como da
Educacdo de Jovens e Adultos; a comunicagdo social no processo de ensino-
aprendizagem nos espacos escolares e ndo-escolares, nos movimentos sociais € as
relagdes de poder estabelecidos através da comunicagdo; a tecnologia na historia da
humanidade, na educacdo e nos movimentos sociais; os temas permitem ainda estudos
em torno dos fundamentos e atuagdo dos movimentos sociais nas instituicdes escolares
e ndo-escolares, a histéria e formas de organizacdo por politicas publicas; a histéria e as
relagdes do terceiro setor com o Estado e mercado.

Os fundamentos tedrico-metodoldgicos do cooperativismo e da economia
soliddria também integram esse nucleo. A histéria dos negros e indios e suas
participacdes no desenvolvimento do Brasil, os direitos humanos e a educacio étnica no
curriculo, historia e gestdo dos sistemas de ensino.

Aborda-se sobre o projeto politico-pedagdégico dos movimentos sociais,
organizagdo, politicas de gestdo, e avaliacdo de instituigdes ndo-escolares.

V Nicleo de Estudos, Préticas e Disciplinas Complementares Obrigatérias e
Eletivas: as disciplinas e atividades contribuem para a formagdo politica, cultural e
cientifica dos educandos de Pedagogia da Terra, onde poderdo escolher duas disciplinas,
duas oficinas e dois semindrios entre as seguintes opg¢des: Disciplinas — Educagdo
Artistica na Escola e nos Movimentos Sociais; Lingua Estrangeira Modera: Leitura,
Instrumental e Interpretacio de Textos (Inglés I, II); Lingua Estrangeira Modera:
Leitura, Instrumental e Interpretacdo de Textos (Espanhol I, II); Alfabetizacdo
Matematica; Historia da Cultura Indigena e Africana no Brasil; Histéria da Educagao
Maranhense; Estudo de Arte e Cultura Popular; Educagdo, Satide e Meio Ambiente;
Fundamentos e Leitura de Literatura Infantil e Juvenil; Educacdo na Terceira Idade;
Educagdo, Trabalho e Sociedade. (BRASIL, 2008,p. 63).

Seminario: Estudo dos Classicos da Realidade Brasileira; Problemas Sociais

do Campo; Politicas Puablicas e Acdes Afirmativas; Palavras Camponesas; Reflexdes
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sobre Género; Oficinas: Dancas Populares; Usos de Tecnologias de Apoio a Educacio:
Recursos Multimeios; Leitura e Producdo Politica e Artistica das Misticas nos
Movimentos Sociais do Campo; Fundamentos para Elaboragdo de Projetos de
Intervencao Social e Cooperativismo no Campo; Producdo de Materiais de Apoio a
Alfabetizacdo de Criangas e de Jovens e Adultos; Fundamentos para a Criagdo e
Producgdo de Jogos e Brincadeiras para a Infancia. (BRASIL, 2008, p. 65-66).

VI Nicleo de Estdgio Curricular e Monografia: este niicleo visa consolidar a
formacdo dos educadores do campo, oportunizando-os elaborar propostas de atividades
em institui¢des escolares e ndo-escolares, elaboracdo de projetos, execugdo de propostas
de intervencdo pedagdgica na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e nos
movimentos sociais, avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, planejamento de aulas
na escola e nos movimentos sociais. Entre as disciplinas deste nicleo, temos:
Introdugdo ao Estagio Curricular; Estagio Curricular (I, II e II) e Trabalho de Conclusdo
de Curso.

As disciplinas estdo relacionadas a realidade camponesas desde o primeiro
nucleo até o Trabalho de Conclusdo de Curso no VI nicleo. Todo o curso se preocupa
em construir com os educando uma formacao pautada no compromisso com as questdes
camponesas, com a cultura dos povos, suas necessidades, anseios e as mudancas
necessdrias para diminui¢do das desigualdades sociais, dos conflitos por terra, para o

alcance dos direitos e politicas publicas. Como descrito pelo Professor C:

(...)eu acredito que é um programa, que € um curso extremamente
interessante porque ¢ um curso que ele tem se preocupado com o contetiido
ndo apenas pelo contetddo, ou seja, desde sempre em que eu pude entrar em
contato a pedagogia da terra e com os professores que coordenam eles
sempre trabalhavam com a gente na perspectiva de fazer um ensino critico,,
com que a gente construisse as disciplinas numa base critica, no sentido de
critica da realidade, de critica ao capitalismo, no sentido de uma contragdo de
uma consciéncia, uma autonomia dos estudantes, no sentido da formacgdo de
sujeitos criticos (...)”.

Diante das andlises dos principios e da organizacdo do curso de Pedagogia
da Terra PRONERA/UFMA ¢€ possivel afirmar que a maior contribui¢do do curso para a

educagdo € a democratizacdo do acesso ao ensino superior pelas camadas populares, a
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democratizagdo do conteido através da valorizagao dos conhecimentos populares, a
experiéncia de uma formacdo que vincula o processo educativo a praxis social,
diminuindo a distancia entre o conhecimento e a realidade e que resgata o conceito de
funcdo social do ensino superior. Dessa maneira, a formacdo docente cria identidade e

responde as necessidades dos sujeitos que constituem

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo principal analisar a proposta
de formacgdo do educador do campo desenvolvida pelo curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA, evidenciando os elementos que orientam sua formacao, a partir dos
referencias tedricos e legais da Educag¢do do Campo, das politicas implementadas pelo
Estado para atender a demanda por formagdo de educadores do campo, bem como
identificar os principios e concepg¢des defendidos pelos movimentos sociais.

Optou-se pelo curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA como objeto
de pesquisa por ser uma politica publica de formacdo de educadores do campo voltada
para as necessidades camponesas e amparada nas concepg¢des e principios da Educagao
do Campo. Entre os principios da Educacdo do Campo temos o respeito a diversidade
do campo, incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais de
educagdo para o atendimento das escolas do campo e valorizacdo da identidade das

escolas do campo (Manual de operagdes, 2014, p. 12).
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Para a compreensdo do objeto de pesquisa, a investigacdo foi desenvolvida
por meio do didlogo com estudiosos das dreas de Educa¢do do Campo, formacdo de
professores, histéria dos movimentos sociais e a legislacdo educacional.

A temdtica estudada desenvolveu-se em torno dos questionamentos iniciais
da pesquisa’®, compreendidos através das andlises e reflexdes apresentadas neste
trabalho — histéria dos movimentos sociais do campo, principios educativos defendidos
pelos movimentos sociais, concepc¢ao de Educacdo do Campo, politica de formacgdo de
educadores do campo e legislacdo educacional norteadora das politicas educacionais. Os
caminhos metodoldgicos para se responder aos questionamentos e alcangar os objetivos
da pesquisa adotados foram andlise interpretativa do projeto politico-pedagégico do
Curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA, andlise documental e entrevista
semiestruturada.

O breve historico dos movimentos sociais no Brasil permitiu compreender
sobre a exclusdo social a que o camponés foi submetido, as formas de organizacdes
sociais no meio rural, lutas e estratégias travadas pelos trabalhadores e trabalhadoras do
campo por direitos e politicas publicas frente a um Estado orientado de acordo com as
diretrizes neoliberais, sobretudo a partir da década de 1990.

Pdde-se observar ao longo da pesquisa que o Estado se constitui um palco
de disputas de projetos distintos de educacdo: de um lado, a visdo urbanocéntrica de
educagdo, que influencia as politicas educacionais, entre as quais as politicas de
formacdo de educadores, voltadas as demandas mercadoldgicas. Do outro lado, estd um
projeto construido pelo e para o trabalhador e trabalhadora do campo, em meio ao
processo de luta dos movimentos sociais camponeses por reforma agrdria. Estes
movimentos sociais populares se fortaleceram, principalmente, a partir da década de
1980 e 1990, periodo em que o agronegdcio e as empresas transnacionais avancaram no

Brasil, estimulados pela demanda do mercado.

A quase totalidade dos movimentos populares rurais atuais no Brasil surgiu
como resisténcia a um processo econdémico e politico que provocou a ripida
modernizacdo da agricultura. Os problemas vividos pela maioria da
populagdo rural, em particular os trabalhadores assalariados, os camponeses e

%% 0s questionamentos iniciais desta pesquisa s@o: a) Que referenciais tedricos e metodolégicos orientam
a formagdo de educadores do curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA; b) Quais referenciais
tedricos fundamentam a Educacdo do Campo? c¢) Quais principios e concepgdes norteiam a formacio de
educadores do campo?
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suas familias, [...] ndo sdo devidas & ‘falta’ de desenvolvimento, mas, pelo
contrario, ao ‘sucesso’ do modelo modernizador (GRZYBOWSKI apud
GUHUR; SILVA, 2009, p. 132).

A relacdo entre educacdo e trabalho, expressa na disputa de projetos
antagonicos, revela-se no decurso das lutas de classes entre os donos do meio de

produgdo no campo e os trabalhadores camponeses. Nesse cendrio,

O desenvolvimento da Educacdo do Campo acontece em um momento de
potencial acirramento de luta de classes no campo, motivado por uma
ofensiva gigantesca do capital internacional sobre a agricultura, marcada
especialmente pelo controle das empresas transnacionais sobre a producio
agricola, que exacerba a violéncia do capital e de sua ldgica de expansio
sobre os trabalhadores, e notadamente sobre os camponeses (CALDART,
2009, p. 47-48).

O agronegdcio encontra-se na monocultura, nas enormes concentracoes de
terra, nas tecnologias de producdo, na exportagdo de produtos agricolas, na exploracdao
do trabalho e também nos processos de degradacdo ambiental. Nesse contexto
mercadoldgico, estd um projeto de educacdo que pretende formar o camponés para
atender as demandas de producdo capitalista, centradas no mercado de trabalho. A
Educacdo Rural “identifica-se, historicamente, com as iniciativas do Estado em
organizar a educacdo para os trabalhadores do campo, de acordo com os interesses do
capital, caracterizando-se pela marginalizacdo dessa populacdo” (GUHUR; SILVA,
2009, p. 133).

Os trabalhadores camponeses almejam outro tipo de educacdo, que comega
no préprio processo de luta dos movimentos sociais, uma educagdo cidada, critica, que
valoriza os conhecimentos populares e d4 acesso aos conhecimentos cientificos, em que
o principio pedagdgico estd voltado a emancipa¢do humana.

A realidade educacional maranhense no meio rural, como constatado
durante a pesquisa, encontra-se em condicdes de precariedade: escolas fisicamente
desestruturadas, sem materiais e equipamentos pedagdgicos suficientes, professores sem
formacdo adequada, muitas vezes possuindo apenas o Ensino Fundamental. Este retrato

de descaso por parte do Estado tem relacdo direta com o projeto hegemdnico para o
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campo, como desvelado pela histéria. O modelo capitalista de exploracdo tem lugar
privilegiado nas politicas publicas.

Este cendrio de desigualdade social estimula os camponeses a se
mobilizarem e pressionar o Estado a cumprir com seu dever de provedor de politicas
para todos os cidadaos, independentemente de sua classe social. Principalmente a partir
dos anos de 1990, as trabalhadoras e trabalhadores camponeses se organizaram e
correram atrds dos seus projetos.

Assim, €é importante considerar que a Educa¢do do Campo nasceu das lutas
dos trabalhadores do campo pelo direito a reforma agréria e a educacio, que tomou
forma nas experiéncias vivenciadas nas comunidades camponesas e se ampliou nas lutas
por politicas publicas. Por isso, hd uma relagcdo intrinseca entre educacdo, campo e
politicas publicas. A Educa¢do do Campo estd inserida nas discussdes em torno de um
novo projeto de sociedade, que supere as relagdes capitalistas e perpassa, nao sO pelo
campo, mas, também, pelo espago urbano.

Portanto, as principais barreiras encontradas para a implementacdo de
politicas publicas de Educacdo do Campo e formagdo de professores estd nas demandas
capitalistas acolhidas pelo aparelho Estado. Em grande parte, as politicas de educagdo se
caracterizam por estratégias meramente compensatorias e de fortalecimento do modelo
capitalista de produgdo. Os cursos de formacdo de professores, no contexto neoliberal,
assumem cardter instrumental e mercadoldgico, esvaziados teoricamente e pouco
comprometidos politicamente.

Numa perspectiva contra-hegemonica, o PRONERA resulta das pressoes
dos movimentos sociais do campo exercidas sobre o Estado no intuito de este
implementar politicas que atendam as necessidades das populacdes rurais. E € esse
processo de lutas e conquistas de direitos que este estudo procurou resgatar e analisar.

Quanto a formagado de professores do campo para atuar na Educacio Basica,
ha que se considerar as grandes demandas que o meio rural apresenta no contexto
maranhense, destacadamente nas dreas de assentamento da reforma agriria e
comunidades quilombolas, como constatado no projeto politico-pedagdgico do curso de
Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA, que justifica a necessidade de formar
professores, ndo somente pela insuficiéncia numérica nas escolas, mas, também, pelas

necessidades de profissionais com formacao adequada a realidade camponesa:
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Justifica-se essa proposicdo pela quase inexisténcia de politicas permanentes
voltadas a garantir igualdades de oportunidades educacionais, de acesso ao
conhecimento e de valoriza¢do da cultura bem como de outras modalidades
de educacdo realizadas pelos camponeses; pelos baixos indicadores
educacionais de oferta e desempenho escolar nas diversas regides do campo
neste estado e qualificar profissionais em nivel superior que atendam as
demandas do sistema educacional municipal e aos movimentos e
organizagdes campesinas (BRASIL, 2008, p. 12).

Um dos pontos estudados neste trabalho diz respeito ao movimento
pedagdgico gestado por meio de acdes e mobilizacdes (encontros, semindrios, foruns)
dos movimentos sociais, que defendem a valorizacdo da diversidade existente entre os
povos que vivem no campo e compreendem que a educagdo ndo acontece somente no
espaco escolar, mas no préprio seio das lutas, ou seja, na participacio social e politica
dos camponeses no processo de mobilizacdo por direitos. Nesse sentido, as formas de
organizacdo dos sujeitos do campo constituem-se préticas educativas dos movimentos
populares, “trata-se de pensar no movimento social como principio educativo, ou seja,
como base da concep¢io de educacdo construida através da experi€éncia humana de ser
do MST, ou de fazer um nome proprio: Sem Terra” (CALDART, 2012, p. 321).

Portanto, os movimentos sociais camponeses defendem concepgdes para a
formacdo de educadores com base na praxis social, ou seja, na vinculacdo entre
processo formativo e realidade, em que se estabelece uma relacdo orgéanica entre teoria e
pratica, visando uma formag¢do humana, politica, cientifica e social de sujeitos
comprometidos com a visdo critica da realidade e com a transformagao social.

Os educadores e educadoras do campo, segundo a visdo dos movimentos
populares, sdo, sobretudo, protagonistas na construcdo de politicas publicas e na
construcdo da proposta educativa voltada as necessidades camponesas. Sdo, ainda,
sujeitos sociais que devem pensar alternativas pedagdgicas diferenciadas que concebem
a histéria, a cultura e necessidades dos educandos do campo. Em sua prética
pedagogica, os educadores devem contribuir para a formacao critica, humana e reflexiva
dos estudantes nas escolas do campo, em todos os niveis e modalidades da Educagdo

Basica, além de defender a escola publica, gratuita e de qualidade social.
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O Curso de Pedagogia da Terra no Maranhdo, que funciona em parceria
entre a Universidade Federal do Maranhdo e as organiza¢des camponesas, ¢ uma
resposta do Estado as pressdes dos trabalhadores e a falta de professores para atuarem
nas escolas de educacdo basica do campo. O curso também é fruto de discussdes
envolvendo a proposta de educacdo dos movimentos sociais e das exigéncias
estabelecidas em lei. Portanto, a Educacdo do Campo propde como formagao para os
educadores um projeto pedagdgico que valoriza a cultura e reflete sobre a realidade. Um
educador que se envolve politicamente em questdes relativas aos interesses dos
trabalhadores camponeses e que instiga os educandos a se engajarem nos movimentos
populares para buscar seus direitos.

As politicas publicas educacionais para o campo estdo legalmente
respaldadas, efeito das mobilizagdes sociais: na Constituicdo Federal (artigo 3°), quando
define que os compromissos assumidos pelo Estado Brasileiro s3o construir uma
sociedade justa e soliddria, erradicar a pobreza e as desigualdades sociais, promover o
bem de todos sem discriminagdo; na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ,
quando afirma que os principios da educacdo sdo igualdade de condi¢cdes de acesso e
sucesso escolar, pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, respeito aos direitos,
valorizagdo do profissional da educagdo escolar, entre outros.

A formagdo de professores também encontra-se respaldada em leis e
documentos oficiais: através do Plano Nacional de Educacio, que estabelece na meta 20
a garantia de formacgdo de professores para a educagdo basica em nivel superior, obtida
em curso de licenciatura; nos Documentos Finais decorrentes da Conferéncia Nacional
da Educacdo Bdésica (Coneb) e Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae); no Plano
Nacional de Formacgdo de Professores, que institui a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educac¢do Bésica e, em atendimento ao disposto no
artigo 11 da referida politica, criou-se o Plano Nacional de Formacao de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR) objetivando estabelecer metas e agcdes para formacdo de
professores.

Os movimentos sociais tém como uma de suas conquistas mais
significativas a criagdo das Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas

do Campo, pois atende as especificidades pertencentes aos povos camponeses,
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reconhece o protagonismo dos movimentos dos trabalhadores e assegura uma formagao
contextualizada com as lutas historicas, cultura e saberes do campo.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA ¢é
uma das politicas mais importantes para o atendimento das necessidades educacionais
dos camponeses. E resultado da II e II Conferéncia Nacional “Por uma Educagio Basica
do Campo”, ocasido em que se exigiu do Estado politicas puiblicas para o
desenvolvimento da educacdo nas escolas. Os projetos viabilizam-se por meio de
parcerias com instituicdes publicas de ensino médio e superior, 6rgdos publicos e
movimentos sociais. No Maranhdo, j4 se concretizaram projetos desde a alfabetizacdo
de jovens e adultos, até formagdo em nivel superior

Apesar de o Programa representar um grande avango na oferta de educacao
para os assentados da reforma agréria, muitos sdo os problemas enfrentados no percurso
do desenvolvimento dos projetos. A exemplo do curso de Pedagogia da Terra
PRONERA/UFMA, como demonstrado na pesquisa, encontram-se varios percalcos no
decorrer do curso, sendo os principais: interrupcdo das aulas, as vezes de um ano,
devido a falta de recursos financeiros; instalacdes fisicas inadequadas para os alunos;
entraves postos pelos Orgdos fiscalizadores; insuficiéncia de materiais pedagdgicos e
espacos de estudos.

A parceria entre universidade e movimentos sociais contribui
significativamente para a democratizacdo do acesso ao ensino superior pelas camadas
populares. Revela que a universidade esta aberta a dialogar com a sociedade, a atender
suas necessidades e disposta a contribuir com a diminuicao das desigualdades sociais. A
associacdo do PRONERA com a Universidade incentiva as discussdes sobre Educagdo
do Campo e reforma agraria, além de producdes envolvendo as questdes agrarias.

No entanto, pdde-se constatar, por outro lado, as contradi¢cdes existentes na
relacdo entre Estado e movimentos camponeses no decorrer da execugdo do curso de
Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA. Estas contradicdes podem ser vistas nas
exigéncias feitas pelos 6rgdos fiscalizadores do préprio Estado, determinando em
demasiado a paralisacdo das atividades ou pedindo a retirada de disciplinas que
abordam os movimentos sociais do campo por ndo compreenderem a importancia dos

movimentos para a formacao do educador do campo.
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Portanto, é possivel identificar as contradi¢des e tensdes existentes no
percurso vivido pelo PRONERA no Maranhdo e, assim, entender quais desafios precisa
superar. Essas contradi¢des tém relacdo com a dinamica pertencente ao proprio campo

no contexto do capitalismo, segundo Caldart (2009),

(...) diz respeito a relacdo tensa (que na sociedade capitalista ndo tem como
ndo ser contraditéria) entre Pedagogia do Movimento e politicas publicas,
relacdo entre movimentos sociais com projeto de transformacgdo da sociedade
e Estado (CALDART, 2009, p. 47).

A demanda por politicas publicas para formagao de professores sempre foi
prioridade dos movimentos sociais. Nesse sentido, a concretizacdo de politicas
especificas de formagdo € resultado de longas lutas dos camponeses por uma educacio do
e no campo, traduzidas pela estruturacdo das propostas de formacgdo dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia da Terra. Mesmo em meio a tantas contradi¢des e forcas

contrdrias aos interesses dos camponeses, avangos na luta t€ém acontecido.

Entre tantas concepgdes distintas sobre o prdprio conceito Educacdo do
campo que hoje perpassa os diferentes sujeitos e organizagdes que lutam por
ela, um consenso se faz presente: a inadidvel necessidade da formacdo de
educadores capazes de compreender e trabalhar processos educativos a partir
das especificidades dos modos de producio e reproducio da vida no campo
(MOLINA, 2011, p. 185)

As experiéncias construidas no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Terra sdo um marco na educagdo maranhense, pois € o primeiro projeto de formagdo de
educadores direcionados aos sujeitos do campo. A estrutura curricular especifica,
organizada por eixos e nucleos de estudos e as disciplinas e atividades divididas em
tempo-escola e tempo-comunidade sdo estratégias formativas inovadoras articuladas a
gestdo de processos educativos escolares e comunitdrios. Rompe com as tradicionais
formas fragmentadas de organizacdo do conhecimento. Desta maneira, as préticas
educativas produzidas pelos sujeitos do campo tém intima relacdo com o contexto
vivido por eles e com os objetivos maiores pensados pelo movimento da Educa¢do do

Campo.
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A andlise da proposta politico-pedagdgica possibilitou compreender os
principios para formagdo de educadores do curso, em que se expressam Os interesses
dos sujeitos histdricos, as suas experiéncias de vida e a sociedade que se pretende
construir

Assim sendo, as reflexdes oriundas dos debates em torno da Educagdo do
Campo e o novo projeto de sociedade em constru¢do pelos movimentos populares se
vinculam a luta pela terra por meio da reforma agraria, igualdade e justica social,
Portanto, a proposta de formagdo € pensada a partir desses pressupostos.

O desenvolvimento do curso de Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA
parte do principio de que formar € preparar sujeitos para o0 mundo do trabalho, para seu
bem-estar, no sentido de autopromog¢do e autonomia, € ampliar a conscientizacdo dos
trabalhadores e, assim, promover a emancipacdo desses sujeitos, € nido para a
exploracdo de uma mao de obra subordinada ao agronegdcio

Para tanto, a formacdo do educador deve, segundo os principios
orientadores da proposta pedagdgica, valorizar a cultura popular e sistematizada;
promover o fortalecimento de identidades; produzir saberes socialmente relevantes para
o desenvolvimento do campo; promover a unidade entre ensino, pesquisa € extensao;
prezar pela praxis educativa; ser comprometida com as questdes politicas e sociais;
estimular a postura critica e reflexiva do educador; primar pela luta por terra e o
desenvolvimento sustentdvel e fortalecer a autonomia e democratizagdao das escolas do
campo.

Em relacdo ao projeto politico-pedagdgico das classes populares do campo:

(...) devem basear-se nos direitos sociais e ser centralizados na formagdo
geral, ndo fragmentada, plural, democrética, coletiva, soliddria, que incorpore
novos valores criticos sem desrespeitar os saberes tradicionais. Devem
contemplar o direito ao conhecimento das ciéncias, do corpo, das
humanidades e das culturas de forma descompromissada em relagdo ao
mercado de trabalho (NETO, 2011, p. 36-37).

Nessa perspectiva, as intencionalidades desenvolvidas pelos movimentos
sociais para formagao de professores ultrapassam o ambito escolar. Seu papel € social,

de educador do povo. O educador do campo tem como desafio ser capaz de atuar em
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diferentes espacos educativos, como ressaltado no principio da praxis educativa. O
educador do campo é um sujeito comprometido com os problemas sociais.

Os principios da Educagdo do campo colocam como desafio ao professor o
trabalho para e com os camponeses organizados, a reconstru¢do das escolas do campo
no contexto de desenvolvimento sustentdvel, a participagdo politica em favor dos
direitos dos camponeses e 0 engajamento e inser¢io dos seus alunos no processo de luta
social.

A formacdo de educadores do campo proporcionada pelo curso de
Pedagogia da Terra PRONERA/UFMA desenvolve finalidades constituidas a partir dos
saberes populares importantes ao campo, muitos dos quais produzidos em meio a lutas
dos trabalhadores e suas familias, a0 mesmo tempo em que valoriza os conhecimentos
sistematizados no sentido de promover um ensino critico e conscientizador dos
problemas sociais do campo e da cidade e criar estratégias e acdes para superd-los em
prol da classe trabalhadora.

E importante destacar que a Educacio do Campo e a formacio de
professores estd em processo de construcdo coletiva, por isso a participacdo dos
professores nesse processo € fundamental para o enriquecimento dos debates. Nesse
caso, a formacao oferecida pelo PRONERA dé aos educadores contribui¢des para uma
concepg¢do humana e social preocupada em transformar a realidade.

Portanto, este trabalho de pesquisa pretende colaborar com as discussoes
relativas a educacdo construida pelos camponeses, que esteja comprometida com o
desenvolvimento das comunidades rurais, das escolas e de seus educandos, tanto no
ambiente académico, como nos movimentos sociais. Sendo assim, os educadores
precisam reconhecer e estimular o protagonismo da familia, da comunidade e de todo o

povo em prol da superacdo das desigualdades sociais.
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